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Resumen

Los alumnos de sexto grado de una escuela pablica municipal del Area Metropolitana de Caracas
presentaron diversos problemas para producir textos expositivos escritos, acorde con su edad y
nivel de desarrollo. El objetivo de este trabajo fue mejorar la produccion escrita de estos textos
predominantemente expositivos en el grupo de alumnos promoviendo el uso de estrategias
metacognitivas. Se plante6 como solucion del problema el desarrollo de los estudiantes, a través
de un plan de intervencién, en habilidades de nivel inferior y superior que conllevaran a la
mejoria de sus textos expositivos escritos.

Para diagnosticar el nivel de los textos expositivos escritos se empled una prueba con un texto
inicial, la observacion directa y una encuesta al docente y estudiantes, para asi poder determinar
las causas del problema en términos generales. Posteriormente, se aplicé el programa de
intervencion disefiado por la autora para mejorar la produccion de los de textos expositivos.
Después de la implementacion del programa, se administro una prueba final. En fin, este fue un
estudio basado en el enfoque cualitativo.

El anélisis de los resultados permitioé concluir que se alcanzaron algunos de los objetivos
previstos después de ejecutada la intervencién, que propici6 la mejora de la produccién escrita de
textos expositivos en los estudiantes de sexto grado de Educacion Basica. Esta mejora se observo
en la aplicacion de algunos de los aspectos formales de la lengua escrita como la caligrafia,
presentacion, uso de sangria, mayuscula y signos de puntuacion. Ademas, se observé mejoria en
el reconocimiento de los diversos ordenes discursivos y especialmente en los predominantemente
expositivos.

Descriptores: Produccién escrita/ Textos expositivo/ habilidades metacognitivas/ Plan de
intervencion/ Educacion bésica.
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Capitulo 1. Introduccion
Descripcion del contexto

En este capitulo se describe el lugar y el ambiente donde se realizo el trabajo de
intervencion, y ademas se explica el escenario y rol del docente con el fin de que el lector logre
una mejor compresion de este.

El trabajo se desarroll6 en una unidad educativa municipal pablica. Esta est& ubicada en
una zona popular limitada por dos urbanizaciones de clase media y media alta. Este municipio,
donde se encuentra la escuela, esta ubicado al norte del Area Metropolitana de Caracas y en el
estado méas poblado del pais. Es el municipio mas pequefio en cuanto al area pero con mayor
poder econdémico dentro de un pais que atraviesa graves problemas financieros, sociales,
politicos y culturales.

La escuela se encuentra en una calle con doble via y de facil acceso al transporte publico.
Es una zona principalmente residencial, aunque hay unos talleres mecanicos, una pequefia clinica
odontoldgica, un laboratorio y una agencia de loteria muy cerca. Esta rodeada por viviendas
sencillas de tipo popular; casas pegadas unas de otras y la mayoria de una o dos plantas pintadas
de diversos colores. La calle se mantiene generalmente limpia y tranquila.

La infraestructura actual de la escuela fue disefiada y construida para tal fin. Antes del
afio 2002 operaba en una edificacion precaria la cual fue mejorada durante la gestion de un
alcalde del municipio. Esta consta de tres edificios, uno de tres pisos y dos de seis. En el primero,
de tres pisos, se ubican las areas administrativas: la direccion, subdireccién y administracion,
ademas de reproduccion, evaluacién, control de estudios y salon de profesores. Hay
un area de psicologia llamada la Unidad Psico-educativa con una Psicdlogo, una psicopedagoga,

una terapista de lenguaje y otra ocupacional. En este edificio hay una pasarela que comunica con



los otros dos edificios, ambos de seis pisos, y con el auditorio. Preescolar se encuentra en otra
edificacion que se encuentra al frente de los edificios mencionados.

Hay bafios de nifias y de varones en la planta baja, entre los edificios y en algunos pisos
de los otros dos edificios. En la misma planta baja se encuentra el comedor, la cocina, un
almacén junto a dos cavas para guardar la comida y un bafio para el personal que ahi labora.
Ademas, hay una oficina pequefia que estaba anteriormente destinada para la nutricionista.

En los otros dos edificios se encuentran los salones de clase, laboratorios de informaética,
biologia, quimica y dos laboratorios de electricidad. Hay una biblioteca y un salén de
computacion.

La escuela tiene tres canchas de usos multiples, una en planta baja y dos en la azotea de
los edificios de seis pisos. El area de recreo de los nifios es en la cancha de planta baja y en el

patio central. Los alumnos deben llevar su merienda debido a que la escuela no tiene cantina.

El contexto escolar. Escenario de trabajo de la autora

Esta escuela municipal imparte educacién en los niveles de preescolar, primaria y
secundaria hasta tercer afio. Actualmente cuenta con una matricula de 450 estudiantes. En
preescolar hay una seccién por nivel con 25 alumnos por aula. Primaria y bachillerato (hasta
tercer afio) tienen dos secciones por nivel con un maximo de 34 alumnos en cada seccion,
aunque actualmente ha disminuido la cantidad de estudiantes debido a la alta emigracién del
pais. Hay niveles que estan quedando con menos de 30 alumnos por seccion.

En marzo de 1942 fue fundada y cumplid 76 afios en operacion, siendo modelo de gestion
publica en educacion. Ejemplo de esto son los miles de nifios y jévenes que se han formado en

sus aulas y que por mas de siete décadas han dejado en alto el legado de la institucién. Por lo



tanto, esta escuela municipal se ha mantenido en la misién y el compromiso de formar y
capacitar a los futuros profesionales del pais.

Esta escuela no es una institucion religiosa, pero en ella se fomenta la fe catolica, ya que
es la religion mayoritaria de los miembros que conforman la comunidad educativa. Por lo tanto,
esta se esfuerza en crear y reforzar valores en la fe, respeto, union, paz y humildad. La escuela
participa activamente junto a los padres en la formacion integral y religiosa de sus alumnos. En
ella se organiza todos los afios el momento de la “primera comunion” la cual se realiza en una
iglesia del municipio.

La poblacion que rodea a la escuela es de pocos recursos, personas trabajadoras donde el
mayor porcentaje devenga sueldo minimo. Gran porcentaje de los alumnos que asisten vienen de
esta comunidad y el resto de otras zonas populares de este y otros municipios. La mayoria de los
padres y representantes son bachilleres o graduados a nivel técnico y se dedican a diversos
oficios como: obreros, empleadas domeésticas, enfermeria, docencia, oficinistas, comercio
informal, etc. Los docentes son en su mayoria graduados a nivel universitario (licenciatura) y
muchos tienen postgrado (diplomado, especializacion y alguna maestria).

El horario de la escuela en primaria y secundaria es desde las siete de la mafiana hasta las
doce y media de la tarde, la salida de este Gltimo varia segun el dia de la semana. Preescolar
funciona hasta la cinco de la tarde con dos turnos de maestras. El personal obrero y
administrativo tiene diferentes horarios, unos desde las siete de la mafiana hasta las tres de la
tarde y otros desde las ocho y media de la mafiana hasta las cuatro y treinta de la tarde. El
personal directivo permanece todo el dia en la escuela, desde las siete de la mafiana a las cinco

de la tarde, teniendo una tarde libre a la semana.



El personal que labora en el comedor entra a las siete de la mafiana hasta las tres de la
tarde. Alli se ofrece desayuno y almuerzo a todos los nifios de preescolar, por ser obligatorio, y
exclusivamente a los alumnos que presentan déficit nutricional de primaria y bachillerato.

Los nifios acceden a la escuela de varias formas, algunos en transporte publico e
incluyendo lo que se llama “ruta escolar”, pocos en carros privados y otros caminando.

Esta escuela Municipal, a pesar de los grandes esfuerzos hechos para mejorar el nivel
profesional y académico de sus profesores y estudiantes, presenta problemas diversos y uno de
ellos es en el area de Castellano y Literatura. Los alumnos presentan fallas que vienen
arrastrando desde los primeros grados de primaria y en sexto grado se hacen mas evidentes.
Estos estudiantes necesitan desarrollar habilidades y destrezas comunicativas que les permitan
garantizar el éxito escolar en la nueva etapa educativa a comenzar.

El rol de la autora

La autora de este trabajo no labora formalmente en la institucion, cumplié un rol de
asesora externa. Como educadora ha tenido experiencia en otras instituciones en tercero, cuarto,
quinto y sexto grado de educacion primaria; ademas, ha realizado varias tutorias a estudiantes de
primaria y bachillerato con bajo rendimiento en el area de Castellano y Literatura.

En esta escuela, la autora busco trabajar en equipo con los docentes, para desarrollar en
los alumnos de sexto grado habilidades para la produccidn de textos expositivos escritos. Para
esto la autora, a partir del analisis informal de varios trabajos escritos de los estudiantes y de la
experiencia e informacién suministrada por los docentes regulares, desarroll6 un plan de

intervencion que favoreceria y ayudaria al logro de dicho objetivo.



Capitulo 2. Estudio del Problema
En este capitulo se expresa, describe y documenta el problema a resolver y se analizan las

causas Y su relacion con la literatura.

Enunciado del problema

El problema por resolver en este “Practicum” fue la dificultad que confrontan los
estudiantes de sexto grado, para producir textos expositivos escritos a partir de la construccion de
parrafos con la adecuada coherencia y cohesion, en una escuela municipal del Area

Metropolitana de Caracas.

Descripcion del problema

Los alumnos de sexto grado, de la escuela municipal en la cual se realiz6 este estudio,
presentaron varios problemas al realizar la escritura de textos expositivos escritos. A la mayoria
de estos les costd lograr un nivel de escritura adecuado para confrontar los retos académicos que
tendran a corto y mediano plazo en bachillerato. Por otro lado, no han tomado conciencia de la
importancia de la escritura como medio de comunicacion, de expresion de las ideas, del
conocimiento y consolidacion del aprendizaje.

El grupo de estudiantes que conforman este estudio estuvo integrado por varones y
hembras cuyas edades estan entre los 11 y 13 afios. La tabla 1 presenta la poblacion de

estudiantes de las secciones Ay B.
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Tabla 1.

Poblacion de estudiantes de sexto grado

Seccién Género Edad Total

M F M
A 21 6 12 27
B 13 10 12 23

A estos alumnos les ha costado mucho producir y organizar las ideas; escribir parrafos y
textos expositivos con la adecuada coherencia y cohesion. Por lo tanto, no pudieron construir
textos con una idea global clara y una correcta ilacion entre palabras, oraciones y parrafos. En
otras palabras, segiin Sanchez (1993), “la relacion existente entre los hechos denotados por dos o
mas segmentos que constituyen un texto” (p.62) e indica esta autora que para que un texto sea
coherente no basta con que las oraciones tengan un encadenamiento tematico, sino que también
es necesario que los significados denotados por dicho encadenamiento constituyan o integren una
vision consistente del mundo.

Por otro lado, a los estudiantes les falta conocimiento sobre los diferentes 6rdenes
discursivos y la estructura de estos, ademas de la gramatica espafiola. Para que se logre la
comunicacion en un texto es necesario que el mensaje sea comprendido y para esto la estructura
gramatical y la gramatica como tal juegan un papel fundamental.

Este problema frecuente se origina desde los primeros niveles de primaria y se debe
principalmente, segin Diaz-Barriga y Hernandez (2002), a la forma como se aborda desde el
inicio la ensefianza de la escritura en lo nifios. Hace falta mayor conciencia, por parte de los

docentes, de la necesidad de incorporar algunas estrategias que ayuden a los estudiantes a
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conocer y aplicar los procesos cognitivos necesarios en la produccion escrita; ademas, que se vea
esta como una tarea en desarrollo y no como un producto final.

Para los autores mencionados, la composicion escrita es un proceso cognitivo mas
exigente que el habla. Ellos la definen como una tarea de resolucion de problemas complejos,
que requiere del que escribe procesos como reflexion, andlisis, creatividad y toma de decisiones.
Por otro lado, expresan que, desde un punto de vista cognitivo, la composicion escrita de textos
deberia ser una actividad estratégica y autorregulada.

Los estudiantes, en su mayoria, al realizar un texto expositivo producto de una
investigacion, no saben como empezarlo o lo hacen sin reflexionar el para qué, el por qué y para
quién escriben. En definitiva, el como ejecutar la tarea depende mucho de tener el objetivo de
esta claro.

En el aula se pudo observar gque, durante el acto de escritura, la mayoria de los alumnos
comenzaron a escribir sin realizar ningun tipo de reflexion, analisis ni planificacion previa. Esto
podria deberse a que, ademas de no tener claro el objetivo de la tarea, no se les da el tiempo
necesario para ejecutarla y a que no se les ha entrenado ni estimulado adecuadamente en el uso
de estrategias que les facilite el proceso.

Al revisar producciones escritas de tipo expositivo de los estudiantes de sexto grado
como requisito para complementar algunas competencias de ciencias naturales y ciencias
sociales, se observo la pobreza de los textos escritos en cuanto a la generacion y organizacion
global de las ideas y construccién de parrafos, un vocabulario pobre, el poco o mal uso de los
signos de puntuacion, ausencia o poco uso de sinénimos, de pronombres y conectores (fallas
gramaticales). Son textos donde se evidencid la poca o falta absoluta de planificacion y revision.

Los alumnos se limitan a decir lo que leen sin procesar, asimilar y transformar el contenido

12



investigado. Los textos son, en su mayoria, una simple copia sin sentido u organizacion alguna.
Esto concuerda con las investigaciones de Scardamalia y Bereiter (como se cité en Sanchez y
Borzone, 2010) donde diferencian a los escritores expertos de los novatos. Los ultimos se limitan
a “decir el conocimiento” 0 copia mecanica segun Torres (2004), y no logran “transformar el
conocimiento” como los escritores catalogados “expertos” por dichos autores.

Las docentes, por otro lado, no cuentan con el tiempo necesario para desarrollar en los
estudiantes los procesos de escritura. Es muy importante que se trabaje con suficiente tiempo y
dedicacion las competencias lingiisticas y comunicativas necesarias para la correcta escritura de
los alumnos.

Escribir es una tarea compleja que requiere esfuerzo cognitivo del que escribe, como lo
sefialan Diaz-Barriga y Hernandez (2002). Esta tarea involucra procesos de pensamiento u
operaciones mentales de alto nivel: comprension lectora, y los ya mencionados como: reflexion,
analisis, solucion de problemas, toma de decisiones, etc. Ademas, se requiere la ejecucion de
pasos antes y durante la realizacion de la tarea de escribir. Estos pasos son segun los autores
mencionados: planificacion, textualizacion (escritura), revision y retextualizacion (reescritura);
esto hace la diferencia entre un escritor novato y un experto.

Es muy diferente decir el conocimiento que transformarlo. Los alumnos, al afrontar una
tarea de producir un texto escrito, donde exponen el resultado de una investigacion,
generalmente hacen una copia de lo leido sin tener una comprension, analisis, asimilacion y
transformacion de la informacion. Escribir sobre algo investigado debe producir una experiencia
de aprendizaje y una herramienta de conocimiento y cambio.

Otro aspecto importante por considerar es la estructura de los textos. Estos segun sea el

tipo de orden discursivo (narrativo, expositivo, argumentativo, informativo, etc.) presentan una
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estructura tipica o comun. En su mayoria los estudiantes desconocian esta estructura a pesar de
haberse trabajado en los niveles anteriores de educacion basica. Este conocimiento facilitaria la
ejecucion de la tarea ya que serviria como guia al escribir.

Por otro lado, a los alumnos les costo producir parrafos y entender que esta “unidad de
informacidn” se compone regularmente de una idea principal y una o varias ideas que la
complementan. Esto aplica a escritores principiantes (novatos), ya que los expertos no se limitan
a estas reglas basicas; su experticia les permite una escritura mas compleja y, por lo tanto,
escriben parrafos extensos compuestos de muchas oraciones entre las cuales a veces se diluye la
idea principal.

Un texto expositivo escrito deberia tener un contenido claro, un tema central bien
definido (coherencia). Dicho contenido debe estar bien organizado manteniendo una ilacién entre
las ideas, oraciones y parrafos (cohesidn) y escrito adecuadamente con relacién a la lengua
(normas gramaticales), al contexto y a la situacion (pertinencia).

Se concluyo, después de revisar los trabajos realizados por los estudiantes y de la
literatura relacionada, que los trabajos escritos de tipo expositivo presentaron deficiencias en
varios aspectos. Estas se podrian dividir, tomando en cuenta la psicologia cognitiva y la
psicolinguistica, en habilidades de nivel inferior y de nivel superior. Las habilidades de nivel
inferior, o béasicas (proceso fonoldgico, morfolégico y sintactico), se refieren a la caligrafia,
ortografia, presentacion, uso correcto de conectores, signos de puntuacién y a la gramatica en
general. Y las de nivel superior comprenden los procesos que conllevan a un texto bien
organizado cuyas ideas estén correctamente jerarquizadas y con posibilidad de ser comprendidas.

Es decir, que el texto escrito posea coherencia y cohesion.
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Documentacion del problema

La baja calidad de los textos expositivos escritos por los alumnos de sexto grado se
observo desde el principio del primer lapso, a partir de los trabajos de investigacion en las areas
de Ciencias Naturales y Ciencia sociales. En esta escuela se les solicita a los estudiantes, como
parte de la consolidacion de algunas competencias, que realicen exposiciones orales y trabajos
escritos sobre un tema determinado (texto expositivo). Estos trabajos escritos evidenciaron la
dificultad que confrontan los estudiantes para escribir parrafos que produzcan textos con la
adecuada coherencia y cohesion.

Se pudo observar en los trabajos escritos, que la mayoria de los alumnos desconocian la
estructura de los textos expositivos, a pesar de haber sido trabajados en el aula. Por lo tanto, se
percibio en los trabajos ausencia de introduccion, desarrollo y conclusiéon comun de dichos
textos.

Segun los docentes, a los alumnos les cuesta construir oraciones y parrafos; ademas,
lograr que estos sean coherentes con la adecuada cohesion entre estos. El vocabulario usado es
pobre, utilizan pocos sindbnimos y pronombres cuando se necesita cambiar o sustituir una palabra
y evitar asi repeticiones. Ademas, aplican de forma inadecuada los signos de puntuacion mas
comunes y presentan con frecuencia errores ortograficos.

Es decir, estos estudiantes tienen problemas, segln los modelos de la compresion y
produccidn de textos planteados por la psicologia cognitiva y la psicolinguistica, de habilidades
de nivel inferior (morfologia y sintaxis, escritura de palabras y su combinacion) y de nivel
superior (organizacién y jerarquizacion de las ideas y parrafos en el texto).

Para complementar la evidencia del problema aqui tratado, se utilizaron otros métodos de

recoleccion de informacion acordes a una investigacion cualitativa. Un trabajo escrito como
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“prueba diagnostica” evaluado a través de varios indicadores (Anexo A) relacionados con el
problema de estudio y cuyos resultados se presentan en una tabla (tabla 2), una entrevista
semiestructurada a las maestras (Anexo B) y otra a un grupo de estudiantes (Anexo C). Se
empled la entrevista semiestructurada, ya que este tipo de entrevista permite la flexibilidad de
introducir nuevas preguntas que la autora considerara necesarias al momento para completar la
informacion requerida.

Otra via de recoleccion de datos fue la observacion de los alumnos en el momento del
proceso de escritura en el aula. Se consideré muy importante evaluar el proceso y no solo el
producto final del trabajo escrito. Esta evaluacion “in situ” se sustent en una serie de
componentes que comprenden el proceso recursivo de escritura basado en los modelos
explicativos de Flower y Hayes y de otros autores que lo complementan (como se cito en
Sanchez y Borzone, 2010) donde se analizan y describen los procesos y subprocesos mentales
que el escritor pone en juego antes y durante la escritura. Estos componentes se presentan en el

siguiente esquema:
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Esquema. Componentes de la escritura. Elaboracion propia.
Sobre lo anterior Baca (2006) manifiesta, que en la actualidad existe preocupacion con

relacion a la ensefianza de la composicion escrita como producto, pero también como proceso.

Expresa la autora, que los “procesos” son determinantes en la produccion y, por lo tanto, en el
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producto final, que en este caso seria el texto expositivo. Para Baca (2006) ambos aspectos,
proceso y producto, deberian ser guiados y reforzados en los escritores principiantes o novatos.

Con relacion a esto, Torres (2004) habla de cambios de enfoques sobre la produccion de
textos, en los cuales se desplaza la copia mecanica hacia otras concepciones, donde la escritura
se convierte en un proceso de construccion de conocimiento; donde se transforma el ser y el
saber producto de la indagacion personal, hacia la proyeccion social y estrechamente vinculados
con el acto de lectura. Para la autora, esta forma un binomio complejo con la escritura.

En conclusién, a partir de la recoleccion de la informacion se pudo evidenciar lo que las
maestras expresaron: la mayoria de los alumnos de sexto grado de la escuela en estudio no han

logrado un nivel de escritura de textos expositivos acorde con su nivel o etapa de desarrollo.

Andlisis de las causas

Partiendo de que existe un problema en el nivel de escritura de textos expositivos en los
estudiantes de sexto grado, se hizo un analisis de las posibles causas de dicho problema'y se
llegd a la conclusion de que estas son muy variadas y de origenes distintos.

El problema empieza por el sistema educativo, que a pesar del cambio de concepciones
que ha tenido sobre el aprendizaje a partir de las nuevas teorias, modelos y enfoques mas
recientes, en la practica se observa otra cosa. Evidencia de ello es la forma como se desarrolla la
escritura desde los primeros niveles de primaria, donde se contintia dando mas importancia a la
estructura normativa de la lengua que a la utilidad comunicativa de esta, y mas énfasis en el
producto que en el proceso de escritura. Esto se determina a partir de la observacién de las
practicas docentes y de entrevistas informales a las maestras y a las subdirectoras de primaria y

preescolar.
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Otra de las causas determinadas es el poco tiempo que disponen los docentes y
estudiantes para trabajar las competencias de escritura debido al recargado programa de
educacion. Torres (2004) manifiesta que: “La institucion educativa conformada por un grupo de
docentes comprometidos debe conceder tiempo y espacios suficientes para no presionar al
estudiante en la construccion del conocimiento”, pero esto no es posible cuando hay presion para
cumplir objetivos y una planificacion establecida por el sistema. Pareciera que se le da mas
importancia a la cantidad que a la calidad.

La falta de conocimiento e implementacion de estrategias en el proceso de ensefianza-
aprendizaje por parte de los docentes y de los alumnos, se considera otra de las causas. Segun
Diaz-Barriga y Hernandez (2002), como se menciona antes, la composicion escrita es un proceso
cognitivo complejo que requiere de un esfuerzo por parte del que escribe debiendo aplicar
estrategias y acciones autorreguladas. Por lo tanto, se requiere la asistencia de otros que saben
mas a través de practicas socioculturales y educativas que modelen y ayuden al alumno a aplicar
estrategias que le faciliten la tarea de escribir.

La lectura complementa la escritura segun Torres (2004). Esta ultima se ve afectada por
el bajo nivel de lectura de la mayoria de los estudiantes, sobre todo referido a la comprensién
lectora. A la mayoria de los alumnos no les gusta leer y es a través de la lectura que, segun
algunos autores, se apropian de la correcta escritura.

Esta falta de dominio de habilidades béasicas para leer y escribir afecta directamente la
produccidn textual escrita de los estudiantes, ya que la lectura y escritura estan estrechamente
relacionadas y vinculadas al desarrollo comunicativo de las personas.Varias investigaciones

realizadas por organizaciones nacionales e internacionales sefialan que una de las causas
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fundamentales del fracaso escolar, se debe a la falta de competencias basicas de lectura 'y
escritura por parte de los estudiantes de los diferentes niveles educativos.

Entre otras causas del problema, sefialado por las maestras y observado en las entrevistas
a los alumnos, esta la falta de interés y motivacion de los estudiantes para escribir. Estos no ven
la utilidad de expresarse en forma escrita para comunicar, es decir, no representa para ellos una
actividad significativa con sentido y valor funcional.

Al inicio de la lectura y la escritura de los nifios se comienza a desarrollar con mas
esfuerzo y tiempo los cuentos, es decir, los 6rdenes discursivos: narracion y descripcion. Es
menos comun, sobre todo en los primeros niveles de escolaridad, trabajar la: exposicion,
argumentacion e instruccion. Por lo tanto, los textos tipo expositivos, a pesar de estar muy
presentes en primaria, no son trabajados de forma consciente, lo que hace que a los alumnos de
sexto grado les cueste mas su produccion. Esta causa es determinada por la autora a partir de su
experiencia profesional y la consulta a las docentes y subdirectoras, las cuales estuvieron de
acuerdo con esta afirmacion.

En fin, se consideran como causas primordiales del problema relacionado con este trabajo
la falta de:

- Tiempo para desarrollar la escritura en los estudiantes.

- Estrategias para confrontar la tarea de producir un texto escrito.

- Habilidades en la lectura.

- Motivacion de los alumnos para leer y escribir ya que no perciben su objetivo.

- Conciencia de la importancia de la escritura como medio de comunicacion de las ideas y
de compartir el conocimiento con otros.

- Conciencia de que escribir constituye una excelente via de aprendizaje.

20



- Conocimientos de los aspectos formales de la lengua escrita o habilidades basicas y de la

estructura de los textos expositivos.

Relacion del problema con la literatura

El plan de intervencion disefiado y aplicado en este trabajo pretendio lograr que los
estudiantes de sexto grado, de una escuela municipal del area Metropolitana de Caracas,
mejoraran la calidad de sus textos expositivos escritos.

Para el logro de esta meta se revisaron las teorias del aprendizaje y algunos de los
modelos de produccién escrita. Se profundizé sobre el texto expositivo, su funcion y estructura.
Se estudid la construccion del parrafo y de las ideas principales como parte fundamental de un
texto bien escrito junto con la importancia de la presencia de la coherencia y cohesién en dichos
textos.

Por ultimo, se analizaron las estrategias necesarias para ser utilizadas por los docentes y
alumnos en el momento de realizar la tarea de escritura de textos expositivos y el aprendizaje
cooperativo y sus beneficios.

Teorias del aprendizaje. La forma como visualizamos el aprendizaje y como se piensa
que este ocurre en las personas tiene importantes implicaciones en el momento de disefiar
situaciones de ensefianza-aprendizaje.

Para planificar o disefiar en el campo educativo es necesario acceder a diferentes fuentes
de informacion. Segun Ertmer y Newby (1993), las diferentes teorias 0 modelos de aprendizaje
existentes brindan al disefiador de instruccion informacion e ideas, que sirven de base para
seleccionar y aplicar inteligentemente herramientas, técnicas o estrategias validas, que faciliten y

potencien el aprendizaje en los estudiantes.
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Para estos autores existen tres teorias pertinentes del aprendizaje como son el
conductismo, el cognitivismo y el constructivismo, que proveen la fundamentacion estructural
para planificar y llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje en funcion del logro de una
meta u objetivo, y manifiestan, ademas, que las tres teorias “son una fuente de estrategias,
tacticas y técnicas de instruccion verificada” (p. 2).

El fendmeno del aprendizaje humano es interpretado de diferentes maneras (Beltran,
1993). Mayer (como se cito en Beltran, 1993) explica tres posiciones al respecto a través de
metéforas: el aprendizaje como adquisicion de respuestas, como adquisicidn de conocimientos y
como construccidn del significado. Estas metaforas de Mayer coinciden claramente con el
conductismo, cognitivismo y constructivismo y su forma de enfocar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Generalmente, una teoria nace de otra en busca de apoyar, complementar, modificar
o0 anular algunos de sus postulados.

El cognitivismo parte de la necesidad de analizar lo que ocurre en la mente del ser
humano (procesos mentales) entre el estimulo y la respuesta, Unicos aspectos controlados por el
conductismo. Para este Gltimo, lo importante era el producto y no el proceso. Los estudiantes
jugaban un papel de “recipientes” pasivos, como expresa Beltran (1993), donde el aprendizaje se
almacena dependiendo mas de la calidad de la instruccién que del actuar del estudiante y a
consecuencia sefiala, que el conductismo dio paso a la revolucion cognitiva.

El estudiante desde la psicologia cognitiva se compromete, segun el autor, en los
procesos cognitivos sin tener el control de estos de forma consciente. Luego dentro del
cognitivismo se da un cambio de paradigma, la adquisicion del conocimiento pasa a la
construccién de este. Los estudiantes juegan un papel activo en su proceso de aprendizaje y

toman conciencia de los procesos cognitivos involucrados en este. Aparecen o reaparecen
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términos como: procesos, procesamiento de la informacion, construccion del aprendizaje,
aprendizaje significativo, autorregulacion, metacognicion, etc.

Para disefiar un proceso de ensefianza-aprendizaje, se deben tomar en cuenta todas las
teorias ya que cada una, desde su perspectiva, puede brindar informacion pertinente para
impulsar el complejo proceso de aprendizaje. Todas se deben consultar y analizar en el momento
de planificar o disefiar en educacion; y seleccionar asi segun Ertmer y Newby (1993) los
principios y concepciones que se adeclen a una situacion educativa en particular.

Cada una de estas teorias, ubicadas en diferentes paradigmas, han generado aportes y
explicaciones interesantes acerca de como se da el aprendizaje en los seres humanos. Es
importante recalcar que ninguna teoria, por mas acertada que se considere, logra ser duefia de la
verdad absoluta. Por lo tanto, es necesario mantener una posicion analitica, reflexiva, critica y en
algunos casos ecléctica ante los aportes generados a partir de las multiples investigaciones
realizadas por sus representantes.

Este trabajo tuvo la intencion de apoyarse principalmente en el constructivismo
(aprendizaje como construccion de significado). Esta teoria se contempla como un apéndice
fundamental de la Psicologia cognitiva y sus aportes se consideraron pertinentes para el logro de
los objetivos planteados por la autora en este trabajo.

La teoria constructivista se considera muy importante en el que hacer educativo por
muchas de sus postulaciones o principios; que segun Paris y Byrnes (como se cit6 en Beltran,
1993) son: la motivacidn intrinseca (alumno activo); la comprension va mas alla de la
informacidn presentada en el texto; las representaciones mentales cambian en el desarrollo; hay

refinamientos progresivos en los niveles de comprension (esta nunca es finita); el aprendizaje
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estd condicionado por el desarrollo madurativo y sobre todo el cognitivo (Vygotsky y su “Zona
de desarrollo proximo”- ZDP) y que la reflexion y la reconstruccion estimulan el aprendizaje.

Ademas, esta teoria toma en cuenta la interaccion entre el estudiante y el ambiente; que
este es un constructor activo de significados a partir de la experiencia. El aprendizaje no se trata
de almacenar la informacion en la memoria, sino de poder elaborar e interpretar la informacion a
través de tareas auténticas, significativas y contextualizadas. La instruccion se da en contextos
reales, considerando importante el modelaje y monitoreo constante por parte de los expertos. Y
toma en cuenta la practica del aprendizaje cooperativo.

Beltran (1993) expresa, con relacion a esta teoria de construccion de conocimientos, que
los investigadores en situaciones reales de aprendizaje visualizan a los estudiantes como seres
mas activos que buscan construir significado; lo ven como “un ser autébnomo, auto regulado, que
CONoCe sus Propios procesos cognitivos y tiene en sus manos el control del aprendizaje” (p.19).
Fernandez (2016), refiriéndose a otros autores, expresa que estos igualmente consideran al nifio
COmo un ser activo que construye sus conocimientos y que el lenguaje escrito lo va adquiriendo
en un proceso de interaccion con otros.

Y en la misma linea se hayan Diaz-Barriga y Hernandez (2002) que definieron lo que
desde el punto de vista constructivista es la ensefianza. Para ellos, el proceso de ensefianza
significa una ayuda o “andamiaje” ajustable a las circunstancias que brinda el docente a sus
estudiantes. Textualmente afirman que “en cada aula donde se desarrolla el proceso de
ensefianza-aprendizaje, se realiza una construccidn conjunta entre ensefiante y aprendices Unica e
irrepetible” (p.140).

Para complementar la base tedrica de este trabajo, se revisaron y analizaron algunos

representantes de esta corriente cognitiva como: Piaget, Vigotsky, Ausubel y Bruner, entre otros.
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Esta revision se realizo a través de fuentes secundarias, es decir, libros, articulos e
investigaciones donde analizan sus trabajos y postulados.

Con relacion a Piaget, “el aprendizaje €S una construccion personal del sujeto” (Beltran,
1993, p.28), es decir, el estudiante no es un receptor, sino un productor de conocimiento. Este
(como se cito en Fernandez, 2016) concibe el desarrollo cognitivo como una sucesion de
estadios, con un ritmo madurativo propio, cuya evolucion debe respetarse.

Es decir, cada nifio tiene su propio ritmo de aprendizaje y hay que tomarlo en cuenta.
Pero la realidad es que esto resulta complicado para un docente, ante un grupo numeroso de
estudiantes en el aula, en situaciones de aprendizaje determinadas. En la mayoria de los casos, no
es posible dar atencién personalizada a los nifios en su proceso de aprendizaje debido a la
cantidad de estudiantes y objetivos que cumplir. Como se menciona antes, pareciera que el
sistema educativo en general le da mas importancia a la cantidad de conocimientos que a la
calidad de estos.

Para Ausubel (como se cito en Beltran, 1993) el aprendizaje debe ser significativo lo que
lo diferencia del aprendizaje mecénico del conductismo. Para que sea significativo requiere,
segun Ausubel, de dos condiciones: la disposicion del sujeto a aprender significativamente y que
el material de instruccion sea potencialmente significativo, con sentido l6gico, para poder
ajustarse a la estructura mental previa del sujeto. En fin, que el estudiante pueda construir
relaciones entre la nueva informacién y el conocimiento almacenado en la memoria a largo plazo
(MLP).

Por lo tanto, interpretando al autor, es importante que el alumno esté dispuesto y
motivado ante la tarea para que ocurra el aprendizaje. Por otro lado, el nuevo conocimiento o

tarea debe partir del nivel del estudiante, con el fin de que este pueda hacer las conexiones
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necesarias y asi lograr la acomodacion (Piaget) de la nueva informacion en sus estructuras
cognoscitivas.

Para la ejecucion de este trabajo también se toma en cuenta el aprendizaje por
descubrimiento de Bruner. Beltran (1993) opina, que “descubrir” ayuda al estudiante a
convertirse en un sujeto autbnomo, independiente, mas satisfecho y con motivacion intrinseca.

Y, por otro lado, otro concepto importante de Bruner (como se citd en Fernandez, 2016)
es el andamiaje, nocion que nace del concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) de
Vygotsky. Esta es una ayuda que el adulto proporciona al nifio para lograr la meta de
aprendizaje, llevandolo de su nivel actual a su nivel potencial.

Para Fernandez (2016), este andamiaje 0 apoyo cognitivo que un adulto le proporciona a
un nifio por medio del didlogo es para que este logre resolver con mayor facilidad una tarea
compleja, como es para la autora de este trabajo la produccion de textos expositivos escritos.

De los estudios de Fernandez (2016), se toman una serie de implicaciones que segun ella
parten de Piaget, las cuales sirven de orientacidn para el desarrollo de este trabajo. Entre estas se
podrian sefialar las siguientes: la educacion debe estar centrada en el nifio, adaptada a su estado
actual de desarrollo y orientada a sus procesos autbnomos y espontaneos. Que cada vez que se le
ensefa algo al alumno se esta evitando que lo descubra por si mismo. Por lo tanto, es favorable
provocar el conflicto cognitivo y el contraste de pareceres para gque el nifio haga sus propios
ajustes. Es recomendable fomentar la elaboracion compartida, el trabajo en equipo y la
cooperacion entre iguales, etc.

En fin, todas estas posturas, desde la perspectiva constructivistas, fueron enriquecedoras
para la ejecucién de este trabajo. Estos postulados, principios o teorias fueron tomados en cuenta

para el disefio del plan de intervencion en la escuela, con el fin de desarrollar en los estudiantes
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habilidades que los ayudaran a escribir textos expositivos de mayor calidad. Ademas, de lograr
que los estudiantes vieran la expresion escrita como “objeto de conocimiento y de reflexion,
como una via para organizar el pensamiento y para acceder al conocimiento sobre las diversas
areas del saber, asi como un instrumento de participacion social y modificacion de la realidad”
segun el Centro Nacional para el Mejoramiento de la Ensefianza de las Ciencias (CENAMEC,
1995, p.13).

En la intervencion se esper0 ofrecer ayuda a los alumnos mientras producian un texto
expositivo, primero en forma colectiva (aprendizaje cooperativo) y luego individual. Se
considero esta ayuda como “andamiaje” en el proceso de construccion del aprendizaje de la
escritura en los nifios.

Escribir se considera como un acto personal e individual. Esto se debe a que el escritor
para producir un texto escrito debe activar procesos mentales propios de orden inferior y
superior. A pesar de que esto se toma como cierto, en este trabajo se pretendid simular un acto de
escritura en grupo, primero con la contribucién de la docente (modelaje) y todos los estudiantes a
la vez y luego grupos de estudiantes para asi desarrollar y fortalecer las habilidades de escritura.
En fin, se aplicd lo que se denomina “el aprendizaje cooperativo” como herramienta de
ensefianza-aprendizaje.

Aprendizaje cooperativo. El aprendizaje cooperativo es una importante herramienta
didactica que fortalece el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos, permitiendo el logro
de varias metas como: ayuda a elevar el rendimiento de todos los alumnos, a mejorar y establecer
relaciones positivas entre estos y a lograr un saludable desarrollo social, psicolégico y cognitivo
segun Johnson, Johnson y Holubec (como se cit6 en Fernandez, 2016). Para estos investigadores,

este tipo de aprendizaje reemplaza la estructura basada en la gran productividad y competitividad
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que predomina en la mayoria de las escuelas, por otra estructura que se basa en el trabajo en
equipo y en el alto desempefio. En fin, este tipo de proceder reemplaza el aprendizaje
competitivo e individualista por el trabajo en equipo donde se valore la cooperacion, la
solidaridad y el respeto a la diversidad.

“La cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes” (Johnson,
Johnson y Holubec, 1999, p. 15). Para Jonhson y compafiia existen tres tipos de grupo de
aprendizaje, los formales (de una hora a varias semanas de clase), los informales (durante unos
pocos minutos hasta una hora de clase) y los grupos de base cooperativa (de mas largo plazo).
Este trabajo, con la presencia del aprendizaje cooperativo como herramienta educativa, se ajusta
mas con los grupos formales ya que en estos los alumnos trabajan juntos, segln los autores
mencionados, en busca de lograr un objetivo comun y asegurandose de que todos y cada uno
completen la tarea asignada.

En los grupos llamados formales los docentes cumple un papel importante ya que deben:
especificar los objetivos de la clase, tomar decisiones previas a la actividad, explicar la tarea y
fomentar la interdependencia positiva entre los alumnos y supervisar, brindar apoyo a los grupos
cuando asi se requiera y finalmente, evaluar la eficacia del aprendizaje.

Para que la cooperacion funcione, segin Jonhson et al (1999), deben existir cinco
elementos basicos incorporados en el proceder: la interdependencia positiva que crea un
compromiso entre los miembros; la responsabilidad individual y grupal, nadie se aprovecha del
otro; la interaccion estimuladora, cada uno promueve el éxito de los demas; practicas
interpersonales y grupales sanas, trabajo en equipo (toma de decisiones, manejo de conflictos,

etc.); y la evaluacién grupal, autoanalisis de la calidad del trabajo en equipo.
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Modelos explicativos de los procesos de composicion escrita. Se ha demostrado en
diversos estudios y explicado por varios autores que la escritura es una actividad cognitiva
compleja, que involucra no solo procesos cognitivos y metacognitivos sino también componentes
afectivos (Gallego, Garcia y Rodriguez, 2015).

Por lo tanto, la produccidn de textos escritos requiere de ciertas destrezas para transmitir
las ideas de manera que se logren los propdsitos comunicativos deseados. Segun Diaz-Barriga y
Hernandez (2002), esta destreza no se logra simplemente con la codificacion y decodificacion
del cddigo escrito (que no deja de ser importante para el inicio y desarrollo de la escritura), sino
que se requiere de procesos psicoldgicos superiores que necesitan la ayuda de otros mas
expertos. Esto se da a través de practicas socioculturales, educativas y afectivas.

Existen diversos estudios e investigaciones que pretenden explicar como se desarrolla la
produccidn escrita en los seres humanos. EI Modelo Didactext (como se cito en Fernandez,
2016), perteneciente a un grupo de la Universidad Complutense de Madrid, define la creacion de
un texto como un proceso complejo que consta de cuatro fases: acceso al conocimiento,
planificacién, produccion y revision, las cuales sirven de base para el disefio didactico de la
ensefianza de la escritura ayudando a la mejora de los alumnos en la produccién textual.

De igual manera, Diaz-Barriga y Hernandez (2002) catalogando la composicion escrita
como un proceso cognitivo complejo, indican que para esta se requiere una conducta estratégica
y auto regulada por el que escribe; de un mayor esfuerzo que la comunicacion oral y una actitud
reflexiva y analitica ante lo que se desea comunicar y como hacerlo.

Para este trabajo de investigacién e intervencién se tomaron como referentes principales,
ademas de otros, los Modelos Cognitivos de Hayes y Flower -1980, el de “transformacion del

conocimiento” de Scardamalia y Bereiter -1992 y el sociocognitivo- afectivo de Hayes -1996.
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Sus proposiciones coinciden con la postura de la autora, en cuanto al deber ser ante la compleja
tarea de desarrollar en los alumnos de sexto grado habilidades que conlleven a la produccion de
textos expositivos escritos de mayor calidad.

Modelo cognitivo de Hayes y Flower (1980). Estos autores, que han investigado sobre el
tema en abundancia, analizan y describen los procesos mentales que el escritor utiliza para
escribir (Sanchez y Borzone, 2010). Ellos, segun Brien y Soiferna (2010), consideran que el
cambio de foco del producto al proceso representa importantes implicaciones en la forma de
ensefar. Por lo tanto, consideran importante tomar en cuenta dichos procesos para una
instruccion de calidad que mejore la escritura.

El modelo de Hayes y Flower indica que cuando se escribe un texto se realiza una
actividad orientada a metas o propdésitos determinados e identifica tres procesos basicos:
planificacién, traduccion (textualizacidn) y revision. Estos tres procesos a su vez incluyen
subprocesos como: formulacién de objetivos, generacion de ideas, evaluacion de producciones
intermedias (preescritura, escritura y reescritura). Los autores no consideran estos subprocesos
como algo lineal sino recursivo y ciclico. Ademas, consideran importante la predisposicion y
actitud del escritor frente al acto de escritura (Pertuz, Perea y Mercado, 2011).

Para Pertuz et al (2011), los aportes tedricos mas relevantes sobre los procesos de
escritura son precisamente los de Flower y Hayes (como se citd en Pertuz et al., 2011) puesto
que su modelo de escritura ha tenido y sigue teniendo vigencia. Este modelo y su evolucion
describen la composicidn escrita como un proceso complejo y una actividad de resolucion de
problemas. Es decir, requiere de procesos mentales que otros autores definen como de alto nivel.

Por lo tanto, en la mente de quien escribe se libra una competicion continua entre tres

fuerzas: el texto escrito, el conocimiento almacenado en la memoria a largo plazo (MLP)
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del escritor y los planes de éste para resolver el problema retdrico que le plantea la tarea

de escritura. (Pertuz et al., 2011, p.12)

Sanchez y Borzone (2010), por otro lado, reconocen al igual que Pertuz y sus compafieros
la existencia de los componentes: MLP y el proceso de escritura como tal, pero agrega otro como
es el ambiente de trabajo.

Resumiendo, estos autores coinciden en que este modelo de escritura habla de: procesos
(planificacion, traduccion y revision) para lograr el texto escrito y esto a su vez implica la
resolucion de problemas; la importancia del ambiente de trabajo (contexto, audiencia, objetivos
del autor y del texto) y de la memoria a largo plazo (almacén de informacion que permite
organizar el conocimiento sobre el tema, audiencia y tarea).

Este modelo de aprendizaje de la produccion escrita ha evolucionado debido a algunas
criticas. Se cuestiona que Hayes y Flower, en la década de los ochenta, no tomaron en cuenta a
los escritores novatos en sus estudios. Que solo los escritores adultos expertos se comportarian
como ellos sefialan en su modelo. Por lo tanto, esto trajo la necesidad de analizar la diferencia de
proceder entre escritores expertos y los inexpertos como son los nifios en la mayoria de los casos;
escritores en proceso de desarrollo.

Modelo de transformacion del conocimiento de Scardamalia y Bereiter(1992). Estos
autores Scardamalia y Bereiter (como se citd en Sanchez y Borzone, 2010) debido a la
deficiencia ya antes sefialada de Hayes y Flower, propusieron dos modelos que buscan explicar
las diferencias entre escritores expertos e inexpertos. Ellos lo exponen, segun Sanchez y Borzone
(2010), como “Decir el conocimiento” que explica la produccion escrita de los novatos y
“Transformar el conocimiento” que se refiere a 10s procesos de produccion escrita de los

escritores adultos expertos.
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Sanchez y Borzone (2010) expresan las diferencias entre estos dos modelos. “Decir el
conocimiento” que consiste en recuperar la informacion en la MLP y simplemente expresarla sin
una planificacion, ni reflexion y sin organizar las ideas previamente o en muchos casos, es
simplemente una copia de lo investigado o leido. Estos escritores “novatos” no toman en cuenta
la audiencia, por lo tanto, no escriben para alguien. Esto ocurre de una manera no intencional por
parte del nifio o escritor inexperto, es mas bien por falta de conocimiento y conciencia de la
importancia de escribir como un acto comunicativo.

Por otro lado, “Transformar el conocimiento” consiste en recuperar la informacion en la
MLP o relacionarla con la nueva informacion obtenida y asi procesarla para transmitirla en
forma escrita siguiendo una planificacion y una meta determinada. La informacion se organiza
para que sea comprendida por un publico, en un contexto y con un objetivo determinado. En fin,
en este modelo se cumplen los procesos mentales de nivel superior como son la planificacion,
transcripcion y revision.

Para lograr “Transformar el conocimiento” se requiere el manejo, segun este modelo, de
dos aspectos o espacios como lo expresan Sanchez y Borzone (2010), los “problemas retdricos”
y el “problema de contenido”. Los primeros se refieren a las relaciones con las situaciones de
escritura, que podrian ser el analisis y valoracion del tema, contexto, audiencia, objetivos, etc. y
el problema de contenido que, segun el modelo, si logran manejar los nifios o escritores novatos.
Sanchez no explica este punto al detalle, pero se puede presumir que los primeros tienen que ver
con la forma como se estructura el texto adaptandose a los aspectos nombrados para lograr la
comunicacion del mensaje y los Gltimos, con los conocimientos del tema a tratar que se obtienen
a través de fuentes externas o buscando el la MLP y podrian incluirse aqui también las

habilidades basicas (conocimientos de gramatica).
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Segun Sanchez y Borzone (2010), Scardamalia y Bereiter ponen atencion a los procesos,
pero no proporcionan suficiente informacidn sobre las habilidades basicas (operaciones
inferiores, para otros autores) requeridas por un nifio para desarrollar su proceso de escritura.

El modelo sociocognitivo-afectivo de Hayes. Hayes modifica el modelo trabajado por él
junto a Linda Flower en los afios 80. Lo complementa ya que se toma en cuenta aspectos que no
habian trabajado como los emocionales, culturales y afectivos. Este autor entiende entonces la
produccidn escrita como una actividad cognitiva compleja y afectiva; que se apoya en la
memoria y se ubica en un contexto social.

Hayes (como se citd en Rojas, 2015) incluye a la MLP y la memoria de trabajo (MT) en
su modelo. La primera almacena la informacion y la MT o memoria operativa (MO) la recupera
y utiliza en el momento de la produccidn escrita. Este autor, segun Rojas (2015), divide la MT en
tres mas: memoria fonoldgica (articulatoria), memoria semantica (cognitiva) y la memoria visual
(visoespacial). Estas atienden procesos especificos durante el acto de escribir.

Por otro lado, segun Rojas (2015), Hayes le da un lugar preponderante en su modelo a los
aspectos motivacionales y emocionales. Y que este manifiesta, que la experiencia le ha
demostrado que el que escribe, al producir un texto, se ve afectado por el valor que se da como
escritor y a su vez, el valor que le da a la tarea como tal.

Resumiendo, Hayes toma en cuenta aspectos como: la memoria (MLP, MO), la
motivacion, las creencias, el autoconcepto como escritor, el contexto, etc. Todos estos afectan de
una u otra forma la produccidn escrita en los estudiantes al momento de escribir y, por lo tanto,
se deben tomar en cuenta al disefiar un plan de intervencién del proceso de escritura en los

alumnos.
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Otros factores que Hayes considera importante estudiar, segin Rojas (2015), son: la
interpretacion, reflexion, resolucion de problemas e inferencias en la produccién escrita. Es
decir, aspectos recurrentes que intervienen en el proceso de escribir. EI que escribe hace su
propia interpretacion de la tarea, reflexiona sobre diversos asuntos relacionados con esta y toma
decisiones para solucionar los problemas que se le presentan e infiere constantemente, para asi
poder ir ajustando el proceso de escritura.

Por ultimo, Hayes (como se citd en Rojas, 2015) manifiesta que el lenguaje oral
enriquece la produccidn escrita, ya que a través del intercambio de las ideas con otros estas se
aclaran y enriquecen. Que a través de la interaccion linglistica con otros se va construyendo el
conocimiento como lo plantea Vytgostky en su teoria.

Otros autores. Cassany (2005) en su libro profundiza sobre el tema. Estudia los procesos
mentales inferiores (basicos y mecanicos) y los superiores de la escritura. Es decir, lo que ocurre
en el interior de la mente al escribir (enfoque psicolinguistico). Este autor cuestiona en queé se
diferencian los escritores “competentes” de los “incompetentes”, como ha aprendido un escritor
competente para serlo y como ayudar entonces a los escritores novatos.

Gimeo, Alonso y Mateos (como se cité en Cassany, 2005) hacen una distincion entre los
procesos mecanicos de escritura y los de nivel superior. Una cosa es poder reconocer los signos
graficos o la segmentacion de palabras o frases y otra es dominar operaciones mas complejas,
como la discriminacion entre la informacion relevante y la irrelevante; la organizacion de la
informacidn en una estructura ordenada y comprensible para otros (audiencia). A este grupo de
operaciones se les llama “procesos mentales superiores”.

El trabajo de Cassany (2005) se centra mas en los procesos superiores sin olvidar la

necesidad del manejo de las habilidades basicas. Para él son dos asuntos diferentes, el codigo

34



escrito y la composicion de textos. El “codigo escrito” es la competencia que se tiene de la
gramatica y la lengua en la memoria del escritor; la “composicion escrita” es el conjunto de
estrategias comunicativas que son utilizadas por el que escribe un texto (Krashen, como se citd
en Cassany, 2005).

Una cosa es el “saber” y otra cosa es el “saber hacer” segiin Casssany (2005) y define la
habilidad de la expresion escrita como el dominio de ambos aspectos: el codigo y la
composicion. Opina que un escritor debe tener el dominio del cddigo escrito y a su vez, poder
manejar y aplicar las estrategias necesarias para una mejor redaccion o escritura.

El dominio del codigo escrito, para el autor, comprende conocimientos de gramatica,
mecanismos de cohesion del texto (enlaces, puntuacion, referencias), coherencia (estructura
global y las informaciones relevantes), y otras convenciones como: margenes, sangria, espacios
en blanco, etc. Y lo define como el conjunto de conocimientos abstractos sobre una lengua
escrita que tenemos almacenado en la memoria.

Segun Cassany (2005), a veces no estamos conscientes de estos conocimientos que se han
definido como mecanicos de niveles inferiores, habilidades basicas por otros autores. Estas
habilidades, cuando se automatizan, es cuando ya no se toma conciencia de su uso.

Lograr la coherencia de un texto que implica que el escrito se centre en toda su extension
en una idea global para que se comprenda bien, representan para la autora de este trabajo una
habilidad mas bien de nivel superior. Por otro lado, se considera que la cohesion entre las ideas y
parrafos (uso de conectores y frases de enlace) si tienen que ver con las habilidades basicas o de
nivel inferior; que estas se pueden automatizar con la practica y permitir al escritor desarrollar

una mejor produccion escrita.
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Con relacion a la composicién de textos, Cassany (2005) coincide con otros autores en
que, al escribir, hace falta ejecutar varios procesos como: tomar conciencia del contexto
comunicativo y de las caracteristicas del lector o de la audiencia, generar y organizar las ideas,
planificar la estructura global del texto, etc. El escritor debe redactar varios borradores, revisar y
corregir mas de una vez (proceso de composicion recursivo). Todos estos son considerados por
este y otros autores como procesos de nivel superior y coinciden con los modelos antes
mencionados.

Cuando las habilidades basicas se dominan, estas se automatizan como se menciona
antes. Esto contribuye a desocupar la MT o MO, permitiendo asi que el productor de un texto, al
escribir, ocupe esta memoria a favor de los procesos mentales mas complejos que se requieren
para la ejecucién de una tarea, en este caso, la produccidn de un texto expositivo escrito.

En este almacén de corto plazo, llamado memoria de trabajo u operativa, es donde, segun
Santalla (2000), se realizan practicamente todas las tareas cognitivas complejas como:
produccidn e interpretacion del lenguaje, resolucion de problemas, comprension de textos, etc. Y
segun ella, se requiere de un mantenimiento activo de las informaciones parciales que se utilizan
para la blusqueda de una respuesta apropiada ante una tarea.

Segun Baddeley (como se cito en Gutiérrez, Garcia, Elosua, Luque, y Garate, 2002), la
MT (con capacidad limitada) se considera como un sistema, que se encarga de mantener y
manipular la informacién que se va requiriendo en la ejecucion de tareas cognitivas complejas.
Como producir un texto es una actividad compleja, se necesita que este almacén de corto plazo o
MT se mantenga lo mas libre posible de informacion basica (operaciones inferiores). Esta
informacidn se requiere para escribir un texto con cohesion y pueden ser entrenadas y

practicadas para asi convertirse en procesos automaticos que no requieran gran esfuerzo
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cognitivo por parte del escritor novato. Y de esta forma la MT pueda ser utilizada en los
procesos complejos para que el escritor desarrolle el proceso de composicion.

El texto. El texto es una unidad minima de informacion completa de caracter social. Los
signos graficos o letras forman silabas, estas palabras, que reunidas con un sentido completo
forman una oracidn. Una o varias oraciones forman un parrafo y la secuencia de varios parrafos
conforman lo que se llamaria un texto. Esta explicacion simplista no puede cubrir lo que un texto
escrito significa desde el punto de vista comunicativo.

El texto, desde el analisis del discurso, representa la competencia discursiva. Va mas alla
del cddigo y del conocimiento formal de este (estructuralismo) y de las descripciones abstractas
de las oraciones desvinculadas del contexto de la comunicacion (linguistica generativo-
transformacional). El texto es una forma de intercambio comunicativo especifico. Halliday
(como se citd en Barrera y Fraca, 1999) define el texto como una unidad operacional linglistica
igual que una frase es una unidad sintactica.

Cabe resaltar, que estos autores se refieren al texto, como una forma de comunicacién la
cual puede ser oral o escrita. Barrera y Fraca (1999) sefialan al texto (oral o escrito) como una
categoria semantica y no gramatical, que utiliza el emisor para lograr un objetivo
(comunicativo). Estos autores toman en cuenta y le dan mucha importancia al contexto. Lo
definen como “todos aquellos aspectos exteriores al texto mismo que inciden en los mecanismos
de su produccion y comprension” (p. 20). Es decir, el contexto le da significado al texto, ya que
depende de este y determina su funcionamiento, significado y operatividad comunicacional
(Barrera 'y Fraca, 1999).

En fin, segun Barrera y Fraca (1999) para que realmente haya una verdadera

comunicacion escrita, es necesario conocer y dominar la estructura textual, el contenido del
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mensaje Yy el contexto social de comunicacién; ademas de dominar los diferentes rdenes
discursivos.

Estos autores hablan de tipos de textos y érdenes discursivos. Los ordenes discursivos, 0
variedades discursivas para otros, son las materias a partir de las cuales se construyen los textos
como la narracién, descripcion, argumentacion, exposicion e informacion. Por otro lado, cuando
se habla de tipo de textos, se refiere a los que tienen un mismo esquema estructural, un contenido
caracteristico y una funcion tipica como son el cuento, la novela, la noticia, el articulo de
opinion, tesis de grado, etc.

Un texto puede contener mas de un orden discursivo (Barrera y Fraca, 1999; Sanchez,
1993). Sanchez (1993) piensa que no es correcto sefialar a un texto como de tipo narrativo,
descriptivo o expositivo ya que no es posible que exista uno puramente narrativo, descriptivo,
expositivo, etc. Pero si es correcto para la autora indicar que es un texto predominantemente
narrativo, expositivo, etc.

En este trabajo, con los alumnos de sexto grado, se trabajaron los textos expositivos o
predominantemente expositivos como herramienta util en el proceso de aprendizaje. Es decir, los
textos en los cuales los alumnos exponen informacién sobre un tema de estudio determinado a
partir de una investigacién y de sus conocimientos almacenados en la MLP.

El texto expositivo. Los nifios se apropian del lenguaje desde el inicio de su vida. Es un
proceso paulatino cuyo desarrollo depende de varios factores cognitivos, socioculturales y
afectivos.

Desde pequefios estan en contacto con la lengua oral y escrita. Para Barrera y Fraca
(1999) este contacto temprano con el cddigo oral y escrito ha permitido el desarrollo cognitivo

de forma acelerada.
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Este acercamiento, desde sus inicios, le permite reconocer la estructura del lenguaje y de
los tipos de texto (quiza no de forma consciente). Se familiarizan inicialmente méas con los textos
narrativos o predominantemente narrativos (cuentos).

Los nifios tienen contacto con los cuentos desde muy temprana edad tanto en casa como
en la escuela. Es muy comun la lectura por parte de los padres y maestros de este tipo de textos.
Para Vygotski (como se citd en Fernandez, 2015) el lenguaje y el pensamiento tienen un origen
social, asi que esta interaccion constante entre los padres o docentes con los nifios y la lengua
oral y escrita hace que los alumnos se familiaricen con el lenguaje en general.

Los nifios estan, como se expresa, mas familiarizados con la estructura de los textos
donde predomina la narracion que con los otros ordenes discursivos. Para algunos autores, como
Fernandez (2015) y Valpi y Santillan (2009), es necesario y recomendable que los alumnos se
familiaricen desde pequefios con el tipo de texto (predominantemente) expositivo, ya que son los
mas habituales en la actividad académica en general.

Por lo tanto, segun Fernandez (2015), abordar tempranamente la escritura expositiva
supone una contribucion importante en la formacién escolar de los alumnos. Esto los incorpora,
desde los inicios de la escolaridad, a una comunidad de aprendizaje basada en procedimientos de
conocimiento compartido, lo que favorece que estos avancen en la construccion de su propio
conocimiento individual.

Guzman (2004), con relacién a esto, opina que es importante ayudar a los estudiantes a
realizar este tipo de textos como una herramienta para producir conocimientos y expresa que
“hasta el momento se ha desperdiciado el potencial que tienen los textos expositivos en la
construccion del saber” (p. 158). Y en cuanto a esto, no solo es una herramienta para producir

conocimientos, es también valiosa para consolidarlos.
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El conocimiento de la estructura de los textos se da de manera natural como refiere
Guzman (2004) en su articulo sobre la produccion infantil de textos expositivos. Para ella y otros
autores reconocidos y citados en su trabajo como Ferreiro y Teberosky, Cassany y Goodman,
entre otros, opinan que la lectura y escritura estdn muy relacionadas y estas se desarrollan con la
practica. Entonces esta préactica frecuente de la lectura de diversos textos ayudaria a mejorar la
produccidn escrita en los nifios familiarizandolos con la estructura de los diversos tipos de textos.

Guzman (2004) sefiala que uno de los propositos escolares de la escritura, principalmente
por parte de los docentes, es la de exponer conocimientos sobre un area especifica para
demostrar su dominio. En fin, es una manera de evaluar a los estudiantes a través de los textos
expositivos escritos por estos. Segun manifiesta la autora, exponer (sea de forma oral o por
escrito) tiene un sentido mas amplio, como comunicar a otros las ideas propias para potenciar asi
el desarrollo cognitivo. Se supone que este desarrollo se da tanto en el que escribe como en el
que lee. Entonces, producir textos predominantemente expositivos, donde el alumno “transforma
el conocimiento” a partir de lo que lee, es una herramienta significativa de aprendizaje y no solo
evaluativa.

Guzman (2004) opina, que las exposiciones asignadas por la docente a los alumnos poco
contribuyen a la produccion escrita de un texto expositivo de calidad. Los docentes generalmente
se concentran en el producto y no en el proceso que refuerza el aprendizaje como tal. Por lo
tanto, se desperdicia la oportunidad de aprovechar los textos expositivos como una herramienta
maés de aprendizaje que de evaluacion. Para Fernandez (2015), “El texto expositivo se convierte
en el instrumento imprescindible para aprender conceptos nuevos y para poder mostrar los

propios conocimientos y descubrimientos” (p. 29).
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Por otro lado, Guzman (2004) se refiere a que la ensefianza de la lengua y en este caso
escrita, no es asunto exclusivo de la docente de lengua y literatura; debe ser trabajado en todas
las areas del saber, ya que el lenguaje es el principal instrumento del aprendizaje. Es decir, los
docentes en las areas de ciencia y sociales principalmente, pueden reforzar a sus estudiantes a
través de la produccidn de textos expositivos escritos y utilizarlos como una importante
herramienta de aprendizaje. En el caso de los docentes integrales, encargados de impartir todas
las materias a su grupo de alumnos, deben y pueden desarrollar en ellos las habilidades
comunicativas, tanto orales como escritas, en todas y cada una de las materias trabajadas.

La relacién entre la lectura y la escritura es compleja y estrecha. Cuando los alumnos
hacen una investigacion; buscan informacién (leen) en varias fuentes, pueden escribir un texto
sobre lo leido. Esto involucra a los estudiantes, segun Guzman (2004), en el proceso de pensar
sobre el papel. Si los alumnos no se limitan a decir lo que leen y hacen un esfuerzo en analizar,
comprender y transformar la nueva informacion para transmitirla por escrito a otros, se ha
logrado una real experiencia de aprendizaje. En fin, la escritura, y en este caso de textos
expositivos, es una forma de ampliar y consolidar los conocimientos de los estudiantes.

Partiendo de que los textos expositivos permiten al estudiante exponer sus ideas o
conocimientos y asi consolidarlos, se considera necesario trabajar y profundizar este tipo de
textos en los estudiantes de sexto grado. Estos se encuentran en el Gltimo nivel de primaria 'y es
en bachillerato y mas tarde, a nivel universitario, donde se requiere con mucha frecuencia que los
alumnos construyan este tipo de textos predominantemente expositivos a partir de un contenido
investigado.

Para Avilan (2007) “toda actividad de aprendizaje gira entorno de alguna lectura

(comprension) y de alguna escritura (produccion)” (p. 18). Langer (como se cité en Guzman,
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2004) define “la exposicion como la prosa que se utiliza para compartir informacion” (p.166). El
texto expositivo busca la objetividad y precision conceptual que facilitan la comprension e
interpretacion de los conceptos u objeto de estudio (Alvarez y Ramirez, 2010).

A pesar de que un texto pueda contener diversos ordenes discursivos a la vez, para
efectos de este trabajo, se le considera un texto tipo expositivo si predomina este orden con
relacion a los otros y, ademas, cumpla con el objetivo de dar informacién de manera clara,
ordenada, precisa y objetiva, como se menciona antes.

Alvarez y Ramirez (2010), en su articulo sobre los textos expositivos, expresan que hay
tres elementos que conforman el esquema prototipo de la exposicion de la informacién:
problema, o cuestion a resolver; resolucién, o forma de resolver y conclusion. Para estos autores
los textos expositivos no responden a una superestructura comun, sino que se ajustan a las
siguientes maneras basicas (subtipos) de organizar la informacion: definicion y descripcion
(conceptos, ley, teorema, etc., que es y cuales son sus caracteristicas); clasificacion-tipologia
(facilitar la elaboracion de esquemas mentales, expone tipos y sus rasgos); comparacion y
contraste (semejanzas y diferencias); problema-solucion (desarrolla diversas formas de resolver
un problema); pregunta-respuesta (parte de una duda con una respuesta especifica); causa-
consecuencia (causa-efecto) e ilustracion (exponen la informacion a través de fotografias,
dibujos, planos, tablas, etc.).

Estos autores sefialan, que en los textos expositivos se consiguen lo que ellos llaman
expresiones, palabras y marcas linguisticas y textuales que los caracterizan. Algunas de estas
son:

- Organizadores del texto: guiones, comillas, numeros o letras para enumerar, paréntesis,

etc. y frases como: véase mas adelante, como se dijo anteriormente, etc.
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Titulos, subtitulos, epigrafes, planos, graficos, etc.

Reformulaciones: parafrasis que buscan explicar 1o mismo, pero de una forma mas
sencilla (o sea, es decir, dicho de otra manera).

Aposiciones explicativas: ayudan a la mejor comprension de un término nuevo.

Orden de palabras estables: construcciones ldgicas sobre las psicoldgicas (sujeto-verbo-
predicado)

Tendencia a la precision léxica acorde con el area de conocimiento para evitar confusion
de significados.

Uso endofodrico de los deicticos: marcas o indicadores que “llevan de la mano™ al lector
(lo dicho anteriormente, como ya se dijo, a continuacién, sefialamos, etc.)

Abundancia de conectores ldgicos de: adicidn, continuacion, enumeracion, causa Yy
consecuencias, etc.

Predominio del presente y futuro de indicativo y las formas verbales impersonales.
Adjetivacion especifica, propuesta y valorativa, adjetivos que precisan, clasifican y
diferencian el fendmeno en cuestion.

Frecuente uso de definiciones, citas y referencias, descripciones, formulacion de
hipétesis, justificaciones, etc.

Escaso empleo de valores estilisticos y ausencia en la variedad de matices por la
pretension de universalidad y de objetividad.

Formula de cierre mediante un resumen o conclusion.

Con relacion a las normas de “textualidad”, como lo sefalan los autores, estas atienden

dos aspectos: la estructuracion y la textualizacion-redaccion.
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La estructuracion superficial de los textos predominantemente expositivos tiene que ver
con la forma como se organiza el contenido semantico y para ellos, al igual que otros autores, se
compone de tres puntos: introduccion, desarrollo y conclusion. Esta es una estructura simple y
comun a otros ordenes o tipos de textos. La introduccion debe ser motivante, que invite al lector
y sintética, que explique en forma resumida el contenido a desarrollar, sus antecedentes y
contexto. El desarrollo es mas largo, presenta la explicacion del tema y subtemas y es la parte
medular del texto. En este se expone el asunto que se quiere informar, exponer, ensefiar, analizar,
etc. y, por ultimo, la conclusion, que es una forma de cerrar el texto con un resumen o sintesis de
lo trabajado en este, resaltando los principales aspectos desarrollados.

La textualizacion-redaccion consiste en dar forma verbal escrita al contenido seméantico
planificado u organizado respetando las normas de “textualidad” (Alvarez y Ramirez, 2010).

Un texto expositivo con una adecuada redaccion esta compuesto de ideas (principales y
secundarias) organizadas en parrafos. La idea principal de cada parrafo con la informacion
relevante se apoya y complementa con otras ideas secundarias. En fin, los parrafos bien
estructurados con la adecuada coherencia y cohesion van construyendo el texto
predominantemente expositivo.

El parrafo. El parrafo es considerado una unidad de escritura y de sentido completo;
unidad de pensamiento (Alfonzo, 1990); una unidad linguistica para VVasquez y Carrera (2007).
Moreno (como se cito en De La Fuente, 2007) define parrafo como un segmento de escritura en
que suele dividirse un texto en prosa cuando adquiere cierta extension [el texto].

Los parrafos estan constituidos por una idea y su desarrollo, es decir, una idea principal y
otra u otras que los desarrollan (subordinadas). Para Alfonzo (1990), “lo esencial del parrafo es

que todo él gira alrededor de una idea fundamental que constituye la esencia de lo que se ha
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querido comunicar” (p. 18). Sin embargo, aclara que hay parrafos con méas de una idea principal
0 con ausencia de esta sin especificar que esto sea o0 no correcto.

Véazquez y Carrera (2007) opinan, que los parrafos poseen caracteristicas formales y de
contenido que lo diferencian de otras partes del texto. Desde el punto de vista meramente
ortografico o formal, segun Vazquez y Carrera (2007), el parrafo esta delimitado por el punto y
aparte, la sangria al principio y por el espacio en blanco o linea blanca, considerada menos
relevante.

Desde el punto de vista de contenido, para estos autores, el parrafo ofrece continuidad de
pensamiento porque desarrolla generalmente una sola idea o informacion. Esta idea esta explicita
o implicita y acompafiada por las ideas secundarias o subordinadas que amplian su contenido.

No existe extension fija para un parrafo. Pero uno muy largo dificulta su comprensién por
parte del lector, ya que es dificil reconocer asi la idea principal que lo comprende. La extension
depende mas que todo del autor y del contexto, ya que a veces los parrafos se adaptan a un
formato de referencia al cual deben ajustarse, como por ejemplo los articulos periodisticos.

Para VVazquez y Carrera (2007), una composicion escrita, es decir, un texto escrito posee
una idea central que se desarrolla en uno o varios parrafos. Cada parrafo debe contener una
unidad intencional que depende de la estrecha relacion de esta con las subordinadas. Si el tema
central se desarrolla en varios aspectos, al inicio de cada parrafo se utilizan ciertas expresiones o
marcadores que indican la transicién a un nuevo aspecto de dicho tema central o idea global del
texto.

Por lo tanto, los parrafos se valen de los conectores y organizadores textuales para

establecer la relacion entre ellos; las marcas referenciales para que se cumpla la cohesién
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(anaforas, elipsis, repeticiones, sinbnimos, etc.). En fin, recursos que ayudan a su mejor
comprension.

Desde una perspectiva mayor y segun Moreno (como se citd en De La Fuente, 2007):

Las oraciones de las que se compone un parrafo deben estar relacionadas

significativamente; es decir, el parrafo deriva de la division del contenido del texto que el

autor efectia segun razones légicas o semanticas, por lo que el parrafo va a demostrar

una estricta coherencia y cohesion. (p. 97)

Coherencia y cohesidn. Un texto escrito puede mostrar mayor o menor claridad,
dependiendo de un orden o hilo conductor entre las ideas (Sanchez, 1993). Esto es lo que se
denomina coherencia, cohesion y adecuacion, condiciones necesarias o basicas para que ocurra
el acto de comunicacién. Es decir, segun Barrera y Fraca (1999), que el emisor y receptor logren
su objetivo o se cumplan las intenciones del primero, es decir, del escritor.

Fernandez (2016) manifiesta, que un texto debe cumplir con unos requisitos los cuales
son: cohesion, coherencia (centrados en el texto), intencionalidad (del que escribe), aceptabilidad
(por el receptor del texto), informatividad (informar), situacionalidad (contexto) e
intertextualidad (pone en relacion los elementos textuales y los receptores de los textos).

Sanchez (1993) entiende por coherencia, ya mencionado antes en este trabajo, como la
relacion existente entre los hechos representados por dos o mas de los segmentos que constituyen
un texto. La coherencia, tanto global como local, hacen que una secuencia de enunciados tenga
sentido como totalidad (Barrera y Fraca, 1999). La coherencia local se podria definir como la
integracion semantica existente entre los enunciados (oraciones u frases) de un parrafo. La global
se refiere a la interrelacion semantica que debe existir entre cada uno de los parrafos que

conforman el texto como un todo.
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En relacion con lo anterior, se hace obligatorio tomar como referencia a Van Dijk (1998),
especialista en el estudio de la linglistica del texto y del discurso. Para él, la coherencia de un
texto tiene que ver con su nivel semantico principalmente, sin dejar de lado la gramatica. Este
manifiesta que “una secuencia de oraciones se considera coherente Si estas oraciones satisfacen
ciertas relaciones semanticas” (p. 25). La coherencia semantica comprende la local, la global y la
pragmatica. Esta tltima “tiene como tarea relacionar la forma, el significado y la funcion de
oraciones o textos” (p. 59).

Bernardez (como se cit6 en Barrera y Fraca, 1999) define la coherencia, como la
propiedad que tiene un texto de tener todas sus partes relacionadas entre si y con el contexto,
formando una unidad para lograr asi la comunicacion. Es decir, un texto serd coherente si todas
sus partes o parrafos se desarrollan alrededor de una idea global clara y, ademas, que tenga
relacion con el contexto o ambiente donde se desarrolla el texto; que exista una relacion logica
entre lo que se escribe y el contexto (lugar, audiencia, circunstancias, momento, etc.).

La cohesion, por otro lado, tiene que ver con el manejo adecuado de los recursos
gramaticales que existen, para lograr la conexion entre las ideas u oraciones expresadas en el
texto a través de diversos conectores. La cohesion se refiere a los recursos Iéxicos gramaticales
que se utilizan para enlazar o conectar las diferentes partes de un enunciado (Bernardez, como se
citd en Barrera y Fraca, 1999).

Estos recursos hacen posible el entrelazamiento, la conexidn externa entre frases y
oraciones que conforman un parrafo y entre estos mismos. Avilan (2007) piensa que la cohesion
“tiene que ver con la manera como se presentan las oraciones y sus partes, para lograr un
desarrollo proposicional que conforma una unidad conceptual bien definida” (p. 165). Esto

comprende la sintaxis y la semantica.
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La adecuacion de un texto tiene que ver con que este se adecue al contexto donde se
pretende desarrollar, es decir, es necesario que se tomen en cuenta: la gramatica, la audiencia, la
pertinencia del tema, el momento, lugar y la cantidad de informacion (ni escasa, ni excesiva).
Que el texto sea coherente con lo que se pretendia expresar (acorde con la planificacion).
Ademas, de que el vocabulario sea el indicado con relacion al tema, al pablico y que se respete
las normas de ortografia, acentuacion y sintaxis.

En fin, la coherencia se relaciona con la semantica, la cohesion con la organizacién
sintactica y la adecuacion con algo mas que las dos juntas. Barrera y Fraca (1999) expresan que
es posible conseguir una serie de enunciados con perfecta cohesidn, pero no necesariamente con
coherencia dentro del contexto donde funciona, es decir, sus enunciados no estan relacionados
desde el punto de vista semantico.

Para Cassany (2005), las reglas de ortografia, fonéticas, de morfosintaxis y Iéxicas
permiten escribir de forma aceptable, pero no es suficiente para que el escritor se exprese
correctamente. Hay otros conocimientos fundamentales que se deben controlar al ejecutar un
texto como son las reglas de coherencia, cohesion y adecuacion.

Ademas de los conocimientos antes mencionados para escribir un texto, hace falta que el
escritor tome conciencia del acto de escritura como tal, de sus fortalezas y debilidades
(metacognicidn). En fin, que este logre monitorearse a si mismo dentro del proceso recursivo de
componer un texto expositivo escrito. Para esto puede apoyarse en diversas estrategias de
autorregulacion que le permitan lograr con éxito la tarea planteada.

Estrategias de aprendizaje (metacognicion). Las estrategias de ensefianza-aprendizaje
representan acciones o vias seleccionadas de forma intencional y consciente, por el docente o el

estudiante, para el logro mas efectivo de un aprendizaje o conducta deseada. Las estrategias de

48



ensefianza son las que aplican los docentes y las de aprendizaje se refieren a las ejecutadas por
los estudiantes. Ambos tipos de estrategias se solapan, es decir, coinciden en su ejecucion. Un
docente puede aplicar una estrategia de comprension lectora modelando a sus estudiantes para
que estos la apliquen de forma autobnoma, reflexiva y autorregulada.

Las estrategias de aprendizaje son reglas o procedimientos (operaciones de pensamiento)
que permiten a los estudiantes tomar decisiones adecuadas durante el proceso de aprendizaje
(Beltran, 1995). Es decir, las estrategias son una serie de pasos por medio de los cuales se orienta
un plan hacia el logro de un objetivo. Es un proceso regulable y organizado, que proporciona una
serie de acciones que aseguran el éxito de una tarea que se dirige hacia el alcance de una meta
determinada.

Con relacion al tipo de estrategia, sea esta de ensefianza o de aprendizaje, Diaz-Barriga y
Hernandez (2002) piensan que, en ambos casos, se utiliza el término estrategia debido a que el
alumno o el docente deberan emplearlas como procedimientos flexibles, heuristicos y adaptables
a los diferentes dominios de conocimiento y contextos. Ademas, opinan que ambas deben ser
consideradas como complementarias dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje.

Para efectos de este trabajo interesa la aplicacion de ambas estrategias, las de ensefianza y
de aprendizaje que puedan aplicar los docentes y los alumnos con el fin de desarrollar y
fortalecer la produccion de textos expositivos escritos con la calidad adecuada al nivel que se
esta trabajando. Ademas, se espera que las estrategias utilizadas con el fin de facilitar y mejorar
la escritura en los alumnos sirvan como base para futuras tareas de escritura de los estudiantes.

La metacognicién y dentro de ella, la autorregulacién implica conductas favorables a la
produccidn escrita. Esta significa el conocimiento de los propios conocimientos o de los propios

procesos de pensamiento y sus contenidos, y la autorregulacion que seria el auto control de estos
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procesos, en decir, la habilidad para organizarlos, revisarlos y modificarlos. En fin, “Se entiende
por aprendizaje auto regulado aquel en el que los estudiantes participan activamente en su propio
proceso de aprendizaje desde el punto de vista metacognitivo, motivacional y conductual”
(Zimmerman y ShunK, como se citd en Beltran, 1993)

Metacognicion. Los estudios de Flower y Hayes (como se citd en Brien y Soifernan,
2010) parten de la pregunta de como pueden hacer los escritores inexpertos para comenzar a
incorporar en sus practicas la toma de decisiones que realizan los escritores expertos. Y
concluyen gue la mejor forma de lograrlo es a través de la instruccion de los estudiantes en
metacognicion.

Este componente de la metacognicion pasa a ser muy importante en este modelo de
escritura, ya que juega un papel primordial en el proceso de produccion escrita. Muchos autores
manifiestan que la exploracion profunda sobre metacognicion comienza con Flavell, cuando este
observa que el desarrollo de la memoria incluye un monitoreo activo e inteligente que permite el
conocimiento de los procesos de memoria y su almacenamiento, lo que llamé metamemoria.

El estudio sobre este tema se consolidd realmente en los afios 80 gracias a la psicologia
cognitiva y su enfoque sobre el desarrollo (Hayes, McCutchen, como se cit6 en Gallego, Garcia
y Rodriguez, 2015).

La metacognicién, como ya se dijo, es el conocimiento del conocimiento. Este es de
varias formas: declarativo (conocimiento acerca de las cosas), procedimental (de cdmo hacer las
cosas) y condicional (se refiere al por qué y el cuando). Esta definida por diversos autores como
la habilidad de planificar, monitorear y evaluar el propio aprendizaje.

Para Poggioli (2005), metacognicion puede definirse como el grado de conciencia que

tienen las personas sobre sus procesos de pensamiento, los contenidos y la habilidad para

50



controlar esos procesos con el fin de organizarlos, revisarlos y modificarlos en funcion de los
progresos en el aprendizaje. En fin, un aprendiz es metacognitivo cuando controla y regula su
propio proceso de aprendizaje.

La metacognicién, con relacion a la produccidn escrita, se define como las operaciones
mentales que realiza el sujeto para controlar y regular los procesos y subprocesos implicados en
la composicion escrita e impulsando asi la toma de decisiones del que escribe (Hayes y Flower y
Hayes, como se citd en Gallego et al., 2015). Esta distingue las maneras eficaces de las
ineficaces al momento de realizar una tarea (Beltran, 1993), en este caso de escritura. Por lo
tanto, el alumno con habilidades metacognitivas puede ajustar la accion en busca del logro de la
meta.

A pesar de todos los esfuerzos en investigar sobre los procesos de produccion escrita en
los nifios, no se ha avanzado mucho segun Guzman (2004). Esta autora piensa que dichos
esfuerzos se han enfocado mas en lo que los alumnos no saben hacer en comparacion con el
escritor experto, que analizar como hacer para lograr que estos dominen mejor la escritura y las
competencias textuales. Segun la autora, hay muy poca investigacion linguistica, pedagdgica y
didactica sobre estos aspectos a pesar de los estudios de Hayes y Flower.

Hillocks (como se cit6 en Brien y Soiferman, 2010), a partir de su metaanalisis,
manifiesta que para que un escritor se convierta en mas eficiente, tiene que pensar sobre lo que
esta escribiendo, entender para qué, por qué y para quien lo escribe (audiencia). En la
planificacién y establecimiento de las etapas se debe determinar el proposito de la tarea y la
busqueda de nueva y necesaria informacion. Si el que escribe no entiende por qué lo hace, es
muy dificil que sepa como empezar a escribir y cuando terminar, es decir, determinar que ya es

el momento de finalizar la escritura.
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Entrenarse en metacognicion, permite a los escritores novatos comenzar a entender los
efectos que tiene pensar sobre la escritura y las consecuencias que causa esto en el proceso de
escribir. Como se ha dicho antes, la metacognicion es definida como la habilidad de monitorear
los propios pensamientos y el producto de ese esfuerzo (Brien y Soiferman, 2010).

En la practica de la metacognicion todos los aprendizajes se dan de forma deliberada y
consciente de los procesos cognitivos involucrados (Flavell, como se cit6 en Brien y Soiferman,
2010), y el aprendiz, a su vez, hace un constante chequeo y rechequeo monitoreando su
aprendizaje.

Una actitud metacognitiva implica actuar si algo no se comprende, regresando al inicio o
revisando nuevamente el material hasta que se entienda, o en el caso de la escritura, escribir y
reescribir hasta que el texto escrito logre la meta establecida durante la planificacion. Este
proceder demuestra que el aprendiz autorregula su propio proceso de escritura.

Autorregulacién. Significa la capacidad de autocontrolar y regular los propios procesos
con el fin de lograr una meta. Es la autonomia del estudiante en el proceso de aprendizaje. Es
decir, la metacognicion, que es el conocimiento del conocimiento, y la autorregulacion son dos
términos estrechamente relacionados; se solapan en sus significados e implicaciones.

“Se entiende por aprendizaje auto-regulado aquel en que los estudiantes participan
activamente en su propio proceso de aprendizaje desde el punto de vista metacognitivo,
motivacional y conductual” (Zimmerman y Shunk, como se cito en Beltran, 1993). Para Beltran,
los estudiantes pueden mejorar su aprendizaje a través de la seleccion de estrategias
metacognitivas y motivacionales, pueden, ademas, estructurar y crear ambientes favorables y la
forma y calidad de instruccidn que necesitan para aprender de forma eficiente, en fin, estos

tienen la capacidad de ser autbnomos en su proceso de aprendizaje.
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Después de revisar la literatura relacionada con el tema de interés de este trabajo se llego
a la conclusion, que los alumnos de sexto grado, de la escuela municipal donde se realizé la
intervencion, se encontraban en una etapa de inicio en el proceso de composicion de textos
expositivos escritos. Segun los modelos de Hayes y Flower y Scardamalia y Bereiter, estos
estarian dentro de los aprendices novatos y se ubicarian en el grupo de “Decir el Conocimiento”.

Dichos alumnos todavia no tenian consciencia de los procesos cognitivos involucrados en
la produccion escrita y, ademas, requerian automatizar a través de la préactica las habilidades que
se consideran basicas y por lo tanto de nivel inferior. Este desconocimiento hace que estos
dedicaran mucha energia a los aspectos formales de la lengua copando la MO.

Por lo tanto, el proceso de composicion se vio afectado dando como resultado trabajos
escritos de poca calidad y pobres de contenido. En fin, no se observé en el proceso de escritura
de estos alumnos: analisis, reflexion, planificacion, revision y reescritura; mucho menos actitud

metacognitiva y autorregulada.
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Capitulo 3. Anticipacion de Resultados e Instrumentos de Recoleccion de Datos
En este capitulo se presentan el objetivo general y los especificos, los resultados que se
esperaban a partir del plan de intervencion y la forma como se midieron dichos resultados.
Objetivo general
Mejorar la produccion escrita de textos predominantemente expositivos en los alumnos
de sexto grado de una escuela municipal del Area Metropolitana de Caracas promoviendo el uso

de estrategias metacognitivas.

Objetivos especificos

1. Incrementar el conocimiento y aplicacion de los aspectos formales de la lengua escrita
(las habilidades basicas o de nivel inferior) en los alumnos para la correcta produccion de
textos expositivos escritos.

2. Reforzar en los alumnos el conocimiento sobre los diferentes 6rdenes discursivos y su
estructura, enfatizando en los textos predominantemente expositivos.

3. Mejorar en los estudiantes la construccion de parrafos con una idea principal y una o
varias ideas secundarias con la correspondiente coherencia y cohesion entre estos y sus
oraciones.

4. Fomentar el aprendizaje cooperativo como herramienta de desarrollo de la composicion
escrita a nivel grupal e individual.

5. Iniciar en la composicién escrita de los estudiantes procesos de: planificacion, escritura
(textualizacion), revision y reescritura y a su vez, subprocesos como: formulacion de
objetivos, generacion de ideas, organizacion de las ideas y evaluacion de producciones

intermedias propios de la metacognicion.

54



Resultados esperados
Los resultados esperados para este Practicum fueron los siguientes:

1. Que la mayoria de los alumnos dominaran los aspectos basicos de la lengua escrita en la
produccidn de textos en via de su automatizacion.

2. Que la mayoria de los estudiantes de sexto grado dominaran los diferentes drdenes
discursivos e identificaran cuando un texto es predominantemente expositivo,
reconociendo la estructura de inicio, desarrollo y conclusion.

3. Que mas de la mitad del grupo de alumnos escribieran parrafos sencillos con una sola
idea principal y una o varias secundarias, con la correcta coherencia y cohesion entre
oraciones y parrafos.

4. Que todos los alumnos trabajaran en equipo aplicando el “aprendizaje cooperativo” para
fortalecer sus producciones escritas grupales e individuales.

5. Se esper6 que la mitad de los alumnos pudieran nombrar, describir y aplicar los procesos
mentales superiores necesarios para escribir textos donde se evidenciara reflexion y
analisis de dichos procesos (metacognicion y autorregulacién).

Medicion de los resultados

1. Lista de cotejo: la presencia o ausencia de los aspectos basicos de la lengua escrita se
midid en un texto producido por los alumnos al final del plan de intervencion, sobre un
tema investigado en la biblioteca y trabajado en el aula. Para la evaluacion de estos
aspectos se utilizd la misma lista de cotejo (Anexo A) de la prueba diagnéstica, en la cual
se establecio la presencia o ausencia de aspectos como: legibilidad, pulcritud, sangria,

margenes, signos de puntuacion, etc. Los resultados se presentan en una tabla (tabla 3).
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2. Observacion directa: para evaluar a los alumnos sobre si reconocieron o no los diferentes

ordenes discursivos, especialmente el expositivo y su estructura predominante, se llevé a
cabo de la observacidn directa en el aula. Se expusieron dos presentaciones en Power
Point (anexo E y F) con informacidn y varios textos escritos, los cuales se analizaron en
clase. Este andlisis y discusion se hizo con el fin de observar hasta qué punto el grupo en
general lograba esta competencia. Ademas, se comprobo en el texto final evaluado a
través de la lista de cotejo ya mencionada (anexo A).

Lista de cotejo: a través del texto escrito antes mencionado, se evalud la presencia o
ausencia de parrafos y las caracteristicas de estos (coherencia y cohesion); se esperaba
que el alumno reflexionara y analizara su produccidn, subrayando en cada parrafo escrito
(se pretendia que desarrollara al menos 3 parrafos) la idea principal y la o las secundarias.
Este resultado se midi¢ a través de los indicadores en el mismo instrumento anterior
(anexo A). Los resultados se presentan en una tabla (tabla3).

Observacion directa: el aprendizaje cooperativo o trabajo en equipo se midi6 también a
través de la observacion directa en el aula por parte de la autora de este trabajo. Se
escribid inicialmente un texto expositivo por todo el grupo y la asesora en la pizarra.
Luego se realizd la escritura de un texto a nivel de grupo (4 nifios en cada uno). La
asesora observd y llevé un registro del desempefio de cada grupo de alumnos (anexo D)
con el fin de evaluar cdmo se desarrollé la actividad. El producto de esta, el texto
expositivo producto, se evalud con la misma lista de cotejo de los textos inicial y final
(anexo A). La produccion de los textos se hizo sobre un tema de interés relacionado con

el proyecto de lapso el cual fue “El Reciclaje”.
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5. Entrevista focalizada: al grupo de nifios que participaron en el plan de intervencién y en
las pruebas diagnostica y final. A estos alumnos se les realizd una entrevista antes y
después de la intervencion (anexo C) con el fin de reconocer los procesos mentales
superiores utilizados o no por el estudiante, por eso se considera focalizada, ya que las
preguntas van en busca de una informacidn especifica producto de la participacion del
estudiante en una tarea también especifica (Pérez, 2013). Para Monereo (2003), tanto la
entrevista como los autoinformes tienen la modalidad de que el estudiante pueda pensar
en voz alta sobre las decisiones tomadas al realizar una tarea. La entrevista se hizo en el
momento de finalizar la tarea de escritura y con el texto y soportes escritos por el
estudiante para mayor efectividad en la recogida de la informacion. Las preguntas se

orientaron hacia el proceso de la construccion del texto como tal.
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Capitulo 4. Estrategia de solucion
Discusion y evaluacion de soluciones

El problema por resolver en este “Practicum” fue la dificultad que tuvieron los
estudiantes de sexto grado en la produccion de textos expositivos escritos con la adecuada
composicion de parrafos con idea principal y secundaria, respetando la coherencia y cohesion, en
una escuela municipal del Area Metropolitana de Caracas.

Con el fin de buscar posibles soluciones a este problema se revisaron varios trabajos e
investigaciones relacionados con el tema. La autora expone y analiza en este apartado tres de
todos los revisados, ya que consider6 que servirian de base para el logro del objetivo de este
trabajo, el cual es desarrollar en los alumnos habilidades para mejorar la produccion de textos
expositivos escritos promoviendo el uso de estrategias metacognitivas.

La tesis doctoral de Fernandez (2016) sobre los textos expositivos en la etapa de
educacion infantil, de la Universidad Complutense de Madrid, pretende demostrar que la
secuencia didactica (SD), como herramienta pedagdgica, funciona de manera satisfactoria desde
la educacion inicial para abordar los aspectos complejos de ensefianza y aprendizaje de la lengua
escrita.

A pesar de que en este trabajo se pretendié implementar lo que se denomina un plan de
intervencion (P1) y no una secuencia didactica como tal (términos muy relacionados), esta tesis
brindé informacion relevante y enriquecedora para la aplicacion de dicha intervencién. La SD,
tema central de esta tesis, fue la aplicacion de una serie de actividades en busca de un
aprendizaje especifico o como via de solucion de un problema educativo, segiin como lo

catalog6 Fernandez (2016). El PI comprende un conjunto de acciones mas sistematicas,
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planificadas y orientadas a resolver un problema detectado basandose en una o varias teorias que
lo fundamentan.

Fernandez (2016) y la autora de este trabajo coinciden en que la escritura es una
herramienta basica del aprendizaje, y que el texto expositivo escrito es una forma de adquirir
conocimientos y, por lo tanto, es positivo abordarlo desde la educacion infantil. Este es
importante debido a que es el mas habitual en la actividad académica, ya que esta presente tanto
en el discurso de las maestras como en los textos educativos. Fernandez (2016), con relacion a
esto, expresa que “El texto expositivo se convierte en el instrumento imprescindible para
aprender conceptos nuevos y para poder mostrar los propios conocimientos y descubrimientos”
(p-29).

La propuesta de la SD se aplicé a nifios de 5 afios, a diferencia del Pl de este trabajo que
pretendio abordar a los alumnos del ultimo grado de primaria, cuyas edades estan comprendidas
entre 11 y 13 afios. Se decidié trabajar con esta edad ya que se buscaria consolidar las
habilidades basicas y necesarias para que estos alumnos pudieran confrontar con éxito las futuras
tareas a nivel de bachillerato, y mas adelante, los retos universitarios.

Trabajar la escritura con los nifios en el inicio de su escolaridad formal se considera
importante, pero pareciera que a esa corta edad es mas probable lograr el desarrollo de las
habilidades inferiores mecanicas y concretas y no las que requieren un nivel de conciencia de los
procesos mentales superiores. Los nifios de cinco afos, segun las etapas de Piaget, no estan
preparados para actividades que representen situaciones abstractas. Es, segun esta teoria, a partir
de los 12 afios que estos nifios estarian en capacidad de confrontar tareas mas complejas como es
la produccion de textos expositivos escritos con coherencia, cohesion y adecuacion. Quiza esta

es una postura desactualizada, ya que, en los Gltimos tiempos, por diversas razones, pareciera que
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los nifios se desarrollan cognitivamente mas temprano; logran antes entrar en la etapa de
“operaciones formales” de Piaget.

Para Fernandez (2016), como para otros autores, escribir es un proceso complejo en el
que intervienen de manera interrelacionada factores culturales, sociales, emotivos o afectivos,
cognitivos, fisicos, discursivos, semanticos, pragmaticos y verbales. Debido a esto, toma como
referencia un modelo que nace a partir de otros: Flower y Hayes, Hayes y Scardamalia y
Bereiter, anteriormente analizados en este trabajo.

El modelo base de la tesis doctoral de Fernandez (2016) fue el del Grupo Didactex de la
Universidad Complutense de Madrid. Este se desarrolla estableciendo una intima relacién entre
los factores cognitivos, culturales y sociales; y concibe a la produccidn escrita como un proceso
con las siguientes fases: acceso al conocimiento (activacion mental), planificacion (estrategia de
organizacion), produccion textual (coherencia, cohesion, intencionalidad, aceptabilidad,
informatividad, situacionalidad e intertextualidad) y revision (evaluacién y texto final).

Otros aspectos importantes que consider6é Fernandez (2016) en su tesis doctoral y en la
practica de la SD, fue la importancia del trabajo colaborativo (cooperativo) y que el aprendizaje
fuera significativo para el estudiante y se sustentara en sus conocimientos previos.

A pesar de que Fernandez (2016) no le da tanta relevancia a la metacognicion en su
trabajo, ella se refiere a procesos cognitivos, habla del andamiaje (construccion del conocimiento
de alumnos con la maestra). Considera al alumno como un ser activo que construye el
conocimiento con la ayuda del docente. En fin, su postura es constructivista, sociocognitiva y
sociocultural. Dicho enfoque coincide con el de este trabajo; con que el conocimiento se

construye por los nifios con la ayuda de los adultos (docentes) y de los comparieros de clase.
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Para la autora de esta tesis doctoral, el lenguaje juega un papel fundamental en la
interaccion social como medio a través del cual el nifio se apropia del contexto, de la realidad o
de la cultura donde se desenvuelve. Es decir, adquiere el lenguaje y a través de éste,
conocimientos a partir de la interaccion con otros (ser social).

Fernandez (2016) baso la aplicacion de su SD, como ya se menciona antes, en los
modelos o teorias de Hayes y Flower -1980, Bereiter y Scardamalia -1982,1987 y Didactext
(2003), debido a que exponen con claridad, segun ella, los procesos que tienen lugar durante la
produccidn de un texto escrito; por tener en cuenta el principio de recursividad, ya que no son
procesos de secuencia lineal; y porque explicitan las estrategias que los nifios ponen en juego
cuando, con la ayuda de la maestra, planifican, redactan y escriben un texto expositivo en
colaboracion.

No se observo en el inicio de este trabajo profundidad o relevancia en cuanto a los
procesos mentales de nivel superior que ejerce el escritor, en este caso los nifios. En la entrevista
inicial que se les hace a los alumnos sobre la composicidn escrita no los contemplan, quiza como
se menciona antes, porgue se trata de nifios de poca edad. Sin embargo, al aplicar la SD si se
tomaron en cuenta estos procesos. En las sesiones de escritura de la SD se contemplaron
siguiendo el modelo Didactex: el acceso al conocimiento, la planificacion, la escrituray la
revision de cada uno de los textos expositivos escritos.

Fernandez (2016) concluye en su tesis doctoral, que la aplicacion de una SD para
desarrollar en los nifios la escritura de textos expositivos, basandose en el modelo del Grupo
Didactex con ciertas diferencias acorde con la edad de los nifios, es un recurso valido de aplicar.
Cabe resaltar que este modelo habla de una actividad individual y Fernandez (2016) lo enfoca de

forma grupal y colaborativa por parte de la maestra (andamiaje). La interaccion constante de la
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maestra con los nifios, asi como la actividad recursiva en las fases del proceso de escritura
(modelo Didactex) favorecieron la composicién de los textos.

Este trabajo confirma la importancia de la lectura y escritura en la construccion del
conocimiento y en la adquisicion de la lengua escrita como tal. Por otro lado, esta experiencia de
aprendizaje ayudo a los nifios a familiarizarse con la tipologia del género discursivo expositivo.

Fernandez (2016), a partir de esta experiencia, continla pensando en que es pertinente
introducir a los alumnos, desde temprana edad, en la construccion del conocimiento a través de
la composicion escrita de textos tipo expositivos. Esto trabajado de una manera compartida entre
alumnos y maestra. Lo cual podria considerarse como cierto, pero sin pretender que el alumno a
los cinco afios logre un alto nivel de comprensidn y experticia en la tarea y mucho menos una
actitud reflexiva y consciente para la toma de decisiones en forma independiente.

En fin, es fundamental para la practica educativa tomar en cuenta el nivel de desarrollo de
los nifios, en otras palabras, ajustarse a su ZDP de Vigotsky.

Otra investigacion que enrigquecio de alguna manera el proposito de este trabajo es la de
Guzman (2004) sobre la produccion infantil de textos expositivos. Este trabajo presenta una
propuesta didactica o intervencidn para promover el desarrollo de la estructura de textos
expositivos en los nifios de segundo y tercer grado de un colegio en Bogota. Escoge la autora
nifios de 8 y 9 afios, ya que los considera como escritores independientes, cosa que no siempre es
cierta. Esto depende de muchas variables que en este momento no se pretenden analizar, pero
que si es importante considerar en otros estudios.

Esta investigacion parte de las preguntas que se hace la autora de cémo los alumnos

actuan para escribir, cuales procesos entran en juego, qué preguntas se plantean y qué recursos
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utilizan. Como resuelven o toman decisiones ante los problemas que se les presentan al escribir y
las dudas que comparten entre ellos y con la docente.

Guzman (2004) aclara, como parte importante de esta investigacion, que fue realizada en
un colegio donde se fomenta con frecuencia la lectura y escritura con los procesos de revision y
reescritura por parte de los nifios. Estos estarian habituados a revisar, reescribir sus textos y a
compartir con sus compaferos el texto final.

Este estudio estuvo orientado a analizar como evoluciona la produccién de los textos
expositivos en este grupo de nifios, después de analizar textos expositivos de escritores expertos
como eje fundamental de esta intervencion didactica.

A los alumnos se les pidi6 la escritura de un texto a partir de la seleccion de un tema
escogido de manera individual, pero dentro de un contenido del area de sociales trabajado y
estudiado en el aula y en casa. Es decir, cada alumno escogia sobre lo que queria escribir, pero
relacionado con el proyecto comun.

La primera fase consistié en que investigaran y buscaran informacion sobre el tema
seleccionado. Luego se les dio instrucciones sobre como estructurar y que debia tener un texto
expositivo. Ademas, se les explico el objetivo o meta de la tarea, que era que mejoraran la
escritura de textos expositivos siguiendo el proceso habitual de: produccion, revision, edicion y
circulacion. Dichos alumnos ya estaban acostumbrados a escribir borradores, consultar con los
comparieros y docente y luego concretar con la version definitiva de su texto.

La segunda fase, y mas importante en esta intervencion didactica, fue el analisis de textos
expositivos escrito por expertos. Se analizaron textos en forma conjunta por la docente y los
alumnos. Se observaron como estaban organizados los parrafos y como se desarrollaron las ideas

en cada uno de ellos. Y, por ultimo, como se relacionaban los parrafos entre si.

63



Y por Ultima fase de esta propuesta didactica, focalizada en mejorar la escritura de textos
expositivos en un grupo de nifios, fue la escritura por parte de estos de un nuevo texto con los
procesos antes sefialados y de habitual ejecucion en esta escuela, mas la experiencia del analisis
de los textos escritos por “expertos”.

No se observa en esta propuesta la importancia del proceso de planificacion como tal. Se
asume que la investigacion o busqueda de la informaciéon previa solicitada a los estudiantes
representaria, de alguna manera, la planificacion del texto a escribir. Sin embargo, para el trabajo
anterior de Fernandez, basado en el modelo del grupo Didactex, esto representa el “acceso al
conocimiento” que para dicho modelo constituye el paso previo a la planificacion.

En fin, en este trabajo de investigacién de Guzman (2004) y su intervencion focalizada,
no se trabaja a profundidad el proceso de planificacion tan importante para la ejecucion de tareas
complejas, como es el de la produccidn de un texto escrito tipo expositivo. Esta autora tampoco
profundiza sobre los aportes de la Psicologia Cognitiva con relacion a los procesos de alto nivel
requeridos para escribir.

En el analisis de los resultados de este estudio, donde se compararon el primer texto y el
segundo después de la intervencidn, se observo progreso en cuanto a la complejidad de la
estructura del texto expositivo. Ademas, de que dicha estructura pareciera tener una evolucion
progresiva en los nifios con relacion a la clasificacion tomada como referencia por Guzman
(2004). No se vio la misma evolucion en todos los estudiantes, a pesar de haber participado en la
misma experiencia de aprendizaje. Y finalmente, se considerd que son muchas las variables que
hay que tomar en cuenta al analizar la produccion de los textos escritos por los nifios.

Otro aspecto resaltado en esta investigacion de Guzman (2004) fue el uso de dibujos

dentro de los textos expositivos de los alumnos. Estos los utilizaron como medio de expresién
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gréafica de informacion. Los dibujos se consideran muy importantes para los nifios y estos los
utilizan como complemento de un texto, para explicar algo o como forma de aclarar una idea.

Otras caracteristicas observadas en los trabajos de los nifios en esta intervencion fueron:

- Uso de ejemplos para aclarar algunas ideas.

- Uso de signos de puntuacion como los paréntesis que no son frecuentes en los textos
narrativos.

- Uso de comillas para resaltar un término especifico.

La estructura de los parrafos de la mayoria de los textos escritos por los alumnos resultd
sencilla. Cada péarrafo correspondia a un subtema que, segun la autora, se debid a que los nifios
no poseian amplio bagaje del tema.

Para la separacion de los parrafos se observo con frecuencia que prevalecia el aspecto
visual. Es decir, si el alumno le parecia muy largo, simplemente lo separaba en dos con el
correspondiente punto y aparte. Un nifio presentd, como estructura de su texto, oraciones
sencillas con cada una de las ideas sin presentar un desarrollo tematico. Por lo tanto, se le
cataloga con bajo nivel de desarrollo de la escritura.

Sin embargo, la mayoria de los alumnos present6 una secuencia temética entre los
parrafos y algunos hasta usaron conectores, manejo de causalidad o consecuencia en la ilacién
entre estos.

Guzman (2004) llego a las siguientes conclusiones en su investigacion:

- Las acciones didacticas o intervenciones pueden promover el desarrollo y avance de los
alumnos en el manejo de la estructura de los textos expositivos escritos.
- Es importante trabajar con los nifios desde pequefios en la estructura de los textos

expositivos.
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- Los textos expositivos tienen un gran potencial en el aprendizaje. Sirven para aprender.

- La cooperacion entre las areas de aprendizaje sirve para el desarrollo de la escritura.

- Todos los profesores estan ayudando a escribir a sus alumnos asi no estén conscientes de
esto.

- Laproduccion de textos expositivos promueve el metaanalisis y la metacognicion.

Esta investigacion e intervencion educativa, focalizada en desarrollar en los alumnos la
estructura de los textos expositivos, presentd aportes interesantes, como el hecho de utilizar
como una herramienta de ensefianza-aprendizaje el analisis y reflexion de los textos expositivos
escritos por “expertos”, para asi fortalecer el desarrollo de la estructura de estos textos en los
alumnos.

Pero cabe sefialar, que este trabajo no tomo en cuenta la intervencidn durante el proceso
de escritura; se analiza es el producto inicial y final como referente para sus conclusiones. Por lo
tanto, se podria considerar incompleto desde la perspectiva de la psicologia cognitiva, al no
tomar en cuenta los procesos mentales inferiores y superiores involucrados en el proceso de
escritura. Ademas, no se contempl6 el uso de estrategias (metacognicion) de dichos procesos.
Esto es a pesar de que esta investigacion nace de una serie de cuestionamientos muy
relacionados con el enfoque cognitivo y la metacognicion.

Otro trabajo cuyas aportaciones se consideraron interesantes de contemplar es el de
Sanchez y Borzone (2010), en el cual se pretendid ensenar a escribir textos en el aula desde los
modelos de escritura. En este se explica una experiencia de intervencion en la produccién de
textos escritos por un grupo de nifios, prevaleciendo los de tipo narrativo. La idea de este estudio
fue comparar a un grupo experimental (GE) con otro grupo de nifios de otra escuela, de edad

similar y del mismo grado, llamado grupo de control (GC).
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Esta intervencion se fundamentd en los diferentes modelos de produccion textual y
transcurre durante todo el afio escolar en el GE. Dicha intervencion ocurre en una escuela de
Cordoba, Argentina, con nifios pequefios de primer grado. EI promedio de edad de ambos
grupos, del GE y del GC era de 6 afios. Por lo tanto, estos nifios estaban en la etapa de inicio en
cuanto al desarrollo formal de la lengua escrita.

Como se menciona antes, las autoras buscaron comparar el desarrollo de la produccion de
textos entre un grupo experimental que participé en la intervencion y un grupo de control que no
participd. Los grupos pertenecian a diferentes escuelas y diferentes estratos sociales. EI GE, a
familias de clase media baja y el GC de clase media alta.

El objetivo del trabajo de Sanchez y Borzone (2010) fue medir el impacto de una
intervencion pedagdgica apoyada en los diversos modelos de escritura. Este se baso en el analisis
de las producciones escritas de ambos grupos, experimental y de control. La intervencion
consistio en el disefio de actividades en el aula que reforzaron aspectos como: habilidades de
transcripcion o de nivel inferior y habilidades de composicion o de nivel superior.

Las habilidades de transcripcion o de nivel inferior (conciencia fonologica, trazado y
escritura de palabras) son las que para muchos autores representan conocimientos basicos de la
lengua, que se espera sean automatizados por el alumno con el fin de liberar la memoria
operativa o de trabajo. Liberarla para ser utilizada en el proceso de composicion.

Para las habilidades de composicion o de nivel superior se disefiaron actividades de
produccidn de textos, abordando los diferentes 6rdenes discursivos observandose mas dedicacion
a los de tipo narrativo. Estas actividades de escritura se realizaron con el apoyo de la docente de

manera muy activa (andamiaje). Este apoyo no fue solo académico sino emocional. Se presume,
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ya que no lo explican de forma explicita, que se practico la intervencidn durante la escritura en
grupo y la independiente.

Para el analisis de los textos se tomaron en cuenta los aspectos siguientes:

- Extension de los textos o nimero de palabras escritas.

- El uso de mecanismos de cohesion.

- Uso de formulas de ficcion (familiares con el estilo del lenguaje escrito) usuales de los
textos narrativos.

Al inicio del estudio, que fue al comienzo del afio escolar, se evaluaron los alumnos en
las habilidades narrativas orales demostrando mayores habilidades los del GC. Esto se presumio
como normal debido a que este grupo, por su nivel socio econémico, contaba con mayores y
mejores oportunidades de aprendizaje y de contacto con los cuentos a nivel escolar y familiar.

Aunque en este estudio no se explica con detalle como se realiz6 la intervencién al GE,
se pueden inferir algunas ideas como las siguientes:

- Los alumnos fueron entrenados en los aspectos lingisticos de la escritura.

- Setomo en cuenta el papel que juega el contexto en la produccidn textual.

- Se tuvo en cuenta el rol fundamental que juega el docente en el proceso de escritura.

- Los nifios participaron sisteméaticamente, a lo largo de un afio escolar, en situaciones de
escritura guiadas por la(s) docente(s) (andamiaje) que alentaban el uso de mecanismos de
conexion y la ampliacion de su repertorio Iéxico.

- Se practico con frecuencia la lectura de cuentos en el aula para desarrollar en los alumnos
la competencia pragmatica - comunicativa y de esta forma, el desarrollo del empleo de

férmulas de ficcion.
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- Laexperiencia de intervencion atendio a la vez el desarrollo de las habilidades de nivel
inferior y de composicion o nivel superior.

Como resultados de este estudio se hallaron diferencias significativas entre el GE y el GC
en cuanto a los aspectos sefialados antes, que sirvieron como criterios de evaluacion y
comparacion. Sorprendentemente el GE, a pesar de sus condiciones econémicas menos
favorables, demostro en sus producciones escritas de textos narrativos una mayor evolucion que
el GC. Los escritos de este grupo experimental fueron mas largos (mas palabras); uso mas
frecuente de conectores (aditivos, adversativos, causales y, sobre todo, temporales) y mas
presencia de formulas de ficcion tipicas de este tipo de textos.

En fin, se presume que el desarrollo superior del GE con relacion al GC se debe a la
intervencion pedagdgica practicada. Que debido a esta el GE encontré menos dificultad para
escribir sus ideas, gracias a las actividades disefiadas para tal fin y, sobre todo, por el apoyo del
docente en los momentos de escritura. Ademas, se logré que los nifios del GE automatizaran
algunos de los procesos inferiores y liberaran entonces la memoria operativa para el proceso de
composicion.

Partiendo de los estudios revisados y antes de planificar y poner en practica el plan de
intervencion para mejorar en los alumnos la produccidn de textos expositivos promoviendo el
uso de estrategias (metacognicion), se tomaron en cuenta las siguientes premisas:

- Es importante que toda intervencion didactica se apoye en las diferentes teorias y
modelos de escritura existentes (base tedrica).
- Hay que considerar los aspectos cognitivos, culturales, sociales y afectivos al disefiar una

intervencion pedagagica.
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Que la escritura de los nifios sigue un proceso evolutivo individual segun la edad y otros
factores que lo afectan, lo cual hay que considerar y respetar.

El proceso de composicion escrita sigue unos pasos recurrentes y recursivos que facilitan
y orientan dicho proceso.

El trabajo cooperativo entre iguales fortalece el desarrollo de las habilidades de escritura
a nivel grupal y luego individual.

Es fundamental el apoyo activo del docente antes, durante y al finalizar el proceso de
construccién de textos (andamiaje).

La mayoria de los autores, desde la perspectiva cognitiva, coinciden en los siguientes
pasos para poder escribir textos (procesos y subprocesos): acceso al conocimiento
(investigacion y MLP), planificacion (qué y por qué escribir, audiencia, como escribir,
generacion de ideas, etc.), escritura (textualizacion), revision (andlisis, reflexion y
correccion) y reescritura (texto final).

Se considera pertinente iniciar a los nifios desde temprana edad en la estructura de los
textos expositivos.

Abordar y analizar en el aula textos expositivos escritos por “expertos” fortalece el
aprendizaje de su estructura por parte de los alumnos (novatos).

Analizar la estructura de los parrafos (idea principal y secundaria) como una actividad o
herramienta de aprendizaje, ayuda a mejorar la calidad de la construccion de estos con la
adecuada coherencia y cohesion.

Para analizar y evaluar los textos expositivos de los alumnos, es necesario establecer
primero las caracteristicas o indicadores que se toman como referencia del logro o nivel

esperado. Es decir, las caracteristicas o condiciones que estos deben cumplir.
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- Que los textos expositivos son una herramienta Gtil para la construccion del aprendizaje
en las diferentes areas academicas y pueden representar una tarea significativa para el
estudiante.

- Se considera pertinente desarrollar al mismo tiempo las habilidades basicas de nivel
inferior y de nivel superior durante el proceso de escritura de los alumnos en el aula.

- Es necesaria la automatizacion de las habilidades basicas por parte de los nifios en
funcion de liberar la MO o MT, para asi utilizarla en el proceso de composicion de textos
escritos.

- Laaplicacion por parte de los estudiantes de las estrategias de metacognicion favorece
todo el proceso que implica producir un texto escrito.

En fin, una intervencion pedagdgica pertinente basada en los diferentes modelos de
escritura, adaptada al nivel del estudiante (ZDP) y tomando en cuenta el contexto o realidad
circundante, brindaria la posibilidad de mejorar en los alumnos sus habilidades comunicativas a
través de los textos expositivos escritos.

También, una intervencidn que trabaje las habilidades inferiores y superiores al mismo
tiempo y no deje por fuera el aspecto significativo, emocional y afectivo; ademés de considerar
el rol fundamental que cumple el docente (andamiaje), se esperaria que favorezca el desarrollo
del proceso de escritura de los textos predominantemente expositivos en los nifios de la escuela

municipal en cuestion.

Descripcion de la solucion seleccionada
Debido a que los alumnos de sexto grado, de una escuela municipal del Area

Metropolitana de Caracas, presentaron dificultad en la produccion de textos expositivos escritos
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con coherencia y cohesion, se decidio disefiar un plan de intervencion con el objetivo de buscar
soluciones a dicho problema.

En el capitulo dos se mencionaron todas las posibles causas del problema, pero en este
plan de intervencion solo se pretendié abordar algunas de estas relacionadas directamente con el
estudiante en la produccidn de textos expositivos escritos. Entre estas causas estan las siguientes:

- Poco dominio de las habilidades basicas (gramatica, signos de puntuacion, clases de
palabras, etc.).

- Desconocimiento de los diferentes 6rdenes discursivos y su estructura predominante.

- Falta de conocimiento sobre la funcion y estructura del parrafo como unidad
comunicativa.

- Falta de conocimiento y conciencia de la necesidad de escribir textos escritos con
coherencia y cohesion.

- Desconocimiento de las fortalezas de trabajar en equipo.

- Falta de conocimiento y conciencia de los procesos y subprocesos cognitivos
involucrados para producir textos escritos como una tarea compleja (estrategias
metacognitivas).

Como se menciona antes, se esperaria mejorar el problema planteado a través de una
intervencion pedagdgica al grupo de alumnos al que se refiere este trabajo. Esta intervencion se
considerd pertinente ya que se efectuaria de manera sistematica, planificada y orientada a
resolver un problema especifico. Se realizaron 21 sesiones de 45 minutos durante 10 dias con
una serie de actividades que ayudarian a los alumnos a mejorar sus producciones escritas de

textos predominantemente expositivos.
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A continuacion, se describen las acciones que fueron ejecutadas antes del plan de
intervencion y luego el plan con los objetivos generales y especificos que lo definen. Se
establecieron los contenidos conceptuales y las actividades que conllevarian al logro de dichos
objetivos. Ademas, se describen las estrategias y materiales que fueron requeridos para la
ejecucion de esta intervencion educativa. Finalmente, se indica la forma como se evaluaron cada
uno de los objetivos trazados.

Pre-intervencion. Se considerd necesario ejecutar algunas acciones previas a la implementacion
del plan de intervencion, las cuales fueron:

Fase 1- Reunion con la docente integral de sexto grado B. Para evaluar el plan,
modificarlo y adaptarlo a las sugerencias y opiniones de la docente méas conocedora de la
realidad y del contexto a abordar. En esta reunion se definieron los dias y horarios méas
convenientes para que la autora de este trabajo realizara la practica del plan disefiado.

Fase 2 - Reunidn con los alumnos. Se consider6 importante una reunion informativa con
los estudiantes para comunicarles lo que se iba a realizar. Explicar qué, por qué y para qué se iba
a trabajar con ellos un plan de intervencion disefiado por la asesora con el apoyo de la docente.
Esta reunion ademas busco motivar y lograr la participacion de los alumnos en las actividades
que se ejecutarian en el aula y en algunos casos, en sus casas.

Fase 3 - Prueba diagnostica. Esta consistié en que los alumnos escribieran un texto
expositivo corto sobre un tema seleccionado por ellos. EI material informativo seria buscado en
la biblioteca de manera libre e individual con el apoyo de la docente.

Este texto sirvio a la autora asesora y a los alumnos como informacion para, a partir de

alli (ZDP), proceder a las actividades de desarrollo, reforzamiento y fortalecimiento de la meta.

73



Cabe resaltar que esta prueba se realiz6 en el ambiente natural del aula y, por lo tanto, brind6 a la
asesora informacion relevante en el proceder de los alumnos al escribir un texto expositivo.
Plan de intervencion.
Objetivo general. Mejorar la calidad de los textos expositivos escritos por los alumnos de
sexto grado promoviendo el uso de estrategias metacognitivas.
Obijetivos especificos.
- Reconocer la importancia de la lengua escrita como medio de comunicacion y
aprendizaje eficaz.
- Recordar y aplicar los aspectos formales de la lengua escrita.
- Reconocer los diferentes 6rdenes discursivos.
- Reconocer y aplicar la estructura de los textos predominantemente expositivos.
- Reconocer, analizar y producir parrafos con idea principal e ideas secundarias.
- Valorar el trabajo cooperativo como herramienta de aprendizaje.
- Desarrollar una conducta reflexiva, analitica, creativa y autorregulada durante el proceso
de composicién de textos expositivos escritos.
- Fomentar la solucién de problemas y la toma de decisiones ante la tarea de produccion de
textos expositivos escritos.
- Reconocer y aplicar los procesos y subprocesos cognitivos de nivel superior involucrados
en el desarrollo de la escritura.
Contenidos. Aspectos formales de la lengua escrita, érdenes discursivos, estructura de los
textos expositivos, parrafos, procesos cognitivos involucrados en la produccion de textos escritos

y estrategias de aprendizaje (metacognicion).
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Antes de realizar cada actividad, se ejecutaron dos procesos fundamentales para el logro de

los objetivos:

Activacion de los conocimientos previos: esto se hizo antes de cada actividad a través de
la técnica de la pregunta, enmarcada dentro de las técnicas de evaluacion informal. Estas
preguntas brindaban informacién pertinente para estimar el nivel de comprension y
conocimiento de los alumnos sobre el contenido y la tarea a ejecutar y como repaso de los
ya trabajado. A partir de la informacion obtenida, la docente realizaba los ajustes
necesarios para el logro de los objetivos por parte de los estudiantes.

Informacion a los alumnos de los objetivos a lograr con la actividad: se les informaba a
los alumnos los objetivos perseguidos en la actividad a realizar, las competencias que se
pretendian desarrollar y lograr, junto a los criterios de evaluacion.

Actividades. Como se menciona anteriormente, el P1 estuvo compuesto de cinco
actividades centrales en las cuales se pretendié desarrollar en los alumnos habilidades que
repercutieran en la mejora de sus producciones escritas de textos expositivos. A
continuacion, se explican dichas actividades que se desarrollaron en varias sesiones de 45
minutos repartidas durante 10 dias em horario escolar.

Actividad 1- Analisis de textos con diversos érdenes discursivos

Esta actividad consistio en presentar a los alumnos diferentes textos con diversos ordenes

discursivos, con el fin de analizar y reconocer los predominantemente: narrativos, expositivos,

descriptivos, instruccionales y argumentativos. Ademas, se profundizé en el reconocimiento de

la estructura tipica de estos textos, en reconocer parrafos, ideas principales, secundarias, la

presencia de coherencia y cohesion en los textos y en los parrafos, como tal, y los aspectos

formales de la lengua escrita.
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Esta actividad se desarrolld en tres fases:

Fase de motivacion:

La docente asesora comunicé a los alumnos que se les iba a presentar dos grupos de
laminas con informacion y diferentes textos con los diversos ordenes discursivos
(introducir el tema para llamar la atencion de los alumnos).

La docente les indicé lo que esperaba de ellos al finalizar la actividad. Que reconocieran
los diversos Ordenes discursivos, la estructura de los textos, su significado global,
parrafos, ideas principales y secundarias, ademas de los aspectos basicos de la escritura,
etc., (comunicacion del objetivo de la tarea).

Fase de desarrollo:

La docente asesora recurrid a un material impreso, previamente preparado en laminas de
PowerPoint (anexo E y anexo F) que se expuso a través de un video proyector. Este
material contenia diversos textos sencillos con diferentes 6rdenes discursivos para ser
analizados y reconocidos cada uno de ellos.

A traves del material expuesto, los alumnos y la asesora docente observaron y leyeron en
silencio y también en voz alta los textos; se identificaron temas (significado global),
parrafos, ideas principales y secundarias y relaciones entre estos.

Los alumnos indicaron, leyendo los textos, la introduccion, el desarrollo y la conclusion o
cierre de algunos de estos.

Se hizo un analisis y reflexidn sobre el uso de sindbnimos, sustantivos, adjetivos, verbos,
pronombres, signos de puntuacion, mayusculas, sangria y de conectores en dichos textos.

Fase de cierre:
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- Se converso y discutio con los alumnos la experiencia de aprendizaje y sobre la
pertinencia del material instruccional utilizado.

- Se les motivo a los alumnos a que criticaran y aportaran ideas sobre su posible mejora e
indicaran si recordaban el objetivo de la actividad y si consideraban que se habia logrado
este aprendizaje con la experiencia tenida (metacognicion).

Materiales de apoyo:

Para el logro de esta actividad se requirio de un retroproyector, una computadora portétil
con los textos (presentacion en laminas) y como apoyo para consultar dudas semanticas, un
diccionario.

Instrumento de evaluacion:

Técnica de la pregunta y la observacion directa. La docente pregunto a los alumnos cosas
como:

- Definir los érdenes discursivos: narracion, descripcion, argumentacion y exposicion. Qué
clase de palabras prevalecen en cada texto: sustantivos, adjetivos, verbos, etc.

- Sefialar las semejanzas y diferencias entre los érdenes discursivos en cuanto a su uso y
estructura.

- Cuédl es la estructura predominante en los textos expositivos.

- Identificar parrafos. Cémo reconocen que es un parrafo. Cuél consideran que es la idea
principal e ideas secundarias de algunos parrafos.

- Signos de puntuacion mas frecuentes utilizados y cuél es su funcién.

- Que entienden por un texto coherente y que tenga cohesion entre sus partes.

- Para qué creen que podrian ser Utiles los textos expositivos, etc.

Actividad 2 -Composicion de un texto expositivo grupal:
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Esta actividad pretendio desarrollar en los alumnos habilidades y destrezas para la

adecuada composicion de textos expositivos escritos. Por otro lado, ir desarrollando la toma de

conciencia de los procesos y subprocesos cognitivos de nivel inferior y superior involucrados en

la tarea de escribir. Es decir, desarrollar la metacognicion y la autorregulacion en dichos

procesos. Y, por ultimo, despertar la conciencia de la fortaleza de trabajar en equipo.

Se elabordé un texto expositivo en la pizarra por la docente asesora (modelaje) con la

participacion del grupo de alumnos.

Esta actividad se desarrolld en tres fases:

Fase de motivacion:

La docente asesora les explicé a los alumnos que iba a escribir un texto expositivo sobre
un tema relacionado con el proyecto de lapso, pero con la ayuda de ellos (llama la
atencion de los alumnos).

La docente asesora les explica qué pretende lograr con esta experiencia compartida, que
sea una produccion escrita de calidad de un texto expositivo a través del trabajo
cooperativo (comunicacion del objetivo).

Fase de desarrollo:

Se repartio un material sobre el tema “El Reciclaje”, relacionado con el proyecto de
lapso, para invitar a los alumnos a participar en la construccion del texto (acceso a la
informacion-planificacion).

Se realizd un esquema con la informacion a partir de la lectura, reflexion, comentarios,
dudas, correcciones, etc. con el apoyo y participacion de los alumnos (reflexion-analisis-

planificacion).
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A partir del esquema, se generaron una lluvia de ideas entre todos, docente-asesora y
alumnos, que se fue copiando de un lado de la pizarra (planificacion).

A partir de este punto y ajustado al esquema, la docente organizo las ideas y escribio un
texto borrador en la pizarra consultando el material de apoyo, el esquema y a los alumnos
(escritura).

En este texto borrador se analizaron los parrafos escritos con el fin de identificar las ideas
principales y secundarias (construccion de parrafos).

Finalmente, el texto producto de esta actividad se analizé por la docente-asesora y el
grupo de alumnos, con el fin de revisarlo y hacerle los ajustes que se consideraron
necesarios para que tuviera la adecuada coherencia y cohesion, ademas de respetar la
estructura: introduccion-desarrollo-cierre y el respeto a los aspectos formales (anélisis-
reflexion-reescritura).

Fase de cierre:

La docente asesora y los alumnos conversaron sobre los procesos de nivel inferior y nivel
superior aplicados para producir el texto (metacognicién y autorregulacion).

Se nombraron, analizaron y discutieron la pertinencia de dichos procesos (recursivos):
acceso al conocimiento, planificacion, escritura, revision y reescritura (metacognicion y
autorregulacion).

Se observaron, nombraron y analizaron los aspectos formales de la lengua escrita
aplicados en el texto (habilidades de nivel inferior).

Se analizaron y explicaron si el texto producto poseia 0 no coherencia y cohesion.

Materiales de apoyo:

79



Para el logro de esta actividad se necesitaron la pizarra, marcadores de diferentes colores,
libros, textos de consulta y material impreso.

Instrumentos de evaluacion:

Se evaluo a través de la observacion directa y la técnica de la pregunta informal. La
docente analizé el texto a través de preguntas a los alumnos cuestionando el proceder:

- ¢Enesta actividad de escritura se cumplieron las acciones de: planificacion,
textualizacion y revision? Describir cada una en la medida de lo posible.

- ¢Qué aspectos formales de la lengua escrita estan presentes en el texto?

- ¢Qué fortalezas y debilidades observaron al trabajar en equipo la docente y los alumnos
en funcion del logro de la meta como era escribir un texto expositivo?

Actividad 3 -Composicion de un texto expositivo en grupos de 4:

Esta actividad consistio en que cada grupo de alumnos seleccionaria un tema a desarrollar
relacionado con el proyecto del lapso, y a partir de la investigacién y activacion de los
conocimientos previos, desarrollarian un texto expositivo con coherencia y cohesion. La
cohesidn se debia observar entre las oraciones y entre los parrafos escritos.

El acceso al conocimiento o a la informacién se realizaria con antelacién en casa para que
los alumnos trajeran el material informativo necesario para la construccion del texto expositivo.
Debido a que la mayoria no investigd en casa la asesora, previendo esta posibilidad, les facilito
un material informativo sobre “El Reciclaje”, tema ya trabajado en la actividad anterior.

Se pretendio fortalecer la produccion del texto con la participacion de todos los miembros
del equipo. Que se realizaran discusiones, analisis y reflexiones para la resolucion efectiva y
compartida de los problemas sobre la tarea a ejecutar.

Esta actividad se desarrollé en tres fases:
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Fase de motivacion:

La docente les explicd a los alumnos que iban a escribir un texto expositivo en forma
colaborativa; que iban a construir conocimientos apoyandose unos a otros dentro y fuera
de sus equipos (llamar la atencion de los alumnos).

Se les explico a los alumnos, que se buscaba que fortalecieran sus habilidades en el
proceso de escritura a través del trabajo cooperativo (comunicacion del objetivo).

Fase de desarrollo:

Primero, se formaron los equipos de 4 nifios cada uno con la ayuda de la docente regular
para que estos fueran lo méas homogéneos en cuanto a las fortalezas y debilidades de los
miembros.

Se organizo fisicamente el aula para la reunion de los respectivos equipos y se procedio a
organizar el material informativo traido por pocos alumnos y por la asesora docente.

Se procedio a entregar el material sobre el tema a cada equipo y se dieron orientaciones al
respecto.

La docente asesora recordd y fomento la necesidad y pertinencia de aplicar los procesos
cognitivos de la escritura para lograr un texto de mejor calidad (se escribieron en la
pizarra y se leyeron en voz alta). Y les pidi6 a los grupos que conservaran todo el
material escrito que evidenciara los procesos ejecutados por los miembros del equipo
para el logro de la meta. Estos se requeririan para la actividad siguiente.

Los alumnos desarrollaron los procesos de produccidn escrita de un texto expositivo en
equipo, consultando su material, a los otros equipos y a la docente asesora que acompafno

el proceso.
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- El texto producto de cada equipo se leyd y compartio con los demas grupos, para luego
intercambiar impresiones en cuanto a la calidad y caracteristicas de estos.

Fase de cierre:

- Através de la técnica de la pregunta, la docente hizo el cierre de la actividad buscando
despertar en los alumnos la conciencia de la importancia del trabajo en equipo
(aprendizaje cooperativo).

- Se fortalecieron, a partir de los textos productos y sus analisis: la estructura de los textos
expositivos (introduccion, desarrollo y conclusién); la construccion de parrafos con una
idea principal e ideas secundarias; el respeto a las normas de la lengua escrita y la toma
de conciencia de los procesos cognitivos aplicados (metacognicion).

Materiales de apoyo:

Para realizar esta actividad se necesitan: hojas, lapices, saca puntas, boligrafos, goma de

borrar y material de consulta (libros, fotocopias o material impreso con informacion, etc.).

Instrumentos de evaluacion:

En esta actividad se evaluaron los procesos y actuaciones de 10s grupos por observacion
directa de la docente asesora a traves de un registro de desempefio (anexo D).

Actividad 4 — Circulacidn, analisis y evaluacion de textos:

Esta actividad consistié en compartir los textos producto, hojas con los esquemas,
borradores o lluvias de ideas de la actividad anterior (actividad 3) entre los diferentes equipos.
Cada equipo debia revisar, leer, reflexionar y analizar el trabajo de los comparfieros de otros
equipos.

Se pretendio que este analisis conllevara a la toma de conciencia de los procesos

cognitivos requeridos para la produccion de textos expositivos escritos. Ademas, de reforzar la
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estructura tipica de estos textos, la construccion de parrafos y los aspectos formales de la lengua
escrita.

Esta coevaluacion se basé en los mismos indicadores de la evaluacion del texto inicial y
texto final, para lo cual se le entreg6 a cada equipo un formato con dichos indicadores (anexo A).

Esta actividad se desarroll6 en tres fases:

Fase de motivacion:

- Ladocente asesora explicé a los alumnos la importancia de aprender a través de los
trabajos de los comparieros, de sus aciertos y sobre todo de sus errores (llama la atencién
de los alumnos).

- Ladocente asesora explicd la actividad que consistia en revisar los trabajos y los
diferentes escritos previos, para analizar y reflexionar sobre las conductas y resultados
segun unos indicadores ya establecidos, lo que serviria para aprender de otros
(comunicado del objetivo).

Fase de desarrollo:

- Se organizaron los equipos nuevamente y la distribucién fisica del salén.

- Cada equipo presento su texto expositivo producto y el material desarrollado (borradores)
y procedio a entregarlo a otro equipo.

- Una vez distribuidos todos los textos (circulacion) se entreg6 el instrumento de
evaluacion disefiado previamente por la docente.

- Se analiz6 en forma grupal el instrumento y se aclararon dudas al respecto.

- Cada equipo procedi6 a revisar el material recibido de manera exhaustiva.

- Ladocente asesora acompario el proceso y alento a los equipos a observar con detalle y a

analizar con profundidad el material a evaluar.
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- Los equipos procedieron a llenar el instrumento de evaluacion.

- Cada equipo expuso a los otros sus observaciones sobre el trabajo analizado y evaluado.
Se esperaba que se lograran criticas constructivas que enriquecieran el proceso.

- Se elaboro en la pizarra una lista con las observaciones més pertinentes para que al final
de la actividad estas se leyeran por todos los alumnos y la docente asesora. Esto con el fin
de determinar los procesos necesarios para lograr un texto expositivo de calidad. Cada
estudiante procedio a anotar dichas observaciones en su cuaderno de lengua para ser
utilizado en la préxima actividad.

Fase de cierre:

- Se present6 un esquema en la pizarra sobre los procesos de escritura de un texto
expositivo a partir de las observaciones anotadas en la pizarra y complementado por los
conocimientos y experiencias obtenidas en las actividades 1,2 y 3.

- Este esquema también incluyé los aspectos relacionados a la estructura de textos
expositivos y a los aspectos formales de la lengua escrita.

- Los alumnos procedieron a copiar el esquema con el fin de ser utilizado como referencia
en la siguiente actividad.

Materiales de apoyo:

Se necesitd para la ejecucion de esta actividad: instrumento de evaluacion, lapices, saca
punta, boligrafos, pizarra, hojas, cuaderno, etc.

Instrumentos de evaluacion:

Observacion directa y lista de cotejo.

Actividad 5 - Escritura individual.
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Esta Gltima actividad consistié en que los alumnos procedieron a escribir un texto
expositivo escrito de forma individual sobre un tema escogido por cada uno. Para esto se hizo
una busqueda previa de informacion (acceso a la informacion) en la biblioteca donde se realizo
la actividad de escritura.

Esta actividad se desarrolld en tres fases:

Fase de motivacion:

- Lamaestra les explicé a los estudiantes sobre el reto de que cada uno escribiera su propio
texto expositivo sobre el tema seleccionado e investigado (llama la atencion de los
alumnos).

- Esta les inform0, que se esperaba que la experiencia e informacion adquirida en las
actividades anteriores sirvieran para la reflexion y toma de decisiones para lograr un texto
expositivo escrito con la adecuada coherencia y cohesion (comunicacion del objetivo).
Fase de desarrollo:

- Los alumnos buscaron, leyeron y organizaron en su pupitre el material informativo:
libros, enciclopedias, apuntes, etc., (acceso a la informacién). Ademas, buscaron y
organizaron los materiales de trabajo requeridos para la tarea (hoja, lapices, marcadores,
sacapuntas, etc.).

- Lamaestra activé los conocimientos previos necesarios para realizar la tarea de producir
un texto expositivo de calidad a través de la técnica de la pregunta.

- Se repaso sobre: la estructura del texto expositivo, los procesos de pensamiento
involucrados al escribir (analisis, reflexidn, resolucién de problemas) y los procesos y
subprocesos cognitivos de composicion (planificacién, escritura, revision y reescritura) y

sobre metacognicién y autorregulacion.
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- Los alumnos procedieron a escribir y la docente observo y apoyé el proceso del alumno
que asi lo requirid.
Fase de cierre:

- Cada alumno compard sus textos escritos, uno al inicio como prueba diagnostica y el otro
texto resultante de esta actividad.

- El alumno analizd y reflexiond a través de un instrumento (anexo A) las caracteristicas de
cada texto con el fin de observar si hubo algin cambio o avance en el proceso y en la
calidad de su ultimo texto expositivo escrito con relacion al primero.

- Se les solicit6 a los alumnos que mencionaran una o varias conclusiones sobre la
comparacion de los textos antes sefialados (texto inicial y texto final). Es decir, se hizo
una discusion, reflexion y analisis de toda la experiencia vivida en este Pl y del
aprendizaje obtenido (metacognicidn). Este se evidencio o no en el texto expositivo
producto de esta Gltima actividad.

Materiales de apoyo

Para realizar esta actividad el alumno necesit6: hojas, lapices, boligrafos, goma de borrar,
sacapuntas, anotaciones (esquema y otras), material informativo, diccionario y formato con el
instrumento de evaluacion.

Instrumentos de evaluacion:

Observacion directa y lista de cotejo.

Informe de las Acciones Tomadas.En este trabajo el plan de intervencion se aplicé a los
estudiantes de sexto grado de una de las secciones de la escuela municipal intervenida por
razones de tiempo y logistica. Se selecciond la seccion “B” debido a la mejor disposicion de la

docente a colaborar, es decir, este fue el Unico criterio de seleccion. La finalidad de esta
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intervencion fue la de ayudar a los estudiantes a producir textos expositivos de mejor calidad,
con coherencia y cohesion, mediante la promocion del uso de estrategias metacognitivas.

El programa de intervencion se ejecutd en su ambiente natural, es decir, en el salén de
clases y en la biblioteca de la escuela. Estas aulas estaban debidamente acondicionadas con
buena iluminacién y ventilacion. Los alumnos contaron con mesitas y sillas comodas en buen
estado. Tanto el aula como la biblioteca tenian una pizarra amplia para trabajar los contenidos.

La mayoria de los alumnos contd con los materiales de apoyo requeridos para la
ejecucidn de las actividades propuestas en el plan de intervencion con algunas excepciones que
fueron solventadas por la docente asesora y autora de este trabajo.

Para llevar a cabo las actividades se establecié un cronograma de trabajo con fecha y hora
de ejecucidn el cual tuvo que ser modificado por diversas circunstancias. Es decir, dicho
cronograma fue flexibilizado para adecuarse a situaciones que no estaban previstas.

Cada actividad requirié diferente cantidad de horas académicas de 45minutos. Esto
dependio de la complejidad de la actividad a realizar y de las condiciones del momento. En
resumen y como se menciona antes, el Pl se llevé a cabo durante 21 horas académicas que se
ejecutaron durante 10 dias en diversos horarios acorde con las posibilidades de los estudiantes, la

docente regular y la asesora.

87



Capitulo 5. Resultados

En este capitulo se muestran los resultados obtenidos a partir de una prueba diagnostica
(texto inicial); de otra prueba realizada al final de la ejecucion del plan de intervencion (texto
final) y de las conductas observadas durante el proceso de escritura. Seguidamente, se presenta la
discusion de estos resultados a partir de la literatura consultada relacionada con el objetivo de
este trabajo. Finalmente, se dan algunas recomendaciones para futuras investigaciones y para los
docentes en ejercicio, con miras a mejorar el proceso de ensefianza de la escritura en general y de
los textos expositivos en particular.

Resultados

El problema planteado en este trabajo fue que los estudiantes de sexto grado de una
escuela Municipal del Area Metropolitana de Caracas presentaron dificultades diversas en la
escritura de textos expositivos, principalmente en cuanto a la construccion de parrafos con la
adecuada coherencia y cohesion. A partir de la observacion del problema, la autora buscé en la
literatura existente trabajos que tuvieran relacion con el tema tratado y asi poder buscar
soluciones basadas en teorias, modelos y experiencias previas.

Con miras a resolver dicho problema, se disefié y ejecutd un plan de intervencion
apoyado en la informacion encontrada y adecuado a la realidad existente. El objetivo general de
esta intervencion fue mejorar la produccion escrita de textos predominantemente expositivos en
los alumnos de sexto grado, promoviendo actividades pedagogicas orientadas al desarrollo de la
metacognicion.

La poblacion de alumnos objeto de este estudio fueron los alumnos de sexto grado de la

escuela. Se trabajé con la seccion B solamente debido a factores de tiempo y logistica. Esta
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muestra estudiantil estuvo compuesta al inicio por 13 nifias y 10 nifios, siendo un total de 23
alumnos entre 11 y 13 afios.

Para el analisis de los resultados solo se tomaron en cuenta 16 nifios ya que cumplieron
con lo siguiente: asistieron a la mayoria de las sesiones de la intervencion y participaron en la
prueba diagnostica y final. El resto de los nifios no cumplieron con estos requisitos por lo que no
se tomaron en cuenta para los resultados.

La prueba diagnostica practicada a los estudiantes fue la produccion de un texto
expositivo sobre un tema libre; escogido e investigado por ellos en la biblioteca de la escuela. En
esta prueba se evaluaron varias caracteristicas entre la cuales estan los aspectos formales de la
lengua escrita, el dominio de los alumnos en los 6rdenes discursivos y su estructura, la
produccidn de parrafos, ideas principales y secundarias y el respeto de la coherencia y cohesion
entre estos y sus oraciones.

Por ultimo, se evalud la aplicacién, por parte de los estudiantes, de lo que se consideran
habilidades de nivel superior para la produccion de textos escritos. Esto se realizo a traves de la
observacion directa en el momento de la escritura del texto; durante la entrevista al terminar la
tarea de escritura y a través de las evidencias detectadas en el resultado del texto mismo
(borradores, esquemas, lluvias de ideas, etc).

Los indicadores evaluados (Anexo A) dieron evidencia de los problemas detectados y son

expuestos en la tabla siguiente.
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Tabla 2.
Resultados de la prueba diagndstica.

# Indicadores Si No

| Aspectos formales de la lengua escrita
1  Eltexto es legible (caligrafia).

2 Respeta la presentacion del texto.

3 Escribe respetando méargenes. 5 11
4 El texto presenta titulo. 13 3
5  El texto presenta sangria o espacio entre parrafos. 2 14
6  Ultiliza signos de puntuacion correctamente. 3 13
7 Utiliza mayusculas donde corresponde. 12 4
Il Estructura Textual

8  Escribe parrafo(s). 2 14
9  Escribe parrafos con idea principal e ideas secundaria (). 0 16
10 Escribe un texto predominantemente expositivo. 5 11
11 Escribe un texto con introduccidn, desarrollo y cierre. 1 15
12  El texto presenta coherencia. 5 11
13 El texto presenta cohesidn entre oraciones y parrafos. 1 15
1l Estrategias: metacognicién y autorregulacion.

14  Se evidencia planificacion, revision y reescritura en el procesoy 0 16

texto producto.
15 Se evidencia reflexion, analisis y solucion de problemas en el 0 16
proceso de escritura.

Total de indicadores evaluados: 15 Total de textos evaluados: 16
Esta evaluacion diagnostica (texto inicial) evidencio los problemas presentados por los
estudiantes al producir un texto expositivo escrito, lo que se ilustra mas claramente en el

siguiente gréfico.



Gréaficol. Resultados de la prueba diagndstica.
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Los resultados indicaron que la mayoria colocd titulo al texto y usaron correctamente las

mayusculas. Méas de la mitad de los estudiantes escribi6 un texto legible en cuanto a la caligrafia

y presentacién. Los aspectos con mayor deficiencia fueron el respeto a los margenes, el espacio

entre los parrafos o sangria (esto dificil de determinar ya que la mayoria no pudo construir

parrafos como tal) y el uso de signos de puntuacion fue muy poco y no se usaron correctamente

en casi todos los textos de los estudiantes evaluados.

Otro de los resultados de esta primera prueba diagnoéstica fue que la mayoria de los
estudiantes no escribieron textos expositivos (a pesar de habérsele solicitado) sino textos tipo
narrativos y solo uno respeto6 la estructura de: introduccién-desarrollo-cierre.

Todos los alumnos presentaron dificultad en la construccion de parrafos. Dos lograron

escribir un parrafo, pero sin idea principal clara y mucho menos secundaria. En cuanto a la
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coherencia y cohesion de estos textos escritos, se pudo observar en menos de un tercio de los
textos cierta coherencia y la cohesion como tal solo en uno.

En cuanto a la aplicacion de los procesos o habilidades superiores (planificacion,
revision, reescritura, reflexion, analisis, resolucion de problemas, etc.) la observacion directa, la
entrevista y los resultados de la prueba diagndstica indicaron que estos procesos (componentes
de la composicion escrita) no parecian estar presentes en la ejecucion de la tarea.

En resumen, la evaluacion del texto inicial demostro fallas importantes en la estructura
textual, asi como la ausencia de la aplicacion de los procesos mentales superiores que ayudarian
al estudiante a la superacion de las deficiencias encontradas.

La evaluacidn del texto final, aplicada a los estudiantes, se realizé a través de los mismos
indicadores (anexo A) de la prueba diagnostica para asi poder comparar resultados. Estos se

pueden observar en la siguiente tabla.
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Tabla 3.
Resultados de la prueba final.

# Indicadores Si No

I Aspectos formales de la lengua escrita

El texto es legible (caligrafia). 13
2  Respeta la presentacion del texto. 14 2
3 Escribe respetando margenes. 8 8
4 El texto presenta titulo. 14 2
5  El texto presenta sangria o espacio entre parrafos. 12 4
6  Utiliza signos de puntuacién correctamente. 11 5
7 Utiliza mayusculas donde corresponde. 14 2
Il Estructura Textual
8  Escribe parrafo(s). 5 11
9  Escribe parrafos con idea principal e ideas secundaria (5). 2 14
10 Escribe un texto predominantemente expositivo. 16 O
11 Escribe un texto con introduccion, desarrollo y cierre. 4 12
12  El texto presenta coherencia. 5 11
13 El texto presenta cohesion entre oraciones y parrafos. 4 12
1l Estrategias: metacognicion y autorregulacion.
14  Se evidencia planificacion, revision y reescritura en el proceso y 1 15
texto producto.
15 Se evidencia reflexion, andlisis y solucion de problemas en el 1 15
proceso de escritura.
Total de indicadores evaluados: 15 Total de textos evaluados: 16

En la tabla se puede observar que se logré cierto progreso en algunos puntos como los
relacionados con los aspectos formales de la lengua escrita y en la estructura textual. Esto se

ilustra con mayor claridad en el siguiente gréafico.



Gréafico 2. Resultados de la prueba final

Se evidencia reflexién, andlisis V| = | 1 | [ [ |
Se evidencia planificacion, revision yl ‘----

El texto presenta cohesion entre...|

El texto presenta coherencia.

Escribe un texto con introduccion,...

Escribe un texto predominantemente...

Escribe parrafos con idea principal e..

Escribe parrafo(s). = No

Utiliza mayusculas donde corresponde. = si

Utiliza signos de puntuacion...

5/6/|7|8|9|10/11/12|13 (14|15

El texto presenta sangria o espacio...

4

El texto presenta titulo. |

3

Escribe respetando margenes. |

o~ Respeta la presentacion del texto. |

— El texto es legible (caligrafia).

P

0 2 4 6 8 10 12 14 16

El mayor nimero de los estudiantes evaluados, después de aplicado el plan de
intervencion, logro una mejoria significativa en cuanto a los aspectos formales de la lengua
escrita 0 habilidades basicas o inferiores segun la psicologia cognitiva. Esta mejoria se percibe
en el texto final en comparacién con el texto inicial. La mayoria de los estudiantes respetaron en
este texto final la presentacion de sus textos, la legibilidad; hicieron uso de la sangria al
comenzar a escribir y respetaron margenes. Casi todos los estudiantes, a excepcion de dos, le
colocaron titulo a su texto como ocurrié en el texto inicial.

En cuanto a la ortografia, la cual no fue trabajada en el plan de intervencion como tal, no
se observaron cambios significativos.

Los signos de puntuacion si fueron trabajados explicitamente a través de los diversos

textos presentados y analizados durante la intervencién y si se observo en el texto final un mayor
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y mejor uso de estos. Los signos de puntuacion usados con mayor frecuencia fueron la coma, el
punto seguido y el punto y aparte; los dos puntos solo por un alumno.

Es decir, que en cuanto al manejo de los aspectos formales de la lengua escrita se observo
una mejoria en el 90 % de los alumnos como se esperaba después de la intervencion.

El total del grupo de estudiantes tomados en cuenta para los resultados de este trabajo
logro reconocer cuando un texto es expositivo y, sobre todo, pudieron diferenciarlo de uno
narrativo. En el texto inicial, la mayoria escribio o copio cuentos (narraciones) a pesar de la
solicitud de que escribieran uno predominantemente expositivo. Esto a diferencia del texto final,
en el cual todos los estudiantes produjeron textos predominantemente expositivos. Sin embargo,
solo 4 alumnos lograron respetar la estructura basica de este tipo de textos: introduccion,
desarrollo y cierre.

Del grupo a que se hace referencia en este apartado, pocos, 5 alumnos, lograron la
construccién de un parrafo y de estos 5 solo un alumno escribio tres parrafos. La mayoria
escribid oraciones aisladas y algunos se limitaron a copiar textualmente la informacién de la
fuente y, por lo tanto, no se consideraron como parrafos producidos por ellos.

De los 5 textos con intencionalidad de parrafos, solo 2 alumnos lograron que se pudieran
distinguir la idea principal de las secundarias. En fin, la mayoria de los estudiantes entrenados y
evaluados no lograron producir parrafos y mucho menos que estos presentaran coherencia y
cohesidn entre ellos. Tomando en cuenta estos resultados, se puede indicar que este objetivo de
construccién de parrafos con idea principal y secundaria clara y con coherencia y cohesion se
logré en un grado mucho menor de lo esperado.

En cuanto a los procesos o habilidades relacionados con la metacognicién, solo uno de

los 16 estudiantes mostro indicios de estarse iniciando en estas habilidades consideradas de nivel
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superior por muchos autores. Por lo tanto, solo este estudiante pudo nombrar y describir los
procesos mentales superiores necesarios para producir textos donde se evidenciara cierta
presencia de metacognicion. Esto se pudo determinar a partir de la observacion directa hecha
por la autora donde la mayoria de los estudiantes no contemplaron aspectos como: audiencia,
establecimiento de objetivos, uso de la MLP y MO, ademas de los procesos (planificacion,
traduccion y revision) y subprocesos subyacentes. También se determind a traves de la
entrevista focalizada (Anexo C) realizada al grupo de estudiantes al finalizar su texto final y en
los textos escritos como tal.

En la observacidn directa se vio que los estudiantes comenzaron a escribir sin reflexién ni
planificacién alguna, no hicieron borradores, esquemas ni escribieron lluvias de ideas. Solo un
estudiante hizo una especie de esquema, escribio y reviso su texto y reescribi6 este.

En la entrevista al terminar de escribir, tanto en el texto inicial como en el final, la
mayoria manifestd que no les agradaba escribir, que les parecia una tarea aburrida y no entendian
el objetivo de esta. La mayoria reconocid que ante la tarea de escritura se limitan a buscar la
informacidn (generalmente en una sola fuente) y la copian hasta que les parezca que es
suficiente.

En dicha entrevista, después del PI, la mayoria de los alumnos si pudieron reconocer y
definir lo que era un texto expositivo, es decir, comprendian su utilidad y diferencia con los otros
ordenes discursivos.

Asi como la mayoria de los alumnos no logré aproximarse a una actitud metacognitiva
durante el proceso de escritura del texto expositivo final, sus textos tampoco reflejaron una

mejoria significativa en cuanto a la coherencia y cohesion en comparacion al texto inicial.
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Y, por ultimo, todos los estudiantes trabajaron en equipo en la produccién de un texto
expositivo en una de las actividades programadas en el plan de intervencion, pero se observo
(observacion directa y registro de desempefio) que estos estudiantes no estaban habituados a
trabajar y aplicar el “aprendizaje cooperativo” para fortalecer sus producciones escritas grupales
e individuales.

La mayoria de los alumnos no se vieron motivados e individualmente responsables de
trabajar en equipo. No supieron como fortalecerse entre ellos a través de la designacion de roles.
Se observaron algunos alumnos ansiosos e inhibidos a participar en la ejecucion de la tarea.
Hubo casos de estudiantes que se comportaron de forma dominante e imponiendo sus ideas y
opiniones; prevaleciendo la competitividad mas que la solidaridad y cooperatividad. En fin, solo
4 estudiantes demostraron condiciones para trabajar en equipo de forma eficiente demostrando
respeto, aceptacion y cierta empatia con los comparieros.

Finalmente, para hacer mas evidente los resultados de la prueba diagnostica y final, se

presenta a continuacién una tabla comparativa de estas.
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Tabla 4.
Comparacion de resultados de la prueba diagndstica y la prueba final.

Prueba Prueba
Inicial Final
# Indicadores Si No Si No
I. Aspectos formales de la lengua escrita
1 El texto es legible (caligrafia). 9 7 13 3
2 Respeta la presentacién del texto. 9 7 14 2
3 Escribe respetando margenes. 5 11 8 8
4 El texto presenta titulo. 13 3 14 2
5 El texto presenta sangria o espacio entre parrafos. 2 14 12 4
6 Utiliza signos de puntuacién correctamente. 3 13 11 5
7 Utiliza mayusculas donde corresponde. 12 4 14 2
II. Estructura Textual
8 Escribe parrafo(s). 2 14 5 11
9 Escribe parrafos con idea principal e ideas secundaria (s). 0 16 2 14
10  Escribe un texto predominantemente expositivo. 5 11 16 0
11  Escribe un texto con introduccion, desarrollo y cierre. 1 15 4 12
12  El texto presenta coherencia. 5 11 5 11
13 El texto presenta cohesién entre oraciones y parrafos. 1 15 4 12
Il. Estrategias: metacognicion y autorregulacion.
14  Se evidencia planificacion, revisién y reescritura en el 0 16 1 15
proceso y texto producto.
15 Se evidencia reflexién, analisis y solucidn de problemasen 0 16 1 15

el proceso de escritura.

Con base en la tabla anterior, en el siguiente grafico se puede apreciar el logro obtenido

por el grupo de estudiantes de sexto grado, a partir de la aplicacion del plan de intervencion.



Gréafico 3. Comparacion del logro del grupo durante la prueba inicial (diagnostica) y la prueba
final (post-intervencion)
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Discusion

Para el logro del objetivo planteado, que los alumnos lograran confrontar con éxito una
tarea compleja como es escribir un texto expositivo, se ejecutd un plan de intervencién. Este
consistio en una serie de actividades y experiencias de aprendizaje basadas en teorias, modelos y
estudios anteriores. Este plan estuvo fundamentado principalmente en el constructivismo y en los
modelos cognitivos de Hayes y Flower -1980, el de “transformacion del conocimiento” de
Scardamalia y Bereiter -1992 y el sociocognitivo- afectivo de Hayes -1996.

El plan de intervencion consistio en trabajar con los alumnos, a través de una serie de
actividades disefiadas, los siguientes puntos especificos: los aspectos formales de la lengua
escrita, los 6rdenes discursivos, la construccidn de parrafos con ideas principales y secundarias, y

la coherencia y cohesion. Las actividades se disefiaron con el fin de promover a través del
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modelaje estrategias de metacognicion en el proceso de escritura, ademas de aprovechar las
fortalezas del aprendizaje cooperativo.

La metacognicién implica conductas estratégicas que ayudan a mejorar la produccién
escrita. Esto implica la toma de conciencia por parte del alumno de los procesos y subprocesos
involucrados al escribir. Dichos procesos, que se harian presente en un estudiante con
conocimiento de sus fortalezas y debilidades (metacognicion) y el autocontrol sobre estos
(autorregulacién), mejorarian significativamente la produccion escrita y en este caso particular,
la escritura de textos expositivos. No obstante, los resultados obtenidos no reflejaron este
planteamiento de la psicologia cognitiva.

Por otra parte, se reconoce que en el Pl no se tomo en cuenta el tiempo suficiente para
que cada alumno desarrollara las habilidades metacognitivas de planificacion, monitoreo y
evaluacion de sus producciones escritas; que lo llevara a realizar los ajustes necesarios en las
acciones ejecutadas en busca del logro de la meta, producir un texto expositivo de calidad.

Sin embargo, en este Pl se tratd de tomar en cuenta aspectos afectivos y emocionales
como la motivacién de los alumnos ante las actividades. Con relacién a esto Bertran (1993),
refiriéndose a la teoria constructivista, sefiala la importancia de la motivacion (intrinseca) de los
estudiantes para el logro de los aprendizajes.

Motivar a los alumnos a que participaran activamente en las actividades fue una meta
importante trazada por la autora de este trabajo, pero el ambiente y contexto no siempre
ayudaron. Algunos alumnos del grupo intervenido presentaron problemas de disciplina 'y en
algunas oportunidades hubo conflictos entre los comparieros; y debido a que la docente asesora
no conocia esto de antemano, las dindmicas disefiadas se vieron en ciertos momentos afectadas

negativamente.
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Otro factor tomado como base del PI fue la “Zona de desarrollo proximo” (ZDP) de
Vygotsky. Segun Beltran (1993), es importante tomar esto en cuenta antes de cualquier
experiencia de ensefianza-aprendizaje para asi evitar que el alumno se pierda ante la informacion
nueva y no logre hacer conexion con sus experiencias y conocimientos previos. Esta informacion
relevante se obtuvo principalmente a través de lo que se considero la prueba diagndstica, pero no
fue suficiente indicio del nivel real de escritura de algunos estudiantes. Estos, por escribir muy
poco en esta prueba, la docente asesora los consider6 como desmotivados y de actitud rebelde.
Y, por ende, no se tomo conciencia sobre las pocas habilidades de expresion escrita que poseian.

Por otro lado, se considera como una falta en este trabajo no haber tomado en cuenta el
analisis de la meta instruccional como tal. Este andlisis consiste, segun Dick, Carey y Carey
(2001) en la identificacion de los pasos necesarios Y las “habilidades subordinadas” requeridas
para que los estudiantes lograran la meta u objetivo planteado en este trabajo. Son como un
requisito previo para la realizacion exitosa de cada paso con el fin de lograr la meta. Las
habilidades subordinadas podrian relacionarse con las habilidades aqui consideradas de nivel
inferior y que serian las que permitirian que los alumnos pudieran hacer una mejor conexion con
las nuevas experiencias de aprendizaje (ZDP-Vygostky).

Dentro de estas habilidades, se debieron haber tomado en cuenta ciertas conductas de
entrada necesarias para el logro del objetivo de este trabajo como serian que:

- Los alumnos reconocieran las diversas fuentes de consulta posible (libros,
revistas, periodicos, internet).
- Los alumnos manejaran un nivel de lectura comprensiva acorde con la edad y

nivel de desarrollo.
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- Los alumnos tuvieran dominio del vocabulario necesario para la adecuada
compresion de los textos, etc.

A pesar de que las docentes regulares manifestaron desde un principio, que la mayoria de
los estudiantes de sexto grado, de la escuela en cuestion, no habian logrado el nivel de escritura
acorde con su etapa de desarrollo, la asesora docente de este trabajo consiguio que el nivel de
escritura del grupo intervenido estaba muy por debajo de lo esperado.

Debido a lo manifestado, antes de cada actividad, se traté de explorar y activar los
conocimientos del grupo sobre lo que se iba a trabajar con el fin de que la sesion tuviera mayor
fluidez. No siempre se logré debido a la poca disposicién del grupo de alumnos en algunas
oportunidades. Esto se atribuye a que a veces se trabajé después de la clase de educacion fisica,
lo que hacia que los alumnos estuvieran cansados y dispersos, por lo tanto, algunos poco
dispuestos a colaborar y participar.

En fin, es muy importante la predisposicion y actitud del escritor frente al acto de
escritura (Pertuz, Perea y Mercado, 2011). Por esto, como ya se expresé anteriormente, antes de
cada sesion se dedico tiempo y esfuerzo para activar los conocimientos previos e indicar a los
alumnos el objetivo o meta a lograr, ambos para buscar la motivacion y conexion de los
participantes con el nuevo aprendizaje.

A pesar de todos los inconvenientes que se tuvieron en cuanto al horario de los alumnos
que eran modificados constantemente; muchos dias con actividades escolares suspendidas; las
horas de trabajo a veces poco convenientes en cuanto a la disposicion de los alumnos y a los
problemas de disciplina antes mencionado, se hizo un gran esfuerzo para cumplir con el plan

trazado con ciertas modificaciones.
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El PI se basé en 5 actividades centrales que se ejecutaron algunas en un solo dia y otras,
dependiendo de la complejidad, en varios dias. Se planificaron 21 sesiones de 45 minutos con un
descanso intermedio para continuar con la actividad en siguientes sesiones del mismo tiempo.
Este plan de intervencion fue ejecutado en 10 dias durante 4 semanas, ajustado a los dias y
horarios disponibles del grupo de estudiantes y la docente regular.

Cabe resaltar que el tiempo, factor clave para el desarrollo de habilidades de escritura, no
fue suficiente para realizar la retroalimentacion necesaria de la docente asesora con cada alumno
en la composicion de sus textos individuales, ni en el caso de los textos producto del trabajo en
equipo. El proceso recursivo de escribir requiere de tiempo y dedicacion con el fin de ir logrando
la refinacion del borrador y del producto final. Por otro lado, la practica y adquisicion del alumno
de las competencias de produccion escrita, asi como de las estrategias de metacognicion
necesarias para mejorar los procesos y subprocesos involucrados al escribir, también requieren
de mucho tiempo y entrenamiento.

El anélisis de textos para diferenciar los diversos ordenes discursivos fue la primera
actividad central que se realizé para que los alumnos se familiarizaran con diferentes textos;
reconocieran a que orden discursivo pertenecian y su estructura; ademas, trabajar paralelamente
los aspectos formales de la lengua escrita, el uso de los signos de puntuacion, la construccién de
parrafos y reconocer ideas principales y secundarias. Otro aspecto trabajado en los textos
presentados fue la presencia de la coherencia y cohesién en ellos.

Las competencias desarrolladas en esta primera actividad presentaron una mejoria con
relacion al texto inicial de los participantes. Los alumnos lograron una mejoria significativa en

reconocer y producir un texto predominantemente expositivo. Por otro lado, se observo cierta
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mejoria en cuanto a los aspectos formales de la lengua escrita, especificamente en el uso de
sangria, signos de puntuacion, presentacion y aplicacion de margenes.

Los resultados esperados fueron muy ambiciosos con relacion a la construccién de
parrafos con coherencia y cohesion. A la mayoria de los alumnos se le dificultd el logro de esta
competencia. Debido a esto, para la autora de este trabajo, la construccién de parrafos con
coherencia y cohesion representa una habilidad de orden superior que requiere de un
entrenamiento y dedicacion de muchas sesiones y, sobre todo, con actividades significativas para
los estudiantes. Es necesario incorporar actividades de escritura donde se cuente con el tiempo
suficiente para que se dé una retroalimentacion entre el facilitador docente (andamiaje) y el
alumno escritor.

La segunda actividad central fue la composicion de un texto expositivo grupal. Esta
actividad pretendio desarrollar en los alumnos la toma de conciencia de los procesos y
subprocesos cognitivos de nivel inferior y superior involucrados en la tarea de escribir. Por otro
lado, desarrollar dentro de su proceso de escritura habilidades de metacognicion y
autorregulacion. Ademas, despertar la conciencia del significado del trabajo en equipo.

Para todo eso se elabor6 un texto expositivo en la pizarra por la docente asesora
(modelaje) con la ayuda de algunos alumnos. Cabe aclarar que no todos se mostraron interesados
ni participaron activamente en la actividad.

Beltran (1993), refiriéndose al constructivismo, expresa que el aprendizaje se da mejor en
contextos reales siendo muy importante el modelaje y monitoreo constante por parte de los
expertos, lo cual se pretendio realizar en esta y en todas las sesiones de la intervencion.

Esta actividad se vio afectada por los factores emocionales y afectivos. Hay alumnos que

se asume no participaron por ser timidos y retraidos; estos prefirieron mantenerse callados antes
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de cometer un error en pablico y ser objeto de burla por parte de los comparieros (actitud
frecuente entre ellos). A pesar de que la asesora trato de crear un clima de confianza y seguridad,
no se logré que todos los estudiantes aportaran al proceso de produccion del texto expositivo
escrito en la pizarra.

La tercera actividad central de este Pl fue la composicion de un texto expositivo en
grupos de 4. Esta actividad consistié en que cada grupo de alumnos desarrollaria un texto
expositivo ejecutando los procesos y subprocesos ya simulados en la actividad anterior y
poniendo mucha atencidn en la construccion de parrafos y en la coherencia y cohesion en y entre
ellos.

El acceso al conocimiento o a la informacion se realizaria con antelacion en casa para que
los alumnos trajeran el material informativo necesario para la construccién del texto expositivo.
Debido a que la mayoria no investigd, la asesora, previendo esta posibilidad, les facilito un
material informativo sobre “El Reciclaje”, tema relacionado con el proyecto de aula del lapso en
curso.

Con esta actividad se pretendi¢ fortalecer el trabajo en equipo y el aprendizaje
cooperativo que segun Fernandez (2016) es importante fomentar. Esta elaboracion compartida y
la colaboracion entre iguales en la construccion de un texto expositivo suponian una mejora en el
proceso Yy en el producto, lo cual no resulté como se esperaba.

Este “aprendizaje cooperativo” es una herramienta didactica que fortalece el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los alumnos y segin Johnson, Johnson y Holubec (como se citd en
Fernandez, 2016) ayudaria a elevar el rendimiento de todos y establecer relaciones positivas
entre estos; a lograr un saludable desarrollo social, psicoldgico y cognitivo lo que no se

evidencid con la préctica de esta actividad.
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En fin, se esperaba que este tipo de actividad grupal sustituyera el aprendizaje
competitivo e individualista por el trabajo en equipo, donde se valora la cooperacion, la
solidaridad y el respeto a la diversidad.

Lamentablemente hubo factores emocionales, afectivos y culturales que nuevamente
afectaron significativamente de forma negativa el logro de este objetivo planteado. Otros factores
que también afectaron negativamente fueron los problemas de disciplina, el poco tiempo para
desarrollar esta actividad y la irregularidad de la asistencia de los estudiantes, aunado a la
suspension inesperada de clases. Ademas, para lograr este “aprendizaje cooperativo” la docente
asesora debid haber dedicado méas tiempo al establecimiento de objetivos claros, normas y reglas
que delimitaran y orientara mejor a los alumnos en la ejecucién de esta actividad.

La circulacion, analisis y evaluacion de textos fue el objetivo central de la cuarta
actividad planificada. Esta actividad consistia en compartir los textos producto, hojas de
esquema, borradores o lluvias de ideas de la actividad anterior (actividad 3) entre los diferentes
equipos. Cada equipo debia leer, reflexionar y analizar el trabajo de los otros equipos. Esto no se
pudo realizar como se planificé ya que la mayoria de los equipos no realizaron los esquemas,
borradores, etc. que evidenciaran los procesos y subprocesos de composicion del texto. Solo se
compartieron entre los equipos el texto producto o escrito final.

Se esperaba lograr cierto nivel de motivacion de los alumnos a partir de una experiencia
de aprendizaje significativa que segun Ausubel (como se citd en Beltran, 1993) siempre deberia
suceder. Esta experiencia seria a través de la coevaluacion de los textos escritos por los grupos,
esperando que los alumnos aprendieran a partir de las reflexiones y andlisis de los textos. La falta
de motivacion y los problemas de disciplina de algunos alumnos, como se menciona

anteriormente, afectaron el logro de los objetivos planteados.
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Se pretendio con esta actividad, reforzar la toma de conciencia de los procesos cognitivos
requeridos para la produccién de un texto expositivo escrito; la estructura tipica de estos y los
aspectos formales de la lengua escrita. En los resultados se evidencié que la mayoria de los
alumnos no logré aplicar los procesos cognitivos de nivel superior, pero si respetd y aplico los
relacionados con los “aspectos formales de la lengua escrita”.

La escritura individual de un texto expositivo fue la quinta y ultima actividad central del
PI. Esta consistié en que los alumnos escribieran un texto expositivo escrito de forma individual
sobre un tema escogido por cada uno. Para esto se hizo una bdsqueda previa de informacién
(acceso a la informacidn) en la biblioteca donde se realizé la actividad de escritura.

Para Piaget, citado por Beltran (1993) y Fernandez (2016), el aprendizaje es un proceso
de construccidn propia, individual y se da al propio ritmo del estudiante. En este PI se tratd de
respetar esto, aunque en la practica es muy dificil de lograr, sobre todo lo relacionado con el
ritmo del estudiante. El tiempo y la dindmica de la escuela conspiran contra esto.

Y, por otro lado, se traté de implementar lo que para Bruner (como se citd en Fernandez,
2016) es el andamiaje, una ayuda que el asesor proporciona al estudiante para lograr la meta de
un texto expositivo escrito con coherencia y cohesion, llevandolo de su nivel inicial a su nivel
potencial (ZDP) segun la teoria de Vygotsky. Esto se logrd, pero con muy pocos alumnos ya que
el tiempo no permitid el deber ser, que todos los participantes tuvieran la necesaria
retroalimentacion en cuanto a su proceso de escritura y el producto de este.

Con relacion a esto, Beltran (1993) manifiesta que en el aprendizaje se dan refinamientos
progresivos (nunca es finito). Por lo tanto, la interaccién docente- alumno seria fundamental para

que se den esos refinamientos en busqueda del desarrollo de habilidades en la escritura y para
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esto se necesita tiempo suficiente, el cual representa un factor importante para el desarrollo de la
escritura en los estudiantes.

En esta actividad se hicieron hallazgos interesantes. No todos los alumnos se
comportaron igual. Se observo alumnos mas motivados y comprometidos con la tarea que otros.
Hubo estudiantes que practicamente no escribieron o lo hicieron al final para cumplir con lo
requerido por la docente.

Y siguiendo con los aspectos emocionales y afectivos, estos estan siempre presentes ante
una tarea y hace que para todos no sea igual confrontarla con el mismo animo y motivacién al
logro. Quizé falto idear estrategias para incentivar la participacion como plantean Alvarez y
Ramirez (2010) en su secuencia didactica sobre los textos expositivos y su escritura.

En resumen, este plan de intervencion buscaba desarrollar en los alumnos habilidades que
ayudaran a mejorar la produccién de sus textos expositivos escritos promoviendo en ellos
actitudes metacognitivas, pero a pesar de los esfuerzos hechos y quiza debido al poco tiempo de
la ejecucion del plan, no se logrdé como se esperaba el objetivo planteado. Los estudiantes,
aunque se percibio ciertas mejorias en algunos aspectos relacionados mas con las habilidades
inferiores, estuvieron lejos de pasar de los que “dicen el conocimiento” a los que “transforman el
conocimiento” de Scardamalia y Bereiter (como se citd en Sanchez, 2010), es decir, dominar lo
que se consideran habilidades de nivel superior que conllevaran a una mejoria significativa de
sus textos expositivos escritos.

Otra razon fundamental que afectd el resultado final esperado después del Pl fue que,
definitivamente, los estudiantes aqui mencionados no tenian el nivel de escritura adecuado con

su edad y nivel educativo. Estos alumnos, en su mayoria, partieron al inicio con una escritura
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muy por debajo de la esperado por la docente asesora, y, por ende, llevarlos al nivel deseado en

tan poco tiempo era una tarea practicamente imposible de lograr.

Recomendaciones

Los textos expositivos representan una importante herramienta de comunicacién y una
via de ensefianza y aprendizaje. Estos textos, muy presentes a nivel académico, ayudan a la
adquisicion y consolidacion de conocimientos; ademas de una via de compartir estos con otros.
Por lo tanto, se recomienda poner especial atencion a su uso en el aula por parte de los docentes
desde los primeros niveles de primaria.

Los textos expositivos son trabajados en el aula con frecuencia para el dominio de
diversas competencias por parte de los estudiantes. Por esto se recomienda que paralelamente se
trabaje con los alumnos los aspectos formales de la lengua escrita y, ademas, se analicen
aspectos considerados mas complejos como el reconocimiento de la idea global del texto, de las
ideas principales y secundarias en los parrafos, del uso de conectores entre palabras, oraciones y
parrafos, las clases de palabras y su funcién en la oracién y en el contexto, en fin, todo lo que
repercute en un texto bien escrito con coherencia y cohesion.

Por otro lado, se considera importante la necesidad de investigar mas profundamente si
realmente la metacognicion es un elemento determinante para el desarrollo de competencias en
la escritura, ya que los resultados aqui presentados parecen sugerir que no es asi. En el contexto,
de la educacidn pablica venezolana, convergen muchas variables socio-afectivas y académicas
que podrian estar influyendo en el desarrollo y/o evidencia de una metacognicion tal como es
expuesta por los expertos. A partir de ello, seria recomendable emprender nuevos estudios que
puedan arrojar luces en cuanto a si de la metacognicion se derivan los mismos avances generales

en sujetos con estas caracteristicas particulares.
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Partiendo de la idea de que implementar estrategias de metacognicion y autorregulacion,
por parte de los maestros y alumnos, favoreceria el desarrollo de habilidades en la produccion de
los textos predominantemente expositivos; y que dichas estrategias facilitarian los procesos de
escritura tanto de nivel basico (aspectos formales de la lengua escrita) como de nivel superior
(procesos cognitivos complejos), se recomienda la formacion de los docentes en el manejo de
estas estrategias desde su formacion universitaria, es decir, incluir dicha formacion en la todas
las carreras de educacion.

No se puede ensefiar lo que no se conoce. Por lo tanto, se considera fundamental, como
ya se menciond, instruir a los futuros educadores a nivel de pregrado en el uso de estrategias de
ensefianza y aprendizaje. Estos futuros docentes deben internalizar la importancia de aplicar
estas estrategias desde su inicio en la practica educativa, no solo en el desarrollo de la escritura
sino en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus estudiantes.

Para desarrollar habilidades de composicion escrita en los alumnos apoyandose en la
aplicacidn de estrategias de ensefianza-aprendizaje se requiere de mucho tiempo. Por la
experiencia tenida en este trabajo, se cree que no es factible hacerlo a través de una SD o un Pl
gue se ejecute en unas pocas sesiones durante un tiempo corto. Se recomienda comenzar un
entrenamiento paulatino a los estudiantes desde el primer grado de escolaridad como parte
fundamental del programa educativo.

Las habilidades basicas de produccion de textos deben desarrollarse paralelamente a las
de nivel superior y no por separado. Ambas se iran desarrollando de forma natural a través de la
lectura y experiencias sencillas de escritura en el aula. Se recomienda aprovechar los momentos
del uso frecuente en el aula de los textos predominantemente expositivos para el aprendizaje de

este orden discursivo de forma consciente por parte de los estudiantes.
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Los aspectos socioculturales, emocionales y afectivos deben ser tomados en cuenta
seriamente antes de ejecutar cualquier Pl o SD, ya que afectan significativamente el curso
normal de los objetivos planteados. Si no es el docente regular del grupo a intervenir, es todavia
mas importante que se documente un tiempo antes sobre estos aspectos o que planifique varias
sesiones, solo para observar el desempefio de los nifios en el aula. Aqui juegan un papel
primordial el disefio de actividades que sean realmente significativas para los alumnos e idear
formas para despertar el interés de estos y, por ende, la motivacion a participar y aprender.

Se recomienda que la prueba diagndstica se aplique con suficiente tiempo antes de
planificar el plan a desarrollar y repetirse si es necesario para contar con informacién mas
precisa. Esta prueba fundamental para conocer el nivel real de los alumnos, en cuanto a las
competencias requeridas, ayuda a que el maestro asesor no se base en expectativas irreales y
dificiles de lograr. El docente debe basar la planificacion en la ZDP de los alumnos y a partir de
alli ejecutar el plan de intervencién o la SD.

En fin, el tiempo y el conocimiento profundo del grupo de alumnos desde los aspectos
socioculturales, afectivos y emocionales junto al nivel académico de estos, son puntos
importantes de analizar muy bien antes de emprender la tarea de planificar y ejecutar un plan de
intervencion que busque solucionar un problema o desarrollar en los alumnos nuevos

aprendizajes.
Difusion
Este trabajo de intervencidn se presentard primeramente a la coordinadora de primaria de

la escuela donde se ejecuto el plan, con el fin de ser analizado y enriquecido por parte de ella y el

cuerpo docente de sexto grado y de primaria en general.

111



Esta escuela y su nivel directivo se preocupan por mantener a los docentes actualizados
desde el punto de vista profesional. Los maestros cuentan con una variedad de talleres
formativos durante todo el afio escolar. La autora asesora de este trabajo disefiard una exposicion
informativa sobre este, para compartirla con todo el personal docente de primaria la cual se
realizara cuando la coordinacion lo determine.

A partir de los resultados de este trabajo, se espera que se tomen decisiones que conlleven
a mejorar los aspectos aqui tratados. Que se logre un taller dedicado especialmente a fomentar el
desarrollo de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el proceder de los maestros. Ademas, de
otros talleres que fortalezcan a los docentes en cuanto al desarrollo de los alumnos en las
habilidades de escritura.

Y, por ultimo, este Trabajo Especial de Grado estara disponible en la biblioteca de la
Universidad Catdlica Andrés Bello y el mismo podréa ser utilizado como referencia para otros

trabajos relacionados con el tema.

112



Referencias
Alfonzo, 1. (1990). Guia de Estudio sobre El Parrafo. Caracas: Contexto Editores.

Alvarez, T. y Ramirez, R. (2010). El texto expositivo y su escritura. Folios. Recuperado de
www.redalyc.org/articulo.0a?id=345932035005

Avilan, A. (2007). Dos Problemas Actuales: Lectura y Escritura. Barinas, Venezuela: Ediciones
de la Universidad Ezequiel Zamora.

Baca, I. (2006). La linguistica, la ensefianza de la lengua y la produccion escrita. Laurus, 12
(021), 39-57. Caracas, Venezuela: Universidad Pedagdgica Experimental Libertador.

Barrera, L. y Fraca, L. (1999). Psicolinguistica y desarrollo del espafiol 1l. Caracas, Venezuela:
Monte Avila.

Beltran, J. (1993). Aprender. En procesos, estrategias y técnicas de aprendizaje. Madrid:
Editorial Sintesis, S.A.

Beltran, J. (1995). Estrategias de Aprendizaje. Psicologia de la educacion. México: Alfaomega.
Cassany, D. (2005). Describir el escribir. Barcelona, Espafa: Paidos.

CENAMEC (1995). Carpetas de Lengua para Docentes de Educacion Bésica. Caracas,
Venezuela: Graficas Colson C.A.

De La Fuente, M. (2007). Escuela Universitaria de Educacién de Palencia. La Aglutinacion de
Parrafos. Espafia: Universidad de Valladolid.

Dick, W., Carey, L., y Carey, J. (2001). The systematic design of instruction. New York:
Addison-Wesley, Longman.

Diaz-Barriga, F. y Hernandez, G. (2002). Estrategias Docentes para un Aprendizaje
Significativo. D.F., México: McGraw-Hill/Interamericana.

Fernandez, M. (2016). Secuencias Didacticas para escribir textos expositivos en educacion
infantil (Tesis doctoral). Universidad Complutense de Madrid. Recuperado el 30 de
marzo de 2018 de https://eprints.ucm.es/40347/1/T38068.pdf.

Gallego, J., Garcia, A. y Rodriguez, A. (2015). ¢Qué ocurre en la mente del estudiante
universitario cuando escribe? Estudio de caso con alumnado de Magisterio. Lengua y
Habla, 19, 1-20. Mérida: Universidad de los Andes. Recuperado el 27 de febrero de 2018
de www.redalyc.org/pdf/5119/511951375001.pdf.

113


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=345932035005
https://eprints.ucm.es/40347/1/T38068.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/5119/511951375001.pdf

Gutiérrez, F., Garcia, J., Elosua, R., Luque, J. Y Garate, M. (2002). Memoria Operativa y
Comprension Lectora: Algunas cuestiones Bésicas. Accion Psicoldgica, 1(1), 45-68.
doi.org/10.5944/ap.1.1.541.

Guzman, R. (2004). Produccion infantil de textos expositivos: una experiencia en el aula.
Educacion y Educadores (7) 157-175. Recuperado de
www.redalyc.org/articulo.0a?id=83400711.

Johnson, D., Johnson, R. y Holubec, E. (1999). El Aprendizaje Cooperativo en el Aula.
Argentina: Paidos.

Monereo, C. (2003). La Evaluacion del conocimiento estratégico a través de tareas auténticas.
Pensamiento Educativo, 32, 71-809. Recuperado de
https://www.researchgate.net/publication/260877790 La_evaluacion_del_conocimiento
estrategico_a_traves_de_tareas_autenticas..

O’Brien, M. & Soiferman, K. (2010). How an Understanding of Cognition and Metacognition
Translates into More Effective Writing Instruction. How an Understanding of
Cognition.11th Annual Education Graduate Student Symposium, Winnipeg, Manitoba.

Ertmer, P.y Newby, T. (1993). Conductismo, cognitivismo y constructivismo: una comparacién
de los aspectos criticos desde la perspectiva del disefio de instruccion. Performance
Improvement Quarterly, 6, (4), 50-72.

Perez, F. (2013). La Entrevista como técnica de investigacion Social. Fundamentos teoricos,
técnicos y metodoldgicos. Recuperado de https://es.slideshare.net/dimasegonzalez/la-
entrevista-16466227.

Pertuz , W. , Perea, N. y Mercado, M. (2011). Caracteristicas de la escritura en docentes
universitarios. Zona Proxima,(15), 78-93. Recuperado de
www.redalyc.org/articulo.0a?id=85322574006

Poggioli, L. (2005). Estrategias Metacognoscitivas: Una Perspectiva Teodrica. Caracas,
Venezuela: Fundacion Polar.

Rojas, L (2015). Uso de Estrategias de Autorregulacion para Mejorar la Produccion Escrita de
Cuentos como Texto Narrativo en Nifios de Sexto Grado de Educacion Primaria. Trabajo
Especial de Grado. Universidad Catolica Andrés Bello, Caracas.

Sanchez, 1. (1993). Coherencia y oOrdenes discursivos. Letras. Caracas, Venezuela: Instituto
Pedagogico de Caracas.

Sanchez, V. y Borzone, A. (2010). Ensenar a escribir textos: desde los modelos de escritura a la

practica. Lectura y Vida. 41-45. Recuperado de
www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a31n1/31 01 Sanchez.pdf

114


https://doi.org/10.5944/ap.1.1.541
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=83400711
https://www.researchgate.net/publication/260877790_La_evaluacion_del_conocimiento_estrategico_a_traves_de_tareas_autenticas
https://www.researchgate.net/publication/260877790_La_evaluacion_del_conocimiento_estrategico_a_traves_de_tareas_autenticas
https://es.slideshare.net/dimasegonzalez/la-entrevista-16466227
https://es.slideshare.net/dimasegonzalez/la-entrevista-16466227
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=85322574006 

Santalla, Z. (2000). EI Sistema de Memoria Humano: memoria episodica y semantica.
Caracas, Venezuela: UCAB.

Van Dijk, T. (1998). Estructuras y funciones del Discurso: una introduccion interdisciplinaria a
la linguistica del texto y a los estudios del discurso. Madrid: Siglo veintiuno de Espafia
Editores, s.a.

Véasquez, M. y Carrera, L. (2007). La Redaccion y el Arte de la Escritura. Serie Comunicacion
efectiva: Teoriay ejercicios. Caracas, Venezuela: Panamo.

Volpi, M. y Santilla, S. (2009). Investigacion en el aula: elaboracion de textos expositivos. Que
Hacer Educativo, 98, 20-24. Recuperado el 20 de marzo de 2019 de
www.fumtep.edu.uy/aportes-para-la-reflexion-docente/item/355-investigaci%C3%B3n-
en-el-aula-elaboraci%C3%B3n-de-textos-expositivos.

Torres, M. (2004). La Escritura y su Importancia en la Construccion del Conocimiento. Agora,

9. Recuperado el 18 de mayo de 2018 de
http://www.saber.ula.ve/handle/123456789/17528

115



ANEXos

116



Anexo A

Evaluacién texto inicial y final
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Evaluacidn texto inicial y final

Alumno:

#

Indicadores

Si

No

Aspectos formales de la lengua escrita

El texto es legible (caligrafia).

2 Respeta la presentacion del texto.

3 Escribe respetando margenes.

4 El texto presenta titulo.

5 El texto presenta sangria o espacio entre parrafos.

6 Utiliza signos de puntuacion correctamente.

7 Utiliza mayusculas donde corresponde.

I Estructura Textual

8 Escribe parrafo(s).

9 Escribe parrafos con idea principal e ideas secundaria (s).

10 | Escribe un texto predominantemente expositivo.

11 | Escribe un texto con introduccidn, desarrollo y cierre.

12 | El texto presenta coherencia.

13 | El texto presenta cohesion entre oraciones y parrafos.

1l | Estrategias: metacognicién y autorregulacion.

14 | Se evidencia planificacion, revision y reescritura en el proceso y texto
producto.

15 | Se evidencia reflexion, andlisis y solucion de problemas en el proceso de

escritura.
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Anexo B

Entrevista para el docente
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Entrevista para el docente.

1.- ;Se ha trabajado en el aula el texto expositivo? ¢De qué forma?

2.- En caso de haber trabajado este texto, indique con qué frecuencia solicita a los estudiantes la

produccion de un texto expositivo.

3.- ¢Con que objetivo se le solicita al alumno producir un texto expositivo?

4.- ; Qué aspectos se evallan del texto expositivo escrito por los alumnos?

5.- ¢Comunica a los estudiantes el objetivo de la tarea y los aspectos a evaluar?

6.- ¢El texto expositivo escrito es revisado con el alumno?

7.- ¢Usted ha aplicado en el aula alguna estrategia de ensefianza-aprendizaje para trabajar la

escritura de textos expositivos?
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Anexo C

Entrevista para el alumno.
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Entrevista para el alumno.

1.- ; Te gusta escribir? Si te gusta o no te gusta, explica por qué.

2.- ¢Para qué crees que sirve escribir textos?

3.- ¢Has escuchado hablar del texto expositivo? ;Qué crees que es un texto expositivo? Explica.

4.- ;Qué haces cuando se te pide buscar informacion sobre un tema y escribir sobre este?
¢Copias, haces un resumen, algun esquema, etc.? Explica, indica los pasos que realizas para

cumplir la tarea.

5.- ¢Conoces el objetivo de la tarea y qué va a evaluar la docente cuando asigna una

investigacion y un trabajo escrito?

6.- ¢Haces algun esquema, mapa mental, lluvia de ideas, subrayado, etc. antes de empezar a

escribir el texto?

7.- ¢El texto escrito lo revisas y corriges antes de entregarlo? Explica qué acciones realizas.
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Anexo D

Registro de desempefio de los grupos ante la tarea de producir un texto expositivo.
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Registro de desempefio de los grupos ante la tarea de producir un texto expositivo.

Equipo No

Indicadores Sl | Mas Observaciones
0
Men
0S

¢En lo individual, cada uno de los estudiantes dentro
del grupo estan implicados, motivados y responsables
ante la tarea a ejecutar?

¢Hay una equitativa reparticion de roles entre los
miembros antes de iniciar la tarea?

¢Hay estudiantes que parecen estar tomando la
iniciativa la mayor parte del tiempo?

¢Hay estudiantes que parecen ansiosos e inhibidos a
hablar, a participar, a expresar su punto de vista?

¢Hay estudiantes que dominan y se imponen a los
demas?

¢Algun alumno esta hablando de asuntos ajenos a la
tarea, saboteando el objetivo?

¢El clima del grupo se caracteriza por el respeto
mutuo, la aceptacion y la empatia entre sus miembros
y otros equipos?
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Anexo E

Presentacion 1
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Presentacion 1

Narrar es contar una historiareal o de i
: - - 5 3 . uencia d;umn p
imaginaria en forma oral, escrita o con mefique del pie.
imagenes. En ella enconframos
acciones, personajes, tiempo y lugar
donde ocurre la historia.
Los textos - - dominante
narrativos fienen como estructura: Los padres de la joven estan muy fristes ym'm nose
- e explican la muerte tan repentina de su hija.
introduccidn-desarrollo-desenlace.

-

tntroduccion
I {lugar]

alif
Desarrolo: Los mé v Se pueden describir: escenas, objetos, En una pla
man Iugares, animales, personas, etc. La
d 5N N

iz a n
orunafalta de L pe b y r-'\lu Hrl bik
ia una sombrilla grande de olor verde.
Mas atras, habian cerros bajos y casas

. F
Finat: Los padres de la joven muy Y aon nose 2 a
[ e : cenay la accion expresa los actos uJe lujosas y algunos hoteles fu

de su hija.
0s personajes.

{lugar]
|personajes1

(accién)

ellaun

S eor v
conciusion. Lo int u > e el tema i para viviendas y ofras ¢
se va a trata e re luye el En fin, la transformacién de los residuos en energia he
; L problema de la basura sea enfrentado de una manera p
se va ainformarsobre el fema D = e i
o cierre resume los o

(I:gar).

una

gas
Saletccion para v
En fin, la fransformacion
ma de la basura
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Anexo F

Presentacion 2
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Presentacion 2

Superestructuras Textuales

denes Discursivos
o
Estructuras Textuales

Observemos otro textos mas:

Superestructuras Textuales

Ahora vamos a
conocer mejor tres
ordenes
discursivos muy
utilizados:

Narracion
Descripcién
Exposicion

Narracion

Narrar es contar una historia real o
imaginaria en forma oral, por imagenes
o escrita.

En estas narraciones encontramos
acciones, personajes, un tiempo y
un lugar donde ocurre la historia.

Observemos este texto:

“Hace muchos afos vivia en la pradera de
Talanku una sefiora mamut llamada Lola. D

ontenta

romy j
an: Entre todos buscaron un nombre muy
adecuado: Bienvenido

Texto tomado de: Lengua 4, Editorial: Anaya.

¢Para qué sirve conocer las
diferentes estructuras textuales?

Sirve para poder comprender y recordar
mejor los textos que se leen y como guia
para la produccion de textos escritos.

S
e

Tipos de Superestructuras
Textuales

Narracion

Descripcion g Wyt

Argumentacion ' E

Instruccion ———e
= =

Exposicion

Estructura de los textos
Narrativos

narracién consta de tres momentos:

Inicio: se explica una situacién inicial en que se
presentan los personajes, el tiempo y el espacio en
que transcurren los hechos.
Desarrollo: se expre

I as dif J

i

Desenlace: se explica como se resuelve el
problema que se presenta en la narracion.

Observemos otro textos:

parie
mariposa.

Texto tomado ¢ Editorial- Anaya, Pag. 63

:Que son las estructuras o
superestructuras textuales?

Es la forma de organizar un texto oral o
escrito.

También se le llama 6rdenes
discursivos o las distintas materias de
que se componen los textos: narracion,
exposicion, descripcion,
argumentacion y otras.

.QUE ES UN TEXTO?

Observemos nuevamente este
texto narrativo:
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Observemos nuevamente este
Descripcion textos:

Describir es dibujar y pintar con )
palabras. Para esto se utilizan los .fn

Se pueden describir: escenas, objetos,
lugares, animales y personas.

i 4, Editorial’ Anay

Estructura de los textos Observemos otra vez este
Expositivos texto:

Poseen una estructura textual que se compone de:
introduccién, desarrollo y conclusion.

Texto Expositivo

- Conclusién
=, Los distintos ordenes discursivos
superestructuras o estructuras que los cara
. y los d . Dichas estru tienen

B b 4 et o e e S b, T s funcién fundamental organizar el contenido en
cada uno de los tipos de texta (cuento, novela

bic arta, frabajo de inv

comprensién, memorizacién y produccién.

Exposicion

Los textos predominantemente
expositivos contienen informacion
amplia y organizada sobre cualquier
contenido o tema.

Son textos directos, claros y objetivos;
el autor no emite juicios ni opiniones

sobre el tema.

Comparacion entre:

Nartmesin Desirigeton  Expomchin
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