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Resumen

Esta investigacion consistié en aplicar y evaluar un programa de intervencién
didactica a través del fomento y desarrollo de una estrategia cognitiva de
elaboracion basada en la construccién de textos expositivos y argumentativos, por
parte de los estudiantes asistentes del semestre (2017-U) en la asignatura de
Didéactica General del Programa Cooperativo Formacién Docente de la Escuela de
Educacioén de la Universidad Central de Venezuela, frente a las debilidades
presentadas en materia de lectura y escritura, las cuales han repercutido en su
rendimiento académico, en sus posibilidades de éxito en la prosecucion de sus
estudios en la universidad y, probablemente, en su adecuado desenvolvimiento en
el campo laboral como profesionales.

La metodologia adoptada para dar respuesta a los objetivos propuestos desde el
enfoque cualitativo fue la Investigacion-Accion (I1A) que desde la practica aspira a la
comprension global de la problematica y a generar actitudes de renovacion,
innovacién y cambios. Este enfoque puso en manifiesto, la vinculacién fundamental
gue existe entre la investigacion y la innovacion, la mejora y la transformacién ante
la investigacion propuesta y desarrollada en el contexto educativo universitario.

Los resultados evidenciaron que los estudiantes tuvieron posibilidad de demostrar,
con libertad y autonomia, qué conocimientos logaron construir, qué habilidades y
competencias logaron desarrollar generando una experiencia de aprendizaje
significativa que permitio transformar su percepcion en el uso de la lengua escrita
considerando diferencias especificas con notoria variabilidad entre los estudiantes a
favor de la efectividad del programa de intervencion propuesto.

Descriptores: Estrategias de Elaboracion / Textos Expositivos y Argumentativos /
Programa de Intervencién Didactica / Competencia Lectora y Escritura / Estudiantes
Universitarios.
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Capitulo I. ElI Problema

Planteamiento del Problema

La sociedad est& sujeta a cambios muy acelerados que exige continuamente
nuevos aprendizajes, sin perder de vista que cada cultura genera sus propias
formas donde no solo cambia culturalmente lo que se aprende sino también la forma
en que se aprende (Pozo, 1998).

Visto de este modo, el aprendizaje en la educacién formal comprende un
proceso complejo e integrador, que invita a mirar lo heterogéneo, la pluralidad de los
procesos particulares de cada uno de los estudiantes que se disponen en cierta
manera a recibir y procesar la informacion, los contenidos y el conocimiento que
promueve la dinAmica formativa, considerando, ademas, el contexto en el cual se
genera el aprendizaje. Sin embargo, no es tarea sencilla ya que se requiere de un
arsenal de estrategias significativas que motiven y propicien la adquisicion del
conocimiento. Uno de los espacios donde es esencial potenciar el desarrollo de
estrategias de aprendizaje significativas es en la universidad.

La universidad esta concebida como el espacio de formacién y de
construccion integral del conocimiento donde se propicia el desarrollo de
capacidades y de la creatividad de los actores que la constituyen mediante la
investigacion, la ensefianza y la extension. Ademas, forma parte de los medios con
que cuentan los paises “para promover su desarrollo, fortalecer su identidad
nacional y la autodeterminacion” (Polo, 2009, p. 82).

La UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura) en el contexto del seguimiento de la Quinta Conferencia

Internacional de Educacién de las Personas Adultas (CONFINTEA V), llevada a



cabo en Hamburgo en el afio de 1997 (p. 07), expresa en el folleto El Rol de las
Universidades, lo siguiente:

Las universidades y el concepto tradicional que se tiene de ellas, estan
sufriendo cambios dramaticos ante a la creciente presion de responder a
las fuerzas del mercado y a las oportunidades tecnolégicas, en el
contexto de la economia global competitiva y ante la necesidad
resultante de educacién continua. Al mismo tiempo, las sociedades
civiles se estan volviendo mas activas y estan haciendo un llamado a
sus participantes para que estudien, volviéendose mas competentes, y
para que continuamente aumenten su capacidad, logrando asi una
participacion efectiva.

En complemento con lo expuesto por la UNESCO, el articulo 32 de la Ley

Orgénica de Educacion (2009, pp. 28-29) de la Republica Bolivariana de Venezuela,

sefiala que:

La educacion universitaria profundiza el proceso de formacion integral y
permanente de ciudadanos criticos y ciudadanas criticas, reflexivos o
reflexivas, sensibles y comprometidos o comprometidas, social y
éticamente con el desarrollo del pais, iniciado en los niveles educativos
precedentes. Tiene como funcién la creacion, difusién, socializacion,
produccion, apropiacion y conservacion del conocimiento en la sociedad,
asi como el estimulo de la creacion intelectual y cultural en todas sus
formas. Su finalidad es formar profesionales e investigadores o
investigadoras de la mas alta calidad y auspiciar su permanente
actualizacion y mejoramiento, con el propésito de establecer soélidos
fundamentos que, en lo humanistico, cientifico y tecnol6gico, sean
soporte para el progreso autbnomo, independiente y soberano del pais
en todas las areas.

Ante las demandas emanadas por las politicas en materia educativa y ante

las diferentes investigaciones abocadas al respecto (sobre: estilos y estrategias de

aprendizaje relacionados con el logro académico en estudiantes universitarios; las

estrategias docentes para un aprendizaje significativo; el curriculo del siglo XXI en

las Instituciones de Educacion Superior; la nueva cultura del aprendizaje; el rol de

las universidades; la autorregulacion académica como variable explicativa de los

procesos de aprendizaje universitario; la practica pedagogica de la lectura 'y



formacion docente; entre otras), la universidad tiene el compromiso, por tanto, de

ser el escenario para asegurar egresados de alta calidad académica, activos,

independientes y profesionales; asumir el reto de lograr que los estudiantes
adquieran competencias suficientes para apropiarse del proceso de aprendizaje de

manera autbnoma e independiente. Un sistema de aprendizaje autbnomo y

mediado; el aprendizaje ha de concebirse como un proceso que tiene lugar a lo

largo de toda la vida. La universidad, por tanto, debe disefiar e implementar
programas para adecuar la motivacion de los estudiantes y la autorregulacion
durante el aprendizaje, asi como también, promover la construccién de
conocimientos y habilidades que le sean Utiles mas alla del contexto académico.

Siendo mas especificos, los actores que integran los espacios de aprendizaje en

dicho contexto deben asumir:

En cuanto al rol del docente:

1) Los profesores deben implementar intervenciones que favorezcan en el
estudiantado un buen sentido de autorregulacion y autoeficacia.

2) Existe la necesidad de que se imparta una ensefianza explicita y sisteméatica de
estrategias de aprendizaje a estudiantes de pregrado, pues parece ser la mejor
via para asegurar que su aprendizaje sea el mas exitoso.

En cuanto al desempefio estudiantil:

1) Entender que los buenos estudiantes se caracterizan por presentar un conjunto
de habilidades y disposicion que muestran dedicacion efectiva al estudio, si
cuentan con un amplio y variado repertorio de habilidades y estrategias de
aprendizaje, logrando un aprendizaje eficaz.

2) El estudiante utilizara las estrategias de acuerdo a su predisposicion, al tipo de

tareas y/o contexto que le demande.



3) Ellogro académico de los estudiantes depende también de habilidades y
procesos implicados en su analisis, transformacion y aplicacion.

4) El uso de estrategias de autorregulacion han de estar bajo el control de los
propios estudiantes.

5) Madurez académica para garantizar la hecesaria autonomia en el estudio y el
aprendizaje necesario no solamente las estrategias cognitivas, metacognitivas y
de regulacion de recursos que éste posee, sino también las estrategias y
metodologias docentes que implementa el profesorado (Herrera y Lorenzo,
2009).

Esta reflexion sumada a la experiencia desarrollada por quien investiga, ha
motivado el disefio y desarrollo de la investigacion que se propone en el marco de
los procesos, estrategias, técnicas de aprendizaje y adquisicion de las competencias
fundamentales como la lectura y la escritura en relacion con el logro académico en
estudiantes universitarios.

Ante lo expuesto, se enmarca la presente investigacion, en el subsistema de
educacién universitaria especificamente en la Escuela de Educacion de la
Universidad Central de Venezuela (UCV) donde se gestiona el Programa
Cooperativo Formacién Docente (PCFD). Este programa (aprobado el 12 de junio
de 1978, por el Consejo Universitario 1128 de la UCV), da la posibilidad a los
estudiantes de algunas Escuelas pertenecientes a las Facultades de: Ciencias,
Humanidades y la de Ciencias Econémicas y Sociales adscritas al convenio, adquirir
formacion y capacitacion docente para desempefiarse como profesionales de la
ensefianza en el nivel de educacién media segun sea la especialidad.

Dentro de este marco, el ejercicio docente de quien investiga como facilitador

en la asignatura Didactica General (de acuerdo con el plan de estudios, pertenece al



primer nivel del PCFD adscrita a la Catedra de Curriculum), por un lapso de dos

semestres (2015-2 y 2016-U), se ha observado y registrado a partir de lo que

reconocen y manifiestan los estudiantes, dificultades y/o debilidades por no dominar
significativamente procesos tanto metodol6gicos como de lectura y de escritura para
la construccion de textos académicos, empero de que en su mayoria esta cursando
los ultimos semestres de la carrera de origen o esté elaborando su trabajo final de
grado.

Ante dicha experiencia, se pudo constatar, algunos rasgos caracteristicos de
los estudiantes universitarios previamente observados relacionados con los habitos
de lectura y de escritura con la comprension lectora a través, de la aplicacion de un
instrumento preliminar de naturaleza diagndstica, asi como también, en la aplicacion
piloto (semestres 2015-2 y 2016-U) de estrategias de para la produccién de textos
académicos, donde se confirmo:

1) Desconocimiento de las propias deficiencias en la lectura y en la escritura. En la
aplicacion de instrumento diagndstico y en la ejecucion de la estrategia
propuesta, la mayoria de los estudiantes expresé en un principio desde su
percepcién, no tener dificultades en la lectura y en la escritura, aunque en la
practica se reflejé lo contario.

2) Dificultad para seguir instrucciones orales y por escrito. Llama poderosamente la
atencion el importante porcentaje de estudiantes que lo demostrd, ésta dificultad
es uno de los sintomas del analfabetismo funcional (Perell6 y Peres, 1977).
Dicha situacion se manifestdé de manera constante, por ejemplo, en cuanto que
los estudiantes no leian los instructivos y materiales disefiados para la
elaboracion de las actividades propuestas en la asignatura como, por ejemplo, la

construccion de los textos expositivos y argumentativos.



Se puede sefalar que, esta realidad es un reflejo de lo que presentan
comunmente los estudiantes en nuestras aulas de clases en cualquiera de los
subsistemas (y sus niveles) que constituye el Sistema Educativo venezolano donde,
se mantiene en la practica educativa, el modelo tradicional de la ensefianza que
responde a un curriculo de funcion selectiva o capacitadora (contenidos) y no a un
curriculo centrado “en el desarrollo de competencias y habilidades transferibles
(para la vida)” (Martinez, 2004, p. 09).

En consecuencia, el modelo de evaluacion de los aprendizajes que se
genera de acuerdo a lo que los estudiantes desde sus experiencias previas
manifiestan, esta centrado en pruebas parciales, entrega de trabajos y clases
magistrales donde el centro del proceso es el docente “modelo proceso — producto”
(Gimeno y Pérez, 1992, p. 82).

Por lo general, en las aulas de clases universitarias, se promueve una
relacion ensefianza y aprendizaje (docente - estudiante) pasiva y unidireccional.
Con el supuesto de que los estudiantes no saben y van a la universidad a aprender,
y que los docentes, los eruditos, quienes si dominan el saber, estan alli sélo para
ensefar lo que saben, se les ofrece informacién, tanto oral como escrita, con el
proposito de que la reciban pasivamente, para que luego la repitan en un examen.
La copia al caletre de memoria, sin estar precedida por la comprensién no
contribuye con el desarrollo de los procesos superiores del pensamiento de los
estudiantes ni con sus competencias.

La educacion que exigia a los estudiantes aprender todo de memoria como
se sabe, ya no es efectiva; ahora mas que nunca, es necesario el pensamiento

reflexivo y critico para poder desempefiarse profesionalmente y asi afrontar las



multiples situaciones personales, sociales y laborales que surgen a diario
(educacion para toda la vida).

Se debe tomar conciencia e impulsar la necesidad de hacer de los espacios
de formacién (aulas de clases) lugares donde se promueva la construccion del
conocimiento a través de la discusion democratica y el andlisis, la reflexion sobre lo
que se expone, se lee y se escribe. Es fundamental crear situaciones de aprendizaje
en las que los estudiantes puedan aportar sus conocimientos.

Como sustento de lo expuesto, se presentan a continuacion, algunos
fragmentos de los registros auto-reportes desarrollados por los estudiantes (muestra
piloto) de la asignatura Didactica General (semestre 2016-U) del primer nivel del
PCFD, donde expresaron desde la experiencia, su relacion con la dinamica
universitaria y del proceso de lectura y escritura:

A la hora de reflexionar tienes que pensar cosas... lo puedes pensar de
diferentes formas, o sea, tienes varias formas de contestar una
pregunta, un examen, etc... (Sujeto 1, 19/10/2016)

Los textos que uno puede llegar a escribir [...] son muchisimo mas
largos, mas complejos en la universidad a medida que vas avanzando
en la carrera. Los docentes universitarios practicamente te dicen
arréglatela solo [...], dejan que uno vaya aprendiendo solo a redactar.
Mas 0 menos es caete a golpes. (Sujeto 2, 19/10/2016)

Es como que me da la sensacion de que los profesores te dicen
disimuladamente que no es problema de ellos si no entiendes lo que
lees. (Sujeto 3, 19/10/2016)

Los profesores explican, pero muy a grandes rasgos; €s como ve y
resuelve. En las materias no se pierde tiempo explicando como hacer un
trabajo. Los docentes no hacen aclaraciones sobre las maneras en que
se incluyen las citas textuales, como se escriben referencias
bibliogréficas, de que se trata una introduccioén, parafrasear, etc. (Sujeto
4, 19/10/2016)

Hay docentes que en los examenes y/o trabajos colocan “falta

coherencia y cohesion en lo escrito”, pero no nos explican como es tener
coherencia en la forma de redactar. (Sujeto 5, 19/10/2016)



En este sentido, para iniciar y mantenerse en la universidad se requiere del
dominio de ciertas habilidades y estrategias para leer y escribir textos en los que se
confronten, por ejemplo, posiciones asumidas por distintos autores, ya que los
textos académicos trabajados en este nivel se caracterizan por el discurso cientifico,
técnico y especializado. Por ende, la poblacion que ingresa al subsistema de
educacion universitaria, enfrenta constantemente diferentes requerimientos de
lectura y escritura, dependiendo del &rea de conocimiento donde se circunscriban
sus estudios profesionales.

Sin embargo, los estudiantes cuando llegan a la universidad (con base en la
experiencia y las investigaciones realizadas y revisadas para el desarrollo de esta
investigacion sobre la influencia de factores sociocognitivos, practicas de lectura,
lectura critica, evaluacién de la competencia de expresidn escrita argumentativa de
los estudiantes universitarios, asi como también sobre las estrategias docentes para
un aprendizaje significativo) demuestran poco interés por leer y escribir y en algunos
casos presentan problemas de comprension de textos académicos, limitAndose a la
lectura obligatoria de los textos solicitados en las asignaturas sin tener el dominio
suficiente de las habilidades y estrategias que requieren para su interpretacion.

Algunos estudios realizados con estudiantes universitarios
latinoamericanos (Sanchez & Acle, 2001; Silva, 2010; Quintana,
Raccoursier, Sdnchez, Sidler & Toirkens, 2007; citados en Guerra,
Guevara & Robles, 2012) reportan bajos niveles de comprension lectora;
incluso se ha documentado que, en general, los estudiantes no
incrementan sus porcentajes de logro promedio en comprensién lectora
conforme avanzan en los ciclos escolares universitarios (Cisneros, Olave
& Rojas, 2012; Maldonado, Sandoval & Rodriguez, 2012; citados en
Guerra et al., 2012). (Guerra, Guevara, Lopez y Rugerio, 2014, p. 261).
Muchos de los textos escritos por estudiantes universitarios de distintas
facultades presentan profundas deficiencias (conceptuales, textuales,
sintcticas, semanticas y ortogréficas), que imposibilitan su
comprension. En los trabajos escritos, en las respuestas a las preguntas

de los examenes, entre otros textos, se encuentran pruebas fehacientes
gque sustentan este supuesto. (Morales, 2002, p. 386).



Los estudiantes universitarios de diferentes carreras han de entender que la
lectura y la escritura no sélo les sirven a los que estudian el &rea de las ciencias
sociales y humanisticas. La lectura y la escritura es una competencia necesaria que
cualquier egresado ha de utilizar en su vida profesional y personal.

Cabe aclarar que desarrollar las habilidades y estrategias para leer y escribir
en un estudiante universitario no se logra en una semana o un mes. Una estrategia
didactica en este sentido, debe ser aplicada como un proceso secuencial que
permita desarrollar competencias.

Son muchos los autores que destacan la relevancia de la lectura y la
escritura como una competencia instrumental transversal; una
capacitacion necesaria en todas las profesiones universitarias. (Pérez y
Hospital, 2014, p. 317).

Mediante la indagacion desde la practica docente en la universidad, se
observa que los estudiantes universitarios tienen mas experiencia como lectores
gue como productores de textos, lo cual permite pensar que la rutinaria intervencién
pedagdgica se ha centrado principalmente en la lectura. En cambio, en la escritura
la intervencion pedagdgica se ha dirigido, fundamentalmente, a la redaccion de
textos dirigidos al docente, con base a copiar lo que dicen los autores.

Los espacios de formacion o espacios de aprendizaje, deben estar dirigidos
a promover la lectura y produccién de distintos textos, basada en practicas mas
activas de interpretacion como: compartir Io que un texto nos hace pensar y sentir,
discutir situaciones puestas a la luz en textos previamente leidos, emitir e
intercambiar opiniones o juicios y, si el texto lo permite, identificar problemas y
discutir sus posibles soluciones “...comentando lo que leen, discutiendo ideas que
surgen de los libros, cuestionandose y preguntando a otros, compartiendo

opiniones, recomendando otros libros y buscando informacion en ellos” (Obregon,
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2007, p. 50). Desarrollar con los estudiantes actividades de lenguaje (oral y escrito)
en las que ellos se sientan involucrados debe ser el objetivo fundamental en el
ambito académico.

Para realizar este aprendizaje no es suficiente contextualizar la tarea, sino
gque es importante ofrecer pautas de composicién escrita que favorezcan la practica
de escritura y plantear el aprendizaje de la escritura como un objetivo de
aprendizaje en si, concretado en la produccién de textos académicos y
profesionales especificos. Incorporar a la formacién estrategias como la
planificacion, la relacion de ideas y la estructuracion del texto, asi como la revision
durante la practica de lectura y al finalizar el mismo, seran apoyos importantes para
mejorar la calidad de la misma, donde la estrategia cognitiva de elaboracion textos
expositivos y argumentativos puede contribuir significativamente en el proceso que
permite transformar el uso de la lengua escrita en los estudiantes universitarios.

El dominio del discurso argumentativo resulta ser muy relevante en
todos los niveles formativos, pero es en la universidad donde se
intensifica, si cabe, esta importancia... En una universidad que
favorezca un aprendizaje significativo, que promueva el desarrollo del
pensamiento asi como la autonomia y la responsabilidad social para
utilizarlo, que potencie la adquisicién de habilidades instrumentales
necesarias para un desarrollo académico-profesional excelente los
estudiantes deberan saber argumentar. (Alvarez, Villardon y Yaniz,
2010, p. 184).

Es asi como este estudio pretende atender la problematica de la
competencia de lectura y escritura a través de un programa de intervencion
didactica basado en estrategias de aprendizaje para la elaboracion textos

expositivos y argumentativos, tomando como referencia a los estudiantes de la

asignatura Didactica General (semestre 2017-U) que corresponde al primer nivel del
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Programa Cooperativo Formaciéon Docente (PCFD) en la Escuela de Educacion de

la Universidad Central de Venezuela (UCV).

Justificacién y Propdésito

La lectura y la escritura representan un binomio fundamental para el
intercambio de ideas y conocimientos. El desarrollo de tales procesos constituye un
soporte para la adquisicion del aprendizaje.

El proceso de lectura y escritura es complejo, en el intervienen tanto factores
cognitivos como motivacionales, que constituyen los pilares basicos sobre los que
se construye el conocimiento.

Ausubel (1968) sefiala, por encima de todo, que el aprendizaje debe ser
significativo, y recuerda las diferencias entre aprendizaje mecénico y
aprendizaje significativo. Mientras en el aprendizaje mecanico las tareas
de aprendizaje constan de asociaciones puramente arbitrarias, en el
aprendizaje significativo las tareas estan relacionadas de forma
congruente.

Ahora bien, el aprendizaje significativo, segun Ausubel, requiere dos
condiciones esenciales: a) disposicion del sujeto a aprender
significativamente y b) material de aprendizaje potencialmente
significativo... (Beltran, 1993, p. 30).

La lectura y escritura son una actividad motivada, se lee y se escribe con un
proposito, con una meta; los estudiantes pueden aprender el uso de estrategias,
pero solamente las usan cuando estan motivados, por lo que los procesos
motivacionales surgen en paralelo a los procesos cognitivos.

Actualmente, se admite que leer y escribir son habilidades complejas en las
gue interviene el contexto sociocultural (teoria sociocultural de Vigotsky sobre los

vinculos entre aprendizaje, el desarrollo humano y los contextos sociales de relacion

interpersonal) lo que quiere decir que en la elaboracién del significado intervienen
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no soélo los aportes del lector y del texto, sino también el contexto social del lector y
del texto que se lee.

Los lectores producen interpretaciones originales de lo que leen, ya que
asimilan el texto a sus propios instrumentos cognoscitivos. Es por ello que depende
de factores, tales como: competencia comunicativa, conocimientos previos,
concepcidon del mundo, experiencias previas en lectura y escritura, propositos de la
lectura y todo el componente afectivo motivacional.

En la universidad es preciso entender que aprender a leer y
desarrollarse como lector se va logrando progresivamente de tal modo
gue, cuando los estudiantes ingresan a estudios superiores necesitan
continuar desarrollando competencias en lengua escrita para interpretar
teorias y conceptos abstractos y explicacién de procesos y fenbmenos.
(Serrano, 2008, p. 510).

Una gran parte de la actividad académica esta organizada en torno al
discurso escrito, y la lectura, desde luego, se constituye en un medio esencial para
desenvolverse en este ambiente. Los estudiantes universitarios tienen que leer,
comprender y valorar lo leido. Una considerable proporcion de los contenidos
académicos se aprenden mediante la lectura y la escritura, por lo que resulta l6gico
suponer que los estudiantes que logran ingresar al subsistema de educacion
universitaria han adquirido las competencias suficientes de comprension de lectura 'y
de expresion escrita, que les permiten continuar con éxito sus estudios
universitarios. Sin embargo, esta suposicién no se ha sostenido en practicamente
ninguno de los estudios nacionales e internacionales segun las investigaciones
realizadas y revisadas para el desarrollo de esta investigacion sobre la influencia de
factores sociocognitivos, practicas lectoras, lectura critica, evaluacién de la

competencia de expresion escrita argumentativa de los estudiantes universitarios

asi como también sobre las estrategias docentes para un aprendizaje significativo,



13

que han evaluado el aprendizaje que logran los estudiantes cuando terminan los

niveles escolares de educacién primaria y educacion media. Se sefialan a

continuacién, algunos de los estudios revisados:

1) Cooper (1990). Como mejorar la comprension de textos.

2) Paris y Winograd (1990). How metacognition can promote academic learning
and instruction.

3) Cuetos, Rodriguez y Ruano (1996). Procesos Lectores.

4) Flowers y Hayes (1996). La teoria de la redaccién como proceso cognitivo.

5) Poggioli (1998). Estrategias metacognoscitivas.

6) Morales (2002). ¢ Cémo contribuir con el desarrollo de las competencias de los
estudiantes universitarios como productores de textos?

7) Alvarez (2005). Didactica del texto en la formacion del profesorado.

8) Linares (2006). Efectos del uso de estrategias cognoscitivas en la comprension
de textos en estudiantes universitarios.

9) Aguirre (2008). Fomentar la lectura y la escritura en estudiantes de formacion
docente.

10) Alvarez, Villardén y Yaniz (2010). Influencia de factores sociocognitivos en la
calidad de la escritura en los estudiantes universitarios.

11) Caldera, Escalante y Teran (2010). Practica pedagdgica de la lectura y
formacion docente.

12) Pérez y Hospital (2014). La lectura critica en la educacion superior: una
propuesta para el profesorado universitario desde la experiencia de dos
estudiantes de pregrado.

En materia de lectura y escritura, se espera que quienes estudian alguna

carrera universitaria deben ser capaces no solo de comprender textos simples, sino
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ademas poseer una gama de habilidades y estrategias que les permitan: entender
las ideas centrales de un autor; inferir conclusiones a partir del material leido;
resumir informacién de diversos textos; identificar las ideas clave y argumentos de
uno 0 MAs autores; sustentar una postura personal sobre diversos temas de interés
publico; y, expresarse por escrito eficazmente, aplicando distintas estrategias.

El cultivo de la lengua, el desarrollo de las competencias de los estudiantes
como lectores y escritores, es decir, su formacién como usuarios competentes de la
lectura y la escritura, es responsabilidad de todos los involucrados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Es necesario abandonar la idea de que estos procesos
deben ser abordados soélo por los profesores del &rea de lengua (lectura, escritura,
redaccion, gramatica, sintaxis, técnicas de estudio, lenguaje y comunicacion, entre
otras asignaturas).

Carlino (2003, p. 409), sostiene que “las formas de buscar, adquirir, elaborar
y comunicar conocimiento, es decir, los modos de leer y escribir no son iguales en
todos los ambitos”. No obstante, es innegable que en el nivel universitario la lectura
y la escritura son herramientas para la construccién de conocimiento y para dar
cuenta de su adquisicion y desarrollo. De hecho, constituye una exigencia habitual
por parte de una gran mayoria de profesores.

Por otro lado, los docentes universitarios suponen que los estudiantes ya
vienen con un nivel de lectura y escritura pleno, pero en muchos casos no es asi. Es
posible que algunos hayan desarrollado algunas competencias, pero otros no lo han
hecho. Esto ha dado pie a una queja unanime respecto a las deficiencias que se
detectan en los estudiantes que acceden a la universidad sobre el desarrollo de
habilidades como: identificar conceptos y argumentos, expresarse de manera clara

en forma oral y escrita, y en general, aquellas que tienen que ver con la
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comprension de textos; destreza bésica, que actia como soporte de los futuros
aprendizajes.

Asi mismo, los docentes universitarios en su mayoria, se preocupan porque
sus estudiantes alcancen a leer todas las lecturas que plantean los programas, mas
no existe una preocupacién por los docentes en la profundizacion de textos por
medio de una didactica de lectura.

Esta situacion enfrenta al profesorado universitario al dificil dilema de ignorar
esta evidencia o afrontar el problema como una carencia que debe ser subsanada,
encaminada a que el estudiantado adquiera capacidad para recuperar y comprender
la informacion que lee y el uso que de ésta debe hacer para la construccion de
textos académicos.

Llama la atencién que se haya dado poca importancia a conocer de los
propios estudiantes qué leen, qué les gusta leer, cobmo leen y escriben y qué
problemas confrontan al hacerlo, informacién que brindaria insumos para trabajar la
lengua escrita de manera funcional al atender y responder a sus necesidades y a
producir los tipos de texto que deben dominar para su desempefio como lectores y
escritores autbnomos.

Todos los profesores, desde cada disciplina, tienen la posibilidad y el
compromiso de fomentar una actitud positiva hacia la lectura y la escritura, de
contribuir con el desarrollo de las mismas, a través de la creacion de situaciones de
aprendizaje que sean significativas para los estudiantes; asi como dotarlos de
estrategias seleccionadas segun la tarea y los materiales que les permitan controlar
y regular sus propias capacidades. Es decir, la promocién de la lectura y la escritura
en la universidad es responsabilidad de los especialistas de cada disciplina porque

son ellos los que conocen las caracteristicas de su propia materia y estan
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familiarizados tanto con los contenidos dificiles como con los textos que los

contienen.
Igualmente, es fundamental involucrarse en un proceso de formacién
permanente. A través de la reflexion, el analisis y la discusion se podrian
generar conocimientos tedricos y metodologicos que le permitan a los
docentes universitarios contribuir, desde su area de dominio, con el
desarrollo de las competencias de los estudiantes como lectores y como
productores de textos. (Morales, 2002, p. 386).

Es importante favorecer entre los estudiantes la percepcion de la lectura y la
escritura como un recurso Util para aprender y para reflexionar. Esta conciencia
intensifica el interés por la actividad escritora.

Por tanto, acercar los estudiantes a la lectura es también responsabilidad de
los profesores, mediar y acompafiarlos en la comprensién y la produccién de textos,
es una manera de permitir que aflore el interés y el gusto por la lectura,
especialmente, cuando se les da la oportunidad de expresar las interpretaciones,
percepciones y opiniones surgidas de su relacion con los textos a través del
lenguaje escrito.

Es necesario dar paso a nuevas y adecuadas formas de adquisicién para el
desarrollo de la lectura y la escritura para propiciar el acceso al conocimiento, el
procesamiento de la informacion, mejorar la comunicacion, formar el pensamiento
creativo, critico y reflexivo, “De ahi que el profesor debe aprovechar las ventajas de
la lectura en su clase no sélo para desarrollar contenidos de la asignatura a tratar,
sino también para desarrollar estrategias cognitivas” (Caldera, Escalante y Teran,
2010, pp. 23-24)

Frente a la debilidad que presentan los estudiantes del primer nivel del PCFD

en materia de lectura y escritura, el cual afecta en su rendimiento académico, en sus

posibilidades de éxito académico y, probablemente, en su adecuado
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desenvolvimiento en el campo laboral, el propésito central del presente estudio es
proponer y aplicar un programa de intervencion did4ctica a través del fomento y
desarrollo de estrategias de aprendizaje para la elaboracion textos expositivos y
argumentativos, donde los estudiantes de la asignatura de Did4ctica General que
corresponde al primer nivel del Programa Cooperativo Formacion Docente de la
Escuela de Educacién de la Universidad Central de Venezuela, y de acuerdo a lo
gque expresan investigadores y expertos en la materia tales como: Morales (2002);
Zarzosa, Luna, De Parrés y Guarneros (2007); Aguirre (2008); Alvarez, Villardon y
Yaniz, (2010); Backhoff, Velasco y Pedn (2013); Guerra, Guevara, L6pez, Rugerio,
Pérez y Hospital (2014); Gonzalez, Jiménez y Rosas (2016), entre otros; tengan la
posibilidad de demostrar, con libertad y autonomia, qué conocimientos han logrado
construir, qué habilidades y competencias han logrado desarrollar generando una

experiencia de aprendizaje significativa transformando el uso de la lengua escrita.

Enunciado del problema

Para llevar a efecto la mencionada investigacion es preciso responder la
siguiente interrogante: ¢ El desarrollo y fomento de estrategias de aprendizaje para
la elaboracion textos expositivos y argumentativos mediante un mecanismo de
intervencion didactica tendra una incidencia positiva en el desarrollo de la
competencia de lectura y escritura en los estudiantes de la asignatura Didactica
General que corresponde al primer nivel del Programa Cooperativo Formacion

Docente (PCFD)?
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Objetivos

Objetivo General:

Desarrollar la competencia de lectura y escritura mediante un programa de
intervencion did4ctica basado estrategias de aprendizaje para la elaboracion textos
expositivos y argumentativos, en los estudiantes de la asignatura Didactica General
gue corresponde al primer nivel del Programa Cooperativo Formacion Docente
(PCFD) en la Escuela de Educacion de la Universidad Central de Venezuela (UCV).
Objetivos Especificos:

1) Describir el uso de estrategias de aprendizaje para la comprension y elaboracién
de textos académicos utilizadas por los estudiantes de la asignatura Didactica
General del PCFD.

2) Desarrollar un programa de intervencién didactica para proveer de estrategias
de aprendizaje para la elaboracion textos expositivos y argumentativos a los
estudiantes de la asignatura Didactica General del PCFD.

3) Evaluar el proceso de comprension y elaboracion de textos expositivos y
argumentativos de los estudiantes de la asignatura Didactica General del PCFD
mediante su participacion en el programa de intervencion.

Puntualizando, en los espacios de aprendizaje de la universidad se tiene que
dar cabida a actividades especificamente encaminadas a la ensefianza y al uso de
estrategias de comprensién de lectura y produccion escrita, en donde los
estudiantes reflexionen permanentemente sobre dichas herramientas, y asi, asumir
la comprensién como una verdadero proceso que sea intencional, interactivo,
gradual y estratégico de construccion de significados, y que a su vez pueda ser
regulado y supervisado, durante su desarrollo, por ellos mismos como herramienta

en su formacién académica y profesional.
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Capitulo Il. Revision de la Literatura

La investigacion se fundamenta en la teoria cognitiva la cual describe de
manera idonea el fendmeno de aprendizaje que se promovio en los estudiantes
caso del estudio con énfasis en el enfoque socio cultural del aprendizaje que
presenta Vigostky donde el andamiaje y la mediacion pedagogica sustentan el plan
de intervencién propuesta. Asi mismo, fue necesario pasearse en éste capitulo por
el constructo de estrategias y su definicion, sus tipos desde la clasificacién realizada
por diferentes autores, haciendo énfasis en la metacognicion y en la autorregulacion
como procesos vitales en el procesamiento de informacién y apropiacion del
conocimiento. También, se presenta una breve descripcion de los estilos de
aprendizaje los cuales permiten ubicar a los estudiantes en cuanto a sus procesos.

Ademas, se abordaron los procesos de lectura y escritura andamiada y/o
mediada desde la mirada vigotskiana y por ultimo se sefiala, la definicion y
descripcion de las estrategias de aprendizaje para la elaboracion textos expositivos

y argumentativos.

Enfoques Tedricos que Sustentan el Estudio

Los enfoques tedricos que sustentan la investigacion se describen a
continuacion:

Teoria Cognitiva. Si bien la educacién de manera tradicional consideré una
forma particular de apropiarse de la realidad y de ensefiar, la teoria cognitiva ha
aportado nuevos conocimientos para asegurar la efectividad de los procesos de

aprendizaje. En la teoria cognitiva, se concibe la mente humana desde “la llamada
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metafora del ordenador, es decir, la comparacion entre éste y la mente humana...”
(Carretero, 1997, p. 13).

El potencial pedagdgico de la teoria cognitiva es indiscutible. Es fundamental
para el docente saber lo que conocen sus estudiantes sobretodo cada vez que se va
a abordar un nuevo contenido, ademas entender cémo cada uno va a procesar la
informacioén. Dicha teoria nos permite ver el aprendizaje desde lo interno del sujeto
que aprende, bien lo dice Poggioli (1997, p. 01) “como aprendemos”.

Ertmer y Newby (1993) abordan los aspectos y el uso reflexivo, critico y
practico de las teorias del aprendizaje. Dichos autores, plantean que las teorias del
aprendizaje ofrecen estrategias y técnicas validadas para facilitar el aprendizaje, asi
como la fundamentacion para seleccionarlas inteligentemente. Todas las teorias del
aprendizaje poseen caracteristicas propias y describen el fenédmeno del aprendizaje
desde sus particularidades:

1) Las teorias del aprendizaje son una fuente de estrategias, tacticas y
técnicas de instruccion verificadas.

2) Las teorias de aprendizaje ofrecen las bases para la seleccién de una
estrategia inteligente y razonada... el conocimiento de cuando y por qué
se emplea cada una.

3) La integracion de la estrategia seleccionada en el contexto de la
instruccién es de una importancia fundamental. (Ertmer y Newby, 1993,
pp. 50-51).

Ademas, dichos autores sefialan que la teoria cognitiva cambi6 la forma de
ver al sujeto ya que pas6 a darle mayor importancia a los procesos involucrados en
el pensamiento, tales como, la resolucion problemas, el lenguaje, la formacion de
conceptos y el procesamiento de informacion, entre otros.

Pero, qué se entiende por cognitivismo. Con base a todos los autores

consultados Ertmer y Newby (1993), Carretero (1997) y Poggioli (1997),

englobando sus planteamientos, se define al cognitivismo como la teoria que
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estudia el cdmo se generan los procesos activos de naturaleza intelectual que se

dan en nosotros y en el cual podemos influir en relacion, al procesamiento de la

informacién que se almacena en la memoria como unidades organizadas a través

de estructuras conceptuales, resultado de la interaccion de procesos internos,

estimulos externos y su retroalimentacion de caracter reflexivo.

Dentro de este marco, se integran en la Tabla 1, uno de los principales

postulados cognitivos en la cual se apoya la investigacién: la teoria cognitiva y la

sociocultural de inspiracion vigotskyana (1885-1934). Diaz y Hernandez (2010, p.

26):

Tabla 1:

Postulados Centrales

Coghnitivo

Modelos de procesamiento de la
informacién y aprendizaje
estratégico.

Representacion del conocimiento:
esquemas cognitivos o teorias
implicitas y modelos mentales
episédicos.

Enfogue expertos-novatos.
Teorias de la atribucion y de la
motivacién por aprender.

Enfasis en el desarrollo de
habilidades del pensamiento,
aprendizaje significativo y solucion
de problemas.

Estudiante:

Procesador activo de la informacion.
Profesor:

Organizador de la informacién
tendiendo puentes cognitivos,
promotor de habilidades del
pensamiento y aprendizaje.
Ensefianza:

Induccién de conocimiento
esquematico significativo y de
estrategias o habilidades cognitivas:
el como del aprendizaje.
Aprendizaje:

Determinado por conocimientos y
experiencias previas.

Sociocultural

Aprendizaje situado o en contexto

dentro de comunidades de practica.

Aprendizaje de mediadores
instrumentales de origen social.
Creacion de ZDP (zonas de
desarrollo préximo).

Origen social de los procesos
psicolégicos superiores.
Andamiaje y ajuste de la ayuda
pedagdgica.

Enfasis en el aprendizaje guiado y
cooperativo; ensefianza reciproca.
Evaluacién dinamica y en contexto.

Estudiante:

Efectlia apropiacion o
reconstruccion de saberes
culturales.

Profesor:

Labor de mediacion por ajuste de la
ayuda pedagogica.

Ensefanza:

Transmision de funciones
psicoldgicas y saberes culturales
mediante interaccion en ZDP.
Aprendizaje:

Interaccion y apropiacion de
representaciones y procesos.

Nota: Adaptacién de Diaz y Hernandez (2010)
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La teoria cognitiva permite a los estudiantes desempefiarse en un contexto
significativo de forma que utilice activamente lo aprendido; tratando de generar
reflexién a través de contenidos significativos y contextualizados.

Entendiendo que el propésito fundamental de la practica educativa no es
transmitir informacién, sino facilitar y provocar el desarrollo autbnomo en los
individuos de su capacidad de pensar, sentir y actuar, mediante un proceso de
reconstruccion reflexiva y deliberativa de las adquisiciones previas a la luz de las
informaciones y experiencias.

Enfoque Socio Cultural del Aprendizaje de Lev Vigostky. El enfoque socio
cultural del aprendizaje de Vigostky propone que todo aprendizaje individual es
producido en un contexto social, como resultado de la interaccion del individuo con el
medio.

Segun Vigostky el desarrollo es el resultado del aprendizaje. El aprendizaje
se genera en tres procesos ciclicos y simultaneos. Nivel de Desarrollo Real, en este
nivel ocurre la resolucion independiente de problemas a través del conjunto de
acciones que el individuo puede realizar por si mismo, sin ayuda de otros. En la
Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) ocurre el proceso de construccion del
aprendizaje a través de la interaccién con otras personas mas habiles. Nivel de
Desarrollo Potencial, en este nivel ocurre la resolucion de problemas bajo la guia o
gracias a la colaboracién de personas que poseen mayor experticia, es decir, al
interactuar con otros (lvic, 1994).

El potencial de aprendizaje del alumno puede valorarse a través de la
denominada zona de desarrollo proximo (ZDP), concepto vigotskiano
muy importante para ubicar el papel del docente y la naturaleza
interpersonal del aprendizaje... Es importante enfatizar que desde esta
perspectiva, los apoyos que ofrece el docente a sus estudiantes a través

del modelado o la demostracion, la supervision, la participacion guiada,
la retroalimentacion, las explicaciones y analogias, la conduccion de
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alumnos. He aqui el sentido de la funcion docente como mediador y la
razén por la cual desde la perspectiva constructivista sociocultural, no
puede desempefiarse como mero espectador o animador del
aprendizaje del otro. (Diaz y Hernandez, 2010, p. 06).

Desde la ZDP, la mediacién y el andamiaje indican que el desarrollo y el
aprendizaje son procesos que se dan en la actividad conjunta con otras personas,
en que la guia provista por los miembros expertos progresivamente se va
desmontando, hasta que el aprendiz asume por si mismo la responsabilidad en
dicha actividad. Por tanto, son esenciales para el logro de la autonomia, e indican
que desde el inicio “no se deja solo a quien aprende” (Diment, 2012, p. 68).

La mediacion es bajo este enfoque, el proceso por el cual un individuo
desarrolla sus funciones mentales superiores mediante interacciones sociales.

Gracias a esas interacciones, la persona se apropia de su cultura, desarrolla su

pensamiento y construye su propio conocimiento.
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Pues, todo lo que aprende el individuo aparece en dos planos. Primero entre

las personas de un contexto humano (interpsicoldgico) y segundo como

componente de la estructura intrapsicolégica y en dos niveles: el de desarrollo real y

el de desarrollo potencial.

El aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias

de vida. Los nifios se manejan desde los comienzos segun lo expuesto por Plaul
(2012), con: procesos mentales inferiores (atencion involuntaria, percepcion y
memoria elemental). Sin embargo, a través de la interaccion con los adultos, los
procesos mentales se transforman en procesos mentales superiores (la estructura

de la percepcion, la atencion voluntaria y la memoria voluntaria, los afectos
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superiores, el pensamiento, el lenguaje, la resolucién de problemas). Estos
procesos se generan en la ZDP.

La comunicacion es un elemento fundamental en el desarrollo de este
enfoque. El lenguaje es un proceso socio historico que se adquiere a través de la
relacién entre el individuo y su entorno ya que, biolégicamente, posee las
estructuras necesarias para crear signos de comunicacion verbal. El proceso
evolutivo lleva a los seres humanos a manejar instrumentos (simbolos), como el
lenguaje, para adaptarse a su entorno.

Para Vigostky, el aprendizaje se origina gracias a la interaccion con otras
personas y al contacto cultural. Cuando las personas ingresan a la escuela, poseen
aprendizajes, lo aprendido en el contacto con su medio social. La valoracién de la
familia y del contexto global donde se desarrolla el aprendizaje es un aporte
significativo de Vigostky.

Este es precisamente el elemento fundamental de la concepcion que
Vygotsky tiene de la interaccion social: en el proceso del desarrollo esta
desempenfa un papel formador y constructor. Ello significa simplemente
gque algunas categorias de funciones mentales superiores (atencion
voluntaria, memoria légica, pensamiento verbal y conceptual, emociones
complejas, etc.) no podrian surgir y constituirse en el proceso del
desarrollo sin la contribucidn constructora de las interacciones sociales.
(Ivic, 1994, p. 776).

Vigotsky le da mucha importancia al lenguaje porque para él, el primero, es
el instrumento mediador por excelencia que le permite al ser humano, en primer
lugar, darse cuenta de que es un ser social porque puede comunicarse con los
demas; en segundo lugar, le permite exteriorizar sus pensamientos y, en tercer
lugar, a partir del lenguaje el ser humano va conociendo el mundo y va

construyendo sus esquemas mentales en espacio y tiempo.

la lectura contribuye al desarrollo de competencias en los estudiantes
universitarios y el docente como mediador del conocimiento debe estar
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activo en la tarea de aplicar favorablemente los elementos que permitan
dar luz a dichas competencias en el entorno universitario, buscando el
momento y el espacio adecuado para darle acogida a cada uno. (Pérez
y Hospital, 2014, p. 319)

Por tanto, el enfoque vigotskyano permite en el contexto de ésta investigacion,
comprender como los estudiantes aprenden a leer y a escribir y cdmo los docentes
pueden influir (mediacién) sobre este proceso, facilitandolo y encauzandolo hacia un
aprendizaje significativo.

El docente es el conductor, animador, promotor y modelo del proceso de
aprendizaje de la lectura y la escritura, por esta razén es indispensable asegurar su
formacion y actualizacién, a fin de estar en condiciones de impulsar el aprendizaje

en esta area, de ahi la necesidad de conocer el uso y aplicacion efectiva de las

estrategias.

Estrategias Cognitivas
En cualquier escenario educativo se habla de estrategias en diferentes

acepciones bien sea como cognitivas, instruccionales o de ensefianza y
aprendizaje. Se mencionan como un elemento fundamental del proceso educativo.
Todos los docentes las emplean de cierta forma. Orantes (2000, s/p), sefiala en qué
consisten las estrategias:

Se encuentran pocas definiciones y no hay acuerdos sobre su cobertura

conceptual ni sobre los diferentes tipos que comprende. Asi, el término

estrategias tiende a equipararse bien como los recursos o materiales de

apoyo al proceso de ensefianza, 0 como ciertas acciones o actividades

del docente.

Segun Van Dijk y Kintsch (1983, p. 65), una estrategia es “una

representacion global de los medios para alcanzar una meta”. Es decir, el concepto
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de estrategia implica acciones, metas y criterios de efectividad (optimizacién) en el
logro de dichas metas.

Carretero (1997, p. 06) acufia la expresién “puentes congnitivos” como
analogia para definir las estrategias.

Oxford (1990, p. 08) define a las estrategias como “las acciones especificas
gue realiza un estudiante para que el aprendizaje sea mas fécil, mas rapido, mas
agradable, mas autodirigido, mas efectivo y mas transferible a nuevas situaciones”.

Martinez (2004, p. 83) define a las estrategias como “un conjunto de
acciones voluntarias con un fin que una persona decide hacer conscientemente y
con su esfuerzo para mejorar el resultado del aprendizaje”.

Poggioli (2005) sefala que, las estrategias cognitivas influyen en las
actividades de procesamiento de informacién, y en la medida en que el estudiante
se aduefa de ellas, se podria afirmar que dispone de diversas herramientas que le
ayudaran en sus ejecuciones académicas.

A partir de las definiciones anteriores, las estrategias cognitivas se pueden
entender como el proceso de disefio y construccion de técnicas numerosas y
considerando su funcion, apoyan el proceso de ensefianza y de aprendizaje de
acuerdo a la necesidad, naturaleza, materiales y recursos, con el propdsito de
garantizar la calidad y eficacia de la accion educativa.

Ademas, el término estrategia ha tenido mucha influencia en el campo de la
educacién en los ultimos afios y, como consecuencia, la definicion del término ha
evolucionado notoriamente.

Decidir si hay una estrategia cognitiva mas apropiada, no es cuestion
sencilla. Todo va a depender de la situacion de aprendizaje, de la naturaleza de la

asignatura, los contenidos y de la intuicion del docente. Ademas, hay que
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considerar, que hay un universo de estrategias y las mismas existen, porque unas
se adecuan a situaciones de ensefianza y de aprendizaje y otras no. De hecho,
Beltran (1993, s/p) expone que este proceso de reflexion en cuanto a generar
estrategias estd inacabado y las mismas abordan unos aspectos que otras no lo
hacen, “A pesar de todo, sigue haciendo falta disefiar modelos que permitan a los
estudiantes recordar una estructura general y también hechos especificos, es decir,
una técnica que se centre en ambos tipos de informacion; ésta es la verdadera meta
de la instruccion”.

Sin embargo, no hay que perder de vista que tanto el proceso de ensefianza
como de aprendizaje son fendbmenos de naturaleza compleja. No hay recetas ni
manuales de instrucciones que den respuestas asertivas al desarrollo de ambos
procesos en especial en las situaciones reales de aprendizaje. Van a obedecer, de:
(a) Como el docente entiende su practica educativa (paradigmas instaurados); (b)
La capacidad de reflexionar sobre su propia practica; (c) Las situaciones de
aprendizaje; (d) Si en un docente flexible y coherente con las necesidades reales de
aprendizaje o es un simple repetidor de programas ajenos en su mayoria de la
realidad del aula y (e) la principal caracteristica de ensefianza que debe ser
referencia obligada es considerar el modelo o teoria educativa con que se sustenta
la practica. Conocer y apropiarse de los modelos educativos es fundamental ya que
orienta el proceso de ensefanza y aprendizaje... “las estrategias, l6gicamente,
deben estar apoyadas en alguna concepcion del aprendizaje” (Beltran, 1993, p. 15).

Por otro lado, Diaz y Hernandez (2010) enfocan las estrategias desde el
proceso de aprendizaje (activacion de varios procesos cognitivos) y desde el

proceso de ensefanza:
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Estrategias de aprendizaje. Procedimientos que el alumno utiliza en
forma deliberada, flexible, heuristica y adaptativa para mejorar sus
procesos de aprendizaje significativo. El componente metacognitivo y
condicional es crucial para su empleo porque ponen en marcha
procesos de toma de decisiones constantes.

Estrategias de ensefianza. Procedimientos y arreglos que los agentes de
ensefianza utilizan de forma flexible y estratégica para promover la
mayor cantidad y calidad de aprendizajes significativos en los alumnos.
Debe hacerse uso inteligente, adaptativo e intencional de ellas, con la
finalidad de prestar ayuda pedagdégica adecuada a la actividad
constructiva de los alumnos. (Diaz y Hernandez, 2010, p. 377).

Es importante sefalar que las estrategias de aprendizaje se reflejan en
cuatro grandes fases del procesamiento de la informacion (ACRA) donde la teoria
cognitiva postula la existencia de diferentes procesos que permiten el
procesamiento de la informacion a la que accede una persona, como lo son:

1) Lafase de ADQUISICION de la informacion, con estrategias
atencionales (exploracién y fragmentacion) y estrategias de
repeticion.

2) Lafase de CODIFICACION de la informacion: estrategias de
nemotecnizacion, estrategias de elaboracion y estrategias de
organizacion.

3) Lafase de RECUPERACION de la informacion: estrategias de
basqueda en la memoria (blisqueda de codificaciones y de
indicios), estrategias de generacién de Respuesta (planificacion y
preparacion de la respuesta escrita).

4) Lafase de APOYO al procesamiento, se divide en: estrategias
metacognitivas (autoconocimiento y de automanejo), estrategias
afectivas (autoinstrucciones, autocontrol, y contradistractoras),
sociales (interacciones sociales), y motivacionales (motivacion
intrinseca, motivacion extrinseca y motivacion de escape).
(Camero, Martin y Herrero, 2000, p. 615).

Fases que estan presentes de manera simultanea y articulada en cada

momento de la intervencion didactica propuesta en ésta investigacion.

Tipos de Estrategias de Aprendizaje
De acuerdo a lo sefialado hasta ahora, las estrategias de aprendizaje se

refieren a la activacion de varios procesos cognitivos y habilidades conductuales
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que conducen a mejorar la eficiencia y eficacia del aprendizaje. Entre diversas
clasificaciones de las estrategias de aprendizaje se han propuesto categorias que
incluyen agrupaciones de procesos y tacticas que utilizan los estudiantes para
adquirir, integrar, recuperar y aplicar conocimientos. En este sentido, Wenstein y
Meyer (1998) han propuesto la siguiente clasificacién de tipos de estrategias:

Estrategias de Repeticion. Este tipo de estrategias proporcionan la
oportunidad de procesar informacion previa de manera significativa, para la
elaboracion, organizacion o el control de la comprension. Incluye tareas como
subrayar enunciados y parrafos, tomar y pasar notas de clase o de lecturas, el
repaso y su revisiéon; también se recomiendan medidas de criterios multiples para
efectos de evaluaciones sensibles en tareas complejas de aprendizaje.

Estrategias de Elaboracién. Implica la construccién de puentes adecuados
entre el conocimiento previo de base y el nuevo que se esta tratando de aprender.
Se incluyen el parafraseo, el resumen, la formacion de analogias, las relaciones con
el conocimiento previo, ejemplos y aplicaciones a la vida cotidiana, etc. Este tipo de
estrategias han demostrado ser efectivas en diferentes niveles educativos, en
actividades de estudio dentro y fuera de clase.

Estrategias de Organizacién. Se utilizan para transformar la informacién en
otros formatos a fin de facilitar la comprension del material a aprender. El esbozo de
capitulos, elaboracion de mapas conceptuales, el desarrollo y refinamiento de
esquemas, creacion de jerarquias conceptuales y tematicas para redactar escritos,
entre otras. En estas estrategias tanto el proceso como el producto contribuyen a la
efectividad del método de estudio.

Estrategias de Control de la Comprension. Las estrategias metacognitivas

se refieren al conocimiento que tienen los individuos sobre sus propios procesos y
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recursos cognitivos, asi como a sus habilidades para controlarlos, mediante su
organizacion aplicaciéon y modificacién, como una funcion de los resultados del
aprendizaje y la realimentacién. Una parte importante de dichos procesos de control
ejecutivo incluye el monitoreo de la comprension. El conocimiento especifico previo,
la habilidad en la lectura y las estrategias metacognitivas son sélo algunos de los
factores que afectan el control de la comprension lectora.

Estrategias Motivacionales y Afectivas. Ayudan a crear y mantener un
clima interno adecuado para el aprendizaje y a generar un contexto durante el
esfuerzo de las actividades de estudio. Se recibe la influencia de estas variables
tanto en el dominio del contenido como en las demandas de la tarea. Estas
estrategias se pueden utilizar para influir en la motivacion y actitudes de los
estudiantes hacia el aprendizaje y como valoran la tarea y los resultados del estudio.
Se observa que tienen un gran impacto en el tiempo de dedicacién al estudio y en la
realizacion autbnoma de tareas fuera de clase. Saber qué tipo de estrategias usar
no es suficiente para lograr con éxito una meta de aprendizaje, pues es necesario
querer utilizarlas.

Martinez (2004, p. 94) presenta otra clasificacién a partir de enfoques
modernos de estrategias de aprendizaje, clasificacion alternativa propuesta por
Gonzélez, Cabanach y colaboradores (2002):

1) Estrategias de autorregulacién (planificaciéon, supervision, revision, evaluacion)
2) Estrategias cognitivas (seleccion, repeticion, elaboracién, comprension, etc.)
3) Estrategias motivacionales (orientacion al logro, autoeficacia, bienestar, etc.)

4) Estrategias contextuales y gestion de recursos (tiempo, entorno, ayudas, etc.)
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A continuacioén, se muestra en la Tabla 2 a manera de sintesis, las

propuestas de clasificacion de las estrategias de aprendizaje realizada por los

autores anteriormente sefialados con la incorporacion de la clasificacién de

Gargallo, B., Suarez, J. y Pérez, C. (2009):

Tabla 2:
Clasificacion de las Estrategias de Aprendizaje
Gonzélez, R., Valle, A.,
Pintrich y Garcia (1993) Westein y Meyer (1998) Gargallo (2000) Rodriguez, S., y Pinero I.
(2002)

Estrategias Cognitivas Estrategia de repeticion. Estrategias de busqueda, Estrategias Cognitivas
Repaso, elaboracion, Estrategia de elaboracion. recogiday seleccion de Seleccion, repeticion,
organizacion de la Estrategia de organizacion. informacion elaboracion y comprension.
informacion y pensamiento Conocimiento de fuentes y
critico. seleccién de informacion.

Estrategias de
procesamiento y uso de la
informacién

Adquisicién de informacion;
Cadificacion, elaboracion y
organizacion de la
informacion; Personalizacion
y creatividad; Repeticién y
almacenamiento;
Recuperacion de la
informacion; Uso y
transferencia de la
informacién adquirida.

Estrategias Metacognitivas  Estrategia de control y de la Estrategias Metacognitivas

Estrategia de

Planificacion, control y comprension. Conocimiento y control autorregulacién
regulacion (Estrategias de planificacién,  Planificacion, supervision,
evaluacion, control y revision y evaluacion.
regulacion)
Estrategia de regulacion de Estrategias de control del Estrategias contextuales y
recursos contexto, interaccion de gestion de recursos
Organizacion del tiempo, social y manejo de Tiempo, entorno y ayudas.
ambiente de estudio, recursos
regulacion del esfuerzo, Control del contexto,
aprendizaje con pares 'y habilidades de interaccion
busqueda de ayuda. social y aprendizaje con
comparieros.
Estrategias motivacionalesy  Estrategias motivacionales Estrategias motivacionales
afectivas. Motivacion, valor de la tarea,  Orientacion al logro,

persistencia en la tarea,
atribuciones, autoeficacia y
expectativas, concepcion de
la inteligencia como
modificable.

Componentes afectivos
Estado fisico y animico,
ansiedad.

autoeficacia y bienestar.

Nota: Elaboracion propia
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En lo que se refiere al propdsito de esta investigacion cabe sefialar que
todos los lectores y escritores pueden emplear estrategias diversas (desde
motivacionales hasta la organizativas) para promover la comprension. De las
variaciones con la edad, la experiencia, y la dificultad del texto estd compuesta la
complejidad y el autocontrol de las estrategias.

Por tanto, el uso de las estrategias de aprendizaje abre el camino a la toma
de conciencia de cémo ocurre el procesamiento de la informacién (metacognicién)
que promueve la apropiacion del conocimiento (autorregulacién) garantizando la

eficacia del aprendizaje en el estudiante.

La Metacognicién

Para hablar del proceso de metacognicion, se considera importante introducir
con lo que expresan Bahamon, Vianchd, Alarcén y Bohorquez (2013, p. 118) donde
sefalan que... “las teorias cognitivas establecen que para obtener un rendimiento
6ptimo del sistema cognitivo es necesario que se den otros procesos de naturaleza
metacognitiva”.

Flavell (1979) acufi6 el término de metacognicién. En principio, la
metacognicion se refiere a aprender a controlar los propios procesos de aprendizaje;
implica realizar de manera consciente y reflexiva lo que el estudiante esta haciendo
y ser capaz de someter a control esos procesos e intentar regularlos eficazmente.
En general, se define la metacognicién como la conciencia compleja y dinamica de
los propios procesos mentales. Para Flavell (1981), estrategias metacognitivas se
refieren a una amplia y diversa gama de actividades conscientes que una persona
puede realizar voluntariamente como medio para alcanzar fines de aprendizaje y de

solucion de problemas.
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Diaz y Hernandez (2010, p. 379) definen la metacognicion como el
“conocimiento consciente sobre los procesos y los productos de nuestro
conocimiento. Pueden distinguirse dos aspectos: el conocimiento metacognitivo
(relativo al uso de las variables persona, tarea y estrategia) y las experiencias
metacognitivas”.

Lo sefialado indica que, la metacognicion implica dos componentes:
conciencia y control. La conciencia apunta a cuales estrategias y recursos son
necesarios para llevar a cabo una tarea exitosamente, y el control alude a la
capacidad para usar mecanismos autorreguladores que aseguren la realizacién
exitosa de la tarea. En la teoria de Vigotsky:

los procesos metacognoscitivos se integran en una teoria general del
desarrollo de las funciones mentales superiores.

la teoria de Vygotsky es la Unica que ofrece, al menos en principio, la
posibilidad de conceptuar cientificamente los procesos
metacognoscitivos, que permite vincular esta dimension del desarrollo
cognoscitivo con el desarrollo cognoscitivo en general y explicar el
origen de esta capacidad del individuo para controlar sus propios
procesos interiores, mediante el ya mencionado esquema de Vygotsky
que describe el paso del control exterior e interindividual al control
intrapsiquico individual. (lvic, 1994, p. 778).

Es importante destacar, que éste proceso se consolida a través de la
motivacion, la cual se presenta en dos tipos: la Motivacién Intrinseca: despertar de
la curiosidad del estudiante, que establezca claramente sus metas y sus
expectativas, promover la toma de conciencia. Y la Motivacién Extrinseca:
retroalimentacion a los estudiantes, manejo afectivo, organizacion y buen clima de la
clase, estableciendo oportunidades de liderazgo y trabajo mancomunado con los
estudiantes.

Paris y Winograd (1990) sostienen que la metacognicion puede promover el

aprendizaje académico y la motivacién. La idea es que los estudiantes pueden
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mejorar sus aprendizajes llegando a ser conscientes de sus propios pensamientos
cuando leen, escriben o resuelven problemas. Los docentes pueden promover esta
conciencia informando a los estudiantes sobre las estrategias efectivas para
solucionar problemas y discutir acerca de las caracteristicas cognitivas y
motivacionales del pensamiento, mediante instruccion directa.

En el marco de la investigacion a desarrollar, Klingler y Vadillo (2000)
sefalan que los lectores eficientes se caracterizan por utilizar estrategias
metacognitivas, acciones conscientes que ejecuta el lector para asegurar la
comprension de la lectura. La metacognicion puede entenderse como la captacion
consciente de las capacidades y limitaciones de los procesos de pensamiento que
originaron la comprension, situacién que ayuda a transferir los conocimientos y a
disminuir la dependencia del azar o la suerte.

Cabe destacar que durante los ultimos afios la metacognicion ha sido un
término popular de acuerdo a las investigaciones revisadas sobre lectura, porque se
enfatiza sobre cdmo el lector planifica, supervisa, y evalla su propia comprension.

De hecho, los nuevos modelos de lectura de acuerdo a los autores
revisados, fortalecen la importancia de las estrategias cognitivas, metacognitivas y
motivadoras para el desarrollo y promocion de la lectura fluida y la comprensién.

Por tanto, la actividad metacognitiva (entender qué tanto y como se ha
comprendido un texto) favorece la formacién de lectores autébnomos, criticos y
creativos, en este sentido Roa (2007, p. 29) sefiala que “la metacognicion hace
hincapié en la participacion activa del sujeto-lector en tareas de analisis y en el uso
de estrategias efectivas durante la lectura, porque un lector metacognitivo es un

lector estratégico”. Por ende, cuando los estudiantes aumentan su conciencia y
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utilizan correctas estrategias, generalmente se sienten mas confiados y mas

motivados para la lectura.

La Autorregulacion

Zimmerman (1986, p. 307) define la autorregulacion como “el grado en el
que los individuos se muestran cognitiva, motivacional y conductualmente
participantes activos de su propio proceso de aprendizaje”.

Asimismo, Diaz y Hernandez (2010, p. 375) plantean que la autorregulaciéon
“se refiere a las actividades de control consciente y regulacion que realiza el propio
individuo. Incluye habilidades de planificacién, supervision y revisiéon”.

Pintrich (1995) ha enfatizado la importancia de la autorregulacion académica
en la educacién universitaria, asi como sus implicaciones para estudiantes y
profesores. En la definicién del aprendizaje autorregulado sefiala entre las
caracteristicas mas relevantes:
1) El control de la conducta, la motivacién, el afecto y la cognicién de los

estudiantes durante el aprendizaje académico:

a) La autorregulacion de la conducta incluye el control activo de recursos que
los estudiantes tienen disponibles, el tiempo que dedican al estudio seleccion
de sus materiales y apoyos, asi como la ayuda de compafieros y profesores
para mejorar su aprendizaje;

b) La autorregulacion de la motivacion incluye cambios y ajustes en las
creencias, en la autoeficacia y la orientacion a metas, de tal forma que los
estudiantes puedan adaptarse a las demandas de la materia; los alumnos
pueden aprender a controlar sus reacciones, como la ansiedad ante los

examenes y el manejo emocional para mejorar su autoestima;



2)

3)
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c) La autorregulacion de la cognicién, implica el conocimiento y control de
varias estrategias para lograr aprendizajes significativos en temas dificiles y
nuevos.

El establecimiento de metas de estudio, que permite al estudiante contar con

estandares para monitorear y juzgar su desempefio.

El estudiante debe tener la iniciativa y control de sus acciones.

Se puede concretar en cuanto a la autorregulaciéon desde el foco de la

investigacion propuesta, sus elementos constitutivos como son la planificacion,

supervision y evaluacién, Roa (2014):

1)

2)

3)

Planificar significa proyectar una determinada actividad orientada a alcanzar una
meta y permite al sujeto autorregular y controlar su conducta. La planificacion
implica la seleccién de estrategias apropiadas y la distribucion de los recursos
gue afectan a la ejecucion.

La supervision se refiere a la conciencia on-line que uno tiene sobre su
comprension y sobre la realizacion de la tarea. Por ejemplo, el lector debe
preguntarse sobre su progreso a la vez que esta realizando la tarea de lectura.
Asi comprueba si son o no efectivas las estrategias que esté utilizando para
poder rectificar, si fuese necesario. Es el tomar conciencia de si se esta
comprendiendo o no lo que se esta leyendo.

Desde la evaluacion, el lector debe evaluar tanto el producto como el proceso de
la lectura. Asi se da cuenta de si ha comprendido o no el texto (producto) y de si
las estrategias utilizadas han sido las adecuadas y qué ha sucedido durante el
desarrollo de la tarea. Son acciones para valorar el nivel de logro que se ha

obtenido durante la lectura.
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Piaget, expone que: “No se aprende a experimentar simplemente viendo
experimentar al maestro o dedicandose a ejercicios ya totalmente organizados: sélo
se aprende a experimentar probando uno mismo, trabajando activamente, es decir,
en libertad y disponiendo de todo su tiempo” (Munari, 1994, p. 318).

Es fundamental sefialar que para que la activacion de los procesos
cognitivos que conducen a mejorar la eficiencia y eficacia del aprendizaje, se deben

a su vez considerar los estilos de aprendizaje de los estudiantes y su repercusion.

Estilos de Aprendizaje

El estilo de aprendizaje implica diferentes procesos cognoscitivos que se
despliegan para que el estudiante resuelva tareas que requieren ser aprendidas.

Conceptualmente los estilos de aprendizaje se entienden como “variables
personales que, a mitad de camino entre la inteligencia y la personalidad, explican
las diferentes formas de abordar, planificar y responder ante las demandas del
aprendizaje” (Camarero, Martin y Herrero, 2000, p. 615).

Se pueden clasificar cuatro estilos de aprendizaje diferentes segun la
preferencia individual de acceso al conocimiento (Honey y Mumford, 1986; Alonso,
Gallego y Honey, 1995):

1) El estilo ACTIVO de aprendizaje, basado en la experiencia directa (animador,
improvisador, descubridor, arriesgado, espontaneo).

2) Elestilo REFLEXIVO de aprendizaje, basado en la observacion y recogida de
datos (ponderado, concienzudo, receptivo, analitico, paciente).

3) Elestilo TEORICO de aprendizaje, basado en la conceptualizacion abstracta y
formacion de conclusiones (metddico, I6gico, objetivo, critico, estructurado,

planificado).
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4) El estilo PRAGMATICO de aprendizaje, basado en la experimentacion activa y
busqueda de aplicaciones practicas (experimentador, practico, directo, realista,

técnico).

La Lecturay Escritura Andamiada y Mediada

Wixson y Peters (1987) sefalan que la lectura es el proceso de construir
significados a través de la interaccién dinAmica entre el lector, el texto, y el contexto
de la situacion de lectura. “Leer es una palabra que indica accién” (Medina, 2014, p.
13)

Para entender el significado —y las implicaciones— del acto de leer hay
gue ir mas alla de la descodificacion y la interpretacion del texto; se
requiere una profunda reflexion acerca de las operaciones cognitivas
que se activan al pasar la vista por un soporte repleto de palabras.
(Medina, 2014, p. 15)

Goodman (1990, p. 03) indica que “no es suficiente aprender a leer y escribir
sino que uno tiene que tener la capacidad y el poder de usar la lectura y la
escritura”. La lectura entonces, comprende esa relacién intima entre el lector y el
texto sobre la base de la practica social, esenciales para el desarrollo individual y
social. Pero, ante la realidad en las aulas de clases... ¢ Qué es lo que hace que el

lenguaje sea muy féacil, pero, a la vez, muy dificil para aprender?, para dar respuesta

a esta interrogante, dicho autor, hace referencia a lo siguiente:

Tabla 3:
Cuando el lenguaje es facil y cuando es dificil
El Lenguaje es féacil cuando: El Lenguaje es dificil cuando:
Es real y natural. Es artificial.
Esté integrado. Esta fragmentado.
Tiene sentido. No tiene sentido.
Es interesante. Es aburrido.
Le pertenece al alumno. Le pertenece a otros.
Es relevante. Es irrelevante para el alumno.
Es parte de un hecho real. Estéa fuera de contexto.
Tiene utilidad social. No tiene valor social.

Tiene un propésito para el alumno. No tiene ningln propésito verificable.
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El alumno elige utilizarlo. Esta impuesto por otros.
Es accesible al alumno. No es accesible.
El alumno tiene el poder de utilizarlo. El alumno carece de ese poder.

Nota: Elaboracién propia

La lectura descontextualizada, sin ningun tipo de pertinencia, ajena a la
realidad sociocultural vivida por el sujeto no puede considerarse sino mecanica. Lo
significativo en la lectura juega un papel fundamental para la comprension de lo
escrito. La necesidad de que el docente sea consciente que los estudiantes son
sujetos con saberes propios que seran ampliados en la universidad y volveran fuera
de ella transformados formando parte de una dinamica inacabada que Freire (1991,
p. 105), sefala: “La lectura del mundo precede siempre la lectura de la palabra y la
lectura de ésta implica continuidad de la lectura de aquél”.

Goodman (1990) sefiala que existen tres sistemas linglisticos que
interactian en el lenguaje escrito: el grafofénico (secuencias de sonidos y letras), el
sintactico (estructuras de oraciones) y el semantico (significados). Podemos estudiar
estos sistemas separadamente pero no pueden ser aislados en el proceso de
ensefianza porque se corre el riesgo de caer en abstracciones que no son lenguaje.
Los tres sistemas operan dentro de un contexto pragmatico, o sea, en el marco de la
situacion practica en que la lectura y la escritura tienen lugar. Este contexto
contribuye también al éxito o al fracaso de la lectura y la escritura:

1) La comprension del significado es siempre la meta del lector.

2) La expresion del significado es siempre lo que el escritor intenta lograr.

3) Tanto el escritor como el lector estan muy limitados por lo que ya saben, el
escritor al producir y el lector al comprender.

En este orden de ideas Baker y Brown (1984) distinguen entre dos tipos de

lectura: leer para comprender, que implica la supervisiéon de la comprension, y leer
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para aprender (algo mas que leer para comprender), que implica la identificacién de
las ideas principales, seleccionando lo mas relevante del texto, el analisis de las
demandas de los materiales a utilizar, el uso y mantenimiento de estrategias
adecuadas, evaluando su efectividad, y el establecimiento de un horario y un clima
adecuado para el estudio.

Cabe sefalar que se entiende por comprension de la lectura a la
construccién del significado que encierra un texto, producto de la interaccién entre el
propio texto y el lector. La comprension de textos es un proceso complejo que exige
del lector, al menos, tres importantes tareas: la extraccion del significado, la
integracién de ese significado en la memoria, y la elaboracion de las inferencias
necesarias para una comprension plena (Cuetos, Rodriguez y Ruano, 1996)

Los aspectos metacognitivos de la lectura incluyen el control de destrezas
cognitivas apropiadas, en el sentido de planificar actividades cognitivas, elegir entre
varias actividades alternativas, supervisar la ejecucion de las actividades elegidas, y
cambiar las actividades si fuera preciso, ademas, evaluar si se han conseguido los
objetivos propuestos al comenzar la tarea, asi como la comprensién misma.

Desde esta mirada y haciendo énfasis en la mediaciéon y el andamiaje
focalizado en los docentes, éstos pueden ayudar a sus estudiantes a aprender de la
lectura: pueden animarles a tomar un papel activo en la tarea lectora. La meta debe
ser desarrollar aprendices activos e independientes.

Al hablar de la mediacion de la lectura, se hace referencia al proceso
sociocultural a través del cual un sujeto (generalmente un adulto o un par mas
avanzado) interviene en el aprendizaje de otro (menos diestro), propiciando las
condiciones para que este adquiera las habilidades y actitudes lectoras, utilizando el

lenguaje (oral y escrito) como instrumento.



el mediador participa en el aprendizaje de las competencias lectoras.
Esta alli como modelo y copiloto. Da a conocer la lengua escrita
mediante el uso que él mismo le confiere.

El mediador muestra las distintas posibilidades de lectura y las respeta.
Introduce al nuevo lector en la comunidad lectora, le da la bienvenida y
lo hace miembro participe.

El mediador como acompafiante es quien aviva el gusto por leer,
aprender, imaginar y descubrir. (Medina, 2014, p. 75).

No hay que perder de vista el nivel evolutivo del lector, su experiencia
lectora, sus conocimientos, sus motivaciones, sus necesidades y sus intereses lo
cual tiene un efecto fundamental sobre el significado que se construye.

Medina (2014, p. 30 y p. 71) expresa que “la palabra dicha verbalmente

precedié por milenios a la escritura”. “El lenguaje oral constituye la base sobre la

cual se cimentara el lenguaje escrito”.
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En cuanto al lenguaje escrito (proceso de escritura), desde su funcionalidad

Torres (2002) y Goodman (1990) sefialan que:

1) Sirve de instrumento de interrelacion social al servir como el medio por el cual se

comunica el hombre con los demas a través del tiempo y del espacio.

2) Sirve como forma de expresion, es decir, como camino para dar salida a una
necesidad interna, personal de manifestar, de expresar por ese medio todo
aguello que se siente en el yo interno y que no puede expresarse oralmente,
bien por temor o por timidez.

3) Sirve como herramienta del arte y de la ciencia, las cuales han puesto a través
de la pagina escrita las grandes creaciones artisticas, literarias y cientificas,
realizadas por las personas como un aporte al conocimiento.

4) El escritor incluye la suficiente informacion para hacer que sus lectores

comprendan lo que escribe. La escritura efectiva tiene sentido para la audiencia
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a la cual se dirige. La escritura eficiente incluye sélo lo suficiente para que sea
comprensible.

La escritura es una de las actividades mentales mas complejas; por lo tanto,
una de las mas dificiles de desarrollar (Flower y Hayes, 1996). El acto de escribir es
una herramienta intelectual muy poderosa, tal y como lo han expresado Backhoff,
Pedn, Andrade y Rivera (2006, p. 21):

Saber escribir implica construir el conocimiento; se requiere la
orquestacion de multiples habilidades mentales superiores: planear la
combinacién del qué se dice con el cdmo se dice para tener un impacto
en el lector; tomar diferentes perspectivas de acuerdo a la audiencia a
que se dirige; organizar nuestras ideas en una estructura légica, [...]
buscar formas adecuadas para persuadir, entretener, informar,
reflexionar [...]. En la redaccién se armoniza pensamiento y lenguaje:
saber escribir implica saber pensar.

Existen muchas actividades que pueden motivar a los estudiantes que no se
atreven a expresar sus ideas en forma espontanea y apropiada. Hay estrategias

altamente significativas para incentivar y motivar el proceso de escritura, una de

ellas consiste en la elaboracion de los textos expositivos y argumentativos.

El Uso de los Textos Expositivos y Argumentativos:

Para Carretero (1997), la produccion de textos expositivos y argumentativos
requiere que el estudiante sea capaz de seleccionar y sintetizar la informacién
central sobre el tema, las ideas principales del autor, asi como sus puntos de vista o
tesis que sustenta. Se considera que el propdsito de aprender a leer activamente y
escribir es posibilitar el desarrollo de estrategias para aprendizajes posteriores. Por
su parte, Oxford (1990, p. 08):

afirma que las estrategias cognitivas y metacognitivas son de suma

importancia en el aprendizaje y desarrollo de la lengua escrita, ya que su
uso promueve y desarrolla las competencias linguistica y comunicativa
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del estudiante, objetivos finales en el proceso de ensefianza-aprendizaje

en cualquier curso de lectura y escritura.

Cabe mencionar que, entre la clasificacion de los diferentes tipos de textos,
estos no se excluyen, como bien lo exponen Backhoff, Velasco y Peén (2013, p. 14):

Existe un consenso entre los especialistas de que los diversos tipos de

texto se pueden clasificar en tres grandes categorias: narrativos,

descriptivos y argumentativos. De acuerdo con Carretero (2007), esta

clasificacion no es ni exclusiva ni exhaustiva, ya que la gran mayoria de

textos comparten propiedades de uno u otro tipo, ademas de que hay

muchos textos que no encajan facilmente en una u otra categoria.

Concentrando la discusion en los textos expositivos y argumentativos, no hay
que perder de vista lo que expone Plantin (2004), respecto a que la situacion
argumentativa es un hecho de orden lingiistico, pero también antropoldgico, en la
medida en que no se puede concebir un grupo humano sin contradicciones, internas
0 externas. Las diversas maneras de operar con dichas contradicciones es un hecho
empirico, que varia segun las circunstancias y segun la cultura del grupo.

En este sentido, las diversas investigaciones que se han enfocado en el
estudio de las estrategias de lectura en funcién de las acciones durante el proceso
lector, han sefialado que entre las principales estrategias aplicadas por el lector, se
encuentran: asegurarse de conocer el significado de los términos utilizados por el
autor del texto, ubicar las ideas principales y comprender su contenido, relacionar
los contenidos de un texto con otros revisados con anterioridad y/o con experiencias
cotidianas, parafrasear lo leido, reflexionar sobre el tema, analizar si se esta de
acuerdo con el autor, y elaborar nuevas ideas y conclusiones después de la lectura.
¢En qué consisten los textos expositivos y argumentativos?:

El texto expositivo-argumentativo se caracteriza por ser un discurso

continuo donde se postula una tesis central sustentada en argumentos
debidamente articulados y se analizan evidencias con el auxilio de
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ejemplos. La informacion que contiene es estatica; se caracteriza por
contener una serie de proposiciones relacionadas entre si y puede
asumir diferentes formatos de organizacién (Slater y Graves, 1989). Este
tipo de componentes demanda especial atencién a la l6gica de una
argumentacién. Para comprenderlos a cabalidad, se requiere la
identificacion de la(s) tesis, asi como a las diferentes proposiciones o
piezas de la argumentacion; la correspondencia entre ellas y a la
produccién de juicios acerca de su pertinencia, claridad y alcances.
(Zarzosa, Luna, De Parrés y Guarneros, 2007, p. 03).

Estos textos se caracterizan por presentar un conjunto de ideas y hechos
comprobados, estructurados y conjuntados a través de argumentos y relaciones
I6gicas entre acontecimientos; tienen la finalidad de informar, explicar y convencer al
lector sobre diversos fendmenos, a través de argumentacion razonada. Colombi
(2001, p. 32):

La mayoria de estos textos tiene una estructura denominada tripartita o
de doble encuadre que consiste en: a) plantear la o las ideas desde el
principio del texto; b) desarrollar la argumentacion aportando datos,
causas, efectos y ejemplos, y c) reafirmar finalmente la idea o exponer
una idea derivada de ella que adquiere valor dentro del marco de lo
expuesto y argumentando en las dos partes anteriores.

Un texto expositivo y argumentativo requiere una actitud critica donde haya
reflexién y evaluacion; sin perder de vista que la argumentacién esta fuertemente
ligada al contexto.

Guerra, Guevara, Lopez y Rugerio (2014, p. 257) indican que “en el caso de
la educacion superior, los textos expositivo-argumentativos se pueden considerar
una de las herramientas mas importantes que los profesores utilizan para la
ensefianza de las distintas disciplinas cientificas y académicas”.

Desde el enfoque de aprendizaje que enmarca la investigacion, el uso de las

estrategias cognitivas esté relacionado con la forma como el estudiante maneja
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directamente el material linguistico, mientras que las metacognitivas se relacionan
mas con la reflexién acerca del proceso de aprendizaje de ese material linguistico.
cuando hablamos de comprension de lo leido, no podemos pensar que
existe una sola forma de comprender cada texto. La comprensién es
individual, relativa. Los lectores producen interpretaciones originales de
lo que leen, ya que asimilan el texto a sus propios instrumentos
cognoscitivos. Es por ello que depende de factores, tales como:
competencia comunicativa, conocimientos previos, concepcion del
mundo, experiencias previas en lectura y escritura, propositos de la
lectura y todo el componente afectivo. (Morales, 2002, p. 387).

Por tanto, los textos expositivos y argumentativos permiten a los estudiantes
comunicar su vision sobre diferentes temas académicos a partir de la lectura de
textos académicos, discutirlos y expresar sus interpretaciones y reflexiones tanto en
forma oral como escrita, bajo la mediacion del docente.

En concordancia con la estrategia cognitiva de elaboracién propuesta a ser
ejecutada por los estudiantes en el marco de la investigacion, segun Poggioli (1998)
a los estudiantes se les debe ensefiar a:

1) Identificar las caracteristicas principales de los textos.

2) Utilizar estrategias especificas para ir supervisando su comprension.

3) Utilizar estrategias especificas para detectar posibles deficiencias en la
comprension.

4) Hacerle consciente de sus habilidades como lector.

5) Desarrollar mecanismos que le ayuden a controlar su comprension y
aprendizaje.

6) Establecer pautas para evaluar su comprension.

En definitiva, los textos expositivos y argumentativos se presentan como una

herramienta privilegiada para poner de manifiesto la funcion de la escritura como

herramienta de apropiacion de los conocimientos en los estudiantes a los que se
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accede mediante la lectura. En otras palabras, en la produccion de dichos textos se
pone en evidencia el uso de la escritura como herramienta que permite al estudiante
construir sus propias ideas a partir de las pautas especificas de la disciplina en la
gue se esta formando.

Desde todos los aportes y referentes tedricos que sustenta la investigacion,
parece entonces importante promover un mayor nivel de autoeficacia para el uso de
estrategias de autorregulacion del aprendizaje en la universidad, entendiendo que
un positivo sentimiento de autoeficacia favorece un mayor uso de estas estrategias
de control del aprendizaje por parte de los propios estudiantes, fomentandose asi
aprendizajes mas profundos y significativos entre el actual estudiantado
universitario. Igualmente, es fundamental involucrarse en un proceso de formacion
permanente. A través de la reflexion, el andlisis y la discusion se podrian generar
conocimientos tedéricos y metodolégicos que le permitan a los docentes
universitarios contribuir, desde su area de dominio, con el desarrollo de las

competencias de los estudiantes como lectores y como productores de textos.
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Capitulo Ill. Metodologia

El presente capitulo contiene los métodos, procedimientos y las técnicas que
se utilizaron para estructurar, metodolégicamente la investigacion a través de los
siguientes elementos: enfoque, tipo y disefio, caracteristicas de los participantes,
instrumentos disefiados, materiales, categorias e indicadores para el procesamiento
e interpretacién de los hallazgos. Cabe indicar en el contexto de este tipo de
investigacion, que “investigar en educacion supone la busqueda de estrategias de
cambio para lograr el perfeccionamiento; investigar sobre la praxis implica siempre

mejorar la realidad concreta sobre la que se opera”. (Pérez y Nieto, 1993, p. 180).

Enfoque, Tipo y Disefio de la Investigacion

El Enfoque de la Investigacién se corresponde a la investigacion cualitativa.
Se da lugar a un estilo de investigacion mas cercano a la vida y las situaciones de
los sujetos. Investigar de manera cualitativa es operar con simbolos lingiiisticos con
el fin de reducir la distancia entre teoria y datos, entre contexto y accion. Por su
parte Pérez (2007, pp. 05-06) expone, dentro de las caracteristicas de dicho
enfoque que:

La investigacion cualitativa subraya el procedimiento hermenéutico y la
comprension de los procesos desde un enfoque naturalista, frente a lo
cuantitativo. Le interesa el caso particular, el grupo, y el fenémeno en la
realidad en la que se enmarcan. La investigacion cualitativa nos ayuda a
situarnos en el contexto en el que ocurre el acontecimiento y nos permite
registrar las situaciones, marcos de referencia, y aquellos eventos sin
desgajarlos de la realidad en la que tienen lugar.

Se caracteriza por tres aspectos:

1. Un interés importante por la exploracion de percepciones y actitudes y
por la comprension del significado profundo de los acontecimientos.

2. Una confianza en ciertas técnicas de recogida de datos: entrevistas
abiertas y semi-estructuradas, observacion participante y no participante
y el uso de métodos adecuados.
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3. Predileccion por la teoria de campo, en vez del analisis y la
codificacién de datos, y por el reconocimiento de temas troncales, la
generacién de hipotesis y el establecimiento de tipologias y
clasificaciones.

La investigacion cualitativa aplicada a la educacion se orienta hacia la
resolucion de problemas practicos. Como cualquier otra investigacion
esta interesada en: indagar, cuestionar y resolver problemas. Difiere de
otro tipo de investigacién en el sentido de que los problemas practicos
precisan la busqueda de soluciones. El fin que persigue no se dirige
principalmente a la busqueda de conocimiento, aunque no renuncie al
mismo, sino que se orienta a la transformacion radical de esa realidad y
a la mejora de la calidad de vida.

Efectivamente, la investigacion cualitativa desde la practica, aspira a
incrementar la capacidad para la resolucién de problemas. Intenta partir desde la
Optica de quien vive el problema e implicarlo en la basqueda de la mejor solucién.
Aspira a la comprension global de las situaciones y a generar actitudes de
renovacion, innovacion y cambio en la educacion.

Este enfoque tributé a la investigacion propuesta ya que puso en manifiesto, la
vinculacion existente entre la investigacion y la innovacion, la mejoray la
transformacion en el proceso de ensefianza y de aprendizaje especificamente en la
competencia de lectura y escritura en estudiantes universitarios.

El Tipo de Investigacion que se asumi6 para el desarrollo de este trabajo fue
la Investigacion-Accion (IA). Pérez y Nieto (1993, pp. 179 y 182) apoyandose y
presentando las definiciones de varios autores, conceptualizan la IA, como:

...un paradigma singular, critico, vinculado a la practica profesional y

orientado a la transformacion y al cambio. Se trata de un estilo de

investigacion abierta, democratica y centrada en los problemas practicos

de la educacién. Se preocupa por investigar los fenédmenos educativos,

tal y como suceden en la realidad, empleando variedad de métodos que

ayuden a la toma de decisiones. Este nuevo estilo de investigacion esta

dando lugar a lo que algunos autores han llegado a denominar como

"paradigma emergente o de la complejidad”, en el que se conjugan
armoénicamente la investigacién y la accion, el pensar y el hacer.
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Definir lo que entendemos por investigacion-accién, no resulta nada
facil, mdxime teniendo en cuenta que tratamos de conceptualizar algo
gque ha recibido distintas denominaciones.

Corey (1953, p. 16) concibe la investigacion-acciéon como "el proceso por
el cual los préacticos intentan estudiar sus problemas cientificamente con
el fin de guiar, corregir y evaluar sisteméaticamente sus decisiones y sus
acciones".

Escudero (1987, p. 20) indica que la investigacidén-accion "es algo mas,
pues, que un conjunto de normas bien establecidas que prescriben
técnicamente cémo hacer investigacion educativa. Por el contrario, la
investigacidn-accion se parece mas a una idea general: una aspiracion,
un estilo y modo de "estar" en la ensefianza. Es un método de trabajo,
no un procedimiento; una filosofia, no una técnica; un compromiso
moral, ético, con la practica de la educacién, no una simple manera de
hacer las cosas de "otra manera”.

Goyette y Lessard-Hebert (1988, p. 111) se manifiestan en estos
términos: "En esta concepcion, el cambio social pasa por el cambio de
las personas. La investigacion accién de Lewin, Carr y Taba se habia
desarrollado en el marco de este tipo de estrategia de cambio social que
ya no se apoya tan solo en la transmisién de un saber o de una técnica
(estrategias empirico-racionales), sino también, sobre todo, en una
transformacion de actitudes”.

Destacamos, finalmente, la definicion que nos aporta Kemmis y
McTaggart (1989, p. 09): "La investigacion es una forma de indagacion
autorreflexiva, emprendida por participantes en situaciones sociales con
objeto de mejorar la racionalidad y justicia de sus practicas sociales y
educativas, asi como una comprension de esas practicas y de las
situaciones en que tienen lugar".

Dicho tipo de investigacion adquiere una gran importancia en el campo

educativo ya que ofrece, de acuerdo a lo que plantea Pérez y Nieto (1993):

...una via especialmente significativa para superar el binomio teoria-
practica, educador-investigador. Esta investigacion intenta hacer posible
gue la practica y la teoria encuentren un espacio de dialogo comun, de
forma que el practico se convierta en investigador, pues nadie mejor que
él puede conocer los problemas que precisan solucion. Este espacio
comun de confluencia y de vinculacion entre la teoria y la practica ofrece
multiples posibilidades de mejora y de perfeccionamiento constante en el
campo de la educacion. (p. 183)

El investigador en la accién siempre desea aportar algo nuevo a la
educacion, a la ensefianza o a la rama del saber que cultiva. (p. 180)

La investigacion-accion pretende crear profesionales conscientes,
reflexivos y comprometidos en cambiarse a si mismos, sus practicas
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educativas y las situaciones contexttales donde tienen lugar. Busca

sujetos criticos de sus acciones, a la vez que deseosos de aprender de

ella. (pp. 194-195)

La investigacidn-accion propicia el desarrollo de una cultura reflexiva

mediante la cual los profesionales pueden mejorar su practica, a partir

de

su propia reflexion sobre ella. (p. 196)

La IA de acuerdo a Pérez y Nieto (1993, pp. 190-194), comprende un proceso
conformado por una serie de pasos a saber: (1) diagnosticar y descubrir una
preocupaciéon temética "problema"; (2) construccién del plan; (3) puesta en practica
del plan y observacion de cémo funciona y (4) reflexion e integracion de resultados —
replanificacion.

A continuacion, se muestra el abordaje de la investigacion de acuerdo a los
pasos establecidos por la IA:

Paso 1. Diagnosticar y Descubrir una Preocupacién Temética
"Problema". Es importante llegar a descubrir y a describir una preocupaciéon
tematica, tarea que no siempre resulta facil. En la practica, comienza cuando
alguien o un grupo tiene la idea de que algo debe ser cambiado o mejorado.

Lo importante es que el problema parta de las necesidades sentidas y

percibidas por el grupo, que sea relevante para ellos, lo asuman como

propio, estén dispuestos a resolverlo, tenga aplicabilidad a corto plazo y

los resultados alcanzados conduzcan al cambio y a la mejora. (Pérez y

Nieto, 1993, p. 190).

Desde el ejercicio docente de quien investiga por un lapso de dos semestres
(2015-2 y 2016-U) en la asignatura Didactica General (de acuerdo con el plan de
estudios, pertenece al primer nivel del PCFD y esta adscrita a la Catedra de

Curriculum), se ha observado y registrado a partir de lo que reconocen y manifiestan

los estudiantes, dificultades y/o debilidades por no dominar significativamente
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procesos tanto metodolégicos como de lectura y de escritura para la construcciéon de
textos académicos, a pesar de que en su mayoria esta cursando los ultimos
semestres de la carrera de origen o esta elaborando su trabajo final de grado, lo que
motiva a disefiar y desarrollar una propuesta para realizar un abordaje pedagdgico
de dicha necesidad.

Paso 2. Construccién del Plan. ¢ Qué debe hacerse? ¢ Por parte de quién?
¢,Dénde hay que actuar para producir el efecto mas poderoso posible? ¢ Cuando y
como hacerlo? “Planear es una accién flexible y abierta al cambio, pero conlleva que
dicha accion esté informada y criticada, por lo que conviene analizar riesgos e
implicaciones para que sea eficaz”. (Pérez y Nieto, 1993, p. 191). De este modo, el
investigador debe pensar, decidir y planear.

Este estudio pretendi6 atender la problematica de la competencia de lectura
y escritura a través de un programa de intervencion didactica basado en estrategias
de aprendizaje para la elaboracion textos expositivos y argumentativos, en los
estudiantes de la asignatura Didactica General que corresponde al primer nivel del
PCFD en la Escuela de Educacion de la UCV.

Paso 3. Puesta en Préactica del Plan y Observacion de co6mo Funciona.
Se trata en este paso de realizar lo planeado con vistas a la solucién del problema.
Por lo general, el plan contempla gran variedad de circunstancias y preveé otras,
pero a veces éstas cambian, modificando lo previsto por lo que precisa de una
continua revision y retroalimentacion. Mientras se ejecuta, resulta necesario
observar, deliberar y controlar sistematicamente el desarrollo del plan. Para llevar a
cabo esta fase y todas las acciones previstas en ella, se precisa del uso de variedad
de técnicas e instrumentos de recogida de datos. Los datos deben ser recogidos de

forma sistematica a lo largo del desarrollo de las tareas.
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Desde la experiencia previa (mencionada anteriormente) de quien investiga,
en la asignatura Didactica General se disefiaron en el desarrollo de la asignatura
durante dos semestres (2015-2 y 2016-U), una serie de estrategias e instrumentos
(que fueron fortalecidos en cada experiencia) no solo para recolectar informacién
(con propésito diagndstico) sino para tener una idea general de como los
estudiantes gestionan (autorregulacion) su proceso de aprendizaje y que a partir del
proceso de produccion de conocimientos mediante la construccion de los textos
expositivos y argumentativos, fuesen revisando su proceso de aprendizaje tomando
conciencia del mismo haciendo los correctivos pertinentes, fortaleciendo sus
habilidades e incorporando nuevas herramientas que garanticen la eficiencia en su
aprendizaje en beneficio de su desarrollo académico y profesional.

Paso 4. Reflexion e Integracion de Resultados. Replanificacién. No
basta con describir lo que vamos obteniendo; pretendemos comprender la realidad
para transformarla. La descripcion dificilmente nos llevara a una comprensiéon
profunda de lo que sucede y por qué sucede; es necesario reflexionar. La reflexion
rememora la accion tal y como queda registrada a través de los distintos
instrumentos.

Se reflexiona sobre el plan de accién sobre todo el proceso, y las

acciones. Se contrasta lo planeado y lo que se consigue. Se compara lo

que se pretende y lo que se realiza; lo que se pretende y lo que se

consigue; lo que se realiza y lo que se logra. De todo ello se obtienen

conclusiones segun los efectos obtenidos, los cuales conducen a un

nuevo plan o modificacion del anterior. (Pérez y Nieto, 1993, p. 194)

Los hallazgos de este estudio se recogieron y analizaron a partir de la
aplicacion del programa de intervencion didactica (semestre 2017-U), en el lapso de

08 sesiones de aprendizaje que corresponden a la Unidad Didactica 1 que tiene

como caracteristica el desarrollo teérico de la asignatura Didactica General. Las
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conclusiones, recomendaciones y lecciones aprendidas fueron fundamentales para
verificar la viabilidad de la propuesta a considerada para establecerla como un
proceso transversal en la formacién de los futuros docentes.

Dentro de éste marco, el Disefio de la Investigacidn se encuadr6 en la
Investigacién de Campo ya que la misma, se realizd en el contexto directo de la
realidad, lo cual permitié analizar las necesidades y caracteristicas del problema,
conocidas directamente en el lugar donde las personas actuaron para el momento
proporcionando en forma directa la informacion.

Se entiende por investigacién de campo, “el analisis sistematico de problemas
en la realidad, con el propésito bien sea de describirlos, interpretarlos, entender su
naturaleza y factores constituyentes, explicar sus causas y efectos, o predecir su

ocurrencia...” Barrios (2003, p. 14).

Participantes

El estudio se llevo a cabo en la Escuela de Educacion de la Facultad de
Humanidades y Educacién de la Universidad Central de Venezuela. La poblacion
estuvo constituida por los estudiantes inscritos en la asignatura Didactica General
gue corresponde al primer nivel del Programa Cooperativo de Formacién Docente
PCFD. De acuerdo al listado de los estudiantes inscritos en la asignatura en el
semestre (2017-U) proporcionado al docente por Control de Estudios, aparecen en
lista 18 estudiantes.

Solo 10 estudiantes, asistieron y participaron en el taller de induccién de
naturaleza practica (05 horas académicas) A leer se aprende leyendo y a escribir se
aprende escribiendo y a la asistencia a las sesiones de aprendizaje (clases) donde

se aplico la estrategia (intervencion didactica en el aula) por un lapso de 08
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sesiones continuas (24 horas académicas) una vez por semana, mantuvo una

constante y una frecuencia de asistencia de 12 estudiantes los cuales se muestran

clasificados de acuerdo a su escuela de origen:

Tabla 4.
Clasificacién de los Patrticipantes por Facultad y Escuela
Facultad de Ciencias Facultad de Humanidades y Educacion
Escuela de Escuela de Escuela de Escuela de Arte Escuela de Escuela de
Matematica Quimica Historia Sociologia Filosofia
02 02 04 02 01 01

Como se observa, la mayoria de los estudiantes asistentes pertenecen a la

Facultad de Humanidades y Educacion 08 en total en comparacién con los 04

estudiantes de la Facultad de Ciencias.

La informacién respecto a las caracteristicas generales de la poblacién de

estudio fue recogida a través de la aplicacion de los instrumentos de naturaleza

diagndstica. Las caracteristicas de la muestra estan contempladas en el primer

bloque de items cuyos resultados son los siguientes:

Tabla 5:

Datos Generales de los Participantes

Sexo

F: 05/M: 07

Edad promedio

28 afios

Semestre o afio de curso en tu Escuela de origen promedio

7mo. Semestre 0 4to. afio

Tesista

04 estan en el proceso

Posee otra carrera

03 Si /09 No

Afios de estudio en la universidad promedio

06 afios

De acuerdo a la informacion recogida, la mayoria del grupo es de sexo

masculino, 03 estudiantes poseen otra carrera universitaria y solo 04 estudiantes

estan elaborando su trabajo final de grado (tesis). Los otros datos obtenidos fueron

promediados donde, la edad media del grupo es de 28 afios, se ubican en el

séptimo semestre o0 cuarto afio de su carrera de origen y tienen aproximadamente

06 afnos de estudios en la universidad. Estos datos indican, a partir de la diversidad
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de informacion recogida que sera presentada a lo largo de este capitulo, que los
estudiantes manejan la dinamica universitaria sobretodo en el funcionamiento
académico y administrativo, no obstante, presentan algunas desventajas en el uso
consciente de sus procesos cognitivos y motivacionales e inclusive en sus
paradigmas respecto al proceso de ensefianza y de aprendizaje. Este elemento sera
ampliado en el andlisis de los resultados obtenidos mediante la aplicacion de los
instrumentos de naturaleza diagndstica respondido por los 10 estudiantes que
asistieron al taller de induccion de naturaleza practica “a leer se aprende leyendo y a

escribir se aprende escribiendo”.

Proceso Metodoldgico Establecido para el Desarrollo de la Investigacién de
acuerdo alos Pasos de la IA

En este apartado se indica desde los pasos de la IA, el proceso
metodoldgico llevado a cabo para el desarrollo de la investigacion, indicando el
disefio y elaboracién de instrumentos, materiales, categorias e indicadores, asi
como también el programa de intervencion didactica. Dicho proceso se describe a

continuacion:

Paso 1. Diagnosticar y Descubrir una Preocupacién Tematica "Problema".
Para el proceso diagnéstico, se disefiaron y aplicaron dos instrumentos.
Hurtado (2012, p. 161), define a los instrumentos, como “cualquier recurso,
dispositivo o formato (en papel o digital), que se utiliza para obtener, registrar o
almacenar informacién”, es decir, el con qué.
El Primer Instrumento refiere sobre el uso de estrategias de aprendizaje

haciendo énfasis en los procesos de lectura y escritura. La intencién fue conocer
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como el estudiante gestiona, organiza, planifica e inclusive valora su proceso de
aprendizaje y si como también, ha venido desarrollando su competencia lectora y
escritora.

Para realizar una lectura eficaz y provechosa se deben tomar en
consideracién dos aspectos fundamentales: las condiciones ambientales y las
condiciones psicoldgicas (Blay, 1984). Las condiciones materiales: involucran el
ambiente fisico del sitio donde seleccionado para ejecutar la actividad de lectura. En
el ambiente fisico propicio para la lectura intervienen ciertos factores como la
iluminacion del local donde se lee, la ventilacion y el tipo de muebles requeridos.
Las condiciones psicoldgicas: independientemente del tipo de lectura que se realice
y del objetivo trazado, los aspectos psicoldgicos, tales como el estado de animo, el
grado de atencién y las tensiones fisicas pueden influir considerablemente en la
eficacia de la lectura. Esto se debe a que tales factores inciden a su vez tanto en la
percepcion (factor fundamental) como en la concentracion y en la comprension.

El instrumento de tipo cuestionario tiene por nombre Cuestionario para
conocer las estrategias de aprendizaje haciendo énfasis en los procesos de lectura
y escritura aplicada por los estudiantes universitarios del PCFD (ver Anexo A),
acompafia al primer objetivo especifico de la investigacion. “Los cuestionarios,
consisten en un conjunto de preguntas relacionadas con el evento de estudio. Su
caracteristica es que tales preguntas pueden ser dicotomicas, de seleccion,
abiertas, tipo escala o tipo ensayo” (Hurtado, 2012, p. 165)

El cuestionario presenta 04 bloques de items con un total de 74 items donde
el primer blogue es de informacién general del estudiante, informacion que ya fue
resefiada. La escala descriptiva propuesta para este instrumento (cuestionario), esta

conformada por cuatro (4) niveles de frecuencia a saber: NUNCA (en ningun
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momento, lugar y tiempo se realiza la accion esperada); A VECES (de manera
ocasional se realiza la accién esperada); A MENUDO (de manera frecuente se
realiza la accion esperada) SIEMPRE (de manera permanente y constante se
realiza la accidén esperada).

De acuerdo al Programa de Intervencion Didactica (ver Capitulo VI), se
aplicé al inicio del taller de induccién de naturaleza préactica (5 horas académicas)
que lleva por nombre A leer se aprende leyendo y a escribir se aprende escribiendo.
Al ubicarse en el aula donde se realizo el taller el docente sin entrar en detalles hizo
entrega a los estudiantes dicho instrumento, haciendo la acotacion de leer
minuciosamente dicho material dando un lapso de 25 minutos para responder.

La ejecucion del instrumento estuvo precedida de una breve explicacion de
la investigacidon que se llevo a cabo, insistiendo en el caracter andénimo de la
informacion recogida y en la entera libertad que asumieron los estudiantes para
responder a las preguntas que se plantean. Se indicd, igualmente, que podran pedir
cualquier tipo de informacion aclaratoria sobre cualquiera de las preguntas del
instrumento. Se instd a que leyeran las instrucciones que aparecen al comienzo del
cuestionario con detenimiento.

En la construccion y estructura final del cuestionario, se establecieron las
siguientes categorias e indicadores que se muestran en la siguiente tabla:

Tabla 6:

Instrumento 1: Cuestionario para conocer las estrategias de aprendizaje haciendo énfasis en los procesos de
lectura y escritura aplicada por los estudiantes universitarios del PCFD

Categoria Indicadores N° Items: 7
Las condiciones materiales fisicas de la Ambiente lal4
lectura (¢,Donde se lee?) Medios 5al7

Categoria Indicadores N° Items: 13
Organizacion de las condiciones para Tiempo 1,4,5,8
estudiar ¢ Como se lee? Planificacion u organizacion 2,3,7

Motivacion 6,9,10,11,12,13
Categoria Indicadores N° Items: 12

Técnicas de estudio lal4
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Estrategias de aprendizaje ANTES del Instrucciones u orientaciones 5al9
estudio Reflexion 10al12

Categoria Indicadores N° Items: 26
Estrategias de aprendizaje DURANTE Técnicas de estudio lall4y25,26
el estudio Autogestion 15al17y20al 24

Motivacion 18,19

Categoria Indicadores N° Items: 16
Estrategias de aprendizaje DESPUES Autogestion lal4y7alls
del estudio Motivacion 56y10

El Segundo Instrumento se enfocé en determinar la competencia lectora.
Para el segundo instrumento se busca identificar el tipo de lector en el marco de la
temporalidad, esto con el propésito de ir proporcionando herramientas para el
acompafnamiento y fortalecimiento de las competencias antes sefialadas
principalmente por parte del docente. Para fines préacticos, pueden definirse tres
categorias de lectores, segun la clase de lectura que ejerciten con mayor asiduidad:
el lector mecanico, el lector productivo y el lector critico. También otro criterio usado
para clasificar al lector obedece a una cuestién temporal: los lectores del pasado
(lector tradicional) y los del mundo contemporaneo (lector nuevo). En este sentido
con proposito diagnéstico, es necesario identificar en los estudiantes universitarios
objeto de estudio el tipo de lector y su temporalidad.

Este instrumento de tipo cuestionario tiene por nombre Cuestionario para
identificar el tipo de lector y su temporalidad (ver Anexo A) y al igual que el primero,
acompafia también al primer objetivo especifico de la investigacion.

De acuerdo al Programa de Intervencion Didactica (ver Capitulo VI), también
se aplico al inicio del taller de induccién de naturaleza préactica, haciendo la
acotacién de leer minuciosamente dicho material dando un lapso de 15 minutos

para responder.
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La ejecucion del instrumento estuvo precedida de una breve explicacion de
la investigacion que se llevo a cabo, insistiendo en el caracter anénimo de la
informacién recogida y en la entera libertad que asumieron los estudiantes para
responder a las preguntas que se plantean. Se indicd, igualmente, que podran pedir
cualquier tipo de informacion aclaratoria sobre cualquiera de las preguntas del
instrumento. Se inst6 a que leyeran las instrucciones que aparecen al comienzo del
cuestionario con detenimiento.

Este segundo cuestionario presenta 03 blogues de items con un total de 05
items donde el primer bloque es de informacion general del estudiante, informacién
que ya fue resenada. Solo se indica que marquen con una “X” la opcién que
consideren por supuesto, desde la honestidad. En la construccion y estructura final
se establecieron las siguientes categorias e indicadores que se muestran en la

siguiente tabla:

Tabla 7:
Instrumento 2: Cuestionario para identificar el tipo de lector y su temporalidad
Categoria Indicadores N° Items: 3
Categorias de lectores Lectura superficial 1

Lectura instrumental

Lectura profunda

Categoria Indicadores N° Items: 2
Temporalidad Lectura efectiva 1
Lector consumidor 2

Otros instrumentos que se utilizaron para el registro fueron el video y la
camara fotografica conocidos como recursos audiovisuales, empleados
principalmente en el taller de induccion, esto con el objetivo de apoyar al registro
escrito de la experiencia. Estos medios audiovisuales como video y cdmara
fotografica son para el registro en imagenes y audio de lo que sucede en el

desarrollo de la experiencia, y sirve de apoyo al registro escrito.
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Paso 2. Construccion del Plan.

Los profesores pueden y deben implementar intervenciones que favorezcan
en el estudiantado un buen sentido en el uso de estrategias de autorregulacién en el
aprendizaje. Tal vez implementando programas de intervencion especificos para
alcanzar este objetivo, o bien, disefiando el trabajo a desarrollar dentro y fuera del
aula de acuerdo con el mismo, estructurando las sesiones y actividades académicas
no solo con el objetivo de ampliar conocimientos sobre la materia y adquirir
estrategias, sino también, con el objetivo de ayudar al estudiante a analizar su
eficacia para el control de su propio proceso de aprendizaje.

A los efectos de la presente investigacion, como ya se ha mencionado, se
disefié un programa de intervencion didactica (ver Capitulo VI). Dicho programa de
intervencion esta basado en las estrategias de aprendizaje para la elaboraciéon
textos expositivos y argumentativos y estd comprendido por un taller de induccion
de naturaleza préctica y ludica (5 horas académicas) que lleva por nombre A leer se
aprende leyendo y a escribir se aprende escribiendo y la aplicacién de la estrategia
(intervencion didactica en el aula) por un lapso de 8 sesiones (24 horas académicas)
en el aula (clases en la asignatura de Didactica General del Programa Cooperativo
Formacion Docente — PCFD - de la Escuela de Educacion de la Universidad Central
de Venezuela) administrado bajo la modalidad presencial. Fue disefiado para que
los estudiantes tengan la posibilidad de demostrar, con libertad y autonomia, qué
conocimientos han alcanzado construir, qué habilidades y competencias de lectura 'y
escritura han logrado desarrollar generando una experiencia de aprendizaje
significativa.

Hay que tener en cuenta que los estudiantes del PCFD se estan formando

como profesionales en un area determinada de conocimiento. Esto se traduce en la
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presencia de ciertas demandas de actividad lectora, las cuales tienen relacion con el
uso de un discurso peculiar, en el que la informacién hace referencia a hechos e
ideas, emplea conceptos complejos y vocabulario técnico y especializado.

Simmons (1994, p. 42) define que un programa instruccional es “una
asistencia académica para atender a estudiantes que carecen de las habilidades
bésicas necesarias para proseguir con éxito sus estudios en el nivel de educacién
superior”.

La intervencion en el aula (aplicacion, seguimiento, acompafiamiento y
evaluacion) se realizé en el marco de la Unidad Didactica 1 (UD1) “La Didactica”, lo
que implicé el disefio instruccional de la asignatura Didactica General. La estructura
de UD1 “La Didactica” comprende su contexto tedrico conformada por cuatro
Encuentros Didacticos (ED) a saber: ED 1 Educacién, instruccion y pedagogia (2
sesiones); ED 2 Didactica (2 sesiones); ED 3 Evaluacion de los aprendizajes (1
sesion) y el ED 4 Curriculum (2 sesiones). Cada uno de los ED tiene su material
bibliogréafico para la lectura establecido (ver Anexo B). La cantidad de horas
semanales establecidas y observadas fue de 03 horas académicas (135 minutos).
En total se observaron 24 horas de académicas.

Las asignaciones por parte del docente estuvieron acompafiadas por el
envio semanal mediante el correo electrénico a los estudiantes de: comunicaciones
e instrucciones, material instruccional y las lecturas académicas establecidas, desde

el acompafamiento y la motivacién (ver Anexo C).

Paso 3. Puesta en Préactica del Plan y Observacion de coémo Funciona.
Para este momento se disefiaron y aplicaron otros instrumentos, asi como

también la técnica de observacion.
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El Tercer Instrumento se baso6 en un cuaderno de registro diario, donde el
docente plasmaba todo lo acontecido durante el programa de intervencion haciendo
énfasis es los aspectos mas significativos en la dinAmica desarrollada tales como:
describir los detalles, ideas, impresiones, experiencias significativas e inclusive
opiniones que se presentan mientras se registra. De acuerdo al Programa de
Intervencion Didactica (ver Capitulo V1), se aplicé en todo el proceso de aplicacion
de dicho programa.

Para ello se aplic6 la Técnica de Observacion. Obtencién de informacién a
través de la aplicacion de un cuaderno de registro, “los instrumentos de registro
permiten tener un soporte de la informacién en periodos de tiempo relativamente
largos...” (Hurtado, 2012, p. 162)

El Cuarto Instrumento (Lista de Cotejo) fue para acompaniar por parte del
profesor el proceso de construccion y evaluar los textos expositivos y
argumentativos realizados por los estudiantes. Las listas de cotejo “consisten en un
listado de aspectos a observar... para marcar si cada uno de ellos se encuentra
presente” (Hurtado, 2012, p. 169). Aqui el docente lee, revisa y coteja con un
instrumento cada uno de los textos expositivos y argumentativos realizando
sugerencias y observaciones que posteriormente fueron revisadas y discutidas con
el estudiante para el fortalecimiento y mejora de los mismos (evaluacion con
propésito formativo) (ver Anexo A).

Desde la perspectiva de este trabajo, en un desempefio “ideal” que el
estudiantado puede alcanzar en la construccion de los textos expositivos y
argumentativos, se proponen tres niveles progresivos a saber: sintesis, apropiacion

coherente de significado y la identificacién de asociacion temética. Este instrumento
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con propasito formativo serd un insumo para acompafar al estudiante en su proceso
de construccion.

De acuerdo al Programa de Intervencion Didactica (ver Capitulo VI), se
aplicé en el transcurso de la intervencion didactica en el aula por un lapso de 8
sesiones (24 horas académicas). Cada entrega de textos expositivos y
argumentativos (04 textos por estudiantes en toda la intervencién) fueron sometidos
a la evaluacion del docente en compafiia del estudiante, luego dichos textos fueron
cotejados con el instrumento sefalado.

En la construccion y estructura final de la lista de cotejo, se establecieron las

siguientes categorias e indicadores que se muestran en la siguiente tabla:

Tabla 8:
Instrumento 4: Lista de cotejo para evaluar los textos expositivos y argumentativos
Categoria Indicadores N° Items: 16
Niveles progresivos en la construccion Sintesis lal4
de los textos reflexivos y Apropiacion lal8
argumentativos Asociaciéon tematica lal4

Paso 4. Reflexion e Integraciéon de Resultados. Replanificacion.

El quinto instrumento consistio en la autoevaluacion del aprendizaje (formato
de auto-reporte basado en la estrategia del “diario” o el “diario reflexivo”) (ver Anexo
A), que de acuerdo a lo que sefiala Brown (1987), el estudiante reconoce si
desarrollé o no un aprendizaje evaluando sus progresos o la falta de ellos; cuando
esto ultimo ocurre, involucrandose en actividades para corregir sus errores, y asi
motivarse para obtener un mejor desempefio. Experiencia que fue registrada de sus
propias impresiones expresadas por escrito mediante el auto-reporte. Otro proposito
de éste instrumento, consistié en que los mismos estudiantes revisaran y

compararan su desempefio previo y progresivo en la construccion de sus textos
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reflexivos y argumentativos, revisando desde su primera produccion escrita hasta la
altima.

“Los instrumentos de registro permiten tener un soporte de la informacion en
periodos de tiempo relativamente largos...” (Hurtado, 2012, p. 162). “Se presenta
Como una excelente estrategia evaluativa para desarrollar habilidades
metacognitivas. Consiste en reflexionar y escribir sobre el propio proceso de
aprendizaje” (Bordas y Cabrera, 2001, p. 41).

Este registro es un instrumento con propdsito formativo el cual permitié al
estudiante al finalizar el proceso continuo de construccion de textos reflexivos y
argumentativos por un lapso de 8 sesiones lo siguiente:

1) Observar y registrar sus propios procesos para el progreso académico.

2) Sensibilizarse sobre sus propios modos de aprender.

3) Evidenciar el crecimiento o desarrollo en su proceso de aprendizaje.

4) Conocer las técnicas de ensefianza adecuadas que favorecen su aprendizaje.
5) Expresar que esta actividad ha sido util para su aprendizaje.

6) Sintetizar sus pensamientos y actos y compararlos con posteriores.

7) Valorar su manera de aprender.

De acuerdo al Programa de Intervencion Didactica (ver Capitulo VI), se aplico al
finalizar la intervencion didactica en el aula llevada a cabo por un lapso de 8

sesiones (24 horas académicas).

Validez de los Instrumentos
En cuanto al proceso de validacion, los instrumentos fueron validados por

tres expertos en el area del tema a investigar (03 profesores expertos de la UCV),



65

con fortalezas especificamente en la evaluacion de los aprendizajes. Camperos
(2012, pp. 111-112) sefiala que “la propiedad o caracteristica esencial a considerar
en los instrumentos es su validez”. “La validez es la condicidon que nos garantiza que
el instrumento sirve a los propositos para los cuales se disefia y aplica”.

La revision se realizo a través de un instrumento de validacion tomando
como referencia el propuesto por Corral (2009, p. 233), instrumento que fue
adaptado de acuerdo a la naturaleza de la investigacién (ver Anexo A).
Posteriormente, se triangulé la informacion a partir de los resultados obtenidos de la
validacion de los tres expertos, con la intencion de realizar considerando el juicio de
quien investiga las modificaciones sugeridas para la mejora de los mismos. En ese
sentido y tal como plantea Souto (2000, pp. 79-80):

La triangulacion es util para someter a control reciproco los datos
aportados por distintos informantes, por distintas técnicas y por el
investigador. Supone el relativismo de toda fuente de datos e incluye y
trabaja sobre los riesgos de la subjetividad de investigadores e
informantes, ofreciendo una proteccion frente a ellos. Permite, al mismo
tiempo, la profundizacion del estudio y una mayor comprension, dado
que el cruce de distintos métodos genera fuentes de datos
complementarias. Aumenta también la exactitud, tanto en la recoleccion
como en el analisis de los datos.
Los ajustes realizados por parte de los expertos evaluadores a los
instrumentos de tipo cuestionario, fueron mas de forma que de fondo. Las

correcciones estuvieron focalizadas principalmente en la redaccién de algunas

preguntas y organizacion de los mismos.

Limitaciones
El presente trabajo de investigacion plantea una limitacién fundamental a
considerar como lo es la situacion pais para mantenerse en los escenarios de

estudio. Otra limitacion se encontré en la alteracién de los cronogramas de estudios
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en la UCV, acceso a los estudiantes en condiciones adecuadas de recursos, tiempo
y lugar lo que ha puesto en riesgo la asistencia y prosecucion de los estudiantes, asi
como también la continuidad en el desarrollo del curso de las actividades
académicas. lgualmente, afect6 el reducido niumero de horas académicas
semanales establecidas por el plan de estudios para el desarrollo de la asignatura
durante el semestre (03 horas académicas semanales). Sin embargo, a pesar de las
limitaciones presentadas, la investigacion con todos sus procesos se pudo realizar

con la fluidez requerida y necesaria.
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Capitulo IV. Hallazgos

En este capitulo a la luz de los objetivos planteados se presentan los
hallazgos obtenidos en el estudio, mediante: el andlisis de lo encontrado sustentado
en los pasos de la IA y en las diferentes técnicas e instrumentos aplicados a lo largo
de la investigacion de la mano con la sistematizacion de la experiencia derivada de
la aplicacion de la estrategia cognitiva de elaboracion a través del programa de
intervencion didactica propuesto.

Se destaca gue la construccion del marco metodolégico y del procesamiento
y andlisis de lo obtenido viene sustentado ademas de la experiencia previa del
ejercicio docente como facilitador de quien investiga, por un lapso de dos semestres
(2015-2 y 2016-U) en la asignatura Didactica General, donde se observé y registro a
partir de los insumos proporcionado por los estudiantes, dificultades y/o debilidades
por no dominar significativamente los procesos de lectura y de escritura para la
construccién de textos académicos, a pesar de que en su mayoria esta cursando los
ultimos semestres de la carrera de origen o esta elaborando su trabajo final de
grado. Esta experiencia previa permitié afinar las estrategias, técnicas e
instrumentos entre otros procesos para el desarrollo de la investigacién durante el

nuevo semestre (2017-U) establecido.

Paso 1. Diagnosticar y Descubrir una Preocupacion Tematica "Problema".
El diagnostico es una forma o propdsito de evaluaciéon. Como toda
evaluacion tiene dos componentes fundamentales: la descripcion, que puede ser de

naturaleza objetiva, en el caso de aplicar la medicion, y el juicio de valor que es
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subjetivo. Ambos componentes quedan incluidos en el diagnéstico pedagdgico,
proceso que describe y valora algiin aspecto el desempefio del estudiante.

Los datos obtenidos en los dos instrumentos de naturaleza diagnostica
fueron procesados y analizados con el proposito de conocer como el estudiante
gestiona, organiza, planifica e inclusive valora su proceso de aprendizaje y también,
como ha venido desarrollando su competencia lectora y escritora, identificando el
tipo de lector que es en el marco de la temporalidad, esto con la intencién de ir
proporcionando herramientas en el acompafiamiento y fortalecimiento de las
competencias antes sefialadas en la intervencion didactica en el aula de clases.

A continuacién, se presentan los resultados y andlisis de los instrumentos de
naturaleza diagnostica aplicados a los estudiantes asistentes al taller:

Andlisis Instrumento 1. Los hallazgos que arrojo la aplicacién del
cuestionario de naturaleza diagnostica para conocer las estrategias de estudio
haciendo énfasis en los procesos de lectura y escritura aplicada a los estudiantes
universitarios del PCFD, se muestran a continuacion:

El blogue de items que se destin6 a conocer la categoria lugar y las
condiciones materiales fisicas de la lectura (¢, D6nde se lee?), esta conformado por
07 items, donde 10 de los 12 estudiantes manifestaron que de manera ocasional (a
veces): leen en un lugar adecuado y bueno para la concentracién, disponen en casa
de un lugar fijo para leer y estudiar, poseen computadora con Internet en su lugar
habitual de estudio, el lugar donde leen y estudian es ruidoso ademas de leer y
escribir escuchando la television y/o musica.

En la siguiente categoria constituido por 13 items, se solicité al estudiante
informacion sobre cuestiones relacionadas con la organizacion de las condiciones

para estudiar (¢, Como se lee?). En este apartado igual que el anterior, 10 de los 12
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estudiantes expresaron que de manera ocasional (a veces): suelen planificar el
tiempo que dedican al estudio, cumplen con la planificacién realizada, organizan los
contenidos que se va a leer, inician la lectura de los textos indicados o sugeridos
desde el principio del curso, van leyendo y estudiando cada asignatura en funcién
de su fecha de evaluacién, cuando leen suelen estar cansados y levantarse con
frecuencia, llevan al dia las lecturas, estudian y leen con sus compafieros,
acostumbran a buscar libros de su interés, leen para ampliar los conocimientos,
gusto por leer textos académicos y aprenden nuevas habilidades de lectura 'y
escritura para rendir mas.

Respecto a la informacién sobre la frecuencia con que se emplean diferentes
estrategias de aprendizaje que han de llevarse a la préactica antes, durante y
después de estudiar, se ubica en el cuarto blogue de items. Las estrategias de
aprendizaje que aplican los estudiantes ANTES de estudiar estd conformada por 12
items donde la totalidad de los estudiantes (12 de 12) indicaron que de manera
permanente y constante realizan la accién esperada (siempre). Acciones tales
como: tomar apuntes en clases de las explicaciones de los profesores, fotocopiar los
apuntes de algun compafiero de estudio, copiar al pie de la letra lo que dice el
profesor cuando toman apuntes, amplian la informacién con bibliografia
complementaria, presentan dificultades en seguir las instrucciones del profesor en
clase, cuando no entienden piden ayuda a sus comparieros de estudio, adaptan su
forma de trabajar de acuerdo a los profesores y materias, conocen los criterios de
evaluacion y los objetivos de las asignaturas, estdn conscientes de sus puntos
fuertes y débiles, realizan andlisis critico de teorias, interpretaciones y piensan en

otras alternativas, planteamientos o teorias posibles.
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Las estrategias de aprendizaje que emplean los estudiantes DURANTE su
proceso de estudio, comprende 26 items donde 8 de 12 los estudiantes, sefialaron
gque de manera frecuente realizan la accion esperada (a menudo). Dichas acciones
son: disponen de toda la informacion y materiales necesarios cuando estudian,
conocen las fuentes bibliogréaficas, seleccionan bien la informacién en Internet, antes
de estudiar en profundidad realizan una lectura superficial, repasan los apuntes
frecuentemente, subrayan el material de estudio, cuando leen identifican las ideas
del autor, al revisar un texto logran identificar las ideas principales de aquellas que
no lo son, realizan esquemas del material que estan estudiando copiando frases de
los apuntes, libros, materiales y utilizan muchas palabras, realizan un resumen de
cada uno de los temas de estudio, realizan mapas conceptuales u otros
organizadores graficos de los temas de cada una de las materias, los términos que
no conocen suelen consultarlos en un diccionario y/o enciclopedia, cuando leen
relacionan los contenidos de la materia con otras asignaturas, cuando presentan
dudas suelen consultar al profesor, preparan mentalmente lo que van a decir 0
escribir. Les satisface entender contenidos a fondo, leen con interés por aprender,
con capaces de aportar ideas y justificarlas, realizan auto-preguntas sobre cosas
gue escuchan, leen, estudian, integran informacion de diferentes fuentes
bibliograficas, acostumbran a leer otros textos ademas de los sefialados en clase,
con el objetivo de ampliar los conocimientos, relacionan lecturas y conceptos de la
clase, realizan pre-lectura y utilizan palabras claves.

Las estrategias de aprendizaje que emplean los estudiantes DESPUES de
su proceso de estudio, presenta 16 items donde el total (12 de 12) de los
estudiantes, manifestaron que de manera permanente y constante realizan la accién

esperada (siempre). Acciones tales como: elaboracion de propias conclusiones
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acerca de la informacién y poder dar una explicaciéon verbal de lo leido al finalizar la
lectura asignada, repasar lo escrito antes de entregarlo al profesor, recuerdan lo
leido después de terminar el tema, consideran que sus calificaciones obtenidas
estan en funcién del estudio y esfuerzo, utilizan lo aprendido en la vida y articulan lo
leido con las otras asignaturas, recuerdan lo leido para aplicarlo, valoran lo
aprendido, consideran importante aprender contenidos. Aprenden de los errores
detectados en la evaluacion formativa para mejorar, su rendimiento depende del
esfuerzo, de la capacidad y de la habilidad organizativa. El conocimiento se puede
incrementar a través de la lectura y la escritura y aprender de verdad es lo mas
importante.

Desde la reflexion de los resultados obtenidos del primer instrumento
aplicado se puede concluir que los estudiantes presentaron ciertas limitaciones en
las condiciones materiales y de organizacion al momento de estudiar
especificamente cuando deben realizar el acto de leer los textos académicos o la
bibliografia sugerida para estudiar. Sin embargo, la frecuencia con que los
estudiantes emplean las diferentes estrategias de aprendizaje que han de llevarse a
la practica antes, durante y después de estudiar, los aprendices en su mayoria han
expresado que, si conocen y aplican permanente y constante las diferentes
estrategias: cognitivas (repeticion, elaboracion y organizaciéon); metacognitivas
(planificacion, control y regulacién); de control del contexto, interaccién social y
manejo de recursos; las motivacionales y afectivas. No obstante, los estudiantes no
identifican las estrategias desde su clasificacién sino como habitos, técnicas o
métodos de estudio. Cabes sefalar que como proceso transversal el docente fue
reconociendo con los estudiantes si el momento lo ameritaba, los tipos y

clasificacion de las estrategias a medida que transcurria el semestre. Asimismo, los
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resultados obtenidos indican, que el estilo de aprendizaje tiende fundamentalmente
alo TEORICO (Honey y Mumford, 1986; Alonso, Gallego y Honey, 1995).

La informacién adquirida proporcioné al docente elementos para saber
cuales son las fortalezas que poseen los estudiantes a la hora de generar
condiciones para estudiar y las estrategias de aprendizaje con qué cuentan, esto
con el propdsito de planificar la instruccion a desarrollar en el transcurso de la
asignatura, asi como también, fomentar la estrategia cognitiva de elaboracion
propuesta.

Ademas, el instrumento permitié a los estudiantes indagar sus percepciones
en torno a factores del contexto que intervienen en sus practicas lectoras y de
estudio (proceso metacognitivo). En este sentido, dicho instrumento con proposito
diagndstico sirvio para la evaluacién de estrategias de autorregulaciéon del
aprendizaje donde se consideraron también los aspectos motivacionales y afectivos.
Es claro que resulta Util poseer conocimiento metacognitivo y de estrategias de
aprendizaje, pero sin duda es un mayor reto medir la capacidad de los estudiantes
para autorregular su uso cuando se enfrentan al cansancio, a situaciones
estresantes bajo presién y desmotivadoras, a otras actividades atractivas o el
descanso (Zimmerman, 1986). Las estrategias de autorregulacién cognitiva tienen
un papel importante en la adquisicion y asimilacion de conocimientos, pero la
autorregulacién afectivo-motivacional lo tiene en el interés, persistencia, actitud
positiva, dedicacion y esfuerzo en el estudio. Por lo que es importante considerar las
disposiciones de los estudiantes para manejar situaciones de riesgo que afectan el
bienestar personal y promover estados emocionales adaptativos durante su proceso

de aprendizaje.
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Andlisis Instrumento 2. También, con propdsito diagnéstico y dando
respuesta al primer objetivo especifico de la investigacién a desarrollar fue
necesario identificar en los estudiantes universitarios objeto de estudio que tipo de
lector son y su temporalidad.

Los resultados que arroj6 la aplicacion del cuestionario de naturaleza
diagnostica para identificar el tipo de lector y su temporalidad, se muestran a
continuacion:

Respecto a la categoria, categoria de lectores, 10 de los 12 estudiantes se
considera lectores productivos ya que cuando leen, realizan una lectura por
obligacion, porque lo requiere —o lo exigen— en sus estudios o en el trabajo. Los
estudiantes sefialaron ademas que realizan la lectura instrumental o utilitarista de
los textos. Sus lecturas son organizadas (subrayan, toman notas, hacen acotaciones
en los margenes, elaboran fichas, etc.), transitorias (leen cuando es estrictamente
necesario) y transitivas (transfieren los contenidos del texto a su mente, como si
hacer depdsitos).

En cuanto a la categoria temporalidad la totalidad de los estudiantes (12 de
12) manifestaron que leen libros y hacen uso efectivo y eficiente de la lectura
definiéndose como lectores tradicionales. El lector tradicional proviene de una
cultura rica en experiencias lectoras, en la cual la tradicion oral tiene un peso
importante. También es una persona mas critica y mejor formada porque sus
lecturas son mas abundantes y complejas.

Los hallazgos obtenidos presentan contradiccion entre categorizarse como
lectores productivos donde la lectura es instrumental o utilitarista y muchas veces
por obligacion y, como lectores tradicionales (temporalidad) donde el lector ha

consolidado su competencia lectura y gusto por ella. Esta contradiccion se vio
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reflejada en la exposicion de dificultad en la mayoria de los estudiantes cuando
tenian que realizar las lecturas asignadas y el acto de escribir los textos expositivos
y argumentativos. Por tanto, la tendencia predominante en los estudiantes a partir
de la elaboracion de los textos indicados y de los resultados del instrumento
anterior, es mas de naturaleza productiva.

Conclusiéon Paso 1. Unos de los propdsitos prioritarios para las
universidades debe ser lograr la autonomia por parte de sus estudiantes y conseguir
que éstos se responsabilicen de la construccién de conocimientos y habilidades que
les sean utiles mas alla del contexto académico. Por tanto, el contexto universitario
actual requiere un profesorado universitario que posea e implemente en su practica
profesional un amplio abanico de estrategias de ensefianza y de aprendizaje. Los
planes de estudio, asi como asignaturas o materias que los conforman, han de
disefiarse e implementarse desde una mayor perspectiva practica acorde al futuro
desemperio profesional de los estudiantes, para ello es fundamental establecer
procesos diagndsticos los cuales proporcionan insumos para el disefio de planes,
programas y/o procesos de intervencion didactica.

Conclusion Paso 2. El programa de intervencion didactica ejecutado esta
sujeto a revision constante y con la posibilidad de fortalecerlo y ampliarlo cada vez

gue se desee aplicar.

Paso 3. Puesta en Practica del Plan y Observacion de Cé6émo Funciona.
Durante el desarrollo del taller se realiz6 un registro de todo lo observado en

el mismo ademas del apoyo audiovisual. Este registro fue categorizado para su

posterior reflexion. En la fase de intervencién en el aula desde el desarrollo de la

asignatura Didactica General, de manera continua se llevé el cuaderno de registro
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por parte del docente y en algunas oportunidades se contd con el apoyo de un
externo, donde se sistematiz6 los aspectos mas significativos de la experiencia en el
programa de intervencion didactica, en la discusion de las lecturas y de los escritos

en la dindmica del aula.

Observacion, registro anecdoético e insumos obtenidos en el “Programa de
Intervencion Didactica”

La observacion de la dinAmica del Programa de Intervencién Didactica,
contempl6 una modalidad combinada entre una observacién espontanea y natural
de los acontecimientos, haciendo foco en la observacién de los fenébmenos que se
desarrollaban en el aula y al mismo tiempo, realizando registros anecdaéticos, que
contenia tres grandes categorias: a) datos objetivos de la situacion a observar
(horario de inicio y cierre, asi como de las intervenciones de los participantes,
disposicion de sillas, pizarron y escritorio en el salén, objetos en las paredes, ruidos
exteriores, asi como las distintas posturas corporales, gestos y entonacion en el
transcurso de la clase); b) discurso del aula (todos aquellos contenidos verbales
surgidos en las interacciones de los participantes del grupo, docente y estudiantes)
y ¢) implicacion del observador (conjunto de reacciones y sensaciones del
observador durante el proceso de dicha tarea, que incluye pensamientos, afectos,
sentimientos, hipétesis, entre otros).

El “programa de intervencién didactica” contemplado, se desarrollé en su
totalidad en el mismo espacio fisico especificamente en el aula de clases 1D4.
Espacio que cumple con condiciones aceptables para la ejecucion de procesos y

experiencias de formacion. El aula queda ubicada en el medio el pasillo derecho de
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la puerta norte de la Escuela de Educacion en el piso 1. Las caracteristicas

generales que presenta el aula son las siguientes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Tamario del aula: 35,2 m?

Un (1) escritorio con su respectiva silla en buen estado para el uso del profesor.
Dos (2) pizarrones: uno acrilico (2m de ancho x 1m de alto) y uno verde para
tiza, pintado en la pared (3,10m ancho x 1,65m de alto)

El techo es de cielo raso blanco con indicios de deterioro. El techo cuenta
ademas con tres (3) salidas del aire acondicionado integral que posee la
Escuela de Educacion.

Posee luz artificial de seis lamparas de luz blanca fluorescentes de cuatro (4)
tubos cada una, de las cuales funcionan solo catorce (14) tubos de luz de los
veinticuatro (24) tubos de luz que posee el total de las lamparas.

Seis (6) ventanas de vidrio que comprenden media pared en paneles de
aluminio, esto proporciona la luz natural, aunque la clase se desarrolla al final de
la tarde noche donde la luz artificial juega un papel importante. En la pared
frontal a ésta, posee ventanillas a lo largo de la misma en la parte superior.
Cuarenta y ocho (48) pupitres de madera en su mayoria en buen estado.

El color de las paredes es de color marfil, pintura de aceite desde el piso hasta
la mitad de la pared (1,40m) y pintura de caucho (1,20m) desde la mitad hasta el
techo.

El piso es de cemento pulido.

10) Posee dos (2) enchufes de pared para cuatro (4) conexiones en buen estado y

un (1) punto de red que no funciona.

11) Posee una puerta metalica blanca de seguridad y una ventanilla en la parte

superior. Cerradura y pomo en buen estado.
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Registro anecdético de la observacion del taller de induccién “A leer se
aprende leyendo y a escribir se aprende escribiendo”

El taller de induccién de naturaleza practica y ludica, se basé en los
ejercicios y estrategias propuestas por Medina (2014) y Moreno (2014) también se
contd con los aportes, supervision y orientacion de un profesor de la Escuela de
Educacion de la Universidad Central de Venezuela (UCV) quien se destaca entre
otras cosas como promotor de la lectura. Cabe destacar que dicho taller tributa al
cumplimiento del segundo objetivo especifico de la investigacion “Desarrollar un
programa de intervencion didactica para proveer de estrategias de aprendizaje para
la elaboracion textos expositivos y argumentativos a los estudiantes de la asignatura
Didactica General del PCFD”. Dicho taller se gestion6 en dia viernes 13/10/2017,
iniciando con puntualidad.

Antes de iniciar cualquier actividad para fomentar la practica de la lectura y
escritura (especialmente en jovenes y adultos) es conveniente llevar a cabo algunos
ejercicios que faciliten el conocimiento previo de las caracteristicas de la relacion
entre las personas y la lectura (como diagndstico y concienciacion) y el
establecimiento de un clima de espontaneidad y afectividad (estrategias de
motivacién) que permita la expresion libre y genuina de opiniones, impresiones,
expectativas, suposiciones, errores, preferencias, habitos y usos respecto de la
lectura.

Se utilizo el recurso de la presentacion en diapositivas, audios y diferentes
materiales impresos. El registro de lo observado durante el taller de induccion, fue
realizado por una persona externa al grupo bajo las orientaciones del docente,

ademas se registraron a través de una video camara algunos momentos del mismo.
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Utilizé la nomenclatura docente-facilitador y estudiante-participante para identificar

los actores que formaron parte del taller.

A continuacion, se muestra el registro de lo observado durante el taller de

induccion:

Tabla 9:

Inicio del Taller - "A leer se aprende leyendo y a escribir se prende escribiendo”

Descripcion

Categorizacién

08:30am

El docente-facilitador del taller da la bienvenida a los 09 estudiantes-
participantes que inicialmente se hicieron presentes a la hora prevista.
08:35am

Al ubicarse en el aula donde se realiza el taller el docente-facilitador sin
entrar en detalles hace entrega a los estudiantes-participantes el primer
instrumento de la investigacion “Cuestionario para conocer las estrategias de
estudio haciendo énfasis en los procesos de lectura y escritura” haciendo la
acotacion de leer minuciosamente dicho material dando un lapso de 15
minutos para responder.

08:50am

Posteriormente el docente-facilitador entrega el segundo instrumento
“Cuestionario para identificar el tipo de lector y su temporalidad” dando un
lapso de 5 minutos para responder.

08:55am

Al finalizar los estudiantes entregan el instrumento al docente-facilitador, el
mismo pregunta a los estudiantes-participantes: ¢ Qué generaron los
instrumentos al momento de leerlos y responderlos?, ellos respondieron casi
al unisono: que estan interesantes, que se percataron de cosas que no
estaban conscientes.

09:00am

El docente-facilitador sefiala el propdsito del taller: “Este taller ha sido
disefiado para que los estudiantes tengan la posibilidad de demostrar, con
libertad y autonomia, qué conocimientos han alcanzado construir, qué
habilidades y competencias de lectura y escritura han logrado desarrollar
generando una experiencia de aprendizaje significativa”. Ademas, agrega
que es de naturaleza lidica donde a través de estrategias significativas se
va a descubrir la importancia de leer y escribir un poco para generar la
motivacion ya que ellos han manifestado previamente las dificultades que
presentan a la hora de enfrentarse a los textos académicos y posteriormente
escribir reflexiones de los mismos.

Entendiendo que cuando leemos interpretamos de acuerdo a nuestras ideas
previas y que la escritura responde a un proceso creativo a partir de lo
generado en el proceso lector.

El taller lleva por nombre "a leer se aprende leyendo y a escribir se prende
escribiendo”, es decir si no lo hacen (desde la mirada procedimental) no se
aprende.

09:02am

El docente-facilitador expone el ejemplo de un estudiante que le ha
manifestado que no sabe cédmo arrancar con la escritura, cémo iniciar, él le
respondié: HAZLO, si no inicias el proceso nunca vas a apropiarte del
mismo. No podré decir si los textos que construyen estan buenos o malos ya
que los mismos parten de sus ideas, lo que si puedo es darle las
herramientas para que fortalezca su proceso en cuanto a la competencia
lectora y escritora. El proceso se fortalece con la practica, cuando hagamos
la evaluacion formativa de los textos reflexivos y argumentativos que han

Bienvenida
Fase instruccional Inicio

Instrucciones y aplicacién de
instrumentos

Comunicacion y dialogo

Introduccién del taller

Exposicion de experiencias e
ideas




elaborado en la intervencion didactica en el aula a través del criterio de
comparacién con desempefio previo, se van a dar cuenta cémo han
evolucionado o mejorado en la adquisicion de dichas competencias.
09:05am

El docente-facilitador pregunta: ¢ Qué expectativas tienen respecto al taller a
parte de lo ya dicho?

Estudiante-participante 1: Me parece interesante que un profesor haga un
taller de este tipo, que tome de su tiempo para ensenar estas cosas a sus
estudiantes.

Estudiante-participante 2: Mis expectativas son aprender técnicas en la
materia y agradezco que haga este tipo de formacion a parte de la formacion
propia de la asignatura.

Estudiante-participante 3: Se rompe el distanciamiento entre profesor y
estudiante a través de estas experiencias lo que motiva.

09:08am

El docente-facilitador acota ante lo dicho: Muchos estudiantes manifiestan lo
mismo, que cuando llegan a la universidad se encuentran con una pared y
deben resolver por si solos las exigencias de los docentes que suponen que
ustedes vienen con herramientas del "excelente" bachillerato. Se enfrentan
al reto de investigar, metodolégico, de leer textos especializados, analizar,
escribir, entre otros. De ahi muchos estudiantes comienzan hacer trampas
como el plagio y que se sienten desnudos ante esa realidad.

Ahora, si, vamos a iniciar el taller a través de seis ejercicios significativos,
donde vamos a establecer tiempos para realizar cada ejercicio y tiempo para
compartir el resultado del ejercicio.
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Preguntas introductorias
Respuestas de los estudiantes-
participantes

Exposicion de experiencias e
ideas

Invitacion

Tabla 10:
Desarrollo del Ejercicio No. 1 - Autobiografia Lectora y Escritora
Descripcion Categorizacion
09:10am

El docente-facilitador comienza a leer las diapositivas especificamente las
dos primeras

laminas introductorias. Luego dice: Vamos a realizar el ejercicio nimero 1,
se lee la lamina.

Propdsito. Es un ejercicio que conduce al descubrimiento de la motivacion
lectora y escritora, es un ejercicio introspectivo que proporciona un cumulo
de informacion que permite elaborar un diagndstico.

Descripcion. Se toma una hoja blanca, se dobla dos veces al medio por lo
largo para obtener ocho secciones (cuatro por una cara y otras cuatro por la
otra) que se enumeraran desde 1 a 8. Donde se escribiran y responderéan las
siguientes preguntas:

(1) Describete como lector,

(2) ¢ Qué te gusta leer?

(3) ¢ Como fomentas la lectura (familia, trabajo, escuela, comunidad)?

(4) ¢ Por qué consideras que hay que leer y escribir?

(5) ¢Qué herramientas tienes para leer y escribir?

(6) Describe lo que te gusta escribir

(7) ¢ Cudles beneficios tienes como lector y escritor?

(8) ¢ Qué es la (des)dicha de leer y/o de escribir?

09:15am

Cada estudiante-participante fue escribiendo las preguntas en cada
cuadrante de la hoja. El docente-facilitador da un tiempo de 10 minutos para
responder el ejercicio.

09:25am

El docente-facilitador, al verificar que los estudiantes-participantes
terminaron de responder la actividad pregunto: ¢Qué les parecio el ejercicio?
Estudiante-participante 4: Estuvo bien interesante, me costo responder.

Inicio de la actividad
Uso de recursos

Proceso instruccional

Desarrollo del ejercicio por parte
de los estudiantes

Pregunta generadora
Participacion de los estudiantes
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Estudiante-participante 2: Me di cuenta que tengo tiempo sin leer algo mas
alla de lo académico, de lo que me gusta leer.

El docente-facilitador invita a los estudiantes-participantes a leer las
respuestas. (Solo se seleccionaron las respuestas de tres estudiantes-
participantes de forma aleatoria)

(1) Describete como lector.

Estudiante-participante 1: Soy un lector un poco lento me gusta captar lo
mas posible de la lectura a pesar que en ocasiones no sea lo mas eficiente.
Estudiante-participante 3: Me gusta leer, dedico primeramente a leer libros
de historia, pero verdaderamente no soy apasionada, pero trato de hacerlos
diariamente.

Estudiante-participante 5: Un lector critico y apasionado, amante de los
libros... Ratén de biblioteca.

(2) ¢ Qué te gusta leer?

Estudiante-participante 2: Me gusta la lectura que tenga afinidad con mi
carrera, leo novelas y libros de reflexion.

Estudiante-participante 4. Me gusta leer sobre ciencia-ficcion y articulos
referentes a mi carrera.

Estudiante-participante 6: Textos sobre el marxismo, libros venezolanos
sobretodo novelas histéricas, cualquier cosa que se me atreviese y que
llame mi atencidn... el periédico, novelas de suspenso.

(3) ¢ Como fomentas la lectura (familia, trabajo, escuela, comunidad)?
Estudiante-participante 7: Trato de compartir novelas con mi familiay de
motivar en mi trabajo a mis compafieros para que se interesen por leer.
Estudiante-participante 9: No fomento ninguno de esos ambitos.
Estudiante-participante 8: Donde tenga una buena oportunidad para hacerlo.
(4) ¢ Por qué consideras que hay que leer y escribir?

Estudiante-participante 2: Es evidente ya que es necesario para la formacion
de un individuo que pretenda ser util a la sociedad y a él mismo.
Estudiante-participante 1: Cada vez que lees y escribes descubres cosas,
siendo asi como vas adquiriendo conocimiento y dando respuesta a algunos
por qué de la vida. En el caso de la escritura, pues puedes hacer trascender
el conocimiento.

Estudiante-participante 10: Me parece interesante leer porque alimentas tus
conocimientos y refuerza lo que has aprendido. Escribir porque te ensena a
conocerte a ti mismo, a conocer tu opinion, a ser critica.

(5) ¢ Qué herramientas tienes para leer y escribir?

Estudiante-participante 7: Al leer me gusta tomar notas, siempre tengo post
it y un boligrafo a menos. Para escribir me gusta hacer listas para lo
académico hago planes de texto.

Estudiante-participante 4: Para leer uso libro y la computadora (las
fotocopias estan costosas) y para escribir el leer me ha ayudado a escribir
palabras de una mejor manera.

Estudiante-participante 8: Poseo herramientas como los medios de
informacién e instruccién como libros en internet, revistas, etc. Para escribir
bien la creatividad es necesaria. Para hacerlo necesito paciencia para
hacerlo agradable y estético.

(6) Describe lo que te gusta escribir

Estudiante-participante 3: Mis conocimientos sobre mi carrera de origen y
ahorita me estoy atreviendo con la educacion.

Estudiante-participante 9: Articulos para periédicos.

Estudiante-participante 6: Teatro, novelas, poesias lo que hace que mi alma
se eleve.

(7) ¢ Cudles beneficios tienes como lector y escritor?

Estudiante-participante 10: Muy variados como los nuevos conocimientos
gue se adquieren y ademas la destreza adquirida al escribir cada vez mas
rapido y mejor.

Estudiante-participante 2: Incrementar el conocimiento, pues el conocimiento
es poder.

Atencion de los estudiantes y
del docente mientras se
comparten las respuestas
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Estudiante-participante 4: Aprender dia a dia cosas nuevas, ampliar el
conocimiento, educarme a mi misma para luego educar a los demas, poder
plasmar mis ideas y ser critica desde mi perspectiva.

(8) ¢ Qué es la (des)dicha de leer y/o de escribir?

Estudiante-participante 9: Lo impuesto.

Estudiante-participante 3: Pareciera ser el

cansancio sobre todo cuando no hay con quién compartir lo aprendido.
Estudiante-participante 5: No conocer el mundo que te rodea.

09:30am

Cabe destacar que los estudiantes mientras leen sus respuestas realizan
diferentes acotaciones de los que escribieron.

El docente-facilitador para cerrar el primer ejercicio con base a lo que los
estudiantes-participantes expresaron, sefiala que: La motivacion lectora se
inicia desde muy temprana edad, primero con el ejemplo. Cuando el nifio ve
a su madre leyendo, a su maestra, para él sera natural el acto de leer. Hay
que leerles cuentos, motivarlos. Cuando un adolescente te pregunta algo,
motivalo a buscar en los libros, en los diccionarios. Traten de rescatar esa
lectura estética, lo que les gusta leer y dediquen por lo menos 30 minutos
diarios. Hay que crear el habito.

El docente-facilitador anuncia el segundo ejercicio.

Toma de notas

Cierre de la actividad

Anuncio de la préxima actividad

Tabla 11:
Desatrrollo del Ejercicio No. 2 - Textos del Mundo Interior
Descripcion Categorizacion
09:50am

El docente-facilitador lee la lamina correspondiente al ejercicio No. 2.
Propdsito. Reabrir el sendero que lleva a los textos del mundo interior; que
conecta, a su vez, con las experiencias lectoras tejidas desde y
especialmente en la infancia. Los textos del mundo interior (aflorando el
espiritu ludico) son ese entramado de dichos, refranes, expresiones,
estribillos de canciones, esléganes, adivinanzas, fragmentos de cuentos o
poemas, entre otros, que van siendo guardados en la memoria personal y
colectiva y constituyen los hitos del camino lector por el cual todas y todos
transitan. Se comprueba la presencia de saberes y experiencias previos.
Descripcion. Para construir un discurso escrito se anotan en una hoja
blanca todas esas palabras, frases, estrofas de canciones, adivinanzas,
refranes, jingles, unas debajo de otras, sin acotaciones ni referencias.
Habiendo terminado esta primera tarea, se incorporan al texto inicial otras
palabas que sirvan de conectores entre los elementos, para dar formay
sentido al mensaje. En seguida, se lee el parrafo definitivo en voz alta para
compartir con el resto del grupo los textos internos. El ejercicio culmina con
la reflexion acerca de lo que cada quien experiment6 durante la escritura y
la reaccion al escuchar los textos de los demas participantes.

09:55am

Cada estudiante-participante comienza a realizar el ejercicio. El docente-
facilitador da un tiempo de 10 minutos para responder el ejercicio.
10:00am

El docente-facilitador, al verifica que los estudiantes-participantes
terminaron de responder. Uno de ellos expresoé ante el ejercicio:
Estudiante-participante 7: Me costd realizar el ejercicio, queria realizar
rimas y no pude. Me diverti mucho mientras escribia.

El docente-facilitador invita a los estudiantes-participantes a compartir sus
composiciones.

10:03am

Cabe destacar que los estudiantes mientras leen sus respuestas realizan
diferentes acotaciones de los que escribieron. (Solo se seleccionaron las
composiciones de tres estudiantes-participantes e manera aleatoria)

Inicio de la actividad
Uso de recursos
Proceso instruccional

Trabajo individual

Indicaciones por parte del docente

Participacion de los estudiantes
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Estudiante-participante 4: La magia de ser miss, el suefio de toda nifia con
solo un champu para cabello liso ¢,qué hay de los cabellos no lisos? ¢,no
podemos usarlo?

Estudiante-participante 9: jHola soy yo! Me aseo con el limpiador de
pocetas MAS que desmancha mas, que desinfecta mas, emulsion Scott
sano y fuerte creceras, sino comes cebolla no vas a crecer.
Estudiante-participante 5: Te va a pegar a pegar, pero cuando quieres
llorar, no lloro, por lo tanto, creo en miy a su vez Violeta sintié su corazén
acelerado cuando vio a Valentina.

10:13am

El docente-facilitador para cerrar el segundo ejercicio con base a lo que los
estudiantes-participantes expresaron, sefiala que: Cuando leemos cosas
gue se parecen a nosotros, a nuestra cultura nos sentimos mas motivado a
leer. Cada una de las cosas que lograron escribir evoca los recuerdos, por
eso que cuando leemos lo hacemos a través de nuestros esquemas, de lo
que conocemos Y lo reconciliamos con la nueva informacion.

El docente-facilitador anuncia el tercer ejercicio.

Atencion de los estudiantes y del
docente mientras se comparten
las respuestas

Cierre de la actividad

Anuncio de la préxima actividad

Tabla 12:

Desarrollo del Ejercicio No. 3 - Lectura en Voz Alta

Descripcion

Categorizacion

10:15am

El docente-facilitador lee la lamina correspondiente al ejercicio No. 3.
Propésito. Conocer el texto con anticipacion contribuye a una mejor
lectura. Por lo tanto, hay que brindar a las y los lectores la oportunidad de
familiarizarse con el contenido. Los textos cuyos argumentos remueven
emociones o evocan recuerdos ofrecen mejores oportunidades y
experiencias. La lectura en voz alta congrega a la gente en torno a la
oralidad. Darle vida a la escritura mediante el uso de la voz reconcilia y
rehabilita.

Descripcion. A partir del texto “El servicio de adentro” (Nazoa, A., 2002.
Las Artes y los Oficios. Caracas: Ministerio de la Secretaria de la
Presidencia, pp. 139-144) sera leido en silencio por los participantes, unos
minutos seran suficientes para que la persona se sienta segura antes de
emprender la accién. Aunque nunca debe ser una imposicion, cuando se
hace en grupo es recomendable la participacién de todas y todos. El clima
afectivo que pueda originarse alrededor de la palabra hablada crearé las
condiciones para que esta halle su espacio dentro de las personas.
10:20am

El docente-facilitador, entrega una copia del texto a cada estudiante-
participante y hace la invitacion a la lectura en silencio para que la realicen
en un lapso de 5 minutos.

10:25am

El docente-facilitador realiza una breve presentacion del escritor del texto a
leer (Anibal Nazoa) y posteriormente invita a los estudiantes-participantes
a leer en voz alta, iniciando él la primera pagina, luego lo siguieron cuatro
estudiantes participantes. Se observo dificultad en la lectura fluida de los
estudiantes-participantes voluntarios.

10:35am

Los estudiantes-participantes rieron e hicieron comentarios posteriores a la
lectura. El docente-facilitador pregunta: ¢ Qué me pueden decir de la
lectura?

Estudiante-participante 9: Me gusté lo leido porque me siento identificado,
porque se dicen cosas propias de mi pais, aunque hay cosas que
desconozco por mi edad.

Estudiante-participante 2: Yo trabajé como maestra en la zona del Este y
ciertamente las sefioras de servicio tienen mas presencia en los colegios
ya que son ellas las que en su mayoria buscan a los nifios y reciben los

Inicio de la actividad
Uso de recursos
Proceso instruccional

Indicaciones por parte del docente

Lectura colectiva y/o grupal

Participacion de los estudiantes

Atencion de los estudiantes y del
docente mientras se comparten
las respuestas
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recados de las maestras. Cuando estaba en la camionetica me
preguntaban a qué familia le trabajaba, asi como también veia a los
hombres que eran los jardineros o albafiiles.

Estudiante-participante 3: Interesante la lectura escogida, capaz y me leo
el libro también. Creo que cada frase del texto esta bien pensada por el
autor.

10:40am

El docente-facilitador para cerrar el tercer ejercicio con base a lo que los
estudiantes-participantes expresaron, sefiala que: Realizamos algo
interesante al leer en voz alta, socializamos, verbalizamos, hicimos Cierre de la actividad
oralidad. Eso nos permite encontrarnos y compartir impresiones. A veces
leemos algo bien interesante que surge la necesidad de compartirlo en
especial cuando leemos cosas que muy poca gente comprende. Cuando
encontramos ese espacio de leer como lo que tradicionalmente se conocia
como un circulo de lectura, nos permite compartir enriquecer nuestra
comprension de lo leido gracias a la intervencion de las ideas de los otros.
Cuando ustedes realizan las lecturas previas a la clase es posible
entonces compartir el conocimiento.

El docente-facilitador anuncia el cuarto ejercicio. Anuncio de la préxima actividad
Tabla 13:
Desarrollo del Ejercicio No. 4 - Niveles de Lectura
Descripcion Categorizacion
10:45am
El docente-facilitador lee la lamina correspondiente al ejercicio No. 4. Inicio de la actividad
Propdsito. Con este ejercicio se identifica el nivel de lectura en el cual se Uso de recursos
ubica, con mayor frecuencia, una persona cuando hace lecturas de Proceso instruccional

imagenes (como componente de la alfabetizacién semiética) que sugieren
una narracion; es decir, la manera como el individuo comprende el
esquema profundo, interno, que subyace a todo relato. En el nivel primario,
la lectura se hace a través de las imagenes enlazadas, los personajes, las
situaciones, las actitudes. En este plano no se dispone de conceptos muy
sdlidos para construir la historia, por lo que la comprension esta muy ligada
a la observacion.

Descripcion. Para desarrollar este ejercicio se debe seleccionar una
historia narrada en secuencias de imagenes (Francesco Tonucci - Frato).
Ese texto oculto detras de las imagenes es el que se pide leer y escribir a
las y los participantes. Una vez expuesta la secuencia gréfica se invita a
las personas a crear un texto a partir de lo leido. Se comparan los escritos
y se complementan.

10:48am
El docente-facilitador, presenta una primera imagen donde se invita a los Presentacion por parte del
estudiantes-participantes a detallar, ver la accion, ver los actores, la docente

expresion, el lenguaje corporal y comentar lo que ven. El docente-
facilitador pregunta: ¢ Quién quiere comentar algo?

10:50am

Estudiante-participante 4: Vemos como la maestra corta el pensamiento a

los nifios y quieren que sean cuadrados como ella. Participacion de los estudiantes
Estudiante-participante 2: No tanto que sean cuadrados, sino que ella

quiere imponer su pensamiento, su forma de ver la vida, ella impone su Atencion de los estudiantes y del
pensamiento. Los nifios estan sentados, pero no se ven cdmodos se ven docente mientras se comparten
sufriendo. las respuestas

Estudiante-participante 4: Los de pensamiento cuadrado estan vestidos
iguales, ya estan cambiados. Parecen que estuvieran en un regimiento
militar.

Estudiante-participante 5: Habria que ver a qué nos referimos cuando
hablamos de mentes o pensamiento cuadrado. Hay que considerar que no
todo el mundo piensa igual. Es muy relativo.




84

10:55am

El docente-facilitador interviene: La lectura de las imagenes o semiética es

importante lograr identificar la accion, esta pasando algo. ¢Quién esta Intervencion de docente
haciendo la accion?

Estudiante-participante 6: La maestra esta ejerciendo una influencia sobre

los nifios. Evidentemente hay una carga ideoldgica por parte del docente.

10:57am

El docente-facilitador interviene: La maestra esta modelando a los

estudiantes independientemente de su visién. Ahora vamos a ver la otra

imagen un poco mas compleja ya que tiene mas elementos. Ahora van a

escribir brevemente lo que ven en la imagen. (Solo se seleccionaron los

escritos de tres estudiantes-participantes de manera aleatoria)

Estudiante-participante 7: La imagen nos trae a perspectiva una escuela

sin didactica y pedagogia, manejada por adultos donde se buscan que se Participacion de los estudiantes
forman ciudadanos que piensen de una forma, sin chistar y los que no

cumplen con ese parametro deben ser desechados y considerados Atencion de los estudiantes y del
drogadictos, malvivientes, es decir, se les excluye completamente de la docente mientras se comparten
sociedad. las respuestas

Estudiante-participante 1: La perspectiva que me transmite la imagen es
gue la educacion tiene un fin burocratico, fabricar individuos educados y
ciudadanos que sean capaces de desempefiar un papel profesional, se
aliena al estudiante a una sola labor, quitandole la personalidad y
creatividad, donde los adultos los guian, desechando a los nifios que no
sirven (mala conducta, brutos, flojos, drogadictos, ladrones. Una imagen
propia de los que se implementa en el sistema educativo.
Estudiante-participante 3: En esta imagen se visualiza lo que se asemeja a
una fabrica o maquina que podemos concebir como una escuela donde se
ingresa nifios diferentes, con aspecto diferenciado y que pasan por un
proceso de igualacion, utilizando materiales didacticos para que en la
banda de produccién que sale sean solo nifios iguales sin diferencia de
tamafio, género, edad, aspecto fisico en general. Pero también hay un
tubo de residuos donde van todos los nifios destinados a la “marginalidad”
todo a cargo de un sefior que aparece como un cientifico.

11:05am

El docente-facilitador para cerrar el cuarto ejercicio con base a lo que los Cierre de la actividad
estudiantes-participantes expresaron, sefiala que: Esta imagen llama a la
reflexion, ¢ seguiremos siendo los operadores de la maquina - fabrica —
escuela? O vamos a enfocar nuestra practica docente basandonos en los
pilares del conocimiento que presenta Delors (1996)

El docente-facilitador anuncia el quinto ejercicio. Anuncio de la préxima actividad
Tabla 14:
Desarrollo del Ejercicio No. 5 - Lectura de Textos Multimodales
Descripcion Categorizacion
11:07am
El docente-facilitador hace la acotacion de que “el gjercicio es muy similar Inicio de la actividad
al anterior”y lee la lamina correspondiente al ejercicio No. 5. Uso de recursos
Propdsito. Identificar todos los recursos que participan en la construccion Proceso instruccional

de un mensaje, en el cual el texto escrito va acompafiado de otros

elementos que deben ser leidos para dar un sentido completo al discurso.

Descripcion. Se muestran los organizadores gréaficos seleccionados para

su lectura y comprension de manera colectiva.

Los estudiantes-participantes mantienen atencion y silencio.

11:10am

Docente-facilitador: Este proceso me hace recordar a lo que hacia Atencion de los estudiantes
Leonardo Da Vinci cuando realizaba sus grandes inventos. Cada vez que

tenia una idea, realizaba un dibujo o un grafico acompafiado de texto que Explicacion del docente
describia dicha creacidn. Bien, en la clasificacion de las estrategias
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cognitivas de elaboracién se encuentran las que se conocen como

estrategias de organizacion donde podemos encontrar los mapas mentales

y conceptuales, esquemas, diagramas, lineas de tiempo, infografias, entre

otras. Estos organizadores gréaficos nos permiten presentar el

conocimiento de esa forma, no solo escribiendo se puede hacer. El

requisito indispensable es que cualquier organizador grafico pueda ser

leido de forma coherente. Suele pasar que la Unica persona que puede

leer dicho gréfico es quien lo elabord. Para evitar esa situacién existen

unos criterios para elaborarlos y para que cualquiera que los vea los pueda

leer y entender. En la carpeta de materiales complementario (carpeta

previamente enviada) existen unos documentos que explican como realizar

dichos organizadores. A continuacién, vamos a ver el siguiente mapa

mental:

Fijense, las estructura en las lineas parecen unas ramificaciones

cerebrales o como un arbol, acompafadas de palabras e imagenes

alusivas a lo que se describe. ¢ Ddénde aparece el tema central de este

mapa?

Estudiantes-participantes: jEn el medio!

11:12am

Docente-facilitador: Por lo regular en los mapas mentales aparece el tema

central desde el centro y se ramifica hacia afuera. ¢ Como leeriamos el

mapa mental cuyo tema central es “concentrarse en la era de la

distraccion”?

Estudiante-participante 3: Creo que desde las ideas centrales y segun las Participacion de los estudiantes
agujas del reloj.

Docente-facilitador: ¢ Cuéles serian las ideas centrales y por qué? Intervencién de docente
Estudiante-participante 10: Creo que por el color o mejor dicho por el

grosor de la linea que va disminuyendo.

Estudiante-participante 7: La continuidad inmediata del tema y por el

tamario de la letra... ;puede ser?

Docente-facilitador: Muy bien, ¢ quién se atreve a realizar la lectura del

mapa?

Estudiante-participante 4: Ok, primero ¢cdémo trabajar? Luego, crea Participacion de los estudiantes
rituales y habitos; gestiona tu email; tomate un tiempo para reflexionar y

revisar; ayuda para adictos; haz una desintoxicacion tecnoldgica digital y

por ultimo gestiona tu espacio. Esto es como los subtitulos, luego vienen

mas elementos...

11:15am

Asi sucesivamente bajo la intervencion y participacion de los estudiantes

se fue leyendo dicho mapa mental sin novedades.

11:20am

Docente-facilitador: La idea es que ustedes durante el desarrollo de la Intervencién de docente
asignatura y en la elaboracion de los textos expositivos y argumentativos

incorporen cualquier organizador grafico, ademas, como docentes lo

pueden utilizar como un recurso de ensefianza y de aprendizaje. Ahora,

veamos el siguiente mapa mental. Queda de ustedes hacer la lectura del

mismo.

Entre todos los estudiantes-participantes realizaron la lectura del mapa

mental “mi practica educativa”.

Docente-facilitador: Esto les permite a ustedes escribir... es una manera

de escribir, de expresarse. Seria interesante que como estudiantes y

docentes lo pongan en practica.

11:25am Cierre de la actividad
Ahora, pasamos al siguiente y ultimo ejercicio. Anuncio de la préxima actividad
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Desarrollo del Ejercicio No. 6 - Lectura de Texto y Contexto

Descripcion

Categorizacién

11:25am

El docente-facilitador lee la lamina correspondiente al ejercicio No. 6.
Propésito. El desarrollo de este ejercicio requiere de una seleccion
acertada del tema y de los textos que favoreceran la oposicion. Con
relacion al tema a tratar en esta oportunidad es sobre LA MUJER, deben
prefer

irse aquellos que generen lecturas divergentes con el propésito de
incentivar la discusién y la comparacién texto-contexto.

Descripcion. Se recomienda incluir distintos tipos de materiales impresos
(canciones, articulos de opinién, noticias, cuentos, imagenes, poemas,
afiches publicitarios, volantes, entre otros) a fin de contrastar los
mensajes manifiestos y tacitos presentes en los mismos. En este caso la
palabra es MUJER (violencia doméstica, derechos, familia, rol en la
sociedad, cancion, entre otros) Luego de revisar los materiales por
equipo y discutirlos, los estudiantes escribirdn en media pagina una
definicion de mujer que posteriormente sera leida y compartida.

11:28am

Docente-facilitador: En la sesion de aprendizaje pasada comenzamos
abordar el tema de la educacion y la pedagogia y un aspecto que
emergio fue el de la “complejidad”. Una de las caracteristicas de la
complejidad es que la definicion de educacion por ejemplo se va
construyendo de acuerdo a la practica social del contexto... no es lo
mismo hablar de educacién hace 50 afios atrds que hablar de educacion
en la actualidad. En esta oportunidad vamos hablar sobre “la mujer” pero
vamos a construir nuestra propia definicion a partir de diferentes recursos
que nos van a dar una mirada adicional a la que ya tenemos sobre el
tema. Voy a entregar una serie de imagenes y textos para que sean
trabajados de manera individual o grupal de forma aleatoria para que
sean analizadas y a partir de eso escriban sus impresiones y definicion al
reverso del recurso.

El docente-facilitador entrega los recursos al reverso e indica que no
deben verlas hasta recibir la indicacion. Sin embargo, un estudiante-
participante por curiosidad vir6 la hoja y el docente-facilitador le llamé la
atencién causando la risa del grupo.

11:32am

Docente-facilitador: Recuerden que el elemento comun en todos los
recursos es la mujer. Pueden voltear la hoja. Para realizar el ejercicio
tienen un tiempo de 10 minutos aproximadamente.

Los estudiantes-participantes comienzan a leer los textos y/o las
imagenes.

Luego de pasado el tiempo y verificar que los estudiantes-participantes
terminaran, el docente-facilitador indica que de manera voluntaria
comenzaran a leer sus escritos realizando previamente en el caso de las
imé&genes mostrar al grupo y en el caso de los textos enunciar el titulo del
mismo:

11:42am

Estudiantes-participantes 4 y 7: Imagen de violencia doméstica. La mujer
siempre ha sido un ser que ha estado presente a lo largo de la historia y
se le ha visto segun la cultura dominante del momento. Es importante
destacar que la mujer o la femineidad de las cosas implican la
transcendencia de la humanidad por su acto Unico de procreacion, si
bien los individuos merecen respeto, mas la mujer, por sublime y lleno de
grandeza a la hora de expresar y transmitir sensibilidad, ternura, es por
ello que las tres imagenes que refractan la violencia, son propicias, para
la reflexion y correccion de las acciones de violencia.

Inicio de la actividad
Uso de recursos
Proceso instruccional

Uso de recursos

Indicaciones por parte del docente

Participacion de los estudiantes
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El estudiante-participante 6 opina al ver la imagen y escuchar el escrito
gue: No solamente la mujer es maltratada o violentada por el hombre o el
marido también puede ser maltratada por otros similares.
Estudiante-participante 2: Si, pero la violencia doméstica es un tipo de
violencia, estamos claros... aunque parezca burlesco hay mujeres que
maltratan a sus esposos.

Ante los comentarios el docente-facilitador invita al que tiene el texto
sobre la violencia contra la mujer que realice su lectura.
Estudiantes-participantes 1 y 2: Texto “Violencia contra la Mujer — OMS”.
Las cifras dadas por la OMS sobre la violencia contra la mujer son
alarmantes, de nada mas y nada menos de un tercio de las mujeres.
Para tratar este problema social la OMS ha determinado algunas
estrategias: 1) Para entornos de altos ingresos puede funcionar los
programas educativos; 2) En entornos de bajos ingresos algunas
estrategias podrian ser el aumento de la emancipaciéon econémica y

social. Intervencion de docente
Docente-facilitador: ¢ Algo mas que decir al respecto? —lo estudiantes
hicieron silencio- entonces nos vamos con el lado romantico... Participacion de los estudiantes

Estudiantes-participantes 3 y 10: Poema andnimo. ¢Con eso se resume
a la mujer? Ciertamente, lo primero que vez es lo fisico, pero poesias
como esta solo destacan la belleza y lo fisico. No podemos resumir solo
eso a la mujer y especialmente a la venezolana, debemos confrontar
estas visiones para acabar con esa imagen de belleza y comenzar a
destacar otras caracteristicas. Confrontar el modelo de belleza que
carece la inteligencia, lo critico, lo banal, lo cinico. Pero bueno,
aceptamos el halago y es tu deber hacerlo extensivo a aquellas mujeres
que no tengan un “bello rostro” o “bella figura”.

Estudiante-participante 10: Me choca que siempre se hable de la mujer
venezolana solo como bella, somos méas que eso.
Estudiante-participante 6: Es que la belleza es relativa, ¢qué es la
belleza? ¢ qué significa tener una bella figura? Intervencion de docente
Docente-facilitador: ¢ Qué nos puede decir quien ley6 los chistes
machistas?

Estudiante-participante 9: Chistes machistas. En primer lugar, me parece
gue son chistes de mal gusto. Ademas, que trata de menoscabar a la
mujer, de colocarla como un ser invisible. No solamente debemos
cumplir el rol de ser ama de casa y criar a los hijos, sino que también,
tenemos derecho de estudiar, pensar, escribir, convertirnos en
profesionales, y hasta podemos llegar a viajar a la luna si no los
proponemos. La edad solamente es un namero, considero que vamos a
tener ese espiritu luchador, de salir adelante siempre, sola si es preciso.
Sin ser machista que nos haga sentir menos que ellos, sin maltrato
verbal y discriminacion.

Algunos estudiantes-participantes solicitaron a la compariera la lectura
de alguno de los chistes, pero ella se reusé. El docente-facilitador solicitd
la lectura de la siguiente imagen...

Estudiantes-participantes 5 y 8: Foto de varias tipologias de mujeres en
ropa interior. Como la sociedad se ha encargado de hacer divisiones en
base a cuestiones como edad, raza, tamafio, orientacion sexual, la mujer
no ha escapado de esa realidad, por ello se utilizan este tipo de
imagenes como forma de introducir el concepto de que todas las mujeres
son iguales y que todas tienen las mismas oportunidades. Pero al fin y al
cabo queda en iméagenes, las mujeres en la sociedad no son iguales y no
poseen las mismas oportunidades, habria que indagar si la mujer negra
de la imagen tiene las mismas oportunidades que la blanca, si la joven
no se le toma en serio por ser demasiado joven y la mayor es desechada
por ser adulta, por lo tanto, esas imagenes que tratan de demostrar que
todos somos iguales son una vulgar falacia, la sociedad y la mujer
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todavia presenta muchas dificultades al momento de acceder a
oportunidades de igualdad.

Estudiante-participante 4: Eso me hacer recordar la propaganda electoral
de la constituyente donde la votante era una mujer afroamericana en
cambio cuando vez una publicidad casi siempre es rubia ¢ por qué se da
eso?

Estudiante-participante 8: Eso tiene que ver con lo que se llama ahora ‘la
venezonalidad”, hasta la miss Venezuela es morena. Sin embargo, las
hijas de extranjeros europeos rubias nacidas en este pais también son
venezolanas, jno se debe discriminar!

El docente-facilitador solicito la lectura de la siguiente imagen...
Estudiante-participante 6: Publicidad de perfume. Sexualizacion de la
mujer de forma innecesaria, solo para promocionar un perfume la mujer
tiene que aparecer desnuda tapando poco sus partes intimas que
practicamente se muestran todas y con una expresién en el rostro como
de excitacién sexual lo cual es alejado de lo que una mujer hace o siente
al usar un perfume por muy caro o refinado que este sea.

11:55am

Docente-facilitador: A través de nuestros puntos de vista preconcebidos
sobre la mujer y todo lo que la comprende y desde la reflexion surgida
mediante la lectura de los recursos utilizados logramos entre todos
establecer una vision critica del tema. Esa es la idea, lo que se busca
con los contenidos y los saberes que vamos a manejar en la asignatura.
Generar esa reflexion critica a partir de lo que conocemos, de los
referentes tedricos, de escuchar las reflexiones de los otros y asi poder
construir una idea de las cosas.

La asignatura de Didactica General comprende en teoria 16 semanas,
donde en dos horas semanales se deben abordar temas de alta
complejidad como hablar de “pedagogia” por ejemplo, es por ello que
debemos leer, reflexionar y discutir para tener una vision general del
tema y lograr un aprendizaje significativo. Por lo menos apropiarse del
conocimiento.

Ya para finalizar ¢ qué les precid esta experiencia de aprendizaje?

Conclusién del taller

Evaluacion del taller por parte de
los estudiantes

A partir de la informacion registrada podemos clasificar las categorias desde

el sujeto que ensefia y desde el sujeto que aprende, sin embargo, la intencién no es

establecer distancias entre el docente y el estudiante ya que el aprendizaje sumerge

a ambos actores, solo se establece la distincion para el analisis.

El docente previamente planifica todo el proceso instruccional y desde su

posicion como facilitador del taller va marcando las pautas como se observa en las

categorias sefialadas en los registros. Se establece la Estrategia Instruccional como

la categoria general. Como sub-categorias se presentan de manera constante: las

fases instruccionales (inicio, desarrollo y cierre), la presentacion de preguntas

generadoras y problematizadoras, la motivacion constante a la participacion
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(extrinseca), el uso de recursos, presentacion de planteamientos para la discusion,

instrucciones e indicaciones. En la siguiente tabla, se definen las categorias

sefialadas:
Tabla 16:
Categoria y Subcategoria de Andlisis Proceso de Ensefianza
Categoria Definicion

Estrategia Instruccional

A la hora de proponer cualquier actividad con propésito formativo hay que disefiar una
estrategia instruccional la cual va a garantizar de manera sistematica el desarrollo del
mimo. La Estrategia instruccional radica en:

...un conjunto de acciones deliberadas y arreglos organizacionales para llevar a cabo
la situacion ensefianza-aprendizaje... consiste en la organizacién secuencial, por parte
del docente, del contenido a aprender, la seleccién de los medios instruccionales
idoneos para presentar ese contenido y la organizacion de los estudiantes para ese
proposito (Ojeda, 2012, p. 19).

Subcategorias

Definiciéon

Fases instruccionales (inicio,
desarrollo y cierre)

Instrucciones e indicaciones

En el desarrollo de todo el taller de induccién estuvo presente a nivel general y en cada
ejercicio las fases instruccionales, gestionadas por el facilitador, las cuales segun
Ojeda (2012, pp. 22-24) son aquellos momentos que marcan el desarrollo de la
estrategia de instruccion, donde se centra y motiva (inicio), se mantiene y promueve la
participacion (desarrollo) para luego establecer conexiones y fijar conocimientos
(cierre). En el inicio del taller y al comenzar cada uno de los ejercicios propuestos se
establecian las instrucciones e indicaciones para la ejecucion de los mismos, en
algunos casos habia que aclarar o explicar con detenimiento las instrucciones.

Preguntas generadoras y/o
problematizadoras

Discusion

Una de las estrategias que promueven la reflexion con mirada critica son aquellas que
cuestionan planteamientos y situaciones que se dan en la discusion, tal como sucedié
a lo largo del taller donde el facilitador a partir de lo que iban generando los estudiantes
iba construyendo preguntas que promovieran la discusion. Esta dinamica se sustenta
en el modelo didactico socratico el cual “se basa en emerger las ideas fundamentales a
través del esfuerzo continuo y la seleccion de la pregunta mas pertinente” (Medina y
Salvador, 2009, p. 62)

Motivacion extrinseca

Antes, en y después del taller el docente fue promotor del programa de intervencion
especificamente en el fomento de la competencia lectora y escritura que en un inicio
los estudiantes no consideraban importante. El taller y sus estrategias despert6 en ellos
el interés y la metacognicion ante la competencia. Como bien lo expresa Ryan y
Edward (2000) en cuanto a la motivacion extrinseca “Se da la necesidad de motivar a
los estudiante a realizar tareas que no son en si interesantes por medio del fomento de
la internalizacion e integracion de valores y regulaciones de comportamiento, que se
asocia a un compromiso personal , mayor persistencia, mayor auto percepcion positiva
y mejor calidad de compromiso.”

Recursos para el
aprendizaje

Se emplearon en el desarrollo del taller diferentes recursos para el aprendizaje desde
material impreso como diapositivas digitales en power point las cuales presentaban los
ejercicios y otros elementos como organizadores gréaficos e imagenes disefiados para
tal fin. Lopez (2012, p. 13) plantea que “es frecuente encontrarse el término recursos
para el aprendizaje como sinénimo de medios de instruccion... los medios han sido
disefiados para ser utilizados en procesos educativos, los recursos han sido inventados
con otros propositos y son adaptados por el docente para la ensefianza”.

En cuanto a los estudiantes-participantes son muchas las categorias

sefialadas en el desarrollo del taller. Como categoria general se muestra de manera
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sistemética e implicita la Comunicacion y Didlogo la cual, actia como indicador de la

disposicién prestada antes y en la ejecucién del taller. Como sub-categorias

predominan: la exposicion de experiencias (previas), participacion e intervenciones,

trabajo colectivo e individual, compartir ideas y argumentos, atencion y respeto a la

otredad, realizacion de las actividades previstas y evaluacion de la experiencia. A

continuacion, en la siguiente tabla, se definen las categorias indicadas:

Tabla 17:

Categoria y Subcategoria de Analisis Proceso de Aprendizaje

Categoria

Definiciéon

Comunicacion y Dialogo

Los estudiantes a lo largo del taller no dudaron en comunicarse entre ellos y entre
todos. La comunicacion fue fluida estableciéndose un dialogo fluido y pertinente ante
a experiencia. “[...] la comunicacién es un proceso formativo... determinante para el
desarrollo de la subjetividad humana, que expresa la interaccion entre los sujetos de
la actividad...” (Ojeda, 2012, p. 38). Por su parte el dialogo “establece una dinamica
de preguntas y respuestas, ajustadas al tema de estudio y a las experiencias mas
profundas de los estudiantes...” (Medina y Salvador, 2009, p. 62)

Subcategorias

Definiciéon

Participacion

Exposicion de experiencias

Compartir ideas y
argumentos

Como base de la categoria general la participacién, la exposicion de experiencias
previas, el compartir ideas y argumentos, fueron elementos fundamentales que
permitieron el marco dialdgico y reflexivo de la actividad, donde los estudiantes
tuvieron la oportunidad de articular y relacionar sus conocimientos previos con los
nuevos (asimilacién, acomodacion y equilibracion piagetiana). De acuerdo a Ojeda
(2012, p. 37) este proceso “activa, media y orienta el intercambio entre los individuos,
a partir de un proceso de transmisién y recepcion de informacién, condicionado por
una situacion comunicativa...”

Realizacion de las
actividades previstas

Trabajo colectivo e individual

Desde la responsabilidad y la disposicion de vivir la experiencia los estudiantes
realizaron todas las actividades previstas con expectativas y creatividad. La mayoria
de los ejercicios fueron desarrollados individualmente empero condujo al trabajo en
equipo hacia la socializacion de lo realizado.

Atencion y respeto a la
otredad

Algo bien significativo en la experiencia como indicador de madurez en el grupo fue la
capacidad de escucha a lo que decia el otro y el respeto a sus ideas; si alguien
diferia planteaba su argumento fijando sin imposicion su postura. Esto sin duda
alguna sirvié de base ante la solidez de la comunicacion y el didlogo presente en la
actividad.

Evaluacion de la experiencia

Los participantes tuvieron la posibilidad en la fase de cierre evaluar la experiencia
vivida durante el taller. La evaluacion permite no solo conocer cémo se sintieron, qué
aprendieron o como internalizaron la experiencia sino también, permite tomar
correctivos para mejorar proximas aplicaciones. En el siguiente bloque, se presentan
algunas de las impresiones de los estudiantes ante la actividad.

A continuacion, se presenta la evaluacion de la experiencia por escrito de 07

de los estudiantes participantes (que rednen el sentir general de los asistentes) que

asistieron al taller:

El taller me gusté mucho, es una forma innovadora de enfocar tanto la
lectura como la escritura. Ademas, sirve de mucha ayuda a los
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estudiantes de ciencias ya que les brinda herramientas para afrontar una
carrera de humanidades. (Estudiante-participante 6, 13/10/2017)

Me parecio excelente el taller, muy pocos profesores se preocupan y
hacen eso por sus estudiantes. (Estudiante-participante 8, 13/10/2017)
Me di cuenta que no estoy leyendo lo necesario, debo incentivarme mas
a la lectura y a aprender a construir mapas mentales. (Estudiante-
participante 1, 13/10/2017)

Yo pensaba que el taller era para aprender técnicas para incentivar la
lectura en nuestros futuros estudiantes, pero me llevé la sorpresa que
era para nosotros mismos. (Estudiante-participante 10, 13/10/2017)

Me invit6 a reflexionar sobre si tengo un método de estudio eficiente. Yo
pensé que ibamos aprender técnicas de lectura... pero las aprendi igual
de otra manera. (Estudiante-participante 7, 13/10/2017)

Descubri lo que nos ensend nuestra profesora de la asignatura de
psicopedagogia sobre la metacognicion... saber como aprendo, como
construyo mi aprendizaje. (Estudiante-participante 2, 13/10/2017)

En el taller se aprendio y se reflexioné sobre la motivacién lectora en
uno mismo y en los demas... ademas rescato la energia de mis
compafieros en su participacion en el taller. (Estudiante-participante 4,
13/10/2017)

El taller de induccién desarrollado como parte del programa de intervencion
didactica (ver Capitulo VI) de naturaleza ludica, apunt6 hacia la sensibilizacién de
los estudiantes por parte del docente, en pro del fomento de la competencia lectora
y de la produccién escrita en ellos la cual, debe insertarse en los espacios de
aprendizaje en la universidad bien sea como un eje transversal o como parte
esencial y natural de su propia préactica.

No hay que perder de vista, por tanto, que una de las principales funciones
del profesor universitario es posibilitar, facilitar y guiar al estudiante para que pueda

acceder a los contenidos de una determinada disciplina. Esto requiere de un

sistema de aprendizaje mediado y autbnomo (como por ejemplo el programa de
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intervencion desarrollado), que facilitara al estudiante llegar a construir el

conocimiento e interpretar de forma significativa el mundo que le rodea.

Registro anecddtico de la intervencion didactica en el aula

La observacion en el aula, fue realizada desde el inicio de las actividades
académicas el 04/10/2017 (bienvenida e introduccion de la asignatura) por un lapso
de 08 sesiones mas la sesion introductoria. La cantidad de horas semanales
establecidas y observadas fue de 03 horas académicas (135 minutos). En total se
observaron 24 horas de académicas.

La asistencia del grupo presenté algunas oscilaciones, siendo 12 los
estudiantes que participaron de la casi totalidad de clases. De los estudiantes que
transitaron por todo el proceso, fueron seleccionados el trabajo (los textos
expositivos y argumentativos) de unos 04 estudiantes ya que se constituyeron a
criterio del docente, en el nacleo central del grupo de estudiantes por su dedicaciéon
(ver Anexo D).

El registro de lo observado a través de un cuaderno de registro, durante la
intervencion didactica en aula, fue realizado en la mayoria de las sesiones por una
persona externa al grupo bajo las orientaciones del docente, en otros momentos lo
hizo el docente al finalizar la sesion. Durante dicho periodo de tiempo el observador
externo habitualmente era el primero o de los primeros en llegar al establecimiento
institucional, asi como el dltimo o casi el dltimo en retirarse.

El proceso desarrollado en los dos meses aproximadamente (08 sesiones,
03 horas académicas semanales) que dur6 el trabajo de observacién y registro
anecdotico, en régimen de un encuentro semanal, presenté como ha de esperarse,

algunas constantes y variantes en su transcurrir.
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A los efectos descriptivos, se plantea de acuerdo a la estrategia de
observacion y registro anecdotico desarrollado, se establecieron basicamente a
manera de sintesis, tres grandes momentos en la dinamica. Se describen algunas
breves situaciones que se desarrollaron en el grupo, que resultaron de particular
interés, a la luz de la investigacion de campo en el marco de la investigacion que se
llevo a cabo.

A continuacién, se ilustran esos tres momentos, con descripciones de lo
observado y registrado durante la intervencion didactica en aula:

Tabla 18:

Registro la Observacion Intervencion en el Aula — 1° Momento

Introduccion ala asignatura y bienvenida (04/10/2017),
sesiones de aprendizaje 01 (11/10/2017) y 02 (18/10/2017)

Un primer momento estuvo pautado por una didactica de tipo fundamentalmente de exposicién y
transmision del saber por parte del docente. Dicha préactica abarcé parte de las dos primeras
sesiones de aprendizaje y fue acompafnada de intervenciones de los estudiantes, con formato de
preguntas, dudas o comentarios, que buscaban en la figura del docente la respuesta a sus
inquietudes e interrogantes. La relacion con el saber disciplinario del docente funcion6 como
organizador de las interacciones en el aula, a través de una traslacion de dicho saber académico en
un saber did4ctico. Dicho saber académico desplegado en el aula, funcion6 como elemento central
de interés en los estudiantes, dependientes de la relacion con el saber disciplinario del docente. Las
intervenciones del docente funcionaron dirigiéndose al grupo como una totalidad.

En un primer tiempo del proceso de trabajo grupal que abarcé desde el inicio y por un periodo de
varios encuentros, el docente desempefié fundamentalmente un rol de tipo expositivo en la didactica
implementada. A través de distintas metodologias propuestas por el docente, se presentaron
algunas constantes: la transmisién de contenidos disciplinarios, la discusion de las lecturas del
material bibliogréfico asignado en el aula previamente resefiados, la discusion grupal sobre algin
punto especifico del programa, la indicacién a través de unas preguntas generadoras previamente
transmitido a los estudiantes, que los orientaban en la busqueda de respuestas a partir de los
materiales bibliogréaficos indicados. La didactica principalmente tom6 un modelo de tipo expositivo,
oscilando en algunos momentos hacia una didactica de transmision. La modalidad expositiva
representa la primera forma en que se despliega en el aula, la relacién con el saber didactico del
docente. Dicha modalidad tiene como caracteristica central, el proceso de transposicion directa de la
relacion con el saber disciplinario del docente donde los estudiantes del grupo, adoptan una
posicién de escucha y espera frente a dicho saber disciplinario.

Con el objetivo de ejemplificar dicha dinamica de funcionamiento, se describe algunas de las
situaciones observadas:

(a) Al comienzo de la asignatura, (04/10/2017), el docente tras realizar una presentacién general
sobre: el fundamento, los objetivos, las estrategias instruccionales, orientaciones generales y los
criterios de evaluacion planteados en el programa por €él disefiado y tras preguntar sobre los
intereses de cada uno de los estudiantes que se habian inscritos en el PCFD, asi como sobre sus
distintas experiencias académicas, pautado por un estilo democratico de participacion,
posteriormente focaliza rapidamente su atencion en los puntos trazados en el programa del curso.
Estos primeros datos observados, pone énfasis en el conocimiento de los integrantes y el
despliegue de los procesos grupales. También se establece el procedimiento de administracion y
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gestién de la asignatura como el uso del correo electrénico para el envio contante de informacion e
instrucciones (ver Anexo C). Se introduce el proceso de consolidacién de la competencia de lectura
y escritura a través de dos momentos: el taller programado para el viernes 13/10/2017 y la
construccion de los textos expositivos y argumentativos a lo largo de la UD 1 a partir de las lecturas
asignadas y de preguntas generadoras previamente establecidas en el instructivo de la unidad.

(b) Ya para el primer ED (11/10/2017) Los estudiantes tuvieron la oportunidad previa de leer dos
lecturas que contrastan, pero a su vez proporcionan una vision reflexiva sobre lo ¢ qué entendemos
por educacion?: Delors (1996) “Los cuatro pilares del conocimiento” y Suarez (2009) “Los siete
pecados capitales de la educacion”. Los estudiantes expresaron su simpatia por Delors e impotencia
por lo expuesto por Suarez. Consecutivamente y tras una serie de preguntas de los estudiantes, el
docente se explaya durante el lapso de quince minutos, en un recorrido por lo que planten los
autores siendo interrumpido en varias ocasiones por las preguntas e inquietudes de los estudiantes,
al tiempo que los mismos, sacan apuntes de lo que expone el docente y se discute en clases. Los
estudiantes se mostraron problematizados ante la vision para ellos innovadora de la educacion que
propone Delors en sus cuatro pilares.

De igual forma sucedi6 en el segundo ED (18/10/2017) donde se abordaron la “pedagogia”
(Frabboni, 1998) y la “instruccion” (Villarroel, 1991). El modelo que toma el docente en los dos
primeros encuentros en el aula, es de tipo explicativo. Su rol intermedio entre los estudiantes y los
contenidos disciplinarios y/o académicos pautados por el programa. Se presentan interacciones
entre los estudiantes y los intercambios desarrollados con el docente. Es decir, frente a una
pregunta y/o comentario de algun estudiante, el docente explica, traduce y/o expone la respuesta a
la pregunta o comentario. La relacion docente y estudiantes en estos primeros encuentros, esta
claramente diferenciados y los intereses de los estudiantes, estan pautados por escuchar el
despliegue del saber disciplinario y académico del docente. Los estudiantes se encuentran
expectantes y receptivos, de la relacion con el saber disciplinario.

Se destaca que mientras el docente expone contenidos especificos del saber sobre la “educacion,
instruccién y pedagogia”, se percibe que los estudiantes quedan en un estado préximo a la
fascinacion, como hipnotizados por la transmisién que el docente realiza. Se observa el despliegue
de la relacién con el saber disciplinario y su entonacion verbal, transmite un halo de ensofiacion
fascinante que cautiva de cierta forma a los estudiantes del grupo. Al finalizar el primer ED
constituido por dos sesiones de aprendizaje, el docente da la instruccion a los estudiantes que
deben realizar y entregar para la semana siguiente su primer texto expositivo y argumentativo con
todos los elementos expuestos, discutidos y reflexionados.

Tabla 19:

Registro la Observacién Intervencion en el Aula — 2° Momento

Sesiones de aprendizaje 03 (25/10/2017), 04 (01/11/2017) y 05 (08/11/2017)
El segundo momento estuvo pautado por algunos cambios acontecidos en la dindmica del proceso
grupal, que marcaron nuevas formas de funcionamiento. En ciertos momentos, los estudiantes que
adquirian un mayor nivel de participacion en el grupo y autonomia en sus intervenciones, realizando
comentarios o discusiones a partir de los temas y las lecturas que previamente se habian instruido
realizar. Las intervenciones del docente, con un mayor nivel de espontaneidad, promovian no
solamente un clima en el aula mas relajado, sino también que los estudiantes pudiesen equivocarse,
reflexionar, articular, disentir y argumentar.

El docente preguntd a los estudiantes ¢,cémo fue el proceso de construccion de su primer texto
expositivo y argumentativo? A nivel general expresaron que les costé escribir, establecer la
coherencia en el discurso. Manifestaron inseguridad ante su primera entrega.

En determinados momentos de funcionamiento en el aula, se observaron algunas formas de
agrupamiento de corta duracion, que respondieron a distintas variables como es el caso del
comparfierismo cultivado desde su Escuela de origen (los matematicos, los historiadores, los de arte,
los quimicos se sentaban juntos y realizaban comentarios entre ellos).
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Se ilustra este momento de funcionamiento a través de varias situaciones, que, si bien presentan
una heterogeneidad constitutiva, contienen elementos basicos en comun que permiten
homogeneizarlas, para poder analizarlas desde una misma categoria.

(a) En determinado momento del tercer ED (08/11/2017), tras explicitar algunos contenidos
disciplinarios vinculados al programa especificamente sobre la “ensefianza, aprendizaje y modelos”
tomando como referentes a: Gimeno y Pérez (1992); Pozo (1998); Flérez (1995) y Rodriguez
(2009), ante la discusién generada por los estudiantes sobre cémo han sido ensefiados y cémo han
venido aprendiendo, el docente retoma y pregunta a los estudiantes sobre las expectativas y los
motivos por los que se inscribieron en el PCFD. A partir de alli se despliegan una serie de
interacciones centradas en los distintos intereses de cada uno de los estudiantes en relacion a la
nueva experiencia de aprendizaje.

La secuencia completa observada en dicha instancia, implicé que, a partir de una tematica
especifica vinculada a la “ensefianza, aprendizaje y modelos”, el docente luego de transmitir el
saber disciplinario, diese paso a las inquietudes de los estudiantes en relacién a su deseo de saber.
Tras integrar las inquietudes que los estudiantes expresaron previamente, el docente vuelve al
contenido programatico.

El docente distribuye una tabla, con los “modelos pedagdgicos” en relacion a un texto que se esta
trabajando en clase Flérez (1995) y Rodriguez (2009). En determinado momento el docente
interviene revelando como el saber disciplinario que se esta desarrollando en el aula, esta
relacionado con dichos modelos, y esto lo ejemplifica explicando cdmo nuestra forma de pensar, se
fue constituyendo a partir de como nuestros docentes y sus enfoques presentes en su practica
docente fueron permeando nuestra manera de aprender. En las intervenciones de los estudiantes,
se desplegaron distintas lineas, centradas en el deseo de identificar su formacion a partir de los
modelos pedagodgicos.

(b) El cuarto ED (01/11/2017) Antes que el docente llegue al aula, se producen entre los estudiantes
un intercambio de informaciones en relacién a algunos aspectos institucionales, asi como también a
la historia de formacién de varios de ellos, y los transitos que han tenido durante su paso por la
universidad. Surgen aspectos grupales vinculados a cdmo organizarse con el tema del internet, los
materiales de clase, como escribir, como organizar el tiempo para leer, entre otras inquietudes
propias de la pre-tarea. Esta atmosfera grupal de intercambios, impregna la situacién de clase, pero
modificando su funcionamiento.

La dindmica en aula fue similar a la clase anterior. El docente invita los estudiantes a realizar para
motivarlos a participar un sistema de relaciones entre todos los contenidos vistos anteriormente con
la conceptualizacion y modelos propios de la “didactica” tomando como base la lectura de Medina y
Salvador (2009), esto con el propdésito de ver el hilo e integracién de los saberes propios de la
disciplina.

Al concluir el segundo ED constituido por dos sesiones de aprendizaje, el docente da la instruccién a
los estudiantes que deben realizar y entregar para la semana siguiente su segundo texto expositivo
y argumentativo con todos los elementos expuestos, discutidos y reflexionados.

(c) Ya para el quinto ED (08/11/2017), tuvo una duracién mayor. El docente sigue motivando y
explica nuevamente el sentido de los textos expositivos y argumentativos. Luego que el docente
informase sobre dicho punto, se despertaron en el grupo multiples ansiedades que no se habian
manifestado hasta ese momento. Aparecieron preguntas, inquietudes de aspectos respecto a la
construccion de los mismos. El docente hizo un andlisis general de las debilidades y fortalezas
observadas en los textos revisados.

Las intervenciones de los estudiantes tomaron como elemento central de inquietud, aspectos
evaluativos y formales, mas que los saberes disponibles y disciplinarios a partir primero de su
expectacién en la construccion de los textos expositivos y argumentativos y segundo, del tema que
se abordd en dicho encuentro sobre “evaluacion de los aprendizajes” (Alfaro, 2000). Se exhorta a
los estudiantes que deben realizar y entregar para la semana siguiente su tercer texto expositivo y
argumentativo con todos los elementos expuestos, discutidos y reflexionados.
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Tabla 20:

Registro la Observacion Intervencién en el Aula — 3° Momento

Sesiones de aprendizaje 06 (15/11/2017) y 07 (22/11/2017)

El tercer momento que comprendié el ED 4 donde se abordé la tematica de “curriculum” (Camperos,
2001; Casarini, 2009 y Rodriguez, 1991), implicé un mayor nivel de distanciamiento entre el modelo
de transmision del saber académico del docente y la dimensién dependiente en la apropiacion de
los saberes de los estudiantes. En ciertos momentos, y a partir del despliegue de las discusiones
grupales, se desarrollaron los encuentros formativos que estuvieron acompasados por una didactica
gue centrd su eje en la problematizacion y la produccién de saberes a través de los textos reflexivos
y argumentativos y la construcciéon de organizadores graficos, por parte del grupo de estudiantes.

Momento que manifest6 en que los estudiantes hiciesen uso de una posicién de sujetos en
formacion, para transformarse en sujetos con autoria de su propio saber (metacogniciéon y
autorregulacion).

Esta modalidad de trabajo, que se manifesté en ciertos momentos del grupo, implico que el ritmo de
la clase estuviese pautado por los procesos de apropiacion del saber que los estudiantes fueron
realizando, y donde la docente, sin apresuramientos, se ubicé en un lugar didactico, de
acompafiamiento de dicho proceso de apropiacion.

Esta forma de funcionamiento se manifesté en algunos momentos de la dinamica de trabajo del
grupo observado. Se hizo presente en forma especifica en algunos de los encuentros observados,
pero su presencia con mayor constancia fue en el periodo intermedio de las clases observadas.
Especificamente en la sesién de aprendizaje 07, donde se hizo un andlisis del nuevo Plan de
estudio de la Educacion Media (2017) a la luz de las lecturas indicadas y de toda la reflexion
originada a lo largo de las 06 sesiones anteriores.

Al iniciarse el séptimo encuentro en el aula (22/11/2017), el docente pregunta si los estudiantes
recibieron un correo con informaciones para trabajar en esa sesion de aprendizaje. Posteriormente y
durante 10 minutos se desarrolla en el grupo un intercambio con multiples intervenciones de todos
los estudiantes, asi como del docente, sobre el nuevo Plan de Estudios de Educacion Media (MPPE,
2017) y que remite en forma directa al saber disciplinario que estan aprendiendo en el curso. En
dicho periodo de tiempo y a través de distintas intervenciones, los saberes de los estudiantes se
desplegaron durante dicha dindmica, integrando en forma espontanea algunos de los contenidos
disciplinarios ensefiados en el aula en encuentros anteriores especificamente cuando se abordo el
curriculum y sus componentes.

El rol adoptado por el docente se fue deslizando hacia un lugar con menor nivel de presencia
expositiva, promoviendo el mayor nivel de participacion de los estudiantes del grupo. Estas a través
de intervenciones que tomaron formato de reflexiones muchas argumentadas, opiniones dieron
cuenta de un proceso de creacion de saber, a través de la integracion de nuevos saberes en su
proceso. La didactica de trabajo grupal en dicha modalidad tomé un modelo basicamente de
reflexion y produccion de saberes.

A partir de la inclusion de una situacion social actual, con la que el docente ejemplifica un aspecto
del contenido temético que esté exponiendo, se comienza a hablar en el grupo de la experiencia en
el bachillerato. En el transcurrir de dicho intercambio, emerge como portavoz del grupo, una
estudiante que relata sus experiencias en la “traumatica” experiencia con las matematicas y de
como dicha situacion la marco en su vida. Posteriormente otros compafieros hablan de la misma
situacion vinculada a las mal llamadas “3 Marias”. Los estudiantes que relatan sus experiencias en
las situaciones de no comprension y de no comprender la utilidad de muchos de los conocimientos
que fueron impartidos e impuestos durante su recorrido por dichas asignaturas. La tematica toma 20
minutos. Dicho acontecimiento grupal deja su impronta en el transcurso del resto del mencionado
encuentro, ya que los estudiantes participan en forma activa durante el resto de la sesion de
aprendizaje.

Se invita a los estudiantes que deben realizar y entregar para la semana siguiente su cuarto texto
expositivo y argumentativo con todos los elementos expuestos, discutidos y reflexionados. También,
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se indica que para la sesién aprendizaje 08 (29/11/2017) se realizara la auto y co-evaluacion de la

ubD 1.

Separando a los actores para su andlisis, se observa en la practica del

docente una categoria general centrada en la Mediacion Pedagdgica (planteamiento

vigotskiano) y como sub-categorias se destacan: la exposicion y transmision del

saber disciplinario y académico, acompafiamiento, promotor de participacion,

motivador haciendo énfasis constante en la estrategia cognitiva de elaboracién

propuesta, problematizador, distanciamiento progresivo en la transmision de los

saberes. En la siguiente tabla se definen la categoria y las subcategorias

mencionadas:

Tabla 21:

Categoria y Subcategoria de Analisis Proceso de Ensefianza

Categoria

Definiciéon

Mediacion Pedagogica

La investigacion se sustentd en los postulados de Vigotsky en cuanto a la mediacion
de pedagogica por parte del docente ubicandose en la zona de desarrollo proximo,
mediando la intervencion en el aula no solo en la ensefianza de los contenidos
propios de la asignatura sino también, en el fomento de la competencia lectora y
escritura. “...el mediador participa en el aprendizaje de las competencias lectoras.
Esta alli como modelo y copiloto. Da a conocer la lengua escrita mediante el uso que
él mismo le confiere. El mediador muestra las distintas posibilidades de lectura y las
respeta. Introduce al nuevo lector en la comunidad lectora, le da la bienvenida y lo
hace miembro participe. El mediador como acompafiante es quien aviva el gusto por
leer, aprender, imaginar y descubrir” (Medina, 2014, p. 75).

Subcategorias

Definiciéon

Promotor de participacion

Acompafiamiento

Problematizador

El docente fue promotor de la participacion y de reflexién con mirada critica en las
discusiones en aula generadas a partir de las lecturas indicadas y en la produccion
escrita de las mismas en la aplicacion de la estrategia. Las situaciones
problematizadoras cuestionaron constantemente los planteamientos y situaciones
gue se dieron en la discusion desde lo que iban generando los estudiantes. También
en la construccion de los textos el docente presentaba en el instructivo unas
preguntas generadoras como guias. Esta dinamica se sustenta en el modelo
didactico socratico el cual “se basa en emerger las ideas fundamentales a través del
esfuerzo continuo y la seleccion de la pregunta mas pertinente... representan la
consolidacion de una forma creadora de comunicacion, motivadora cercana al modo
de pensamiento y a los sentimientos mas caracteristicos del aprendiz” (Medina y
Salvador, 2009, p. 62)

Exposicion y transmision del
saber disciplinario

Distanciamiento progresivo
en la transmisién de los
saberes

Como es natural, en un principio la accion del docente estuvo caracterizada por la
expaosicion y transmision del saber disciplinario y académico siendo los estudiantes
receptores de la informacion y quizds se encontraron en el proceso de adaptacion y
comprension de la dinamica dilégica del docente. A medida que pasaba el tiempo y lo
estudiantes se fueron apropiando de la dinamica y de los saberes propiciando en el
docente un distanciamiento progresivo en la transmision de los saberes pero sin
perder su rol dentro del proceso.




Motivacion extrinseca
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El programa de intervencion especificamente en la aplicacion y el fomento de la
competencia lectora y escritura a través de la aplicacién de la estrategia cognitiva de
elaboracion textos expositivos y argumentativos despert6 en los estudiantes el interés
y la metacogniciéon ante la misma. Como bien lo expresa Ryan y Edward (2000) en
cuanto a la motivacion extrinseca “Se da la necesidad de motivar a los estudiante a
realizar tareas que no son en si interesantes por medio del fomento de la
internalizacion e integracion de valores y regulaciones de comportamiento, que se
asocia a un compromiso personal , mayor persistencia, mayor auto percepcion
positiva y mejor calidad de compromiso.”

En lo que respecta al rol de los estudiantes se destaca como categoria

general la Apropiacién y Autogestion del Aprendizaje, observandose las siguientes

sub-categorias: intervenciones, confrontacion de ideas, problematizacion,

interaccion e intercambios, expectantes y receptivos ante el saber disciplinario,

exposicion de sus experiencias previas (como han sido ensefiados y cémo han

aprendido), integracién de contenidos, funcionalidad del conocimiento, progresién

en su nivel de participacion y autonomia, reflexién sobre el proceso de
metacognicion y autorregulacion, construccion progresiva y sistematica con niveles

de complejidad, eficiencia en su produccion escrita, incorporacién de estrategias de

aprendizaje. Cabe destacar que la investigacion se desarrollé alrededor de estos

aspectos categorizados, como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 22:

Categoria y Subcategoria de Analisis de Proceso de Aprendizaje

Categoria

Definiciéon

Apropiacion y Autogestion
del Aprendizaje

Los estudiantes a medida que fue transcurriendo el desarrollo del programa de
intervencion desde la asignatura de Didactica General fueron presentando
apropiacion de la dindmica del aula y de la estrategia central propuesta. Fueron
ademas tomando conciencia (metacognicion) de su propio proceso de aprendizaje
estableciendo mecanismos de autogestién (autoregulacién). Esto se visualizé en los
resultados obtenidos y en la interaccion con la dinamica de aula.

Subcategorias

Definicién

Intervenciones

Confrontacion de ideas

Problematizacion

Interaccion e intercambios

Exposicion de sus
experiencias previas

Progresion en su nivel de
participacion y autonomia

Todas las subcategorias indicadas formaron parte esencial de la dinamica propia del
aula donde la interaccion se fue dando permitié la confrontacion de ideas, interaccion
e intercambios, exposicidn de sus experiencias previas permitio la progresién en el
nivel de participacion y autonomia de los estudiantes. Estas caracteristicas son
propias de los procesos de mediacion y andamiaje.




Integraciéon de contenidos

Construccién progresiva

Incorporacion de estrategias
de aprendizaje
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Unos de los procesos cognitivos que activa o motiva la estrategia propuesta y
desarrollada permitié la integracién, articulacion y construccion progresiva desde las
ideas previas, desde los referentes tedricos, desde lo discutido en clases e inclusive
desde lo que fueron aprendiendo de las otras asignaturas. Asi mismo, fueron
incorporando estrategias de aprendizaje para optimizar su desempefio en la
asignatura y en la produccién de sus textos escritos.

Reflexion sobre el proceso
de metacognicién

El docente fue promoviendo en los estudiantes la metacognicién, que conocieran ese
proceso y lo fuesen descubriendo.

Eficiencia en su produccién
escrita

Los estudiantes fueron mostrando de manera progresiva su produccion escrita
fortaleciéndola en cada entrega de los textos reflexivos y argumentativos bajo el
acomparfiamiento del docente. Hay que considerar que la produccion de textos
académicos se va fortaleciendo de manera permanente.

Como se pudo notar en el registro, una gran parte de la actividad académica

en la universidad esta organizada en torno al discurso escrito, y la lectura, desde

luego, se constituye en un medio esencial para desenvolverse en este ambiente.

Los estudiantes universitarios tienen que leer, comprender, y valorar lo leido. En

este proceso tienen que ser capaces de seleccionar la informacion relevante para

sus propositos, apropiarse de ella y transformarla, para luego integrarla y

almacenarla en un todo coherente a su estructura previa de conocimientos, donde

debe quedar disponible para su posterior recuperaciéon y uso apropiado en las

nuevas situaciones o tareas que asi lo requieran.

Después de aplicada la estrategia cognitiva de elaboracion propuesta,
abarca aqui plantear la pregunta: si los estudiantes participantes en esta experiencia
han “aprendido a leer”, ;como es que no son capaces de aprender leyendo? Buena
parte de la respuesta a esta pregunta tiene que ver con los procesos pedagdgicos
gue se generaron y resefiaron en el disefio y aplicacion del programa de
intervencion did4ctica alrededor de los procesos de comprensién de textos, ¢como
asumieron los estudiantes la comprension de los textos asignados en la
asignatura?, y alin mas, ¢,cémo asumieron este proceso? En fin, la respuesta a
estas preguntas planteadas, remiten, necesariamente, a como los estudiantes

asumieron el proceso en ambas fases del programa de intervencion y lo que deben
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manejar fundamentalmente el uso de las estrategias de aprendizaje que favorezcan
el proceso de comprensién de lectura y la produccién escrita las cuales influyen
como bien se sabe, de manera determinante en su desarrollo académico y

profesional.

Sistematizacién del Proceso de Acompafiamiento en la Construccién de los
Textos Expositivos y Argumentativos

Brown (1987) distingue entre dos tipos de lectura: leer para comprender, que
implica la supervision de la comprension y leer para aprender, que implica la
identificacion de las ideas principales seleccionando lo mas relevante del texto, el
andlisis de las demandas de los materiales a utilizar, el uso y mantenimiento de
estrategias adecuadas evaluando su efectividad y el establecimiento de un horario y
un clima adecuado para el estudio tal y como se abord6 en el proceso diagndstico
de esta investigacion.

Para realizar la construccién de los textos expositivos y argumentativos fue
necesario ofrecer pautas de composicion escrita para favorecer el proceso escritor,
concretado en la produccién de textos académicos esperados. Estas pautas se
instruyeron en la sesion introductoria de la asignatura como también en la entrega
de una guia instructiva (via correo electronico) de cémo realizar o construir los
textos expositivos y argumentativos. Incorporar a la formacién estrategias como la
planificacion, la relacion de ideas y la estructuracién del texto, asi como la revision
durante el proceso escritor y al finalizar el mismo, fueron apoyos importantes para

garantizar la calidad de la escritura.
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Gran parte del desarrollo de las sesiones de aprendizaje consistié en que los
estudiantes de manera voluntaria, expusiera de manera oral una sintesis o
argumentos de las lecturas asignadas previa a la clase.

Para la revisién y acompafiamiento en la construccion de los textos
expositivos y argumentativos se emplearon dos procesos centrales, uno basado en
la revision directa del texto y el otro apoyado en la aplicacion de una lista de cotejo
disefiada y validada bajo criterios de un desempefio ideal, ambos procesos fueron
socializados con cada uno de los estudiantes escritores, los mismos generaron
insumos que permitieron visualizar los aspectos de forma y de fondo donde los
estudiantes descubrirdn como va el proceso de adquisicion y ejecucion de la
estrategia de elaboracion propuesta.

En cuanto a la revisién directa, los textos expositivos y argumentativos
presentan observaciones realizadas por el profesor y que también sirvieron de
insumo para el acompafiamiento en la construccion y evolucion de los mismos
(evaluacion con propésito formativo). Los estudiantes escritores valoraron y
solicitaron de forma contaste ejemplificaciones, ya que las mismas les permitieron
contrastar sus propias producciones con lo esperado. Tal como lo sostiene Smith
(1981), esta revision no se refiere a la correccion de secretaria, a la identificacion de
errores; por el contrario, una de las formas mas eficientes de lograr que los
estudiantes aprendan a partir de la escritura es a través de la revision ... “se trata de
la correccidn entre pares, con el propdsito de contribuir con el desarrollo del texto...
se puede fortalecer el aprendizaje de conceptos, contenidos textuales, sintacticos y
ortograficos”. (Morales, 2002, p. 388).

El Cuarto Instrumento (Lista de Cotejo) se utilizé para evaluar los textos

expositivos y argumentativos. Aqui el docente cotejé con un instrumento cada uno
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de los textos expositivos y argumentativos realizando sugerencias y observaciones
gque posteriormente fueron revisados y discutidos con el estudiante para el
fortalecimiento y mejora de los mismos desde criterios de un desempefio ideal
(evaluacion con propdsito formativo).

Desde la perspectiva de esta investigacion, en un desempefio ideal que el
estudiantado puede alcanzar en la construccion de los textos expositivos y
argumentativos, se proponen tres niveles progresivos a saber: sintesis, apropiacion
coherente de significado y la identificacion de asociacion tematica (Gonzalez,
Jiménez, y Rosas, 2016, p. 05).

Los analisis de los textos se realizaron desde la generalidad del curso esto
con el propdsito de concretar como los estudiantes fueron construyendo y
alcanzando los niveles progresivos establecidos para tal fin.

Se recolectaron textos expositivos y argumentativos desde el comienzo
hasta el final del estudio. Los trabajos de los estudiantes se conservaron con el fin
de garantizar la validez de cualquier conclusion relativa. Algunos de los textos
expositivos y argumentativos seleccionados se encuentran en el Anexo D.

De acuerdo a los hallazgos obtenidos y considerando el desempefio y
seguimiento de cada uno de los estudiantes escritores, se encuentra:

En el nivel sintesis, los estudiantes de manera progresiva fueron detectando
las ideas principales del texto, donde aplicaron reglas de supresién, selecciéon de
informacion y el empleo, sin embargo, hicieron uso solo en el Gltimo texto expositivo
y argumentativo organizadores gréaficos inclindndose a la elaboracion de mapas
conceptuales. El hilo conductor que cohesiona el texto y la organizacioén légica de

las ideas se mostro de forma gradual. La intencionalidad del emisor del texto, que
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determina la superestructura textual argumentativa de éste fue continua al igual que
el cierre con una conclusion en cada uno de los textos.

Respecto a la apropiacién coherente de significado, fue donde los
estudiantes presentaron mayor dificultad en el lenguaje, en la capacidad discursiva y
limitada comprensién de significados. También en la formulacion de juicios y
elaboracion de argumentos coherentes, articular explicaciones, descripciones y
realizar inferencias. Ocasionalmente se observé apatia y falta de motivacién de muy
pocos estudiantes sobretodo en el momento de las observaciones referidas.

Los errores de los estudiantes estuvieron mas relacionados con la falta de
conocimientos que con conocimientos errados; por ejemplo, los textos académicos
son complejos de entender al principio en especial si los estudiantes no estan
familiarizados con los temas abordados, de ahi surge gran parte de la dificultad en
la comprension.

Los estudiantes escritores fueron de manera paulatina y creciente fueron:
desarrollando la argumentacién desde la reflexion, analisis y creatividad;
elaboracion de textos contextualizados; presentacion de la informacién estructurada
I6gicamente, orden en la presentacion de las ideas; sustento te6rico de los
planteamientos; uso adecuado del Iéxico y la frase; presentacién del texto dividido
en parrafos utilizando conectores y la construccién en muchos casos de nuevos
textos.

Acerca de la identificacién de asociacion tematica, los estudiantes de manera
progresiva: mostraron comprension de la actividad a partir de la reflexion y
articulacion de los conocimientos previos y del material revisado; respetaron la

diversidad de planteamientos hechos desde la experiencia.
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En este sentido, los estudiantes realizaron interpretaciones originales de lo
leido, ya que asimilaron los textos a sus propios esquemas “cuando hablamos de
comprension de lo leido, no podemos pensar que existe una sola forma de
comprender cada texto. La comprension es individual, relativa” (Lerner, 1985, p. 10).

Sus ultimos textos elaborados presentaron una relacién loégica entre la
situacion, la postura del estudiante y el tema que se presenta. Ademas, del apego y
respeto al trabajo intelectual con cierta dificultad por las diferentes formas de citar,
haciendo referencias a las fuentes consultadas.

Ya para el ultimo expositivo y argumentativo, los estudiantes escritores
incorporaron organizadores graficos. Oliver (2009) sefiala los efectos positivos del
uso de diagramas por parte de los alumnos para obtener mayores niveles de
comprension lectora, porque les permiten establecer relaciones entre los diversos
aspectos contenidos en el texto.

Los aspectos metacognitivos de la comprension lectora engloban el saber
cuando se ha entendido lo que se ha leido, lo que no se ha comprendido y usar este
conocimiento para supervisar la comprension. En este estudio se considera que los
estudiantes escritores que mostraron un gran progreso en el uso de sus estrategias
de aprendizaje especificamente en la construccion de los textos expositivos y
argumentativos son mas competentes.

En cuanto al criterio sobre la adquisicion de destrezas metacognitivas de
regulacion de la propia comprension, los estudiantes por escrito expresaron
evaluando su experiencia en la construccion de los textos expositivos y
argumentativos lo siguiente:

Aun me falta familiarizarme con las normas APA. Me falta incluir mas
sobre mi experiencia personal, en lo que escribo y comparto. Debo ser



105

mas responsable en leer los textos que son asignados. Debo mejorar la
redaccién, entre otros aspectos. (Estudiante 3, 29/11/2017)

Para mi ha sido una experiencia totalmente nueva ya que vengo de la
Escuela de Historia donde se evalGan con dos parciales y si es
necesario un final, mientras que aca pude abrirme a nuevas formas de
evaluar como, por ejemplo: organizadores gréficos y los textos
expositivos y argumentativos [...] (Estudiante 7, 29/11/2017)

Quizas tenga que reprochar mucho de mis escritos los cuales no sean
del todo bueno [...] siento que esta estrategia la adaptaria para cuando
tenga la oportunidad de dar clases [...] (Estudiante 4, 29/11/2017)

Debo reforzar mucho mi escritura, aungque reconozco tener avances, a
utilizar mis experiencias en la construccion de argumentos. Aprender es
un proceso, que siempre se puede mejorar, que de los errores también
se aprende. (Estudiante 1, 29/11/2017)

El realizar los escritos me sac6 de mi zona de confort, dicha estrategia
es la forma de descubrir nuestras debilidades y fortalezas, sobre todo al
salir de los muros de ciencias (donde todos los profesores creen ser los
mejores), si se contara con mas tiempo enriquecer las lecturas
recomendadas que permitan explorar mejor el conocimiento. (Estudiante
10, 29/11/2017)

A mi juicio fueron acertadas las lecturas trabajadas. Como propuesta
seria interesante archivar los mejores y no tan buenos trabajos escritos
(con sus respectivas correcciones y observaciones) que permita a los
futuros estudiantes de la asignatura tenerlos como fuente de consulta y
reflexion [...] (Estudiante 5, 29/11/2017)

Reforcé mis habilidades con respecto a dar mi opinién, que es bastante
complicado escribirlas cuando no lo practicas diariamente, pienso que
mejoré en la redaccion de los textos, lo Unico que me falta mejorar es
acerca de las normas APA. (Estudiante 2, 29/11/2017)

Otro de los aspectos encontrados en este proceso, esta relacionado con el
hecho de que los estudiantes mostraron interés en realizar la tarea por el hecho de
aprender y como es de esperar, por obtener una gratificacion o buena calificacion
(motivacion extrinseca). Las investigaciones al respecto (Anmarkrud & Braten, 2009)

han encontrado correlaciones positivas entre la comprension lectora y la motivacion

intrinseca hacia la lectura.
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Conclusion Paso 3. El desarrollo del programa de intervencion didactica
propuesto se presentdé como una alternativa, ésta favorecié en consecuencia, el
proceso lector y escritor en los estudiantes de la asignatura Didactica General
(semestre 2017-U) mejora que se confirma al observarse cambios positivos y
significativos en la comprensién de la lectura y en la propia valoracion de los
mismos, lo que permite afirmar que el éxito académico responde al uso de las
herramientas en las cuales comparte de manera eficiente la conciencia y control
sobre sus actividades cognitivas mientras lee, escribe y estudia.

Desde el proceso de evaluacion en la comprension y elaboracién de los
textos, la observacion atenta del desempefio individual de los estudiantes durante la
realizacién de los textos permitié corroborar la presencia de dinamicas diferentes de
trabajo por parte del docente como mediador del proceso de aprendizaje. En el
proceso de evaluacion de los textos expositivos y argumentativos, las discusiones
en clase y los registros anecdéticos, arrojaron informacion valiosa sobre las
estrategias de aprendizaje utilizadas por los estudiantes. Con respecto a estas, se
observo, que existe una gran diferencia entre los estudiantes escritores mas
competentes y los menos competentes; esa diferencia radica en el hecho de que los
estudiantes mas competentes autorregulan las estrategias al maximo, es decir, se
han apropiado de ellas junto con las habilidades para beneficiarse de cualquier
situacion de aprendizaje, de utilizar todos los recursos de ensefianza y de
aprendizaje disponibles y de seleccionar actividades apropiadas para el desarrollo
de sus capacidades resolutivas. Esto reafirma la posibilidad y necesidad de brindar
de manera constante por parte del docente, herramientas para desarrollar
estrategias apropiadas a los estudiantes menos competentes en la lectura y

escritura.
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Paso 4. Reflexion e Integracion de Resultados. Replanificacién.

Brown (1987) plantea que el estudiante puede reconocer si ha desarrollado o
no un aprendizaje evaluando sus progresos o la falta de ellos; cuando esto ultimo
ocurre, es mas probable que se involucre en actividades para corregir sus errores, y
asi motivarse para obtener un mejor desempefio.

Al finalizar la intervencién en el aula de clases, se empled una herramienta
de naturaleza etnografica como es el auto-reporte donde los estudiantes generaron
un insumo reflexivo desde la metacognicion con el plus de la autorregulacion la cual
permiti6 comprender desde la vision del estudiante, como fue el proceso de
adquisicion de la competencia de lectura y escritura reflexiva y argumentativa, por
tanto, dicho registro sustentado en la estrategia de aprendizaje diarios o diarios
reflexivos constituyd una fuente interesante de informacion emanada por los mismos
estudiantes sobre su uso de estrategias de aprendizaje y sobre sus habilidades en
la comprensién y produccion escrita. Cabe destacar que se recolectaron los textos
desde el comienzo hasta el final del estudio. Los trabajos de los estudiantes se
conservaron con el fin de garantizar la validez.

Varios elementos resefiados por los estudiantes realizados en dicho reporte
ya fueron utilizados en otros apartados de este capitulo. Extrayendo los aspectos
que tributan a la experiencia de aprendizaje sostenida en el programa de
intervencion didactica especificamente en la intervencién didactica en el aula, se
muestran las siguientes impresiones de 07 estudiantes con base a las preguntas
¢qué aprendi? ¢qué no aprendi? ¢,como me senti y qué propongo para la
asignatura?, los estudiantes expresaron lo siguiente:

En el desarrollo de esta primera parte de la asignatura obtuve
conocimientos provechosos respecto a cada uno de los textos que
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trabajamos [...] he adquirido habilidades y experiencias muy productivas
[...] (Estudiante 3, 29/11/2017)

El desarrollo de la asignatura fue bastante interesante y con
componentes diferentes a los cursos tradicionales. Ademas, se puede
afadir el buen orden y buena planificacion de los temas estudiados. Otro
componente importante fue el de las lecturas contempladas en el
programa y su disertacion en clases, a mi juicio fueron acertadas las
lecturas trabajadas. (Estudiante 7, 29/11/2017)

Lo sorpresivo fue adecuarme a la metodologia impartida en la asignatura
debido a que es diferente a como se manejan en mi escuela de origen,
sin embargo, ha sido una buena experiencia. (Estudiante 4, 29/11/2017)

La motivacién a ensefar nace del ejemplo de buenos educadores —
maestros — docentes que inspiran el deseo de transmitir conocimientos,
sembrando en cada individuo que tocamos la curiosidad por aprender.
(Estudiante 1, 29/11/2017)

Durante el curso me senti muy bien. Comoda desde el primer dia.
Comencé por sentirme emocionada ante lo nuevo, para pasar a sentirme
cémoda con el contenido, las lecturas y las clases. (Estudiante 10,
29/11/2017)

He quedado muy a gusto en cada encuentro de esta asignatura, ya que
las discusiones que se desarrollan son geniales puesto que cada uno de
nosotros estudia una carrera diferente y sumado a las lecturas se puede
aportar desde cada vision. (Estudiante 5, 29/11/2017)

Siento que aprendi muchos conocimientos nuevos, me encantd el
contenido de la materia. Aprendi a valorar mi experiencia, mis
conocimientos previos. (Estudiante 2, 29/11/2017)

También, se extrajeron las siguientes respuestas de los estudiantes que, de
manera constante, se presentaron en los registros:

NO APRENDI a sostener en el tiempo algunos habitos de estudio, a ser
siempre puntual, a ser muy organizado, consolidar el aprendizaje de

algunos conceptos, pulir la construccion de los diferentes organizadores
gréficos y a mejorar la redaccion. PROPONGO incorporar més horas
académicas a la asignatura durante la semana y profundizar aiun més la
consolidacion de la competencia de lectura y escritura.

Por tanto, los estudiantes vivenciaron lo estudiado tedricamente sobre el

proceso de composicion escrita, tuvieron la oportunidad de planificar, componer y
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revisar sus propios textos, lo que les permitié, segun sus propias palabras,
comprender como ocurre el proceso de escritura, qué operaciones forman parte de
la revision y como realizarla sin centrar la atencién exclusivamente en la ortografia,
hecho que les preocupaba mucho porque la ortografia sigue siendo central en la
practica escolar y no tenian claro cémo revisar la escritura atendiendo a otros
aspectos.

Por otra parte, la intervencion en el aula contribuyd a que tomaran conciencia
de la necesidad de leer variedad de textos como parte de su formacién personal y
profesional. Los estudiantes al participar en esta experiencia leyeron ademas de los
textos exigidos por la asignatura otros textos de su interés que les ayudaron en la
produccion de textos expositivos y argumentativos llegaron a conclusiones muy
importantes en su condicion de estudiantes de formacién docente, tales como
comprender la manera de leer variedad de textos, como trabajar la lectura y la
escritura en el aula destacando su funcionalidad y significacion y, cémo transferir los
conocimientos tedricos y practicos estudiados a la vida del aula.

Conclusién Paso 4. La metacognicion es un aspecto presente y
fundamental en el estudiante cada vez que haga un proceso de lectura. Un
universitario ha de ser consiente del proceso que va realizando con respecto a la
lectura critica; asi, no siempre dependera de un docente para continuar con el
desarrollo de competencias. Al salir de la universidad el egresado estara en
condiciones de crear sus propios argumentos y no dependera de las ideas
intelectuales de otros.

Sistematizando el proceso, los hallazgos obtenidos conllevan también a
afirmar, que los procesos que subyacen a la comprension de lectura son

susceptibles de ser desarrollados e incrementados a partir del fomento y la
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instruccién, siempre y cuando se disefie y aplique un programa en el que se
contemplen estrategias instruccionales que promuevan la adquisicion progresiva de
la estrategia y la libre participacién del grupo en un ambiente adecuado para el
aprendizaje.

Los resultados de este estudio muestran y aportan evidencias de que es una
buena estrategia evaluar la expresion escrita a través de la produccién de textos
expositivos y argumentativos, en donde el estudiante tiene también la posibilidad de
proponer una tesis y defenderla con argumentos pertinentes y suficientes, que le
permiten cerrar su texto con una conclusion clara y congruente, permitiendo asi la
apropiacion de lo aprendido.

En opinion de la totalidad de los estudiantes que participaron del programa
de intervencién didactico, la estrategia propuesta presenta una herramienta de
lectura y escritura que facilita su comprension, razon por la que aseguraron
utilizarlas como un instrumento de estudio durante su carrera, y posteriormente
como profesionales.

Acercar los estudiantes a la lectura es también responsabilidad de las
catedras y de sus profesores, mediar y acompafiarlos en la comprensién y la
produccion de textos, es una manera de permitir que aflore el interés y el gusto por
la lectura, especialmente, cuando se les da la oportunidad de expresar las
interpretaciones, percepciones y opiniones surgidas de su relacién con los textos.

A continuacion, se muestra en la Figura 1 (gréfico), el proceso llevado a cabo
en la ejecucion del programa de intervencion didactica basado en la estrategia
cognitiva de elaboracidn, asi como también de los resultados obtenidos y

esperados:
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Capitulo V. Discusién

En este capitulo se expondran a la luz de los referentes tedricos que
sustentan la investigacion y de los hallazgos producto del programa de intervencion
didactica, los siguientes elementos de discusion:

Partiendo de los planteamientos de Ertmer y Newby (1993), Carretero
(1997), Poggioli (1997) y Diaz y Hernandez (2010) el potencial pedagogico de la
teoria cognitiva la cual sustenta la investigacion propicia la efectividad de los
procesos de aprendizaje como se pudo constatar en el desarrollo de la propuesta,
donde los estudiantes pudieron desempefarse en un contexto significativo de forma
que utilizaron activamente lo aprendido; tratando de generar reflexion a través de
contenidos significativos y contextualizados.

En este orden de ideas, el enfoque vigotskyano permitié en el contexto de la
investigacion, comprender cdmo los estudiantes aprenden a leer y a escribir y cémo
los docentes pueden influir (mediacién) sobre este proceso, facilitdndolo y
encauzandolo hacia un aprendizaje significativo.

El acompafiamiento hecho por el docente, permitio a los estudiantes conocer
las caracteristicas y funciones de cada una de las estrategias, aumentando asi la
posibilidad de lograr mayores beneficios al momento de ser utilizadas. La
disposicion del docente, para aclarar dudas, contribuyé a que el grupo avanzara a
un ritmo relativamente parejo, evitandose estudiantes rezagados (solo un estudiante
no cumplié con el proceso establecido). Por ultimo, el tiempo estipulado para la
ensefianza de la estrategia de elaboracién propuesta fue suficiente para adquirir las

destrezas que se pretendieron transmitir.
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Desde esta mirada y haciendo énfasis en la mediacion y el andamiaje
focalizado en los docentes, éstos pueden ayudar a sus estudiantes a aprender de la
lectura: pueden animarles a tomar un papel activo en la tarea lectora. La meta debe
ser desarrollar aprendices activos e independientes.

Por tanto, el docente es conductor, animador, promotor y modelo por
excelencia del proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, por esta razon es
indispensable asegurar su formacion y actualizacion, a fin de estar en condiciones
de impulsar el aprendizaje en esta area, de ahi la necesidad de conocer el uso y
aplicacion efectiva de las estrategias. Autores como Van Dijk y Kintsch (1983),
Oxford (1990), Beltran (1993), Pintrich y Garcia (1993), Carretero (1997), Wenstein
y Meyer (1998), Orantes (2000), Gargallo (2000), Martinez (2004), Diaz y
Hernandez (2010) entre otros autores ante las definiciones y clasificacién de las
estrategias, generan la reflexién en cuanto a que no hay que perder de vista que
tanto el proceso de ensefianza como de aprendizaje son fendmenos de naturaleza
compleja. No hay recetas ni manuales de instrucciones que den respuestas
asertivas al desarrollo de ambos procesos en especial en las situaciones reales de
aprendizaje. Van a obedecer, de: (a) Como el docente entiende su practica
educativa (paradigmas instaurados); (b) La capacidad de reflexionar sobre su propia
practica; (c) Las situaciones de aprendizaje; (d) Si en un docente flexible y
coherente con las necesidades reales de aprendizaje o es un simple repetidor de
programas ajenos en su mayoria de la realidad del aula y (e) la principal
caracteristica de ensefianza que debe ser referencia obligada es considerar el
modelo o teoria educativa con que se sustenta la practica.

En lo que se refiere al propdsito de esta investigacion cabe sefialar que

todos los lectores pueden emplear estrategias diversas de aprendizaje para
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promover la comprension. De las variaciones con la edad, la experiencia, y la
dificultad del texto esta compuesta la complejidad y el autocontrol de las estrategias.

Por tanto, el uso de las estrategias de aprendizaje abre el camino a la toma
de conciencia de como ocurre el procesamiento de la informacion (metacognicion)
que promueve la apropiacion del conocimiento (autorregulacion) garantizando la
eficacia del aprendizaje en el estudiante.

En el marco de la investigacion, Klingler y Vadillo (2000) sefialan que los
lectores eficientes se caracterizan por utilizar estrategias metacognitivas, acciones
conscientes que ejecuta el lector para asegurar la comprension de la lectura. La
metacognicién como bien lo sefialan Flavell (1979 — 1981), Paris y Winograd (1990),
Bahaman, Viancha, Alarcon y Bohorquez (2013) puede entenderse como la
captacion consciente de las capacidades y limitaciones de los procesos de
pensamiento que originaron la comprension, situacion que ayuda a transferir los
conocimientos y a disminuir la dependencia del azar o la suerte. En el desarrollo del
programa de intervencion se pudo comprobar que la aplicacién de la estrategia
genero lectores eficientes y estratégico mediante acciones conscientes.

Al analizar la informacion y los hallazgos recabados en el proceso de
aplicacion de la estrategia se encontrd en el proceso de construccion de los textos
expositivos y argumentativos que los estudiantes reflejaron al final del mismo cierta
tendencia a autorregular el proceso de lectura y escritura. Se evidenciaron algunos
elementos de la fase de planificacién, por ejemplo, resumir: para comprender textos
largos o aprender lo esencial, elaborar esquemas: para comprender mejor los textos
académicos de la asignatura. También se registraron elementos de la fase de

supervision, como detectar dificultades para comprender la lectura, por ejemplo: ser
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distraidos y dispersos, o que las mismas respondieran a las caracteristicas del
material de lectura: parrafos largos, temas complejos y/o desconocidos.

En referencia a la autorregulacién, los estudiantes realizaron las actividades
de control consciente y regulacion desde las habilidades de planificacion,
supervision y revision (evaluacion), siendo participantes mas activos como bien lo
refiere Zimmerman (1986) y Pintrich (1995).

En cuanto a la construccion de los textos expositivos y argumentativos que
de acuerdo a los planteamientos de Lerner (1985), Carretero (1997), Morales
(2002), Colombi (2001), Plantin (2004), Zarzosa, Luna, De Parrés y Guarneros
(2007), Backhoff, Velasco y Peo6n (2013), Guerra, Guevara, Lopez y Rugerio (2014),
los estudiantes lograron de manera progresiva presentar un conjunto de ideas y
hechos comprobados, estructurados y conjuntados a través de argumentos y
relaciones logicas entre acontecimientos; informando, explicando y convenciendo al
lector sobre lo escrito, a través de argumentacion razonada.

En definitiva, los textos expositivos y argumentativos se presentaron como
una herramienta privilegiada para poner de manifiesto la funcion de la escritura
como herramienta de apropiacién de los conocimientos en los estudiantes a los que
se accede mediante la lectura. En otras palabras, en la produccién de dichos textos
se puso en evidencia el uso de la escritura como herramienta que permite al
estudiante construir sus propias ideas a partir de las pautas especificas de la
disciplina en la que se esta formando. Otro aspecto que es importante destacar en
la aplicacion, es que se logra romper con el plagio de internet.

La evaluacion con proposito formativo bajo el criterio de base relativa de
desempenio previo, mas que asignar una calificacion a los textos, sirvidé para mostrar

a los estudiantes sus avances, como también los errores que debian corregir.
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Igualmente, orientd al investigador sobre la conveniencia o no de dedicar mas
tiempo en la instruccion de la estrategia cognitiva de elaboracion propuesta.

La ejecucion del programa de intervencion didactica en su totalidad, en
opinion de todos los estudiantes, fue satisfactoria. El ambiente de aprendizaje incitd
la libre participacion del grupo, y el docente motivé a los estudiantes a realizar los
textos propuestos (motivacion extrinseca). El material instruccional fue de gran
utilidad, entre otras opiniones favorables.

También cabe sefialar, que se cumplieron con todas los pasos o fases que
establece la IA de acuerdo a Pérez y Nieto (1993), tales como: el diagndstico y
descubrimiento del problema; se disefi6 y construyé el plan que en este caso fue un
programa de intervencion didactica basado en la estrategia cognitiva de elaboracién
“textos expositivos y argumentativos”; se puso en practica, se observo y registro la
experiencia de dicho programay por ultimo, se realizo la reflexién e integracion de

resultados para ir optimizando y consolidando la propuesta (replanificacion).

Recomendaciones

A continuacién, se presentan recomendaciones generadas a través de la
reflexion luego de la aplicacion, acompafiamiento y obtencion de resultados de esta
propuesta formativa:

Se recomienda el presente estudio como un punto de partida para que la
Escuela de Educacion de la Universidad Central de Venezuela, profundice y elabore
programas de intervencion didactica en estrategias cognitivas, con el fin de
proporcionar herramientas académicas y profesionales a los estudiantes

universitarios de cualquiera de las Facultades y Escuelas que la integran.
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Se espera que la experiencia y los datos que aporta esta investigacion sirvan
de estimulo a todos los educadores quienes orientan sus esfuerzos para al menos
minimizar las serias limitaciones que presentan los estudiantes cuando enfrentan
actividades de lectura, mucho mas frecuentes y de mayor complejidad en el
subsistema de educacion universitaria.

Igualmente se espera que este programa de intervencion didactica pueda ser
desarrollado en diversos contextos educativos, siempre y cuando se tomen en
cuenta las siguientes sugerencias: elaborar una guia de estudio, utilizar lecturas
interesantes y adaptadas para incentivar la motivacion de los estudiantes a
participar en la adquisicién de la estrategia, respetar el ritmo de aprendizaje de los
estudiantes y evaluar el proceso de aprendizaje en el curso de la intervencion.

Incluir en los planes de estudio seminarios y talleres de promocién y
comprension lectora y de escritura en los estudiantes universitarios.

Capacitar al personal docente en diferentes estrategias y abordajes, para
que puedan contribuir, a partir de los contenidos de sus asignaturas, al desarrollo de
las habilidades de comprension lectora y produccion escrita.

Se espera que la experiencia recogida en el presente estudio sea de utilidad
para realizar investigaciones posteriores y para abrir el debate sobre las dificultades
en la comprension lectora y produccion escrita que presentan los estudiantes que

ingresan a la universidad.

Lineas de investigacion futuras
Para la realizacion de esta propuesta se emple6 un gran esfuerzo de sintesis
al presentar de manera coherente y organica un tema del cual probablemente se

puedan decir muchas cosas mas. Con base en los resultados encontrados en la
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presente investigacion, y en vias de aportar soluciones a los problemas detectados,
se proponen varias lineas de investigacion:

La primera est4 relacionada con el analisis de una serie de factores del
proceso formativo, que son relevantes para el incremento en la comprension lectora
y la produccion escrita. Un estudio que pudiera coadyuvar a lo anterior, tendria
como proposito indagar qué aspectos de los planes curriculares se encaminan a
promover practicas de comprension lectora y escritora en el uso de estrategias
eficientes, y cuales no lo hacen. Se requiere identificar —en el programa de cada
asignatura—, los objetivos generales y especificos, las estrategias metodologicas y
pedagogicas empleadas, las practicas de formacion y ensefianza, asi como las
formas de evaluacion utilizadas.

Tomando en consideracién los resultados encontrados en la presente
investigacion (y en la revision bibliografica expuesta), una segunda linea de
investigacion tendria que enfocarse a la busqueda de mas soluciones a los
problemas de baja comprensidn y uso limitado de estrategias en los estudiantes

universitarios.
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Capitulo VI. Programa de Intervencion Didéactica

Los profesores pueden y deben implementar intervenciones que favorezcan
en el estudiantado un buen sentido en el uso de estrategias de autorregulacion en el
aprendizaje. Tal vez implementando programas de intervencion especificos para
alcanzar este objetivo, o bien, disefiando el trabajo a desarrollar dentro y fuera del
aula de acuerdo con el mismo, estructurando las sesiones y actividades académicas
no solo con el objetivo de ampliar conocimientos sobre la materia y adquirir
estrategias, sino también, con el objetivo de ayudar al estudiante a analizar su
eficacia para el control de su propio proceso de aprendizaje.

A los efectos de la presente investigacion se disefié un programa de
intervencion didactica. Dicho programa de intervencion esti basado en estrategias
de aprendizaje para la elaboracion textos expositivos y argumentativos, esta
comprendido por un taller de induccién de naturaleza practica y ludica (5 horas
académicas) que lleva por nombre A leer se aprende leyendo y a escribir se
aprende escribiendo y la aplicacién de la estrategia (intervencion didactica en el
aula) por un lapso de 8 sesiones (24 horas académicas) en el aula (clases en la
asignatura de Didactica General del Programa Cooperativo Formacién Docente —
PCFD - de la Escuela de Educacion de la Universidad Central de Venezuela)
administrado bajo la modalidad presencial. Fue disefiado para que los estudiantes
tengan la posibilidad de demostrar, con libertad y autonomia, qué conocimientos
han alcanzado construir, qué habilidades y competencias de lectura y escritura han
logrado desarrollar generando una experiencia de aprendizaje significativa.

Hay que tener en cuenta que los estudiantes del PCFD se estan formando

como profesionales en un area determinada de conocimiento. Esto se traduce en la
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presencia de ciertas demandas de actividad lectora, las cuales tienen relacién con el
uso de un discurso peculiar, en el que la informacién hace referencia a hechos e
ideas, emplea conceptos complejos y vocabulario técnico y especializado.

Simmons (1994, p. 42) define que un programa instruccional es “Una
asistencia académica para atender a estudiantes que carecen de las habilidades
bésicas necesarias para proseguir con éxito sus estudios en el nivel de educacién
superior”.

Tanto el taller de induccion como la intervencion didactica en el aula
contemplados, se desarrollardn en el mismo espacio especificamente en el aula de
clases 1D4. El aula queda ubicada en el medio el pasillo derecho de la puerta norte
de la Escuela de Educacion en el piso 1. Se muestra en las siguientes tablas las
actividades propuestas y la agenda del taller de induccién, asi como también la
propuesta en la intervencion didactica en el aula:

Tabla 23:

1. Taller de Induccion
El taller de induccién de naturaleza préctica, esta basado en los ejercicios y
estrategias propuestas por Medina (2014) y Moreno (2014) bajo los aportes,
supervision y orientacion del profesor de la Escuela de Educacion de la
Universidad Central de Venezuela (UCV) quien se destaca entre otras cosas
como promotor de la lectura.

Antes de iniciar cualquier actividad para fomentar la practica de la lectura 'y
escritura (especialmente en jovenes y adultos) es conveniente llevar a cabo
algunos ejercicios que faciliten el conocimiento previo de las caracteristicas de la
relaciéon entre las personas y la lectura (como diagndstico y concienciacion) y el
establecimiento de un clima de espontaneidad y afectividad (estrategias de
motivacion) que permita la expresion libre y genuina de opiniones, impresiones,
expectativas, suposiciones, errores, preferencias, habitos y usos respecto de la
lectura.

Cabe sefalar que antes de iniciar y desarrollar los contenidos del taller en
cuestion, se realizara la aplicacion con propésito diagnéstico de dos
cuestionarios, el primero consiste en conocer las estrategias de aprendizaje
haciendo énfasis en los procesos de lectura y escritura aplicada por los
estudiantes universitarios del PCFD”, y el segundo es un cuestionario para
identificar el tipo de lector y su temporalidad.
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Se utilizara el recurso de la presentacion en diapositivas, audios y diferentes
materiales impresos.

Como contenidos del taller de induccion, se proponen algunas actividades a
realizarse de naturaleza practica y ludica. Son 06 ejercicios sencillos que
promueven la reflexion, el autoconocimiento y el intercambio de saberes y
experiencias en torno al acto de leer y escribir.

Ejercicios

Ejercicio 1. Autobiografia lectora y escritora

Propésito. Adquirir consciencia sobre lo favorable o no que ha sido cada suceso
en la adquisicion de las habilidades lectoras y el gusto por leer y escribir. La
autobiografia es, por tanto, un ejercicio introspectivo que proporciona un cimulo
de informacion que permite elaborar un diagndstico. Es un ejercicio que conduce
al descubrimiento de la motivacién lectora y escritora.

Descripcion. Se toma una hoja blanca, se dobla dos veces al medio por lo largo
para obtener ocho secciones (cuatro por una cara y otras cuatro por la otra) que
se enumeraran desde 1 a 8. Donde se escribiran y responderan tipo relato las
siguientes preguntas, dando un margen de 3 minutos aproximado por cada una,
luego se comparten las respuestas. Una vez leidas las composiciones escritas, se
recomienda cerrar la actividad con una discusién guiada. Los puntos son: (1)
Describete como lector; (2) ¢ Qué te gusta leer?; (3) ¢ Como fomentas la lectura
(familia, trabajo, escuela, comunidad)? (4) ¢ Por qué consideras que hay que leer
y escribir?; (5) ¢ Qué herramientas tienes para leer y escribir? (6) Describe lo que
te gusta escribir; (7) ¢ Cuales beneficios tienes como lector y escritor? (8) ¢ Qué es
la (des)dicha de leer y/o de escribir?

Tiempo estimado 30 minutos aproximadamente.

Ejercicio 2. Textos del mundo interior

Propésito. Reabrir el sendero que lleva a los textos del mundo interior; que
conecta, a su vez, con las experiencias lectoras tejidas desde y especialmente en
la infancia. Los textos del mundo interior (aflorando el espiritu ladico) son ese
entramado de dichos, refranes, expresiones, estribillos de canciones, esldganes,
adivinanzas, fragmentos de cuentos o poemas, entre otros, que van siendo
guardados en la memoria personal y colectiva y constituyen los hitos del camino
lector por el cual todas y todos transitan. Se comprueba la presencia de saberes y
experiencias previos.

Descripcion. Para construir un discurso escrito se anotan en una hoja blanca
todas esas palabras, frases, estrofas de canciones, adivinanzas, refranes, jingles,
unas debajo de otras, sin acotaciones ni referencias. Habiendo terminado esta
primera tarea, se incorporan al texto inicial otras palabas que sirvan de
conectores entre los elementos, para dar forma y sentido al mensaje. En seguida,
se lee el parrafo definitivo en voz alta para compartir con el resto del grupo los
textos internos. El ejercicio culmina con la reflexion acerca de lo que cada quien
experiment6 durante la escritura y la reaccion al escuchar los textos de los demas
participantes.

Tiempo estimado 20 minutos aproximadamente.

Ejercicio 3. Lectura en voz alta

Propdosito. Conocer el texto con anticipacion contribuye a una mejor lectura. Por lo
tanto, hay que brindar a las y los lectores la oportunidad de familiarizarse con el
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contenido. Los textos cuyos argumentos remueven emociones 0 evocan
recuerdos ofrecen mejores oportunidades y experiencias. La lectura en voz alta
congrega a la gente en torno a la oralidad. Darle vida a la escritura mediante el
uso de la voz reconcilia y rehabilita.

Descripcion. A partir del texto “El servicio de adentro” (Nazoa, 2002, pp. 139-144),
sera leido en silencio por los participantes, unos minutos seran suficientes para
gue la persona se sienta segura antes de emprender la accion. Aungque nunca
debe ser una imposicion, cuando se hace en grupo es recomendable la
participacién de todas y todos. El clima afectivo que pueda originarse alrededor
de la palabra hablada creara las condiciones para que esta halle su espacio
dentro de las personas.

Texto:

Nazoa, A. (2002). Las Artes y los Oficios. Caracas: Ministerio de la Secretaria de
la Presidencia. (pp. 139-144)

Tiempo estimado 20 minutos aproximadamente.

Ejercicio 4. Niveles de lectura

Propésito. Con este ejercicio se identifica el nivel de lectura en el cual se ubica,
con mayor frecuencia, una persona cuando hace lecturas de imagenes (como
componente de la alfabetizacion semiotica) que sugieren una narracion; es decir,
la manera como el individuo comprende el esquema profundo, interno, que
subyace a todo relato. En el nivel primario, la lectura se hace a través de las
imagenes enlazadas, los personajes, las situaciones, las actitudes. En este plano
no se dispone de conceptos muy soélidos para construir la historia, por lo que la
comprension esta muy ligada a la observacion.

Descripcion. Para desarrollar este ejercicio se debe seleccionar una historia
narrada en secuencias de imagenes (Francesco Tonucci - Frato). Ese texto oculto
detras de las imagenes es el que se pide leer y escribir a las y los participantes.
Una vez expuesta la secuencia gréfica se invita a las personas a crear un texto a
partir de lo leido. Se comparan los escritos y se complementan.

Tiempo estimado 20 minutos aproximadamente.

Ejercicio 5. Lectura de textos multimodales

Propésito. ldentificar todos los recursos que participan en la construccion de un
mensaje, en el cual el texto escrito va acompafado de otros elementos que deben
ser leidos para dar un sentido completo al discurso.

Descripcion. Se muestran los organizadores graficos seleccionados para su
lectura y comprensién de manera colectiva.

Tiempo estimado 20 minutos aproximadamente.

Ejercicio 6. Lectura de texto y contexto

Proposito. El desarrollo de este ejercicio requiere de una seleccion acertada del
tema y de los textos que favoreceran la oposicion. Con relacion al tema a tratar en
esta oportunidad es sobre LA MUJER, deben preferirse aquellos que generen
lecturas divergentes con el propdésito de incentivar la discusién y la comparaciéon
texto-contexto.

Descripcion. Se recomienda incluir distintos tipos de materiales impresos
(canciones, articulos de opinion, noticias, cuentos, imagenes, poemas, afiches
publicitarios, volantes, entre otros) a fin de contrastar los mensajes manifiestos y
tacitos presentes en los mismos. En este caso la palabra es MUJER (violencia
domeéstica, derechos, familia, rol en la sociedad, cancién, entre otros) Luego de
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revisar los materiales por equipo y discutirlos, los estudiantes escribiran en media
pagina una definicion de mujer que posteriormente sera leida y compartida.
Tiempo estimado 30 minutos aproximadamente.

Agenda del Taller

Sobre la base de los objetivos trazados para el desarrollo de esta investigacion,
se presentan a continuacion, cada una de las fases o momentos a ejecutar en la
siguiente agenda:

Dia 13/10/2017
Hora | Actividad

Turno Mafana
08:00 am - 08:30 am | Asistencia y Bienvenida.
Aplicacion de instrumentos diagnésticos.
Dinamica Grupal.
Inicio de la reflexiébn grupal e individual a través de
preguntas generadoras o problematizadoras.
09:10 am - 09:50 am | Ejercicio 1. Autobiografia Lectora y Escritora
09:50 am - 10:15 am | Ejercicio 2. Textos del Mundo Interior
10:15 am - 10:45 am | Ejercicio 3. Lectura en Voz Alta
10:45 am - 11:05 am | Ejercicio 4. Niveles de Lectura
11:05 am - 11:25 am | Ejercicio 5. Lectura de Textos Multimodales
11:25 am - 12:10 am | Ejercicio 6. Lectura de Texto y Contexto
12:10 am — 12:30 am | Intercambio de experiencias - Cierre

08:30 am - 09:10 am

Tabla 24:

2. Intervencién Didactica en el Aula
Parte del programa de intervencion, desde la autonomia y respetando como es
debido el programa de la asignatura de Didactica General, se disefié una
planificacion didactica e instruccional con el propésito de fomentar de forma
simultanea mientras se gestiona la asignatura, la estrategia de aprendizaje “textos
expositivos y argumentativos”. La planificacion esta constituida por tres grandes
Unidades Tematicas y éstas a su vez por varios Encuentros Didacticos, que
apuntan hacia el logro del objetivo general de dicha asignatura y que de acuerdo
al programa (Ultima actualizacién: marzo, 2013) consiste en:

Aproximarse a la complejidad de los procesos que se desarrollan en las aulas
para su comprension y conocimiento, mediante la investigacion educativa de
procesos instruccionales concretos en el contexto de una determinada propuesta
curricular.

Como parte de las actividades del curso, el estudiantado va a realizar por un
lapso de 08 sesiones (24 horas académicas) la lectura de diversos textos
contemplados en el programa y en el disefio didactico e instruccional, con el fin de
familiarizarse con este tipo de textos y al mismo tiempo apropiarse de informacion
y conocimiento Util que los ayude a visualizar sus temas de tesis.




124

La intervencion (aplicacion de la estrategia) se realizara en el marco de la Unidad
Didactica 1 “La Didactica: su contexto tedérico” conformada por cuatro Encuentros
Didacticos (ED) a saber: ED 1 “Educacion, instruccion y pedagogia” (2 sesiones);
ED 2 “Didactica” (2 sesiones); ED 3 “Evaluacion de los aprendizajes” (1 sesién) y
el ED 4 “Curriculum” (2 sesiones) (ver Anexo B).

Para esta tarea, el docente debe explicar en detalle las caracteristicas de
construccion y evaluacion de un texto académico de este tipo. Se considera
importante la calidad de las instrucciones y las pautas para la realizacion de la
actividad “cuya importancia ha sido reconocida por diferentes autores” (Alvarez,
Villardrén y Yaniz, 2010, p. 185).

Carpio, Pacheco, Flores y Canales (2000), han planteado que la comprension de
textos es una funcién donde participa coordinadamente un lector con sus
competencias conductuales, un escrito y un contexto normativo, donde se
manejan determinados criterios de éxito.

La lectura estratégica de un texto expositivo y argumentativo se lleva a cabo en la
medida que se analiza la naturaleza y estructura del mismo, asi como los criterios
de éxito que habitualmente se le asocian. Las técnicas mas utilizadas y conocidas
son: el resaltado (o subrayado) del texto; analizar la estructura de un texto y
generar la idea principal del texto general; colocar, al margen, notas; encontrar
relaciones de contenido entre la lectura actual y lecturas previas y elaborar
inferencias.

Cabe destacar que el papel de los conocimientos previos y la habilidad de los
estudiantes para realizarse preguntas con respecto al texto, son estrategias que
contribuyen de forma independiente y significativa para incrementar los niveles de
comprension lectora.

Una de las instrucciones planteadas es que los estudiantes pueden incorporar en
la construccién de los textos, organizadores gréaficos (estrategias de
organizacion). Oliver (2009) sefiala los efectos positivos del uso de organizadores
gréficos por parte de los estudiantes para obtener mayores niveles de
comprension lectora, porgue les permiten establecer relaciones entre los diversos
aspectos contenidos en el texto. El mismo autor aclara que los mapas
conceptuales son mas flexibles, en la medida en que pueden representar
multiples relaciones (de causalidad, explicativas y secuenciales).

Asimismo, se presentan unas preguntas generadoras o problematizadoras
disefiadas con base a la teméatica abordada, con el propésito de generar la
reflexion en los estudiantes después de haber leido el texto y asi canalizar el
proceso de escritura argumentativa.

La instruccion para la construccion de los textos expositivos y argumentativos se
realizara en la primera sesion de clases y seran incorporados como parte del
proceso de aprendizaje de los contenidos de la asignatura en la Unidad Didéactica
1
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Criterios de evaluacién de los textos expositivos y argumentativos

Para un texto expositivo y argumentativo se puede hablar de lectura efectiva
en la medida en que exista congruencia entre las competencias lectoras del
individuo, el tipo de texto y los criterios de éxito que se manejen. De acuerdo con
Carpio, Pacheco, Flores y Canales (2000), la lectura estratégica de un texto
expositivo y argumentativo se lleva a cabo en la medida que se analiza la naturaleza
y estructura del mismo, asi como los criterios de éxito que habitualmente se le
asocian.

Se considera como elementos implicados en la construccién de los textos,
los siguientes:

1) Detectar las ideas esenciales del texto, lo cual exige, fundamentalmente, aplicar
reglas de supresion y seleccién de informacion.

2) Detectar la progresion tematica, el hilo conductor que cohesiona el texto y la
organizacion logica de las ideas.

3) Detectar la intencionalidad del emisor del texto, que determina la
superestructura textual argumentativa de éste.

4) Construir un nuevo texto.

Esta actividad, aporta elementos para el proceso de evaluacion y
autoevaluacion. Bordas y Cabrera (2001, p. 27) “Hoy el aprendizaje y la evaluacién
deben tomar en consideracion el desarrollo del propio estudiante, es decir, sus
expectativas, su nivel inicial, sus estilos de aprendizaje, sus ritmos e intereses..., sus
necesidades y proyeccion futura”.

Una de las formas mas eficientes de lograr que los estudiantes aprendan a
partir de la escritura es a través de la revision. Sin embargo, tal como lo sostiene

Smith (1981), esta revisidn no se refiere a la correccidn de secretaria, a la
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identificacion de errores; por el contrario, se trata de la correccién entre pares, con
el propdsito de contribuir con el desarrollo del texto. Al revisar los textos (revision
entre pares, autorevision, o la revision que realiza el docente), se puede fortalecer el
aprendizaje de conceptos, contenidos textuales, sintacticos y ortogréficos.

Como sefala Brown (1987), el estudiante puede reconocer si ha desarrollado
0 no un aprendizaje evaluando sus progresos o la falta de ellos; cuando esto ultimo
ocurre, es mas probable que se involucre en actividades para corregir sus errores, y
asi motivarse para obtener un mejor desempefio.

Otro de los aspectos estudiados esté relacionado con el hecho de que los
estudiantes tengan o no una motivacién intrinseca hacia la tarea; es decir, que estén
interesados en realizar la tarea por el hecho de realizarla o para conocer algo en
particular, mas que en obtener una gratificacién por ello, como pueden ser los
comentarios positivos de otros, o buenas calificaciones (a lo cual se le denomina
motivacién extrinseca). Las investigaciones al respecto (Anmarkrud & Braten, 2009;
Fenollar et al., 2007; Taboada et al., 2009) han encontrado correlaciones positivas
entre la comprension lectora y la motivacion intrinseca hacia la lectura.

Al respecto, Cooper (1990) sefiala que en la comprension el lector relaciona
lo que conoce (informacion vieja) con el contenido que esta expresando el autor
(informacién nueva), y de ese modo, elabora los significados. Para este autor
comprender es un proceso que permite elaborar distintos conceptos mediante el
aprendizaje de las ideas importantes de un texto, ampliadas con las ideas que tiene
el lector acerca del tema. En ese sentido, Cooper (1990) sefala un listado de
habilidades para la comprension de textos, a saber, 1) establecer un propésito u
objetivo a la lectura, 2) formular hipétesis y predicciones sobre el contenido del

texto, 3) activar los conocimientos previos, 4) tender el vocabulario, 5) autocontrol
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de la comprension, 6) distinguir la informacion relevante, 7) realizar inferencias, 8)
organizar e integrar el contenido, 9) leer criticamente, y posterior a la lectura, utilizar
todas las técnicas que ayuden al lector en la comprensién.

¢, Cudl es el proceso para evaluar esta estrategia de aprendizaje? ¢Qué
caracteristicas de las practicas lectoras son identificables a partir de la revision de
los escritos producidos por estudiantes del PCFD?

Primero, el docente lee, revisa y coteja con un instrumento cada uno de los
textos argumentativos realizando sugerencias y observaciones que posteriormente
seran revisadas y discutidas con el estudiante para el fortalecimiento y mejora de los
mismos (evaluacion con propdsito formativo) a través de los siguientes criterios:

1) Muestra comprension de la actividad a partir de la reflexion y articulacion de los
conocimientos previos y del material revisado.

2) Desarrolla la argumentacion desde la reflexion, analisis y creatividad.

3) Respeta la diversidad de planteamientos hechos desde la experiencia.

4) Sustenta teéricamente los planteamientos.

5) Utiliza adecuadamente el Iéxico y la frase.

6) Apego y respeto al trabajo intelectual, hacer referencias de citas y fuentes
consultadas.

7) Adquisiciéon de destrezas metacognitivas de regulacion de la propia
comprension.

La propuesta de instrumento disefiado para evaluar los textos expositivos y
argumentativos por parte del profesor esta presente en el Anexo A.

Segundo, al culminar la Unidad Tematica se implementara un proceso de
autoevaluacion considerada la més Optima para sistematizar la estrategia de

aprendizaje del proceso reflexivo y de apropiacion del conocimiento a través del
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desarrollo de los diversos textos argumentativos, esta basada en el Diario o el Diario
Reflexivo (estrategia de elaboracion), Pozo y Monereo (1999, s/p) “... son una
herramienta util para iniciar la reflexion del alumno sobre su propio trabajo, incluso
del profesor sobre los procesos que implica el aprendizaje”.

¢En qué consiste esa estrategia de elaboracion? De acuerdo a Bordas y
Cabrera (2001, p. 41): “El diario es una excelente estrategia evaluativa para
desarrollar habilidades metacognitivas. Consiste en reflexionar y escribir sobre el
propio proceso de aprendizaje”. Lopez e Hinojésa (2000, s/p) senalan que “El uso
del diario se centra en técnicas de observacion y registro de los acontecimientos, se
trata de plasmar la experiencia personal de cada estudiante, durante determinados
periodos de tiempo y/o actividades”.

La estrategia del diario reflexivo se presenta en un instrumento disefiado por
el docente para que el estudiante centre su reflexion. Como parte de los requisitos
académico-administrativos hay que considerar colocar la valoracién o ponderaciéon
(evaluacion con propdésito sumativo) a este proceso de autoevaluacion que incida en
la calificacion final de la asignatura, que puede servir para mantener el interés, sin
perder de vista que “es preciso avanzar, caminar hacia una evaluacion formadora,
es decir que arranque del mismo discente y que se fundamente en el
autoaprendizaje” (Bordas y Cabrera, 2001, pp. 30-31). La propuesta de instrumento
disefiado para el registro anecdético esta presente en el anexo A.

Esta estrategia de naturaleza evaluativa (autoevaluacion) permite al
estudiante:

1) Observar y registrar sus propios procesos para el progreso académico.
2) Sensibilizarse sobre sus propios modos de aprender.

3) Evidenciar el crecimiento o desarrollo en su proceso de aprendizaje.
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4) Conocer las técnicas de ensefianza adecuadas que favorecen su aprendizaje.
5) Expresar que esta actividad ha sido util para su aprendizaje.
6) Sintetizar sus pensamientos y actos y compararlos con posteriores.

7) Valorar su manera de aprender.
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ANEXO A
Instrumentos
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Cuestionario para conocer las Estrategias de Aprendizaje
haciendo énfasis en los Procesos de Lecturay Escritura aplicada
a los Estudiantes Universitarios del PCFD

Instrucciones:

La escala descriptiva propuesta para este instrumento (cuestionario), esta conformada por cuatro (4)
niveles de frecuencia a saber: NUNCA (en ningln momento, lugar y tiempo se realiza la accion
esperada); A VECES (de manera ocasional se realiza la accion esperada); A MENUDO (de manera
frecuente se realiza la accion esperada) SIEMPRE (de manera permanente y constante se realiza la
accioén esperada).

Primer bloque de items
En este espacio, se destina a conocer los datos personales y académicos de los estudiantes. Escriba
y margue con una X la opcién que considere.

Sexo: Semestre o0 afio de curso en tu Escuela de origen:
Edad: TesistaSi( )No( )

Facultad de origen: Posee otracarreraSi( )No( )

Escuela de origen: Afios de estudio en la universidad:

Segundo bloque de items
En este espacio, se destina a conocer el lugar y las condiciones materiales fisicas de la lectura
(¢ Dénde se lee?) del estudiante. Marque con una X la opcién que considere.

Variable: Las condiciones materiales fisicas de la lectura (¢,D6nde se lee?)

Criterios Frecuencia -
Nunca A veces A menudo Siempre

1) Cuando leo lo hago en lugar adecuado y

bueno para la concentracién
2) Dispongo en casa de un lugar fijo para

leer y estudiar
3) Tengo computadora en mi lugar habitual

de estudio
4) Tengo Internet en mi lugar habitual de

estudio
5) Ellugar donde leo y estudio es ruidoso
6) Leoy escribo escuchando la televisién
7) Leoy escribo escuchando musica

Tercer bloque de items
En este espacio, se solicita al estudiante informacién sobre cuestiones relacionadas con la
organizacion de las condiciones para estudiar. Margue con una X la opcién que considere.
Variable: Organizacion de las condiciones para estudiar ¢ Cémo se lee?
Criterios Frecuencia -
Nunca A veces A menudo Siempre

1) Suelo planificar el tiempo que voy a

dedicar al estudio
2) Cumplo con la planificacién realizada
3) Organizo los contenidos que voy a leer
4) Comienzo a leer los textos indicados o

sugeridos desde el principio del curso
5) Voy leyendo vy estudiando cada

asignatura en funcion de su fecha de
evaluacion

6)

Cuando leo suelo estar cansado
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7) Cuando leo suelo levantarme con
frecuencia
8) Llevo al dia las lecturas
9) Estudio y leo con mis comparieros
10) Acostumbro buscar libros de mi interés
11) Leo para ampliar mis conocimientos de
manera personal
12) Me gusta leer textos académicos
13) Aprendo nuevas habilidades de lectura 'y
escritura para rendir mas
Cuarto bloque de items
En este espacio, se recoge informacion sobre la frecuencia con que se emplean diferentes estrategias
de aprendizaje que han de llevarse a la practica antes, durante y después del estudio. Marque con
una X la opcién que considere.
Variable: Estrategias de aprendizaje ANTES del estudio
Criterios Frecuencia -
Nunca A veces A menudo Siempre
1) Tomo apuntes en clases de las
explicaciones de los profesores
2) Fotocopio los apuntes de algun
comparfiero de estudio
3) Cuando tomo apuntes, copio al pie de la
letra lo que dice el profesor
4) Amplio la informacion con bibliografia
complementaria
5) Tengo dificultades en seguir las
instrucciones del profesor en clase
6) Cuando no entiendo pido ayuda a mis
comparfieros de estudio
7) Adapto mi forma de trabajar de acuerdo
a los profesores y materias
8) Conozco los criterios de evaluacion
9) Sé los objetivos de las asignaturas
10) Sé mis puntos fuertes y débiles
11) Realizo andlisis critico de teorias,
interpretaciones...
12) Pienso en otras alternativas,
planteamientos o teorias posibles
Variable: Estrategias de aprendizaje DURANTE el estudio
Criterios Frecuencia -
Nunca A veces A menudo Siempre
1) Cuando estudio, dispongo de toda la
informacién y materiales necesarios
2) Conozco fuentes bibliograficas
3) Selecciono hien informacién en Internet
4) Antes de estudiar en profundidad realizo
una lectura superficial
5) Repaso los apuntes frecuentemente
6) Subrayo el material de estudio
7) Cuando leo puedo identificar las ideas
del autor
8) Al revisar un texto logro identificar las

ideas principales de aquellas que no lo
son
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9) Hago esquemas del material que voy a
estudiar

10) Para realizar los esquemas, copio frases
de los apuntes, libros, materiales...

11) En la realizacion de esquemas utilizo
muchas palabras

12) Realizo un resumen de cada uno de los
temas que voy a estudiar

13) Hago mapas conceptuales u otros
organizadores graficos de los temas de
cada una de las materias, para estudiar
posteriormente

14) Los términos que no entiendo suelo
consultarlos  en un  diccionario,
enciclopedia...

15) Cuando leo relaciono los contenidos de
la materia con otras asignaturas

16) Cuando tengo dudas suelo
preguntarselas al profesor

17) Preparo mentalmente lo que voy a decir
0 escribir

18) Me satisface entender contenidos a
fondo

19) Leo con interés por aprender

20) Soy capaz de aportar ideas y justificarlas

21) Realizo auto-preguntas sobre cosas que
0igo, leo, estudio...

22) Integro informacién de diferentes fuentes
bibliogréaficas

23) Acostumbro leer otros textos ademas de
los sefialados en clase, con el objetivo de
ampliar mis conocimientos

24) Relaciono lecturas y conceptos de la
clase

25) Realizo pre-lectura

26) Uso palabras claves

Variable: Estrategias de aprendizaje DESPUES del estudio
Criterios Frecuencia -
Nunca A veces A menudo Siempre

1) Al finalizar la lectura asignada elaboro
mis propias conclusiones acerca de la
informacion

2) Al terminar la lectura puedo dar una
explicacion verbal de lo leido

3) Repaso lo escrito por mi antes de
entregarlo al profesor

4) Suelo recordar lo leido después de
terminar el tema

5) Considero que las calificaciones
obtenidas estan en funciéon de mi estudio
y esfuerzo

6) Ultilizo lo aprendido en la vida

7) Utilizo lo aprendido y articulo lo leido en
una asignatura con las otras

8) Recuerdo lo leido para aplicarlo

Lo que he aprendido tiene valor
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10) Considero importante aprender
contenidos

11) Aprendo de los errores detectados en las
evaluacion formativa para mejorar

12) El rendimiento depende de mi esfuerzo

13) El rendimiento depende de mi capacidad

14) El rendimiento depende de mi habilidad
organizativa

15) Mi conocimiento se puede incrementar a
través de la lectura y la escritura

16) Aprender de verdad es lo mas importante
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Cuestionario paraidentificar el Tipo de Lector y su Temporalidad

Instrucciones:

Lea detenidamente los siguientes bloques de items.

Primer bloque de items

En este espacio, se destina a conocer los datos personales y académicos de los estudiantes. Escriba

y margue con una X la opcién gue considere.

Sexo:

Semestre 0 afio de curso en tu Escuela de origen:

Edad:

TesistaSi( )No ()

Facultad de origen:

Posee otra carreraSi(_ )No ()

Escuela de origen:

Afos de estudio en la universidad:

Segundo bloque de items

En este espacio, se destina a conocer el tipo de lector con el cual se identifica el estudiante. Marque

con una X la opcién que consideres.

Variable: Categorias de lectores

Criterios

Selecciona

8) Cuando leo realizo una lectura literal y superficial de los textos.

9) Cuando leo efectlio una lectura instrumental o utilitarista de los textos. Mis lecturas son
organizadas (subrayo, tomo notas, hago acotaciones en los margenes, elaboro fichas,
etc.), transitorias (leo cuando es estrictamente necesario) y transitivas (transfiero los
contenidos del texto a mi mente, como si hiciera depositos).

10) Cuando leo realizo la lectura de manera profunda y consciente de los textos, para
comprenderlos, cuestionarlos —y cuestionarse—y recrearlos.

Tercer bloque de items

En este espacio, se solicita al estudiante informacién sobre cuestiones relacionadas con la
temporalidad lectora. Margue con una X una 0 mas opciones gque consideres.

Variable: Temporalidad

Criterios

Selecciona

1) Leo libros y hago uso efectivo y eficiente de la lectura.

2) Me muestro aficionado a las redes sociales, a la informacion que se divulga en el

ciberespacio, al chateo.
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Lista de Cotejo para evaluar los Textos Expositivos y Argumentativos

Instrucciones. A partir de la lectura detenida y revision del texto expositivo y argumentativo realizado por
el estudiante, el docente utilizara el siguiente instrumento para evaluar con propésito formativo dicho
texto. El resultado de la revision y de lo que indique el instrumento debe ser discutido con el estudiante
para que vaya optimizando el proceso. Marcar con una X la opcion que se considere.

La escala descriptiva propuesta para este instrumento, esta conformada por dos (2) niveles de frecuencia
a saber: APLICA (de manera permanente y constante se realiza la accion esperada) y NO APLICA (en
ningln momento, lugar y tiempo se realiza la accién esperada).

Variable: Niveles progresivos en la construccion de los textos reflexivos y argumentativos

Indicador Criterios Aplica

No
Aplica

Sintesis 1) Detectar las ideas principales del texto, lo cual exige, fundamentalmente,
aplicar reglas de supresion, selecciéon de informacién y el empleo de
organizadores graficos.

2) Detectar el hilo conductor que cohesiona el texto y la organizacion légica de
las ideas.

3) Detectar la intencionalidad del emisor del texto, que determina la
superestructura textual argumentativa de éste.

4) El texto tiene un cierre con una conclusion.

Descripcion Se trata de que el estudiante resuma la informacion que leyd, aun cuando la reporten de manera literal. Un
del indicador | ejemplo de evidencia de que arriban a este nivel de lectura es, como se ver4 mas adelante, el recorrido que

como sus objetos de estudio, sus instrumentos y algunos resultados destacados.

el estudiantado hace en los textos que construye por partes clave de los articulos de investigacion que revisa,

Indicador Criterios Aplica

No
Aplica

Apropiacion 1) Desarrolla la argumentacion desde la reflexion, andlisis y creatividad.

2) Eltema se contextualiza y atrapa la atencion.

3) El texto tiene unidad, la informacion esta estructurada légicamente, y hay
orden en la presentacion de las ideas.

4) Sustenta teéricamente los planteamientos.

5) Utiliza adecuadamente el Iéxico y la frase.

6) El texto es dividido en parrafos de manera adecuada utilizando conectores.

7) Adquisicion de destrezas metacognitivas de regulacion de la propia
comprension.

8) Construye un nuevo texto.

Descripcion Refiere a la posibilidad de que el estudiante muestre una comprension precisa de las ideas que leen. Un
del indicador | ejemplo de evidencia de esta accion lo constituye el modo de hacer referencia a los autores. Cuando algun(a)

expositivo.

estudiante dice en su texto construido, por ejemplo, "como lo menciona", en lugar de "sostiene", o "afirma”, es
posible inferir en el andlisis de su texto que no entiende bien la naturaleza del documento que reporta, porque
esta tomando una idea de caracter argumentativo como una de otro tipo, mas de caracter descriptivo o

Indicador Criterios Aplica

No
Aplica

Asociacion 1) Muestra comprension de la actividad a partir de la reflexion y articulacion de
teméatica los conocimientos previos y del material revisado.

2) Respeta la diversidad de planteamientos hechos desde la experiencia.

3) Los argumentos tienen una relacion légica entre la situacion, la postura del
estudiante y el tema que se presenta.

4) Apego y respeto al trabajo intelectual, hacer referencias de citas y fuentes
consultadas.
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Descripcion Se refiere al hecho de que el estudiante pueda apreciar ideas de distintos textos que estén relacionadas. Un
del indicador | ejemplo de evidencia en este sentido es que en un mismo parrafo citen a varios autores en razon de que
hablan de un tema comun.
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Instrumento de Registro Auto-reporte

Instrucciones. A partir de la experiencia de aprendizaje obtenida a finalizar la unidad tematica
correspondiente, responde las siguientes preguntas desde la reflexion considerando los aspectos
sefialados. Trate de ser sincero y critico. Témese si es necesario, un tiempo prudencial para responder.

Primer bloque de items

En este espacio, se destina a conocer los datos personales y académicos de los estudiantes. Escriba
y margue con una X la opcién gue considere.

Sexo:

Semestre o afio de curso en tu Escuela de origen:

Edad:

TesistaSi( )No ()

Facultad de origen:

Posee otra carreraSi( )No ()

Escuela de origen:

Afos de estudio en la universidad:

¢ Qué aprendi?
¢Que no aprendi?

Conocimientos nuevos, estrategias nuevas, habilidades nuevas,
experiencias, reflexiones

¢Como me sentiy qué
propongo parala
asignatura?

Cumplimiento de metas, atribuciones del éxito o del fracaso, aplicaciones
futuras, propuestas, criticas, reflexiones.




Instrucciones:

Ejemplo de formato para la validacidon de instrumentos

Instrumento a validar:

XXXXX

Revise previamente y de forma detallada el instrumento a validar.
Lea detenidamente el instrumento para la validacion.
Escriba y marque con una X la opcién que considere.
Escriba las observaciones que considere.
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Criterios a Evaluar

Observaciones

. . Induccién ala Lenguaje . (si debe
: Claridad en la Coherencia adecuado con Mide lo que N
Items = . respuesta . eliminarse o
redaccién interna (sesgo) gl nivel del pretende modificarse un
Informante item por favor)
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
01
02
XX
Aspectos Generales Sl NO

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder el

cuestionario

Los items permiten el logro del objetivo de la investigacion

Los items estan distribuidos en forma légica y secuencial

El nimero de items es suficiente para recoger la informaciéon. En caso de ser

negativa su respuesta, sugiera los items a afiadir

Validez

Aplicable

No aplicable

Aplicable atendiendo a las observaciones

Datos del experto validador

Validado por:

Cédula de Identidad:

Fecha de revision:

Firma:

Teléfono:

E-mail:




147

ANEXO B
Instructivo Unidad Didactica 1 — Didactica General del PCFD
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| Unidad Didéactica 1 - La Didactica: Su Contexto Te6rico |

Objetivo:

Analizar la didactica en su relacion y articulacion con conceptos inherentes a la
educacion, con el fin de establecer un marco teérico referencial que contribuya a la
comprension y determinacion de su ambito.

Contenidos:
Conceptos y relaciones entre: educacion, pedagogia, didactica, ensefianza,
aprendizaje, instruccidn, curriculum y evaluacién, a la luz de diversos autores.

Instrucciones:

1) Para realizar los textos argumentativos, se sugiere revisar el documento que
describe en qué consiste. Documento contenido en la carpeta de Material
Complementario.

2) Los textos argumentativos se podran realizar en: manuscritos en una (01)
hoja de examen o en computadora, maximo dos cuatrtillas en letra 12, inter
lineado 1, tamafio carta.

3) Se sugiere acompariar o incorporar en los textos argumentativos, mapas
mentales o conceptuales. Para realizar bien sea un mapa mental o
conceptual, revisar la lectura de: LOPEZ, |. (2012). Recursos para el
aprendizaje. Caracas: UPEL. Documento contenido en la carpeta de Material
Complementario.

4) Los trabajos que sean realizados en computadora, deben ser enviados al
correo electronico cmalave.ucv@gmail.com, revisar el documento sobre las
“Recomendaciones generales para la realizacion de trabajos”. Documento
contenido en la carpeta de Material Complementario.

Encuentro Didactico 1. Educacioén, Instruccién y Pedagogia (2 sesiones)

PARTE 1 - Que entendemos por educacion

A partir de las siguientes lecturas:

e DELORS, J. (1996). La educacién encierra un tesoro. Capitulo 4 - Los cuatro
pilares de la educacion. Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional
sobre la educacion para el siglo XXI. Madrid: Santillana Ediciones UNESCO.

e SUAREZ, R. (2009) La Educacion. Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje. Los
siete pecados capitales de la educacion. México: Editorial Trillas.

PARTE 2 - Conceptualizando

A partir de las siguientes lecturas:

e FRABBONI, F. (1998). El libro de la pedagogia y la did4ctica |. La Educacion.
Madrid: Editorial Popular.

e VILLARROEL, C. (1991). El Curriculum de la Educacion Superior. Capitulo | —
Educacion, Curriculum e Instruccion. (Hasta la p4g. 33) Caracas: Ediciones
Dolvia.

Actividad evaluativa No 1:

Realizar un texto argumentativo tomando como referencia las siguientes preguntas

generadoras:



mailto:cmalave.ucv@gmail.com

149

1) ¢Puede la educacién cambiar realmente al mundo?

2) ¢Es realmente necesario cambiar el actual paradigma educativo? ¢ De dénde
proviene la necesidad de cambiarlo?

3) ¢Cuando piensas en una escuela, en un maestro y en un estudiante, qué
imagen evocas?

4) ¢Con qué aspecto de la vida cotidiana relacionas estos elementos de la
dindmica del aula?

5) ¢Por qué quieres trabajar en educacion?

6) ¢Qué entendias por Educacion, Pedagogia e Instruccion antes de realizar
las lecturas?

7) ¢Logras identificar la naturaleza de la Educacion, Pedagogia e Instruccion?

8) ¢ Qué relacién y diferencias destacas entre Educacion, Pedagogia e
Instruccion?

Evaluacién sumativa total: VALOR 20%

Encuentro Didactico 2. Didactica (2 sesiones)

PARTE 1 - Ensefianza, Aprendizaje y Modelos

A partir de las siguientes lecturas:

e GIMENO, J.,y PEREZ, A. (1992). Comprender y transformar la ensefianza.
Madrid: Ediciones Morata.

o POZO M., I. (1998). Aprendices y Maestros. Capitulo |. La Nueva Cultura del
Aprendizaje. Madrid: Alianza Editorial.

e FLOREZ, R., y RODRIGUEZ, A. Concepciones de Aprendizaje. Compilacion.

PARTE 2 - Didactica

A partir de las siguientes lecturas:

e MEDINA, A., y SALVADOR, F. (2009). Didactica General. Madrid: Pearson
Educacion.

Actividad evaluativa No 2:
Realizar un texto argumentativo tomando como referencia las siguientes preguntas
generadoras:
1) Construye una definicién propia de la Didactica, partiendo de la vision que
consideres mas adecuada.
2) ¢Cual es el objeto caracteristico de la Didactica?
3) ¢Se puede entender la Didactica sin las estrategias de enseflanza y de
aprendizaje?
4) ¢Qué criterios de seleccion emplearias para utilizar estrategias didacticas
necesarias en el aula de clase?
5) ¢Qué rasgos caracterizan las perspectivas y modelos didacticos?
6) ¢Necesariamente la ensefianza debe estar vinculada al aprendizaje?
7) ¢Cual es tu posicion ante el proceso de ensefianzay el proceso de
aprendizaje?
8) ¢Qué enfoque de aprendizaje predomina en tu concepcién educativa:
conductismo, cognitivismo, constructivismo, humanismo, sociocultural, otro?
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Evaluacion sumativa total: VALOR 20%

Encuentro Didactico 3. Evaluacion de los aprendizajes (1 sesidn)

A partir de las siguientes lecturas:
e ALFARO, M. (2000). Evaluacién del Aprendizaje. Fundamentacién conceptual
de la evaluacion. Caracas: FEDUPEL.

Actividad evaluativa No 3:
Realizar un texto argumentativo tomando como referencia las siguientes preguntas
generadoras:

1) ¢Cudl es el papel que se le ha otorgado tradicionalmente a la evaluacién de
los aprendizajes en la practica evaluativa? ¢ Qué cambios se advierten en
relacion con el papel que se le asigna en la actualidad?

2) Expresa una definicién propia de evaluacion que refleje una concepcién
holistica, integral y consensuada del proceso.

3) ¢Alrededor de la evaluacion gira todo el trabajo educativo?

4) ¢Consideras que la manera como se aborda la evaluacién de los
aprendizajes estd intimamente relacionada con las concepciones que tienen
los docentes sobre la ensefianza y el aprendizaje?

5) Menciona cuales son las principales dificultades, problemas y
contradicciones que debe enfrentar un docente en relacién con el proceso
evaluativo. ¢ De qué manera ese docente puede clarificar estos problemas y
dificultades?

Evaluacién sumativa total: VALOR 15%

Encuentro Didactico 4. Curriculum (2 sesiones)

PARTE 1 — Analisis Curricular

A partir de las siguientes lecturas:

e CAMPEROS, M. (2001). Curriculum. Disefio curricular y sus componentes.
Caracas: UCV — FHE. Comisién de estudios para graduados. Maestria de
Evaluacion de la Educacion.

e CASARINI, M. (2009). Teoria y Disefio Curricular. México: Trillas.

e RODRIGUEZ, N. (1991). Curriculo y Disefio Curricular. La modificacion de
planes de estudio en la escuela superior. Caracas: Editorial Biosfera.

Y de la revision de los siguientes documentos:

e MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION — MPPE. (2017).
Areas de Formacion en Educacion Media General. Caracas.

e GACETA OFICIAL DE LA RBV N° 41.221, Resolucién 0033 del 23/08/2017.

Actividad evaluativa No 4 en parejas:
1) Elabora un mapa mental y conceptual (o cualquier otro organizador grafico - en
parejas), donde logres integrar todos los elementos descritos en las lecturas.
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2) ldentificar y describir: los componentes, concepcidn y aportes significativos del
nuevo Plan de Estudios de Educacién media.

Evaluacion sumativa total: VALOR 30%
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ANEXO C
Ejemplo de correos electrénicos enviados a los estudiantes



M Gmail Camilo Malavé <cmalave.ucv@gmail.com>

Instructivos generales de la asignatura Didactica General PCFD
4 mensajes

Camilo Malavé <cmalave.ucv@gmail.com> 5 de octubre de 2017, 08:43
Para: Argenis Rolando <argenisrolando@gmail.com>, Arnaldo Linares <sjjaas@hotmail.com>,
Christian Rodriguez <chrisleblancv27@hotmail.com>, Eliana De Abreu <epckaty@gmail.com>,
Joseline Nieves <joselineenieves@gmail.com>, Keinny Cristobal <keinny82@gmail.com>,
Marianela Malaver <marianela-malaver@hotmail.com>, Rosa Diaz <diaz.rosaé@gmail.com>,
Victor Leal <littinger@gmail.com>, Victor Rodriguez <vrodriguezromero_95@hotmail.com>

Estimad@s estudiantes. Reciban un cordial y fraterno saludo. Bienvenid@s a esta nueva
experiencia de aprendizaje.

De acuerdo a lo sefalado en la clase de ayer miércoles 04/10/2017, envio en este primer
correo, los instructivos generales de la asignatura. Por favor leer y revisar:

-Fundamentacion - Didactica General

-Criterios de Evaluacion - Didactica General
En la espera de la recepcion y confirmacién de este correo, se despide atentamente:

M Gmail Camilo Malavé <cmalave.ucv@gmail.com>

Carpeta contentiva del Material Complementario
3 mensajes

Camilo Malavé <cmalave.ucv@gmail.com> 5 de octubre de 2017, 13:51
Para: Argenis Rolando <argenisrolando@gmail.com>, Arnaldo Linares <sjjaas@hotmail.com>,
Christian Rodriguez <chrisleblancv27@hotmail.com>, Eliana De Abreu <epckaty@gmail.com>,
Joseline Nieves <joselineenieves@gmail.com>, Keinny Cristobal <keinny82@gmail.com>,
Marianela Malaver <marianela-malaver@hotmail.com>, Rosa Diaz <diaz.rosa6@gmail.com>,
Victor Leal <litinger@gmail.com>, Victor Rodriguez <vrodriguezromero_95@hotmail.com>

Estimad@s estudiantes. De acuerdo a lo sefialado en la clase de ayer miércoles 04/10/2017, envio la
carpeta contentiva del Material Complementario, material que servira de apoyo para las actividades a
realizar durante el semestre. Por favor revisar.

M Gmail Camilo Malavé <cmalave.ucv@gmail.com>

Instructivo Unidad Tematica (UD) 1 y lecturas Encuentro Didactico
(ED) 1 - parte 1

5 mensajes

Camilo Malavé <cmalave.ucv@gmail.com> 5 de octubre de 2017, 09:31
Para: Argenis Rolando <argenisrolando@gmail.com>, Arnaldo Linares <sjjaas@hotmail.com>,
Christian Rodriguez <chrisleblancv27@hotmail.com>, Eliana De Abreu <epckaty@gmail.com>,
Joseline Nieves <joselineenieves@gmail.com>, Keinny Cristobal <keinny82@gmail.com>,
Marianela Malaver <marianela-malaver@hotmail.com>, Rosa Diaz <diaz.rosa6@gmail.com>,
Victor Leal <littinger@gmail.com>, Victor Rodriguez <vrodriguezromero_95@hotmail.com>

Estimad@s estudiantes. En esta oportunidad y de acuerdo a lo sefialado en la clase de ayer miércoles
04/10/2017, envio en este segundo correo, el instructivo completo de la Unidad Temética 1 y las dos
lectura de la primera parte del Encuentro Didactico 1, a discutir en la préxima clase prevista para el dia
miércoles 11/10/2017. Exitos con este nuevo reto de aprendizaje. El texto argumentativo se realizara
cuando culminemos el ED 1.
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Anexo D.
Ejemplos de Textos Expositivos y Argumentativos elaborados por los estudiantes



PR g o o

; :_‘__'/J«.Kﬂzészit@ — N

b Bl iZ e T s

K d&"fﬁf .ﬁgéi\/&.v!ﬂé‘”&/ié_ﬁenaﬁj_ﬁ
— Cé"‘“

e g e T S )

ol . -
Yo RetOnwoom E5CUnta. B

T . T
O A1 _LM/Z-AMM_/&K_Q*_&@L
A /1{1101‘6:_0;:__1¢L4Z‘M/,,0&_L{£L_¢"Zj&fﬂ’“‘)

L O TR LI OGN
’ J :

Py SIS DD

- . 2
Prvco Aputic M, B B biasiep

155

@A San CA’#“A_:Q'

AL e o priilr hoenT Pl poe
'._/’L_«Aé— o/ Lo 2

>
s, lecarZi
= -~

Lt — ¢ S 04 M&?«:—M ;,u.uwr
JWFM%&M,A “"’y/‘-%
jnl& Jﬂhz—m‘.,,//ﬂwgzwoé Gl s Lol |
| feoteneelens :éﬁz 2 ey 75 ety Dol Seens |
Connlinii T, u://:/;c:/w(,é A Puckosogin Lo |
crebheBoiik gor soel ol Pnenalit: g moredaied
prifussn b b ol by Do el o i Frime S Lo

Cmdotilon COurs ,mbfh @ »-’HZI/‘E/‘(;M'ZA-./ ﬂ-z‘dJLﬁk R




156

(Z e o) ’ V —=
A \ _WM@_M/'L )

7 P
! SOWOUITES L )
’ ( ) A\VL»’O&/ R0 10< Liafwh e EHuRCugs © AXIN)CL%

L NO Moo, TeCEusetio A Lillenpoeld (FAL) &

| (® 0 st T’Mm » los esopitos e Trdons (1996) . |
G 2 7, 3 wc“\a( 200A) |
] @ N«wv P Tolo S0 (Al AnGowssbms %u:)\nhm/
cor /s Aviong, SuEeMNAOS, VAS '(\on,ﬁmm CPrnnrO -




J{IQ f(lucft(/“ééQ 1 , 7 "

/ac(gqgw’___‘,uwm(muga) ONO2) oH//C/ fw_gbu —
L o fuenhs ques 20 _iuripiblo, Ay Klaaeauen
A@UVEZLJ_(’L/J_CLLQCLML_Q& e 0wt -t Ko ?w/
(o peeloieds oer ¢ eertstioudes s ou /o/m.u ey futa 0w Gioy, |
Jjﬁg.p!&f, Ll Qpaeiectons of eplecirotor yoo Los |
| L£(02%) gort \k/.w biore 9émro<_@uk9(o QI 0 U1l
QLCQJLQ—.(L_CLe__QLdF/ e e, fugpgare Al eondeiotey, Las |
A,{’vam.i&_@.j}u&_z MG s /j |

0z & 3) L.LL_/)Q)/}(V’I
;/‘PIO(Qf,‘/(CL/_ﬁHMM.U

\
|
|
|
|
i
|

o QL [La/(m 164 £0. [ﬁmCmJ
MLL%%MM&ML/ | sbedera) b ciorke. | |
[m/ma o) (0“4»,\4::@1/‘46/.), __j'&cua/ fradar :
/(b;(/ aolelesersilows, puy Autptelens "!CLQ"Q(.!_Q, [JJ__,IJu,b_o
v,ol!zﬁu_‘ed_m/o(ir’ Qu uas 2uurg o) pag? hujazzo_“
¥ _/*CCI’M"/O U&c(‘ML/my, Lol NOHQuetdys Ldﬂ{,.,cu/.[
ymm\/a/ 14Lc/m<ew m«fno/um/ xzuv[ut”(u’ ues L0 J_pcq-
|_fp ol Cro 28 '.JI’UL z(fo#ezu Noas Guft41rmz*ﬂ/ru
Qu" fbﬂ[ﬂY’IMOW L//DQ/CU X Q__Q,ru(_,_l Ioﬁf./(ul‘/o
D_‘,@d!.-&/ duico L L8017 clans oles 2300 /[))fmcoo -
% zu[LCe)ﬂ%u 00 dibuitns A0ubiEua 00, pucicle,. |

Jfa bicud s ageueivuactes ‘,Oglo‘ " c}[,j;gmmw /aggf Loy

o lar i Qb 002 ~ueslile p:aum o) e~
Aﬁ(a_mw L.fcc_aﬁ/c.u: o Lo gLLLg, _lak

ﬁa/ﬂf_h”m(’u/“ﬁ%‘) ’nnlfu la, of; Qg e ol erud - |
) cle JQ:)(‘((Or’ P’AC(LLLI’ZCI a/r@)il,f.a/() i

) LY
e, ges Lo ,ucm/*fq 108 ficolo go( Qa)) /"M“{“OL*“}“

[N

— )
MJWJW3MWU&¢/LQM ear’ eoallna

L sl bt @wﬂ_zmgggo_afamwuo@_b_
MM&%?MM&&%

Lfeed ﬂ_ﬂﬁ&@_@p&—

\ofeLraiuey) Ov tu 6le welloy, ;m. Corceadias
Q&ﬁu o tustaihle o 4_Q¢MPM7ML—
AMMM stlaeisis. frovigedal

Lawm_pom_moﬂ@wm&zﬁgwﬂ

L/Quo’_,[ adia £ 4 i lJo ‘
woale) ol s bo pi yrafeitihi - e olieir),
,Q[ e”,(_gf}“g: Aeberit . st nwivlo Qur L ecn Sl ferr Urcudty

r__&ufmng ot x@z o cediasis oo gt
pé«f% o <o S A
61944/—9;9-“ 03 Lfou }J_QDJ__?.A.U,AMLA&_,M
e e fase elpntts F{WAMMM
(uw_ﬁwgw_ww_az_hﬁu:itm«f oo oo e u_zlgmg
apeiolin ini 2l eluear o, ad o f goletog ol capu
&M_MMLL@.%Q@_V LMCMH&%&

\l;aj Peoude o) oles /)/ammca/ PN N IMEICHO” Lo

olage., 10—

L/AZPIB'LL dL( ‘{CU.LOJ (o7 22 % M,ew;), 4“4) 7N _,QO'\VJ&GJL(”

A 1 y vl

[Aiu_oux_{;_zz&./@ﬁ edimszs, or.of oS ; Ao |
v cado 94&2 i ool s _foo /fmc‘f«cc. ) Cte, fou

‘Wam%&xawm_%ﬂmﬂm%/

Hiea, 1992,). 4




év(a/ L e5un0los _F20. 21 J/*Lm/u o) /&/ /w )

| %Jﬂgucmi&z o _seloeinar of CQ'lLL(QuQO /y_ocfewa dicor ]
| obeoteers _lniubidun 7/3>0f//0wr’uf/€/ @ C:a.//o-e(/sz(mf)/ |
L(U#CC/ roelia ., nc’(uuow Jle ulo-
//fa/ (’a{'mwc crmu /%n s (1998) ﬁc, \OLL’.Q./,/)O.J_"GIQ('{

Latef Qnaicotiz cuolo > Qutigiar 21 wie) oeusbholeade,
Lo 4’1..2@’3 Gaz (}ub rm;r:u mmu:LmquIJw (02 i
Jztclm/uo 0w, ol G »pa, oo eioy 2 j/,, ol a/__l

i, Naadas 0)(24(6"/1(//1(/ mf«OO alero, (Fuw Joot O 000 |
o lal dausto pors o Qupavesoclodd ol zonetin dgudo ,
Otcuotcj Ly /mue:z) coda, /}fL/I‘Lﬂ”O?/,LLLfCrﬁa_C”U) y 73] /sff /n/

L(I /IuO/J QA ﬂz"lm/wwr’

Jm(almquc,, Jodte 2odo na) @ Bgivar QLcd 220, ofuculp
_/A()] véfe) Q%O 29460 Gruaideiolo (L“LV Lo [r‘r o, L Lo
@ub /mumy oleaif o FUL, of L,J/H%/Q.u/b C?,/" f(lo(’l/u/
Que o fj//)/lqa q,uo Loo clictatdriea) oerfes g /14urmz(
ol de/lJ/;fr(’)é@A/ i ttar Olebe, olruiar sus (Lulcula/
ULAO jCLU_JW Oub Dua il u (:“qu) Qujonty e
0/:: ,Co\/aoacwlw o 0P /C“LU_{J& Yerad ﬁ’(?’(l’“a ‘f
@v(no&(m’ 900“/) ' D ln s ol o/my oloeide otebe
JAfm’uv €cu/a\[eu(<, Qe pla ety IJQ"V O(Qowzaw Lo
g 19264 ,fegulljf‘
O?;‘-anmwwe&

* Moy oo 3f6<5ro Loaras e mivoular. Los

p'lﬁ-i‘r,@w‘ros pe Los potones eov v }w;aum

© See, covhour BRI PE )
moteenancns . Fensa— 'Y

158

L | - | | ' )
(j“m@ f’;g' u-a/%&sﬂ.aa) . :
= y RODRIGUE:, A pesptinees ol

Al};mfﬂ 4(}7;0, (DmmID(CGO:‘(

G“’E/UO u LI?EQFQ‘ A 4“/77‘) (mchyu”ﬂu 4 draug - |

Qun fQ/JLJ(UJ)(UlQJ /L(/op(nq’ ‘{gobomqu/ﬂmala/

HeDiA A :U;/”UA‘DOQ..IC (o0n). Dictiedsco, Graal.]

f
/Waob/ofs a&[ﬁn‘{, /‘\(\(ucag;gru

Q-O }’{ I (‘MQ&) Iz_.z_'»(lfcv o lm‘a#r&b CQ.b'Juxol :/;

~
N
A\ N AN ?
14 . .
2] AP A ATy P Ve UL A - U 4
.
Lo Y TS (I { e \
~ »'r-"-k[ ST oA 2500 een Jond 2t Lo IR i wedy
A3 T
5t exa0d N
L At I AN e J evstdross  S0A

oS

AT IR L RS E RN

14



Universidad Central de Venezuela

Facultad de H idades y Ed

Escuela de Educacién
Programa cooperativo de Formacién Docente
Didactica General
Profesor: Camilo Malavé

El arte de ensefiar y la magia de aprender
Elaborado por Rosa Diaz

Este texto hablaré sobre las definiciones de ensefianza y aprendizaje, su relacion
Partiré de una nocién basica de la didéctica, sus perspectivas y modelos, cerraré con mi
concepcion personal sobre la ensefianza.

Personalmente comprendo la didactica como una disciplina que sirve de medio
para la seleccion de estrategias apropiadas para crear un aprendizaje significativo,
prestandole atencién al contexto donde el hecho educativo se dé, como lo expresa
Medina y Salvador:“disciplina o tratado riguroso de estudio y fundamentacién de la
actividad de ensefianza en cuanto propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes en
los més diversos contextos” (2009, p.7). El objeto caracteristico de la didactica deben ser
la ensefianza y el aprendizaje, definiéndolos como procesos con caracteristicas distintas
pero parte de un mismo proceso La formacién.

En el aula para escoger las estrategias didacticas es necesa§ia la perspectiva de la
didactica. Para mi, debe ampliarse la vision sobre la enseﬁanziajprendizaje‘ pues es
indiscutiblemente artistica, pero también debe ser sociopalitica y critica, intercultural,

b NmpTE APREIEAAOS BE |
sevieo

indagadora

# No necesariamente el aprendizaje debe estar relacionado con la ensefianza, |
podemos aprender de distintas formas, sin que ello implique la actuacion de un individuo
con conocimientos sobre el proceso, como por ejemplo nuestras familias, padres.fijetos )
que algunas veces no conocen de la pedagogia o que no posee conocimiento sobre '\Lj
estrategias didacticas)

La ensefianza y el aprendizaje son dos procesos diferenciados, concuerdo con la
vision de Gimeno (1992) que habla los distintos enfoques de comprender la ensefianza, y

} Rover

que admite que incluso la televisidén puede ensefiar, aunque ese aprendizaje pueda no ser
considerado de “calidad”. Ademas de acuerdo %Pozo (1998)por nuestro entorno estamos
obligados a aprender siempre, adquirir destrezas“es que el aprendizaje no cesa” (Pozo,
1998, p.9). Cabe destacar que poseen algo en comun: las actividades de ensefar y
aprender reclaman la interaccién entre los agentes que la realizan. - B’:l'o costwram o L
TSt aotoreore (%)
En cuanto a la ensefianza, como acto formal de trasmision de conocimientos,
requiere de una serie de destrezas y conocimientos, un enfoque, ética, formacion de
capacidades, ser instigador del proceso de aprendizaje (Gimeno y Perez, 1992)

Honestamente, no creo aln tener el suficiente conocimiento y manejo de cada
enfoque para desde ya comprometerme con uno. Aprendi en Sociologia que se necesita

tiempo y experiencia con un enfoque, pues no sé si en Educacion pasa lo mismo, pero en
—h Exn
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Sociologia un enfoque se vuelve visién de mundo y hasta en forma de vida. ity i
9 4 Y leproctica e po &)

Aun asi, me atrevo a afirmar que por mi formacion y mi conciencia, el enfoque de Bofooe

aprendizaje que escoja debe ser critico, dialégico, dinamico y contextualizado. He tenido
vagos acercamientos a la pedagogia critica y he centrado mucho mi atencién en una cita
de Freire (2011) “El acto de educar y educarse sigue siendo en estricto sentido un acto
politico... y no sélo pedagégico” (p.17)

En conclusién y de acuerdo a lo expresa Pozo (1998) tenemos una sociedad
donde el conocimiento se encuentra descentralizado, donde existe una “democratizacién
del saber”, la informacién es mas dindmica pero también menos organizada, por tanto se
hace necesaria una nueva cultura del aprendizaje, que ponga en duda, interprete
parcialidades, comprenda, dé sentido y dude de los conocimientos.
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Didactica General
Texto Argumentativo #3

Arnaldo Linares Pinzon
C.1:19.444.380

La evaluacién como forma constructiva dentro del ambito educativo

Los seres humanos constantemente, emitimos juicios valorativos sobre los aspectos
que nos rodean sucediendo lo mismo dentro del dmbito cducativo, por ello el objetivo de
esta disertacion estd en analizar sobre la evaluacion dentro de la educacion, entendiendo
que es parte de este sector, pero desde mi perspectiva, no se le puede dar una
preponderancia mayor, porque €l proceso de enseiianza y aprendizaje buscar ir mds de lo
cvaluativo.

Usualmente la evaluacién dentro del proceso ensefianza y aprendizaje ha sido
tomada como un medio con ¢l cual se miden las capacidades de los estudiantes frente a sus
compaiicros, concibiéndose como una forma de calificar el desempeiio del estudiantado sin
hacerle entender los errores que tuvo y recomendarle las debidas propuestas para su
fortalecimiento posterior, la sociedad se ha encargado de conceptualizar a las cvaluaciones
como una manera de medicion de los individuos, ddndole mas valor a quien tiene mds nota
en comparacion al que no la posee.

Pero en la actualidad nuevos cambios se han tornado en base a este asunto, el
docente debe entender el pf)der de influencia que puede tener sobre un estudiante, por lo
tanto es nccesario que con la evaluacion pueda construir, Iejos de destruir; integrar, en vez
de fomentar la division en base a resultados, por ello hay que ver a la evaluacién como la
manera en donde los docentes podemos fomentar un cspiritu critico a nucstros estudiantes,
- esto mediante ¢l aprendizaje de nuestras equivocaciones, asi como generar propucstas
“enriquecedoras, para que los estudiantes pucdan desarrollar habilidades necesarias en su
formacion.

Es por eso que, considero a la evaluacién como un proceso aplicable en el dmbito
educativo, en el cual se debe tener una concepeion lo més objetiva posible, a pesar que se
haga en basc a una comparacion y un método preestablecido por el docente, asimismo, con
la evaluacién es necesario siempre realizar construcciones positivas al estudiante,
valorando su propio desenvolvimiento en los contenidos plantcados, por lo tanto la
evaluacién no puede ser vista.como una medida unilateral, donde el docente tenga todo el
poder, los estudiantes también participan dentro” de este proceso, porque el evaluador
influye en €l objcto evaluado y viceversa, siendo esto un proceso axiolégico, donde los
participantes aportan sus visiones, creencias y conocimientos ante el objcto a evaluar.
(Alfaro, 2000, pp.20-21.)

Por lo tanto, alrededor de la evaluacion no puede girar el trabajo educativo, debido
a que el proceso de ensefianza y aprendizaje busca ir més alld, se trata de formar individuos

necesarios para el desarrollo de una sociedad, es decir, mediante la labor docente se
transforma a los seres humanos para convertirlos en seres criticos de su realidad. La
cvaluacién, desde mi perspectiva, solo debe ser tomada en consideracién como forma de
valorar los contenidos entablados, mds no se le debe dar una preponderancia mayor dentro
del proceso de aprendizaje.

De igual forma, fuera del contexto del aula, a la evaluacion es necesaria tomarla en
aras de hacer construcciones positi a los d las instituci o los entes
gubernamentales encargados del drea educaliva, esto quiere decir, lejos de imponer
criterios subjetivos, se debe hacer evaluaciones dcbulibles sobre la forma en como se estd
llevando el proceso educativo, porque ¢l aporte de todos ayudaria a enriquecer el buen
crecimiento de la educacion. . '

Evaluacién por lo tanto, estd relacionado con las concepeiones del docente sobre
ensefianza y aprendizaje, ya que a partir de la misma, se pueden ajustar los plancs y
métodos con el cual s¢ esta abordando didacticamente el proceso educativo, porque
constituye una accién que se realiza de forma implicita, ademds de- paralela al proceso
didactico, su atribucién nos permite corregir, ampliar, asi como readaptar lo educativo
(Ibidem, p.28), dicho de otra forma, ¢l docente debe analizar los resultados obtenidos, para
asi poder abordar de otras mancras en ¢l curso, o simplemente aplicarlo en otro. curso con
cl cual esté trabajando.

Una de las principales dificultades que se le presenta al docente al momento de

realizar una evaluacién es como scparar lo objetivo de lo subjetivo, igualimente, cmno/

abordar el método necesario con el cual los estudiantes puedan lograr las metas necesarias,
adicionalmente, considero que al docente se le presenta una dificultad cuando debe realizar
una evaluacién reprobatoria, donde el alumno es afectado.

Para evitar ¢stas problemiticas, el docente debe tener en cuenta cual es ¢l objeto a
evaluar, con qué propésito se evalta, quienes son los participantes de esa evaluacion y dejar
definido desde un principio, haciéndole especial énfasis a los alumnos, la metodologia y
aspectos necesarios que deben’ cumplir para superar la evaluacion, asi como poscer
conocimicntos del contenido a evaluar, para asi poder emitir juicios valorativos.

En lo que se respecta a la forma de abordar los reprobados, reflexiono que debe
llamar a solas a los estudiantes involucrados ¢ indicarles las fallas que tuvieron y la forma
de como mejorar, en vez de ridiculizarlo delante de todos sus compaieros. Como
experiencia propia, en mis tiempos de estudio en la Escucla de Historia, en una asignatura
fui reprobado con la nota més baja sin indicarme con claridad las faltas que habia tenido en
mi desempeiio, analizando desde esta nueva perspectiva que me ha dado la educacion,
considero no fue la mancra mas correcta por parte de la docente.

Finalizando esta disertacion, se presenta la siguiente interrogante jes necesaria la
evaluacion dentro del ambito educative?, desde mi visién si, aunque no con una
preponderancia mayor, porque a los estudiantes se les debe inculcar que vivimos en una
cultura donde constantemente estamos siendo evaluados, por lo tanto ¢n su proximo nivel

académico y laboral, sean capaces de afrontar con altura los objetivos que sc plantean
dentro de cualquier tipo de evaluaciones, asi como de los Itad brenid
con los cuales puedan mejorar atin mas en ¢l desempceiio de su quehacer diario.

Fuente
-~ ALFARQ, M. (2000). del Aprendizaje. Fund ion Concepiual de la

Evaluacion. Caracas: mUPEl..
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Anexo E.
Imagenes de los recursos y fotografias utilizadas en el taller
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