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RESUMEN

El proposito de esta investigacion fue proponer estrategias pedagogicas para
orientar la ensefianza del Pensamiento Critico en Bachillerato, inspirado en
ideas filosdficas y teorias educativas contemporaneas. Se partio de la critica
en una ensefianza tradicional de la filosofia de caracter contenidista y
memoristico, que poco contribuye al desarrollo de habilidades del pensamiento
critico; este se define como la cualidad que permite la apertura a distintas areas
de conocimientos e impulsa la capacidad del aprender a pensar y de
estructurar la forma de razonar de las personas. Los fundamentos
conceptuales de esta propuesta provienen de los aportes especificos de Rene
Descartes (Método Analitico), Immanuel Kant (Ensefar a filosofar), José
Antonio Marina (Aprender a pensar), Fernando Savater (Indagar el significado
de las cosas) y Mathew Lipman (Comunidad de indagacion); los cuales fueron
puestos en contexto pedagoégico, a partir de las teorias del aprendizaje
significativo, aprendizaje cooperativo y estrategias de ensefianza. La
metodologia aplicada fue de caracter documental ya que se empled el método
de busqueda, recopilacion, analisis, critica e interpretacion de datos en medios
impresos y electronicos. Las conclusiones sefalan que (a) Hay una necesidad
de estimular a partir de la educacion el perfil critico en el estudiante (b) Existen
sustentos tedricos filoséficos que inspiran la promocion del pensamiento critico
(c) Hay una base conceptual pedagdgica que sustenta el pensamiento critico
como horizonte educativo, y (d) Pertinencia de aplicar una propuesta de un
disefio metodologico que canalice el impulso del pensamiento critico en
estudiantes de bachillerato mediante el analisis de contenidos filosoficos.

Descriptores: Pensamiento Critico, Ensefianza de la filosofia, Desarrollo del
pensamiento, Estrategias para el pensamiento Critico



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

Planteamiento del Problema.

La filosofia se ensefa en el sistema educativo venezolano actual, como
asignatura obligatoria en el segundo ano del ciclo diversificado del bachillerato
de la mencion de humanidades. Las humanidades comprenden aquellas
disciplinas que tratan del sentido del ser humano, de las expresiones vy

creaciones que conforman el haber cultural de la humanidad.

La ensefanza de la filosofia en bachillerato ha recibido, por parte de
profesionales en la especialidad, de los mismos estudiantes y filosofos que han
reflexionado acerca del tema, criticas relacionadas con la metodologia de la
ensefanza y sentido del desarrollo de sus contenidos y las formas de su
evaluacion. La constante de estos comentarios evidencia que hay un déficit
pedagoégico que no encamina, ni ayuda a mostrar el como hacer significativa la
ensefianza de la filosofia. Es decir, tales criticas se concentran en replantearse
el qué, el para qué y el cdmo de la importancia de la asignatura filosofia en

educacion media.

Se puede resumir el planteamiento de este problema a partir de tres
ideas criticas gue muestran insatisfaccion con la manera como se ha ensefiado

filosofia dentro del aula de clase del bachillerato venezolano, ellas son:

1. La ensenanza de la filosofia orientada a la memorizacion

inconexa de contenidos.

2. La ensefanza de la filosofia sin tener un qué y un para qué claro

que oriente las actividades académicas.



3. La enseflanza de la filosofia sin vinculacién con situaciones de la
vida cotidiana y expuesta con un lenguaje de dificil comprension

para el alumnado.

1. La enseflanza de la filosofia orientada a la memorizacién parece ser
uno de los métodos mas utilizados en la actualidad en el procesoc de
ensefianza-aprendizaje de la filosofia. La memorizacién es un procedimiento
basado en el reciclaje de informacion y datos inconexos entre si (nombres de
autores, conceptos y teorias) cuyo significado poco alcanza a comprender el
estudiante. Esta critica presenta el mismo sustento de la critica general que se
le hace a la educacion actual, en la que se describe la educacion ordinaria
como la entidad (colegio, liceo, escuela) en donde los alumnos van a recibir
informacion; tal como si fueran una suerte de cofre que necesita ser lienado
con contenidos de poca o ninguna utilidad referencial y significativa (Nussbaum
(2010), Camps (2008), Mays (1955)). Esta critica a la educacion en general,
también se hace a la enseflanza y supuesto aprendizaje de la filosofia, como

una de las asignaturas que se transmite en el bachillerato regular.

De esta manera se puede considerar que la perspectiva que ha tomado
la ensefianza de la filosofia en la educacidn media, -al menos en la educacién
venezolana- es la de impartir una ensefianza basada en la memorizacion de
contenidos sin tener una referencia significativa de los mismos y mucho menos,

cierta aplicabilidad a la vida cotidiana.

Es importante resaltar que cierto proceso acumulativo vy la
memorizacion razonada de algunos términos, son necesarios en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, es decir, en la ensefianza de las disciplinas se hace
necesario el manejo de algunos contenidos basicos para facilitar su
comprension. Esto ocurrira siempre y cuando estén enmarcados y organizados
en un horizonte significativo. De esta manera, el proceso cognitivo podra hacer
las relaciones, asociaciones, resignificaciones e interpretaciones actualizando
lo aprendido y abriendose, desde alli, a nuevos conocimientos. Esto es

aprender a aprender.

(%)



2. Ensenar contenido sueltos vinculados a temas filoséficos revela que
no hay un parametro verdadero ni valioso de lo que en primer lugar es la
filosofia, para luego partir de ella. Por ello, y entre otros indicadores, se ha
formulado la critica de que la formacién en materias filoséficas, se ensefa sin
considerar lo que se debe mostrar y justificar en la formacién del pensamiento
filosofico; es decir, que el estudiante sepa preguntarse por el sentido de las
cosas. Garcia, M. (1992) clasifica este elemento como uno de los probiemas
fundamentales que se deben resolver en la ensenanza de la filosofia. Al

respecto afirma:

“...que parte de nuestros problemas proceden de la falta de claridad
en el estatuto teodrico de la filosofia. (...) ¢De qué estamos hablando
cuando hablamos de filosofia? (...} tiene en parte su causa y origen en
el hecho de que los profesores de filosofia no siempre estamos de
acuerdo, ni siquiera en unos minimos imprescindibles”.

Esta descripcion resume una gran carencia que posee la propuesta de la
ensenanza filoséfica como oferta educativa. Se sefiala como un déficit que esta
en el caracter estructural; es decir, que cuestiona el qué, el cémo y el para qué,
desde las bases mismas de lo que se pretende mostrar como ensefanza de
filosofia; no posee un horizonte de claridad. Tal situacion afecta las estrategias
de enseflanza y evaluacién; por ello, es muy atinente la pregunta que formula
Garcia, M. (1992); “;De qué estamos hablando cuando hablamos de filosofia?”
Vale la pena acotar que ésta no es una pregunta que surge desde la ingenuidad y
desconocimiento del asunto, sino que, por el contrario, esta dirigida a hacer
consciente esa falta de demarcacion de lo que se debe considerar como filosofia
dentro de la ensefianza. Dificilmente se puede ensefar una disciplina si no hay
una previa claridad del papel del aprendizaje de los contenidos de una

asignatura.

3. Otra de las grandes situaciones que se cuestiona sobre la ensenanza
de la filosofia como materia de estudio dentro de la educacion media, es que
no es estudiada ni presentada de manera comprensible para los estudiantes,
porque los contenidos filosoficos son ofrecidos desde terminologias muchas

veces abstractas y complicadas, y muy distanciadas de situaciones de la vida



diaria, a pesar de que su esencia se vincula con el hecho de ser persona. Esta
dimensién abstracta dificulta la comprensién y genera rechazo de lo que se
quiere mostrar con dichos contenidos. Sobre este aspecto, Marias, J. (1996)

afirma:

“he hablado del riesgo de que la filosofia quede enmascarada por
una terminologia abstrusa. Ese peligro es tan amplio que afecta a
toda la disciplina. Los llamados “expertos” usan todo el tiempo una
jerga pedantesca y ridicula que empieza ‘a producir escandalo y
acabara por causar indignacion”.

Es claro que a lo que se refiere el autor, no es a la produccion de la
filosofia con terminologias que pueden parecer abstractas y confusas; pues en
el desarrollo de temas filoséficos, los pensadores se han visto movidos por la
necesidad de crear esas terminologias para describir aquel fenédmeno o
situacion que quieren argumentar. El verdadero problema que se seflala aca,
esta relacionado con la estrategia que se aplica cuando se trata de encontrar el
modo de ensefar y formar en filosofia, desde una terminologia especializada
que no es puesta en contexto de la realidad de los “conocimientos propios del
estudiante” para garantizar su comprensién y significado. Al respecto Marina, J.
(2013) dice: “Una asignatura en filosofia para adolescentes no puede ser la
misma que se estudia en la universidad, pero jibarizada’. Es otra cosa, tiene

otros objetivos y ha de tener otro enfoque distinto”.

Estos autores sefialan de manera implicita que el modelo y modo en
que se aplica en la ensefanza de la filosofia en bachillerato, al menos en la
educacion venezolana, no se asume como una herramienta eficaz para el
desarrollo del pensamiento critico dentro de la educacién del bachillerato. En
este nivel no es necesario ni Util presentar como filosofia grandes tesis y
antitesis que se han desarrollado en la historia del pensamiento; mas bien,
parece necesario girar la vista para enfocarse en otros modos de mostrar la
filosofia. Posiblemente este nuevo modo deje de ver a la filosofia como una
materia mas, dentro de un conjunto de asignaturas y pase a ser vista como una
herramienta que ayude al desarrollo del pensamiento reflexivo y sus

aprendizajes puedan ser integrados en todas las asignaturas.

! Jibarizada: expresiéon usada para disminuir, quitar importancia y hacer una ridiculizacion de una
situacion.



Varios son los autores gue procuran que no se debe ensenar filosofia
sino ensenar a filosofar. Desarrollar el pensamiento critico es un indicador
estratégico para iniciarse en el filosofar. Utiles son las palabras de Mayz, E
(1955):

‘el aprender filosofia quiere decir aprender primordialmente a
pensar (...) pero mal puede lograrse tales finalidades ensefiando
meros “resultados” y “soluciones” y flaca ocasion para la formacion
de un pensar en ciernes es atiborrarlo de “formulas” y “definiciones”.
A las formulas y a las definiciones —al saber ‘“tematico”™ se puede
llegar incluso sin pensar’.

Asi pues, este autor muestra un horizonte que puede orientar el
significado del aprendizaje de la filosofia en pro de otras actividades,
ubicandola como una estrategia para “aprender a pensar”. Siendo el “aprender
a pensar” una de las principales fortalezas que genera la filosofia en aquel que
se tope con ella, aporta una estructura del pensar que es completamente (til
para todas las dimensiones del quehacer de la persona. De este modo, el
aprendizaje de la filosofia no puede guedarse, de ninguna manera, en un
aprender sin significatividad o sin sentido; por el contrario, debe propiciar un
horizonte que impulse el desarrollo del pensamiento razonado y critico del

educando.

El abordaje de la problematica sobre la ensefanza de la asignatura
filosofia en el bachillerato venezolano, motiva ciertas interrogantes gue orientan
esta investigacion: 1. Aplicando el modelo del pensamiento critico ¢Cuales
estrategias y actividades pueden estimular las reflexiones y la argumentacion
en los estudiantes de bachillerato en la asignatura de filosofia? 2. ;Cuales
actividades de ensefnanza aprendizaje fomentan el aprender a prender? 3.
¢ Qué metodologia recomendada por pedagogos y filosofos pueden adaptarse
para la ensefianza de filosofia? Y 4. ; Como pueden inculcarse los contenidos
filosdficos en las situaciones cotidianas de las personas? Responder a estas
interrogantes, integrandolos a la realidad educativa venezolana relacionada con
la ensefanza de la filosofa en el bachillerato y considerando la aplicacion de
aportes tedricos-metodologicos conocidos, permite abordar los siguientes

objetivos de investigacion.



Objetivos generales:

Proponer estrategias pedagoégicas para orientar la ensefianza del
Pensamiento Critico en Bachillerato, inspirado en ideas filoséficas y teorias

educativas contemporaneas.
Objetivos especificos:

- Determinar la necesidad de propiciar en el estudiante el desarrollo del
pensamiento critico situado como horizonte educativo desde los sustentos

tedricos educativos.

- Analizar los fundamentos tedricos y practicos filosoficos y pedagdgicos que
sustentan la promocion del pensamiento critico y su aplicabilidad en el

desarrollo del razonamiento del estudiante.

- Proponer orientaciones pedagogicas, que permitan impulsar el pensamiento
critico en jovenes estudiantes de educacion media, a través de textos

filosoficos.



Justificacion

El resultado de la educacion depende, casi en su totalidad, de la idea
que se tenga de ella y la claridad del horizonte sobre el cual esta puesta. El
interés que tengan los estudiantes en el “para qué del aprender”, esta muy
relacionado a esa intencionalidad que oriente el proceso educativo. Hay
entonces una correlacion necesaria e indivisible entre la vision del hecho
educativo y sus productes, entendidos como procesos cognitivos, desarrollo del
pensamiento de actividades y valores. En consecuencia, para ensefar filosofia,
es determinante saber qué y para qué se ensefa, para poder decidir el como

hacerlo con estrategias apropiadas a tales respuestas.

En Venezuela la educacion basica y la media diversificada en general,
esta involucrada en dicho reclamo, aungue no se puede negar que en ella ha
habido intentos -al menos teoricos- de reformularla y replantearla aplicando el
mejoramiento del aprendizaje, pero por ser programas que no logran leerse
desde su aplicacion en una estrategia practica, no logran aplicarse. Este
proyecto se ve tergiversado cuando su horizonte y su quehacer se contaminan
por intereses particulares de caracter politico, econémico y social. Si este ha
sido un problema bastante notable en la educacion en general en Venezuela,
cuanto no mas, existira en la ensefanza de la filosofia dentro de la propuesta
educativa, sobre todo cuando al hablar de la filosofia y de sus funciones, no

hay una mayor claridad.

En esta investigacion se propone apoyar, incentivar y estimular el
proceso de educacion y formacion en estrategias propias del saber filosofico
como herramienta de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del
ciclo diversificado del bachillerato. Se estima pertinente que el desarrollo de
estrategias cognitivas afines al pensamiento critico y el razonar argumentativo,
en mucho podria contribuir con la afirmacién de que la educacion
contemporanea se plantea como proposito ideal el desarrollo de sujetos

autonomos, criticos, libres y cultivadores de la libertad.



Es importante sefalar, que para aproximarse a una educacion critica y
argumentativa desde la ensefianza de la filosofia, es fundamental tener claro
una idea de lo que es la filosofia; aislada del enfoque tradicional "de su
ensefanza como una historia, 0 como principios de psicologia o de metafisica.
Asi mismo es necesario renovar el desarrollo metodoldgico de la ensenanza de
la filosofia, a fin de convertirla en una herramienta que propicie el pensamiento
critico, analitico, creativo y situado del joven, en ese sentido, un aprendizaje
significativo. “Aprender a filosofar no es lo mismo que aprender ciertos
contenidos filosoficos como una asignatura mas, porque no se trata de conocer
lo que otros han pensado, sino de desarrollar competencias para el analisis, la

argumentacion, la reflexion, en fin aprender a aprender” (Matos, G. 2005).

Asumir estos ideales como norte de la ensefanza de la asignatura
filosofia en bachillerato, implica dirigir la vista a la utilidad, el sentido y
fundamentalmente al desarrollo del pensamiento autbnomo, lo cual conlleva a
modificar las formas didacticas de trasmitir, ejecutar y evaluar los contenidos de
la asignatura filosofia en bachillerato. Esto provoca un cambio de criterio que
abre oportunidad a una nueva manera de entender lo que es la filosofia como
medio y metodo de comprensién de aspectos distintos de la realidad o de
distintas areas de conocimientos. En este sentido, la filosofia tiene el privilegio
de ayudar al desarrollo y potencializacion del pensamiento autonomo y por ello
podria tener el rol de ser una asignatura central en el proceso educativo

(Lipman, Sharm, Oscayan, 2002 ).

A partir de la idea de la filosofia como una asignatura que vislumbre y
aumente la capacidad de reflexionar acerca de Ios contenidos y curiosidades
emanadas por otra materia y por la circunstancias de la vida misma, se ve la
necesidad de trabajar con seriedad la propuesta de hacer la filosofia algo mas
amena y cercana a la necesidad y vivencia de los estudiantes. Esto con el
proposito de propiciar bases que formen, como diria Nussbaum. M (2010)"un

ciudadano en particular: un ser activo, critico, curioso”.

De las ideas anteriores, se desprende que, el propo6sito de dicho
planteamiento no se queda en la trasmisibn y memorizacion de ciertos

contenidos filosoficos, sinc en la apertura mental que permite hacer del



estudiante, e inclusive del profesor, un sujeto de autonomia, cuestion que es
mucho mas valiosa que tener que memorizar toda una serie de planteamientos
de teorias y soluciones de problema, porque su horizonte es propiciar
elementos para que el pensamiento se desarrolle de manera libre. En este
sentido, proponer en clase ejercicios de pensamiento critico, de respuestas
argumentadas y manejo de preguntas divergentes y evaluativas, puede
contribuir a resolver el enfoque metodoldgico de la “ensefianza’ y “aprendizaje”

de la asignatura filosofia en el bachillerato venezolano.

Alcance y limitaciones de la investigacion

1. Existen pocas bibliografias sobre didactica filosdéfica, es decir. aunque
hay ciertos textos que tecrizan el como ensefiar a argumentar, estos han
sido presentados como aspectos aislados en el cuerpo de reflexidon

sobre la ensefianza y aprendizaje de la filosofia.

2. Esta investigacidn se centra en el desarrollo del pensamiento critico,
teniendo en cuenta que éste no es mas que un elemento dentro del

pensar filosofico y del aprender a filosofar.

3 Las criticas y reflexiones que aqui se proponen, estan referidas a la
ensefanza de la filosofia en el bachillerato venezolano, sin pretender

gue tal instruccion sea comun a otro contexto.

4 Se dispone de pocos estudios como tesis, trabajos de ascenso y
articulos de investigacion filosdéfica, que aborden y reflexionen sobre el
que, el por que, y el como abordar los contenidos filosoficos en el

bachillerato venezolano.



CAPITULO Il

MARCO REFEENCIAL

El propdsitc de este capitulo es ofrecer una serie de conceptos y
principios basicos, en los que se enmarca la presente investigaciéon, a fin de
delimitar su alcance teérico. En tal sentido, la informacion obtenida se
estructura en los siguientes apartados: (a) Antecedentes de la investigacion;
(b) E! pensamiento critico como necesidad en el horizonte educativo;
(c) Fundamentos Filoséficos para el pensamiento critico; (d) Fundamentos

pedagogicos para el pensamiento critico.

Antecedentes de la investigacion

En lineas generales, los antecedentes permiten fundamentar los
lineamientos practicos que aprueban el rumbo de la investigacion a presentar y
abren la posibilidad de ahondar en la verificacion metodologica y estratégica,
sustentada en las aproximaciones teéricas de temas familiarizados, afines o
complementarios de la propuesta a emprender. Entre los trabajos que se
identificaron con relacién a la investigacién a abordar, se encuentran los

siguientes:

Atuve, J. (2010) realizé una investigacion desde la Universidad de Los
Andes (ULA, Venezuela) sobre “El pensamiento critico y su insercion en la
educacién superior”, con el objeto de denotar la importancia del uso del
pensamiento autonomo, como herramienta de aprendizaje y de apertura de
conocimiento e indagacién en la educacion superior universitaria venezolana.
Dicha investigacion fue realizada desde una metodologia documental analitica,

en la que se recorre parte de la historia del pensamiento humano y explica



como se ha asumido e incorporado el pensamiento critico en los estudios y en
los niveles de concepcion de las ideas, promovido por las instituciones
universitarias en Venezuela. En esta investigacion se concluye que el
desarrollo del pensamiento critico es el preducto, y una etapa del proceso del
desarrollo de las reflexiones en el hombre, en el cual, se van integrandc

procesalmente distintas etapas: proponer; analizar; evaluar y comprender.

Montoya, J y Monsalve, J (2008) publicaron un articulo de investigacion
desde la Universidad Catdlica del Norte (Colombia), titulado “Estrategias
didacticas para fomentar el pensamiento critico en el aula”. Se plantean
como objetivo el desarrollo de un disefio de instruccion en el que se estimula el
pensamiento critico del educando, a partir de los analisis de las mismas
situaciocnes de vida de los estudiantes. La metodologia implementada en esta
investigacion es de tipo cualitativo-descriptivo y parte de !a necesidad de
generar procesos aplicables en el aula, encaminados a desarrollar habilidades
que fomenten en los estudiantes el pensar criticamente. La investigacion fue
desarrollada durante 3 meses y aplicada a una muestra estudiantil de 60
estudiantes de la etapa basica secundaria de ciber escuelas de la Fundacion
Universitaria Catodlica del Norte. La investigacion concluyd aportando una serie
de estrategias didacticas que promueven el uso del pensamiento critico,

aplicadas a la medalidad educativa cibernética.

Andreu, M. y Garcia, M. (2014) presentaron un articulo de investigacion
titulado “Evaluacion del pensamiento critico en el trabajo grupal”, con el
objetivo de establecer un método para medir el pensamiento critico de los
alumnos, a lo largo de una experiencia en trabajo colaborativo. Este articulo de
investigacion ha sido desarrollado bajo una metodologia experiencial
descriptiva, con un poblacion de 34 estudiantes de ingenieria de destintas
nacionalidades. A lo largo de esta actividad se propusieron como modelos-
pruebas dos (2) formatos para hacer la respectiva evaluacién; uno para abordar
datos de caracter cualitativo y otro para medir el desempeno de caracter
cuantitativo. El resultado de esta investigacidon se presenta como insumo
importante para el desarrollo de formas evaluativas del pensamiento critico en
el aula, a partir de la aplicacion de los instrumentos, rabrica y autoevaluacion

en los grupos de trabajo.



Morales, Z. (2014) publica un articulo corto de investigacion titulado “El
pensamiento critico en las teorias educativas contemporaneas”. Es una
investigaciéon de caracter documental analitica, en la que el autor muestra
como ha sido tomada la idea del pensamiento critico en los distintos autores y
propuestas pedagégicas en la época contemporanea. Dicho articulo reflexiona
sobre la importancia que ha tenido el pensamiento critico como participe de las
propuestas pedagdgicas existentes vy refuerza la necesidad de potenciar el
pensamiento critico dentro de los procesos educativos. Esta investigacion
concluye, que en las teorias contemporaneas de la educacion el uso del
pensamiento critico ha tenido una gran vigencia a nivel teérico, sin embargo,
las grah'déé problematicas presentes en el desarrollo y la ensefianzas del uso
del pensamiento critico, radican en la forma de la practica profesional y en las

metodologias inapropiadas de evaluar.

Madariaga, P. y Schaffernicht, M. (2013) presentaron un articulo de
investigacion titulado “Uso de objeto de aprendizaje para el desarrollo del
pensamiento critico”, que plantea como objetivo, el desarrollo de una
metodologia didactica, basada en la aplicacion del concepto del area de
informatica y programacion: “objeto de aprendizaje”, y desde este concepto, la
practica de la ensefianza del pensamiento critico, en estudiantes de pregrado
en las universidades chilenas. La metodologia utilizada para el desarrcllo de
este trabajo fue un estudio descriptivo, en el que se define -desde la
perspectiva de varios autores- diferentes conceptos del pensamiento critico.
Esta investigacion concluye con el aporte de una propuesta metodoldgica que
permite la ensefianza de la herramienta del pensamiento critico en jdvenes que

inician sus estudios universitarios.

Sanchez, B. (2008) ofrecié una ponencia publicada en la revista Arte y
Humanidades (UNICA) denominada “Pensamiento critico, el dialogo y el
entendimiento en Freire y en Lipman”, con el objetivo de proponer el dialogo
como principio de apertura de entendimiento y del desarrollo del pensamiento
critico, en pro de construir, desde la educacién, un mejor modelo social. La
metodologia usada para su desarrollo es documental-analitica, desde la cual se
contrastan los principios educativos promovidos por los autores Freire y

Lipman. En esta investigacion se concluye que el didlogo es fundamental para

-~
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el desarrollo del pensamiento critico, ya que a partir del mismo, el

entendimiento se muestra y se alimenta.

Betancourth, S; Insuasti, K.y Riasco, N. (2012) presentaron una
investigacion de tipo cientifica-tecnolégica, titulada “Pensamiento Critico a
través de la discusion socratica en estudiantes universitarios”. Este
trabajo plantea como objetivo, el analisis de los efectos de la discusion
socratica sobre el pensamiento critico en estudiahtes del primer semestre de
psicologia de la Universidad de Narino (Colombia). La metodologia bajo la que
se aplico fue cuasi-experimental, con prepruebas y pospruebas para el
desarrollo de cuatro habilidades en los estudiantes: inferencia, explicacion,
punto de vista y autorregulacidon. La investigacidn abordo¢ resultados positivos
con respecto al uso de la discusion socratica como medio para el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes universitarios. Se concluye que el uso
de la metodologia de la discusion socratica propicia en el estudiante la
habilidad de pensar criticamente, ademas de promover la construccion del

conocimiento, y por ende, una motivacién al aprendizaje.

El Pensamiento critico: necesidad en el horizonte educativo

El pensamiento critico: alternativa educativa nuevamente

La educacion, en su sentido mas amplio, se asume con criterio rector
gue plantea el horizonte de formacion de los sujetos capaces de asumir una
sociedad; esto supone que educar es formar individuos integros, capacitados,
dispuestos e identificados, con el proyecto constante de construir una
ciudadania, considerando los distintos conocimientos tradicionales, culturales y
cientificos, asi como el desarrollo del pensamiento en general. La integracion

de tales elementos configura el proyecto educativo de un pais.

Los proyectos educativos a lo largo de la historia de las sociedades han
cambiado su rumbo y muchas veces han sido tergiversados de sus horizontes,
tergiversacion que ha quedado plasmada en un modelo historico o bien porque

ya responden a intereses distintos a nuevas visiones sociales; hasta el punto
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en que se ha juzgado que la educacion actual estd en crisis. Esta crisis es
manifestada directamente en la forma como se imparten los contenidos
educativos, cuyos productos resultantes se distancian mucho de la propuesta

educativa.

A nivel global, la educacién actual es acusada de ser una educacién
que no responde a las necesidades de los tiempos, aunque paraddjicamente
se teoriza como un modelo educativo que se propone dar respuesta a un
modelo de productividad mecanicista, como el del inicio de la Modernidad,
donde lo fundamental es aprender a hacer cosas especificas para el
cumplimiento de una actividad concreta, obviando importantes potencialidades
que pudiesen ser explotadas en la formacion de las personas, tratando de
responder al contexto de las necesidades actuales. Al respectoc De Zubiria
(2009) afirma:

‘la escuela homogenizante, rutinaria, descontextualizada,
mecanica, fragmentaria y repetitiva no se corresponde con un
mundo social y economico cada vez mas flexible, global, incierto y
cambiante”.

De esta manera, De Zubiria (2009) comparte la propuesta educativa
actual, en la que la pretensién mayor es formar individuos con capacidades y
conocimientos similares u homogéneos, manifestando a su vez que tal
propuesta es obscleta y no responde a las necesidades espacio-temporales de

un mundo que cada vez, se impone como dinamica predcminante.

Esto supone que la educacion que pretende el dominio de temas
cerrados, memoristicos, y que ademas no se adeclen a la practica de lo
aprendido o al ritmo social existente, no es una propuesta real en la formacién
de los individuos de la sociedad actual. Contrario a esto, la educacioén, los
sistemas educativos, las estrategias didacticas de ensefianza y junto con ellas
los modelos docentes, deben dar un giro que permitan replantearse un modelo
nuevo de educacion que responda a la necesidad de los tiempos y de los

sujetos (Nussbaum, M. 2010).

La educacion como horizonte formativo de sujetos sociales que

respondan a la necesidad de los tiempos, debe apuntar en toda su estructura a



propiciar un modelo diferente de individuo, el cual sobreabunde por encima de
los conocimientos de contenidos cerrados, toda una serie de capacidades que
funcionen como herramientas para los desenvolvimientos reales de

circunstancias constantemente cambiantes. Al respecto De Zubiria (2009) dice:

‘se debe, entonces apostar por un curriculo basado en

competencia, actualizado, significativo y pertinente, pero

contextualizado de acuerdo con la region donde aspectos que no
resulten significativos para el estudiante sean eliminados”.

Asi pues, segun De Zubiria, J. (2009), la formacion en la educacion debe
apuntar y atinar a aspectos de interés para personas que se estan formando,
es decir; proponer, explorar y explotar la dimension educativa- formativa de
los estudiantes desde los intereses propios de los individuos que viven el
proceso, eéstos a su vez, se ven involucrados referencialmente en las

situaciones mismas de apertura de conocimientos, haciendo de la educacion

un sistema que impulsa el aprendizaje desde las experiencias vivenciales.

En este sentido, De Zubiria, J. (2009); Nussbaum, M. (2010), Suarez, V
y Ayala, Z. (2011) sefalan la necesidad de reformar la educacion en sus
alcances y estrategias, en pro de responder a las demandas de los contextos
sociales, econdmicos, politicos y culturales que se hacen presentes en la
actualidad. Lo fundamental para estos autores es la educacion de sujetos que

se entrenen en el arte de ser individuos pensantes.

Parece pues, que el rumbo que se procura sefalar como necesario en
el horizonte educativo, es el de generar sujetos con capacidades de
pensamiento auténomo, reflexivo y critico. En este sentido, la educacion con
pretensién de motivar al conocimiento memoristico, sin referencia en la
vivencia y sin referencia a utilidad alguna no promueve la formacion de un

individuo con tales actitudes.

Ahora, una reforma en la educacion con pretension a la formacion de
sujetos con el talante caracteristico de pensadores criticos, auténomos vy
reflexivos, supone el implemento de la enseflanza de la argumentacion que en

si, propone el aprendizaje del razonamiento y de la expresion del pensamiento



razonado, esto implica, entonces, que la educacion debe implementar

actividades que propongan el desempefio de dichas facultades.

Son reconocidos algunos métodos pedagdgicos que propician tales
facultades en la formacidon educativa, entre los mas antiguos y conocidos se
encuentra la pedagogia socratica, cuya principal funcidon es el analisis y
revision del pensamiento, promoviendo asi uha reflexién auténoma, consciente
y a su vez critica, en la persona que pone en practica dicho modelo. Por su
parte, Nussbaum, M. (2010) manifiesta sobre la pedagogia socratica que
los valores socraticos se emplean para formar un tipo de ciudadano en

particular: un ser activo, critico, curioso y capaz”

Betancourth S; Insuasti, K. y Riascos, N. (2012) plantean que la funcién del
método socratico tiene la riqueza de permitir al estudiante tener una posicidén
propia en el pensamiento, pues al ser de caracter interrogativo, permite indagar,
discurrir y profundizar en evidencias de un evento o situacion, produciendo una
concientizacién de lo que se piensa, y por ende, dando estructura en la forma de
razonar y argumentar. En otras palabras, generando y estableciendo criterios

desde el mismo pensar en el sujeto.

Dentro de la historia de disefios sobre propuestas pedagogicas se podra
encontrar una buena cantidad de personas que en sus ofertas buscaban
replantear el modelo educativo existente, desde la pedagogia socratica, entre
ellos se puede nombrar a: Rabindranath Tagore, Maria Montessori, John Dewey,
Johann Heinrich Peztalozzi y Friedrich Froebel. Muchas de las propuestas
presentada por estos autores siguen vigentes como ideales educativos hasta hoy,
y en su fin dltimo, proponen una educacidn que brinde la autonomia del

pensamiento del educando y con ello, el pensamiento critico y creativo.

Otro de los métodos pedagdgicos que ha sido usado para propiciar una
ensenanza y el uso del pensamiento critico en los estudiantes, es la propuesta
del filosofo norteamericano Mathew Lipman, cuyo objetivo va dirigido a la
ensefianza del razonamiento autdnomo en nifios, a partir de la estructuracidn del

pensamiento l6gico. Dicho método es el denominado “filosofia para nifios”. En



un apartado posterior se explicitara en qué consiste esta metodologia

pedagogica.

Siendo asi, se encaminan estas lineas a plantear la educacion basada en
el desarrollo del pensamiento critico en el estudiante. Esto supone entonces,
entender en qué consiste el mismo, vy para ello, es oportuno esbozar las

siguiente lineas.

Lo primero que se puede decir sobre el pensamiento critico es que éste no
se desenvuelve en un aspecto especifico de una materia, asignatura o situacion
en concreto. Por el contrario, a lo que se refiere este modelo es a la reflexion o
posible reflexidon que parte desde una estructura racional organica o sistematica,
que permite a su vez, pensar de manera oportuna, diferente y consciente sobre
cualquier situacion, bien sea académica o de la vida diaria, es decir, éste no es un
pensamiento sobre algo en especifico, sino una estructura-herramienta que da
una posibilidad de pensar autdnomamente. Al respecto, Altuve, J (2010) plantea
que “... el pensamiento critico, no obedece a una definicion o concepto unico ya

que [.. ] existen diversos campos de accion donde se manifiesta”.

Rojas, C (s/f) manifiesta que el pensamiento critico comprendido en
términos generales, es una posibilidad de la mente humana, desde donde ésta
elabora significaciones, a partir del ejercicio del pensamiento para ta comprension
del mundo, esto da a entender que el pensamiento critico es parte de las
posibilidades propias del ser humano, pero que necesita ser desarrollado. Al

respecto, Altuve, J. (2010) manifiesta que:

"El pensamiento critico surge como una forma de reflexion racional e
intuitiva, pensamiento que los seres humanos somos capaces de
materializar en pos de nuevos conocimientos, de un crecimiento
armonioso tanto en lo espiritual como en lo material, en la busqueda
de valores y virtudes que nos situen en una posicion de comprension
y compasion con el mundo actual”

Asi pues, el pensar criticamente, es un acto de la razdén que requiere de
clerto entrenamiento, y es en ese entrenamiento de la facultad, en el que se dan

las posibilidades del pensamiento distinto y con criterio. (Altuve, J. 2010).



Escobar A (1991) manifiesta que el pensamiento critico “es aquello que
permite que uno se libere de si mismo (...) el esfuerzo por saber como y hasta
qué punto podria ser posible pensar de manera diferente, en lugar de legitimar lo
que ya se conoce”. De esta manera se describe la funcion del pensamiento critico
como hacedor de nuevos pensamientos, o entendido de otra forma, es el
establecimiento racional de ciertos criterios que posibilitan la apertura a nuevas

formas de pensar y ser conciente de lo que se piensa, (Lipman, M. 1998).

En las lineas precedentes se ha podido describir en qué consiste la
propuesta del pensamiento critico. Es oportuno, por tanto, visualizar cual es el
efecto de este tipo de pensamiento, al ser aplicado dentro del contexto estudiantil

en un aula de clases.

Paul, R. y Elder, L. (2003) plantean que el pensamiento critico esta
compuesto por ocho elementos vinculados con las estructuras universales del
pensamiento. Estas estructuras corresponden a: 1. genera propésito; 2. plantea
preguntas; 3. usa informacién; 4. usa conceptos; 5. hace inferencia; 6. hace

supacsiciones; 7. genera implicaciones; 8. expresa un punto de vista.

Estos pasos, que en realidad son una forma organica del funcionamiento
de la razon, serian un resultado del uso del pensamiento critico de un sujeto. En
otras palabras, el usc del pensamiento critico segun Paul, R. y Elder, L. (2003),
corresponderia a un modo de proceder, autdonoma y racionalmente de un
educando. Sugiere Matos, G. (2015) estos ocho elementos bien pueden asumirse
como iNnsumos para estructurar una propuesta metodologica aplicable al disefo
de espacios y actividades orientadas a la ensefianza del pensamiento critico, a

partir de algun material base, como texto, imagen, video etc.

A continuacion, se resumen en un diagrama, las referencias y propositos
basicos del pensamiento critico, de cara a una educacién auténoma reflexiva y

critica (Fig. 1).
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Figura 1 Contexto, estructura y procesos para el desarrollo del pensamiento critico

(Mendoza R, Matos, G. 2015).

Otra manera de comprender cual es el proceso racional que se genera en

las personas que hacen uso del pensamiento critico, es la planteada por Rojas,



C. (s/f), a través de cinco dimensiones: 1. la dimensién logica; 2. la dimensién

sustantiva: 3. dimension dialdgica; 4. dimensién contextual y 5. la dimensién

pragmatica. Lo correspondiente, segun Rojas, C. (s/f) a cada una de ellas es lo

siguiente:

1

Dimension logica: hace referencia a la capacidad de la persona para
conocer la significaciones de los términos y conceptos, la coherencia y el
orden propiamente 6gico de lo que se plantea. El pensamiento desde el
orden logico permite realizar un pensamiento ordenado, sistematico y
claro.

Dimensién sustantiva: corresponde al area que permite revisar el
contenido de la informacion en término del método empleado, para
conocer la situacion. Segun el planteamiento del autor, esta area examina
el contenido en formas de proposiciones logicas, haciendo de ellas
catalogaciones afirmativas o negativas.

Dimension dialégica: atafie a la actitud de examinar el propio pensamiento,
con relacion a postulados u otro pensar, siendo el objeto de éste, la
formacion de criterios y la concientizacion del propio pensar frente a lo
planteado.

Dimension contextual: esta dimensién apunta al area mas referencial,
correspondiente a los contenidos sociales y biograficos, en los cuales se
desenvuelve la actividad. Desde esta dimension se permite hacer un
analisis mas profundo en el area ideolégica-politica y cultural de los
contenidos, generando la pertinencia del contraste y por ende, el
entendimiento de lo que se plantea.

Dimension Pragmatica: esta dimension va dirigida a reconocer los fines del
pensamiento y de las consecuencias que producen. En otras palabras,

plantea el analisis completo del horizonte de lo que se plantea.

Desde los autores Rojas, C. (s/f) Paul, R. y Elder, L. (2003), se ha descrito

el modo de proceder del pensamiento critico, en la razén de quien procede desde

ese ejercicio. Ambos formulan el desarrollo de dicho pensamiento desde pasos

concretos, o criterios gque marcan el rumbo en el modo de razonar, mostrando de

esta forma, en qué consiste, desde un punto de vista practico, el uso del
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pensamiento critico. Se postulan desde ambos autores, grandes similitudes en su
concepcion del uso de la razdn, salvando que, Rojas, C. (S/A), se inclina desde
una descripcion mas légica del proceso y Padl, R. y Elder, L. (2003) describe tal

proceso en formas de competencias.

De esta manera, se ha podido describir en qué consiste el pensamiento
critico, qué se genera desde él y como se procede desde él. Todo parece apuntar
que desde la ensefanza o el despertar del criterio critico en la razén, la
educacion se enmarca en otro horizonte, pues motiva a las personas a pensar
desde su propio ser, da autonomia y postura frente a ideas, pensamientos o

temas en especifico.

Asi pues, parece que frente a la critica educativa que se postula en las
lineas iniciales de este trabajo, y que es latente al contrastarse con la realidad, la
ensefanza del uso del pensamiento critico, se presenta como una alternativa en
el modelo educativo actual como respuesta a las criticas planteadas. Desde él, se
promueve la educacion para hacer de los individuos, personas pensantes, de
caracter autonomo y, al mismo tiempo creativas, esto significa que desde la
perspectiva de la ensefianza del uso de la razén con criterios -como en efecto lo
es el pensamiento critico-, se promueve un ser interactivo, consiente y reflexivo,
gue acciona su razon desde una significatividad, y lo aprendido lo relaciona con la

realidad.

Desde el planteamiento del pensamiento critico, el uso de la memoria sélo
como almacenadora de informacion se vuelve indtil, los contenidos sélo son
validos en cuanto gue son generadores de nuevos procesos de aprendizaje y

capacitan a los sujetos para expresar su pensar desde criterios racionales.

El siguiente diagrama resume las dimensiones del pensamiento critico y el
enfasis de los procesos cognitivos que implica el mismo. (Fig.2) como

interpretacion de la idea de Rojas, Paul y Herder, antes comentadas.
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Figura 2 Dimensiones y énfasis del Pensamiento Critico como ciclo

interactivo (Mendoza, R. Y Matos, G. (2015).

Fundamentos filosoficos del pensamiento critico

En este apartado, se trataran de esbozar cronolégicamente algunos
planteamientos estratégicos propuestos desde la dimension pedagogica de la
filosofia para el desarrollo del pensamiento critico, con el objetivo de visualizar
como la ensefianza de la filosofia puede estimular la practica y el desarrollo de

la razon critica en los individuos.

A lo largo de la historia del pensamiento humano occidental, la filosofia

ha sido considerada como la actividad racional que intenta comprender la



realidad. En cada época, cada generacion del pensamiento ha marcado un hito
fundamental, que ha sido necesario para la prosecucion de tal proyecto: cada
etapa del pensamiento, ha sido fundamento para las épocas consecuentes que

han surgido hasta la actualidad.

Asi pues, tomando como referencia los grandes blogques del
pensamiento, no se puede concebir un penéamiento pos-moderno, sin un
pensamiento contemporaneo; ni el contemporaneo, sin el surgimiento del
moderno; ni el moderno sin la existencia del escolastico; ni el escolatico sin la
presencia del pensamiento surgido en la antigua Grecia. Cada una de estas
épocas'"c'léﬂlnpensamiento ha marcado un acento en la historia del hombre y a su
vez han sido necesarias para comprender de ddonde surge el pensamiento de
los tiempos actuales y hacia donde se dirige. Garcia-Moriyon, F. (2013) lo

manifiesta de la siguiente manera:

‘L a filosofia se caracteriza por un conjunto de temas que ha venido
discutiendo durante los ultimos 2.500 afios. No se puede decir que
todos los grandes filosofos hayan tratado todos los temas, ni
tampoco que alguno se nos pueda escapar en esta enumeracion,
pero todos ellos son significativos”.

Sabiendo que la filosofia occidental representa, por 10 menos en su
contenido, las grandes y pequefias propuestas del desarrollo del pensamiento,
la pretension principal de este apartado, es mostrar como desde ella, se puede
generar en los nuevos estudiantes, la postura de un pensamiento autonomo,
critico y creativo. En este sentido, lo que se quiere recalcar sobre la filosofia no
es su desarrollo histérico en el pensamiento, sino su accion en la apertura a

nuevas formas y maneras de comprender la realidad.

Es oportuno intentar comprender cual es el significado que tiene la
filosofia, como area de conocimiento desde la cual se pueden estimular en el
estudiante, los rasgos del pensamiento autonomo, critico y creativo. Es cierto
gue estos rasgos no se desarrollan de manera individual en el sujeto, contrario
a ello, son consecuencia y al mismo tiempo necesidad, el uno del otro. Las

dimensiones y elementos del pensamiento implican una interaccion constante.



Partamos del hecho que el estudio del saber filoséfico, no es un estudio
gue se muestra como cerrado, finalizado y elaborado en su totalidad; por el
contrario, el estudio de la filosofia, revela una complejidad que se muestra en
las distintas propuestas desarrolladas a lo largo de la historia, y que a su vez,
tiene la riqueza de mostrar distintos pensamientos y sistemas cuya complejidad
posibilita generar espacios para un pensar por si mismo, el cual se enriquece si
es contrastado con la realidad y las experienciés del individuo. En este sentido,
la asignatura filosofia, no tiene sentido en su saber meramente tedrico, sino
desde la necesidad de responder a una realidad. Al respecto, Ortiz, J. (2013)
manifiesta: “tenemos que hacer filosofia desde nuestra realidad y desde
nuestroé";)’fbb/emas, y pensando en un futuro comun. Ya no basta con estudiar

otras filoscfias de otras culturas que estudian otros problemas”.

Asi, la asignatura filosofia, desde la perspectiva que se intenta plantear
en estas lineas, tiene un rol pragmatico y fundamental, que es el de generar en
los educandos, la inquietud de pensar desde si mismo, en combinacién con
referencias experienciales y circunstanciales. Es lo que autores como Lipman,
M (1998), Garcia-Moriyon, F. (2013), Paul. R, Elder, L. (2003) han llamado el

desarrollo del pensamiento critico.

En la historia de la filosofia, se pueden encontrar una serie de
pensadores que, en sus planteamientos, apoyan el uso de la razon critica como
un practica natural de la filosofia. A efectos de esta investigacion, se
consideraran oportunos para sustentar lo expuesto, las referencias de: a) Rene
Descartes; b) Immanuel Kant; ¢) Matthew Lipman; d) José Antonio Marina y e)
Fernando Savater, quienes, cada uno desde una época, y lineas diferentes,

muestran tales propositos en el pensar.

S
U



Rene Descartes (1596-1650): Método Analitico:

Fue uno de los iniciadores y pioneros en la instauracion del paradigma
del pensamiento moderno. Con Descartes se inicia un giro rotundo en la
concepcion pensante de la busqueda de la verdad, como respuesta a un
quiebre historico en la estructura pensante del hombre de su tiempo: Ia
escolastica. Reales, G. y Antisery, D. (1992) manifiestan, con referencia a
Descartes y su propuesta de ideas desarrolladas, que ‘en su trabajo
encontramos un frescor que no se haya en ningun filésofo precedente —aunque

sean notables- desde los tiempos de Platon”

Ca innovacion cartesiana en el modo pensante, consiste en establecer
unos criterios que permitan conocer la totalidad de lo real, sin desvincular la
ciencia de la filosofia. Reales, G. y Antisery, D. (1992) dicen “/lo que urge es
poner en claro los fundamentos que permitan un nuevo tipo de conocimiento de
la totalidad de 1o real, por lo menos en su lineas esenciales.” De esta manera,
el camino que emprende Descartes es el establecimiento de nuevos principios
que tengan como fin el acercamiento a la verdad, sin importar ni en donde ni el

como se usen.

Estos principios seran reglas presentadas de manera facil. Para que
cualquier persona la pueda usar y en su 6ptima aplicacién impidan aceptar lo
que es falso como verdadero. Descartes lo manifiesta de la siguiente manera:
"reglas faciles que, a quien las observe escrupulosamente le impida tomar lo
falso por verdadero, y sin ningin esfuerzo mental, aumentando gradualmente
la ciencia’. Descartes finalmente logra presentar en su faena 4 reglas centrales
en su obra llamada E/ Discurso del Método; a) toma de evidencia: b) analisis
de la evidencia; ¢) sintesis del andlisis, y d) comprobacion. Estas reglas, -como
el mismo lo manifiesta- son reglas sencillas, que esclarecen el entendimiento y
la comprension, en la medida en la que son aplicadas. Este procedimiento es el

conocido en la actualidad como el método analitico.

Descartes, a partir de su metodo propuesto, promovio el uso de la razén
sobre todas las cosas. Con €l se inaugura la racionalidad como modelo en el

pensamiento humano.



Immanuel Kant (1724-1804): Ensenar a Filosofar:

Ha sido considerado una de las mas ilustres figuras del pensamiento
filosofico moderno. A Kant, se le hace respensable de cortar una larga tradicion
filosofica occidental, que se venia arrastrando desde la época antigua hasta
sus tiempos. Garcia-Morente (1973) lo expresa de la siguiente manera: “Kant
cierra un periodo de la historia de la filosofia [...] pero por otfra parte Kant abre
un nuevo periodo”, es decir, ese pericdo al que abre camino Kant, es llamado
el “idealismo trascendental”, desde el cual construye una epistemologia alejada
de la rﬁéfénfisica, que era el modelo-del desarrollo del pensamiento que se

habia establecido hasta su impronta.

Para Kant, lo propio de la filosofia no es haberse hecho una ciencia
acabada, por el contrario, es una ciencia que esta totalmente abierta al acto del
uso de la razéon. El mismo Kant manifiesta que “solo se puede aprender a
filosofar, es decir, a ejercitar el talento de la razon siguiendo sus principios
generales en ciertos ensayos existentes, pero siempre salvando el derecho de
la razon a examinar esos principias en sus propias fuentes y a refrendarlos o
rechazarlos” Estas lineas motivan a comprender el rol de la filosofia, como
algo que corresponde hacerse constantemente usando la actividad del
pensamiento y de la razén. Siendo asi fundamental entender desde la postura

de Kant, que no se ensefa la filosofia, se ensefia a filosofar.
José Antonio Marina (1939): Aprender a pensar:

Marina, J (2013) plantea que la ensehfanza de la filosofia en la
actualidad, debe ensefar a los estudiantes, el aprender a pensar, a seleccionar
informacion, a ejercer una mirada critica respecto a Io que se enfrentan; es
decir, que la filosofia sea una herramienta para el objeto del conocimiento y no
un fin como conocimiento. Explicitamente o manifiesta al decir que: “se trata de
convertir la filosofia en un adverbio, y ensefiar a tomar decisiones personales y
politicas, a leer la prensa y ver la television, a ser ingenieros, arquitectos o

empleados de bancos “filosoficamente”. El mismo autor, complementa esa cita,
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justificando que el proyecto de la ensefianza de la filosofia, desde su punto
vista, tiene el papel fundamental de ser aplicada en la vida diaria y en todos los
actos que van desde el proceder racional, hasta el proceder etico. Asi-pues,
para Marina, J. (2003) lo fundamental de la filosoffa, como asignatura de

estudio en el bachillerato es que enserie a pensar.

Esa pretension que se propone desde la ensefianza en la asignatura
filosofia, es lo que se plantea como pensamiento auténomo, critico y a su vez
creativo. Desde ese punto de vista, la filosofia no es una materia que se mira a
si misma como un fin, sino como un medio. Ella misma sirve, en tanto que
diferentes tematicas, reflexiones, realidades, puntos de vistas y areas de

conocimiento.

De esta manera, se puede comprender que la asignatura filosofia puede
ser productora del pensamiento auténomo, creativo y critico, en la medida en
que ayuda a generar las condiciones para pensar por si mismo, con criterios,
de manera responsable, y al mismo tiempo generando las posibilidades de

pensar de manera diferente, y por ende, de forma creativa e innovadora.
Fernando Savater (1947): Indagar el Significado de las cosas:

Es un pensador contemporaneo de nacionalidad espariola preocupado
por la educacion. Promueve la ensefianza de la asignatura filosofia desde la
reflexion situada en los contextos. Para él, la filosofia es “/a reflexion constante
desde la cultura en que vivimos y su significado, no solo objetivo sino también
subjetivo para nosotros”. Para Savater (1999), el quehacer filosofico, no es
especificamente, aprender memoristicamente el desarrollo de unos sistemas
filosoficos, por el contrario, considerar que la filosofia nace en el constante
preguntarse por la realidad, por las situaciones concretas y especificas de los

sujetos y su entorno.

No obstante, para tan gran tarea es necesario el dominio cognoscitivo

de la cultura, frente a lo que expresa “sin preparacion culftural previa, a lo mas



que llega la filosofia es a férmulas no totalmente irrelevantes pero bastante
limitadas”. De esta manera, este pensador muestra la importancia que tiene el
conocimiento del factor cultura, como elemento fundamental en el desarrollo
del pensamiento. Entendido desde otra manera, promueve la reflexion filosoéfica

desde una postura significativa y a partir de alli, situada.

Desde su papel docente, Savater, F. (1999) promueve, en la ensefianza
de la filosofia, el “aprender a filosofar’, como es ese elemento que impulsa la
razén a indagar, a buscar y a descubrir los qué, los cédmo y los por qué de las

cosas.
Mathew Liman (1922-2010): Comunidad de indagacion:

La Filosofia para Nifios (FpN) es una propuesta metodoldgica educativa,
presentada por el filésofo estadounidense Mathew Lipman, a finales de la
década de los sesenta. Dicha propuesta se plantea con el horizonte de hacer
de la filosofia, una herramienta que promueva en las personas, especialmente

en los nifios y nifias, un talante critico y reflexivo en el pensamiento.

Lipman, M. (1992) plantea que:

“La filosofia es una disciplina que toma en consideracién formas
alternativas de actuar, crear y hablar. Para descubrir estas
alternativas, los filésofos evaluan y examinan constantemente sus
propias presuposiciones, cuestionan los que ofra persona
normalmente dan por sentado y especulan imaginativamente sobre
marcos de referencia cada vez mas amplios”.

Movido por esta perspectiva sobre qué es la filosofia, nace el planteamiento
didactico metodolégico llamado Filosofia para Nifios. Asi pues, es oportuno
esbozar en las lineas siguientes, en qué consiste y cdmo se plantea dicha

metodologia.

Esta propuesta esta motivada, fundamentalmente, con la intencién de hacer
de los sujetos, personas pensantes, que cuestionen e indaguen por si mismas,
asuntos que tienen que ver con su vivencia ordinaria. La propuesta de Lipman

esta desarrollada por etapas que, no tienen correspondencia con una edad en
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especifico y que a su vez, pueden ser trabajadas con personas en edades

distintas de las planteadas. (Salazar, A. 2005)

El modelo de la Filosofia para Nifos propone el trabajo reflexivo, a través de
ciertos contenidos filoséficos, que atafien a las distintas dimensiones
significativas de las personas, como lo son la loégica, moral y social del
individuo, promovidas desde la técnica de la reflexion y expresion de
pensamiento, motivado por el trabajo grupal, denominado, “comunidad de

investigacion”.

La &;ﬁunidad de investigacion tiene un peso fundamental en la
metodologia propuesta por Lipman. Desde ella se propone cambiar la forma de
concebir el aula, convirtiéndola en comunidad, en la que los estudiantes no
reciban clases magistrales como historica y tradicionalmente se conoce.
Contrario a ello, plantea el gjercicio del trabajo en grupo, como centro de
reflexion y discusion en los estudiantes. Es lo que se considera como el dialogo
cooperativo y la expresion razonada del conjunto (Gonzales, S. y Méndez, P.
1998).

Las discusiones que se proponen en las comunidades de investigacion estan
disenadas y a su vez dirigidas por un pensum, que en su horizonte plantea las
materias de discusion y de reflexion de manera no cerrada. Esta metodologia
esta constituida por una serie de libros, presentada en forma de novelas, en las
que, a partir de relatos, se postulan problemas y planteamientos filoséficos que
atafien a preguntas generadoras en las etapas para la que esta diseflado. Asi
pues, la propuesta de filosofia para nifios, introduce dentro de su contenido una
amplia gama de materia a reflexionar. Los contenidos propuestos en estos
cuentos o novelas desde esta metodologia, son: a) ELFIE: conocimiento de uno
mismo; b) KIO Y GUS: conocimiento del entorno; ¢) PIXIE: el lenguaje, el cuerpo,
la amistad, la creatividad; d) HARRY: logica y tema filosofico variado; e) LISA: la
reflexion ética; f) SUKI: reflexion estética, literatura y arte; g) MARK: la sociedad,

las leyes, la democracia.



Cada uno de los libros mencionados, corresponden a su desarrollo dentro de
las comunidades de investigacion, asi como también a una etapa, sugerente

desde el programa.

Dentro de esta propuesta, es importante recalcar que el docente tiene un rol
fundamental en la participacion de las comunidades de investigacion. Su primera
funcion es la de interactuar como un miembro mas de las mismas. pero a su vez,
interviniendo en los momentos en que sea necesario la coordinacion de
procedimientos légicos y filosoficos que se presenten en el espacio de
interaccion, ademas de la motivacion a la participacion de todos los integrantes
de la co'mzmidad (Gonzales. S, Méendez. P. 1998). Es fundamental recalcar que
para apoyo del docente que promueve la educacion desde la filosofia para nifos,

existe una serie de manuales que acompanan la tematica reflexiva de los grupos.

(Salazar, A. 2005) manifiesta que desde la propuesta metodoldgica de la

Filosofia para Nifios, se promueve en los estudiantes las capacidades de:

e Desarrollo de destrezas en el razonamiento.

o Familiarizacion de los estudiantes con ia reflexion filoséfica, a partir de
sus experiencias e intereses.

e Creacion de las comunidades de investigacion, como modelo de trabajo
y reflexion

» Centralidad del dialogo, como procedimiento para la reflexion grupal.

Pareciera entonces, que como asignatura, la filosofia propone una variedad
de posibilidades metodolégicas, que potencian al individuo en su ser integral,
y constituye una fuente que enriquece y despierta las facultades racionales
que sittan al hombre como cupula de todo, no obstante, parece que la
metodologia con la que se pretende explotar todas esas posibilidades,
muchas veces es in atinente, por lo que es fundamental tratar de centrar la
atencion en modelos pedagogicos que se preocupen por hacer del individuo
un sujeto integro, pensante, reflexivo y autonomo. En otras palabras, una
persona que desarrolle el pensamiento critico para ejercitar las competencias

del andlisis, la relacion, la comparacion, el juicio y la argumentacion.
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En conclusion, los soportes tedricos conceptuales del pensamiento

critico que sostiene esta investigacion, bien pueden ser resumidos en el

siguiente diagrama. Alli se procesan los cinco aportes seleccionados; lo cuales

seran insumos determinantes para definir las orientaciones pedagdgicas

propuestas. (Fig.3)
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Fundamentos Pedagogicos para el Pensamiento Critico.

Este apartado pretende desarrollar algunos sustentos tedricos, que
promueven desde la teoria didactica y la pedagogica el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes. Los puntos a desarrollarse en este
apartado seran: a) La Didactica; b) El Constructivismo como enfoque en el
modelo educativo; ¢) El Aprendizaje significativo; dj Aprendizaje cooperativo; )

Estrategias de ensefanza.
a) La Didactica y su importancia en la ensefianza de la filosofia.

La Didactica puede entenderse como una serie de técnicas por medio de
las cuales se realiza la ensefianza (Nereci, |. 1970). En este sentido, constituye
un elemento dentro de la pedagogia, que contribuye al proceso de ensefianza-
aprendizaje y cuando es aplicada en un contexto especifico, -usando como
mediocs, elementos tedricos y practicos- contribuye al desarrollo y a la

formacion integral del estudiante (Carvajal, M. 2009).

La Didactica, posee un rol fundamental en el aparato educativo, el cual se
enfoca directamente en la dimension escolar, desde una perspectiva
epistemologica y critica, que requiere de los elementos pedagoégicos para que
no se quede en un aspecto netamente dialogico (Gomez, M. 2003). Al tratar de
mostrar el valor de la educacién desde el punto de vista constructivista de la
significatividad, ia Didactica, va referida a la vinculacién del “"saber” y del
*hacer” en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Desde la Didactica. se
pretende generar una educacion que promueva los aspectos por parte del
docente: ensefnar, instruir, y comunicar, y por parte del estudiante, el aprender
(Carvajal, M 2009). Pero no desde el modo como se ha concebido la
educacion tradicional y magistral, sino desde una perspectiva que brinde

herramientas al estudiante para ser auténomo en el actuar del pensamiento.

Gomez, M. (2003) plantea que la didactica busca aportar una

transposicion de lo que se pretende ensefiar, cuestion que se comprende como
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el hecho de saber transmitir los contenidos o los conocimientos complicados en
un lenguaje apto para ser impartido y digerido en un aula de clase. Siendo asi,
la Didactica, para ser desarrollada, requiere de una descontextualizacion y a su
vez, una recontextualizacion de los saberes que se buscan impartir, teniendo
como pretension primordial, acercar el conocimiento a los estudiantes, desde
una vinculacién con el entorno familiar, social y docente y del objeto del
conocimiento (Carvajal, M. 2009), pero que a -Su vez promueva el actuar

reflexivo del estudiante, al respecto (Gomez, M. 2003) dice:

“La didactica designa entonces el trabajo reflexivo que un saber
fundamentos, sus conceptos, sus métodos, sus campos de

aplicacion y sus limites.”

De esta forma, la Didactica es comprendida como una ciencia educativa
gue se centra en el arte de ensefiar, desde la intervencion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, cuyo fin es promover la formacion intelectual de los
estudiantes desde el actuar del docente. En este sentido, la Didactica
representa un elemento dentro de la pedagogia, que propone, de parte del
docente, propiciar la educacion desde estrategias y metodologias apropiadas

para ser ejecutadas.

La Didactica filosodfica tiene la funcidon de hacer un vinculo entre la
relaciéon de la filosofia y su ensefanza (Gomez, M. 2003). De esta manera se
puede decir que la Didactica aplicada a la filosofia pretende buscar hacer
consciente y eficaz, las actividades educativas en la asignatura filosofia;
desde ella, surge la necesidad de plantear unas herramientas educativas que
propicien la mediacidén de los contenidos filosdficos o de la ensefianza de la
asignatura filosofia, si perder la vision de lo que ésta propone, pero si
buscando desde ella, la compresion de los estudiantes en combinacién con su

uso del pensar reflexivo. En este sentido, Matos, G. (2015) opina que:

“mas que una didactica de la filosofia en si misma; lo que se

pretende es adecuar conceptos, procesos y actividades
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validas por la pedagogia, a la manera de como deben ser
explorados y explotados los contenidos filosoficos, de cara a
fomentar un modo de pensar analitico, racional y critico sobre

temas cotidianos abordados desde el saber filoséfico”

En tal sentido, la concepcion de las teorias pedagogicas explicitadas en el
constructivismo, el aprendizaje significativo y el aprendizaje cooperativo
contribuyen a conceptualizar y desarrollar una vision didactica util para ensenar
el pensamiento critico desde determinados contenidos filosoficos asociades a la

cotidianidad de la perscna.

b) El constructivismo como modelo educativo.

El planteamiento psicoldgico del enfoque constructivista manifiesta en su
esencia, que el conocimiento no es el resultado de una mera copia de la
realidad que ha existido, sinc que es producto de un proceso interactivo, por
medio del cual la informacion externa es procesada mediante la interpretacion
de la mente. En dicho proceso, la mente procede, construyendo
progresivamente modelos explicativos que se van haciendo cada vez mas
complejos, y que permiten el conocimiento y la explicacién de la realidad.
(Serrano, J. y Pons, R .2011)

Desde el constructivismo, el procesoc de aprendizaje y ensefianza parte
del principio que manifiesta que la educacion posee la tarea de promover el
proceso de crecimiento personal del estudiante, en el entorno cultural y con el
grupo al cual pertenece; sin embargo, para que este proceso pueda
emprenderse, es necesario promoverlo por medio de actividades que sean
planificadas y a su vez intencionadas y sistematicas, que logren propiciar una

actividad mental constructivista. (Barriga, F. y Rojas, G. 2010).

En el constructivismo no se admite la idea de comprender al estudiante
sélo como un receptaculo y a su vez, como un reproductor de los
conocimientcs que son depositados en la memoria. Tampoco la idea de

manejar los conocimientos especificos acumulados sin relacién a un entorno de
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referencia, contrario a ello, el constructivismo, como modelo psicoldgico y
tedrico del aprendizaje, promueve en el estudiante la construccién de la
identidad personal, en el marco de un contexto social y cultural, (Coll. 1988):
citado por Barriga. F, Rojas, G. (2010). Esto significa que la concepcién de la
persona y en este caso el estudiante, desde la perspectiva constructivista, es
un ser que tiene la posibilidad de construirse y construir sus conocimientos

desde la relacién con su entorne y su significatividad.
c¢) Aprendizaje Significativo.

El ’éTo’r-endizaje Se asume como un proceso permanente, mediante el
cual las personas adquieren o modifican ideas, habilidades, destrezas,
conductas o valores, a partir de distintas experiencias, instrucciones,
razonamientos y observaciones. (Zapata. s/f). En este sentido, el aprendizaje
se puede generar en todas circunstancias, es decir, de manera formal e
informal. El aprendizaje es una actividad que se desarrolla en el hombre en
cualquier instancia, siendo éste, el receptor e intérprete de lo estimulos que se

convertiran en aprendizajes.

El aprendizaje significativo es entendidc como el proceso mediante el
cual, la persona adquiere o modifica nuevos esquemas cognitivos, que se da
de manera formal o informal en el individuo, pero considera como fundamental
su arranque desde las estructuras cognitivas -entendidas como ideas,
conceptos que provienen de un determinado campo de conocimiento- que se
han traido previamente. Ausubel, D (1983) lo manifiesta de la siguiente
manera: ‘el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa
que se relaciona con la nueva informacion”.  Asi pues, el planteamiento del
aprendizaje significativo es la propuesta que vincula ios conocimientos
obtenidos en diferentes etapas de la vida del individuo, que relacionandose con
ciertas informaciones, generan otros conocimientos, cuestién que Barriga, F. y
Rojas, G (2010) manifiestan de la siguiente manera: “e/ aprendizaje
significativo es aquel que conduce a la creacion de estructuras de conocimiento
mediante una relacion sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas

de los estudiantes”.



De esta forma, se comprende que desde el aprendizaje significativo se
proporciona en el estudiante, -gracias a la apelacion de la significatividad de los
conocimientos- un modelo integrador en las condiciones del individuo, en el
que el sujeto cognoscente, pueda desarrollar unas serie de facultades, como la
actitud autodidacta en el conocimiento y la disciplina educativa, como un

proceder ordinario en la vida.

d) Aprendizaje cooperativo.

En la propuesta constructivista del aprendizaje, cuyo objetivo
fundamental es la construccioén del conocimiento por el mismo estudiante, se
plantea como una de las herramientas para la potencializacion y el

enriguecimiento de los conocimientos, la técnica del aprendizaje cooperativo.

Aungque no existe un consenso en la definicion de lo que es el
aprendizaje cooperativo, es aceptada la que |0 postula como una propuesta
didactica, ejecutada en grupos pequefos, en la que los integrantes trabajan
juntos para maximizar su aprendizaje y el de los demas. (Barriga, F. y Rojas.
G. 2010). Desde los elementos mas psicopedagodgicos, Fernandez, N &

Garcia-Ruiz, R. (2007) manifiestan de cara al aprendizaje cooperativo que:

“El aprendizaje cooperativo hace referencia a un modo alternativo
de organizar los procesos cognitivos que se han de provocar en un
proceso de enserianza aprendizaje tanto dentro como fuera del
aula. Es decir, se trata con su implementacion de superar
determinadas “lagunas” generadas con la aplicacion exclusiva de
técnicas tradicionales de aprendizaje grupal, interesadas mas por
resultados que por rendimientos, responsabilidades grupales mas
que individuales, grupos homogéneos mas que heterogéneos,
lideres unicos en vez de liderazgos compartidos, etc.”

De esta manera, se puede considerar que el aprendizaje cooperativo,
es una herramienta que promueve la integracion y el desarrollo del individuo

que se ve involucrado en dicha propuesta, generando, en principio, la

manifestacion de los conocimientos previos que llevan los estudiantes, la
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capacidad de exponerlos a los demas compaferos, recibir confrontacion vy

entre el conjunto, lograr un proyecto comun.

Asi, desde el aprendizaje cooperativo, se concibe que cada miembro
participante de una comunidad de aprendizaje, debe ser co-responsable con el
proyecto que emprende en el area de conocimiento. Esta situacion de
aprendizaje promueve los beneficios para el conjunto del grupo, pero a su vez,
para cada uno de los individuos que lo conforma. (Servicio de innovacion
educativa. 2008)

J'E)?xgén, D, W Jonson, R. y Aique, S. (1999) describen cinco (5)
elementos que se visualizan como positivos desde el aprendizaje cooperativo

en los estudiantes:

1. Buscan obtener significativamente mas informacion del otro, que los que

trabajan en estructuras de objetivos competitivos.

2 Tienen menos desviaciones y errores de percepcion para comprender

perspectivas y posiciones ajenas.

3. Comunican la informacion con mayor precision, al estar acostumbrados a
expresar sus ideas y su informacion con mas frecuencia, escuchar con mayor
atencion lo que dicen los demas y aceptar mas a menudo las ideas e

informaciones ajenas.

4. Confian mas en el valor de sus propias ideas sobre los temas discutidos.

5. Hacen uso 6ptimo de la informacion proporcionada por otros alumnos.

Partiendo de alli, se puede comprender que desde la perspectiva de la
construccion del conocimiento, la metodologia del aprendizaje cooperativo
promueve en el estudiante que se forma bajo este modelo, la capacidad de
construir conocimientos en interaccién con otros estudiantes, desde las bases
de los mismos conocimientos que cada uno trae, la reflexién conjunta y la

necesidad de responder a problemas planteados.
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Transferir estos postulados a la ensefianza de contenidos filosoficos,
implica que el docente seleccione y prepare determinados aspectos, para que
sean analizados en pequefios grupos y a partir de alli, se apliquen a casos y
ejemplos de la vida cotidiana. Solo asi, se garantiza un aprendizaje significativo

y critico de los contenidos filoséficos especificos.
e) Estrategias de ensefanza:

Las estrategias de ensefianza constituyen el vehiculo para internalizar

los contén(dos que se quieren ensenar. Con ellas se responde a la pregunta
del cdmo se aplican los contenidos para que sean 6ptimos los procesos que se
quieren generar en la ensefianza. Toda estrategia didactica o de ensefanza,
esta precedida por unos lineamientos teéricos que fundamentan sus procesos y
su fin; es aqui donde el docente interviene de manera directa en el modelo de
estrategia, asumiendo el rol fundamental de la traduccién y readaptacion de los
postulados estrategicos, para realizar la futura aplicacion del método en el que

dirigira la ensefianza.

Barriga, F. (2010), en el desarrollo de la estrategia de la ensefianza
desde la linea constructivista, propone que “para abordar la ensefianza desde
esta optica, creemos que el docente debe comenzar por apropiarse de un
referente tedrico conceptual potente, como el que la perspectiva constructivista

le ofrece”.

Es importante para el docente -por muy inclinado que esté en su
practica-, que desarrolle, la misma desde un modelo teorico educativo que le
dirija y oriente a saberse abierto y cognoscente de diversas estrategias de
aprendizaje, pues dicho conocimiento sera el que le permita desenvolverse en
su funcién de educador de manera eficiente y dptima. Opina Matos, G. (2015)
que:

“dificiimente se puede transmitir con soltura determinados

contenidos instruccionales, si no se ha procesado previamente la

esencia de sus puntos clave; solo esta apropiacion permite la



reelaboracion de la informacion y la posibilidad de traducirla a
ejemplos, representaciones graficas y sobre todo analizarlas y
aplicarlas criticamente a situaciones cotidianas. En el caso de Ja
ensefianza de la filosofia, no basta repetir ni entender sus
postulados; es necesario ir mas alla en su analisis critico, para

poder darle aplicabilidad y contexto”



CAPITULO IlI

MARCO METODOLOGICO

El siguiente capitulo tiene como horizonte presentar y explicar los
elementos constitutivos de la metodologia desarrollada en esta investigacion. A
continuacion se presenta el nivel de la investigacion, el disefio de la
investigacion, la poblacion, las técnicas, recoleccidn y procesamiento de datos.
(Arias, F. 2006)

Nivel de la investigacion

El nivel de la investigacion fue realizado con caracter explicativo, ya que
se intentd determinar ciertas causas asociadas con el problema de la
infuncionalidad en la ensefanza de la filosofia de la educacion media. Por otra
parte, se ofrecid una serie de orientaciones didacticas fundamentadas en el uso
de la significatividad de la filosofia para potenciar el aprendizaje del estudiante.
En este sentido la investigacion tratd indicadores, causas y consecuencias de

la problematica, asi como algunas alternativas a la misma.
Disefio de la investigacion

Los objetivos de esta investigacidon se fundamentan en el disefio
documental. En este sentido, la buUsqueda se basé en el analisis e
interpretacion de las propuestas didacticas de autores filoséficos como Rene
Descartes, Immanuel Kant, Mathew Lipman, Fernando Savater y José Antonio
Marina, vistas en contexto con los aportes de filosofos anteriores que giraron
en torno la propuesta de la ensefanza de la filosofia como medio para

promover el pensamiento critico. En este sentido, se apeld a fuentes
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documentales impresas y electronicas, las cuales fueron analizadas e
integradas, con el fin de presentar una serie de orientaciones pedagbdgicas
(Arias, F 2006). De alli que esta investigacién pretenda aportar nuevos

conocimientos sobre el tema.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Para Arias, F. (2006), las técnicas de recoleccion de dafos son las
distintas formas o maneras de obtener la informacion (p.111). En este sentido,
la investigacion se emprendié mediante la recopilacicn de datos, a través de
gjercicios (:*Jﬂe analisis. Como técnica se acerco el “analisis de contenido” a las
fuentes documentales, impresas y electrénicas. De igual forma, se utilizaron
instrumentos como fichas y textos seleccionados, lo cual permitié disponer de

suficiente informacion para abordar la propuesta planteada.

El *analisis de contenido” es el métcdc mediante el cual se realiza la
seleccion, clasificacion y la categorizacién los documentos y textos que se
emplean en la investigacion, con el fin de precisar el significado de sus ideas

mas relevantes.

Técnicas de procesamiento y analisis de datos.

Se procedié por medio de la recoleccion de datos, extraidos de textos,
articulos asi como de fuentes electronicas los cuales fueron clasificados de
manera sistematica de acuerdo a sus contenidos. A partir de los datos
recolectados, se procedio al estudio detallado de contenido, complementado
con ejercicios de analisis-sintesis, sobre aspectos relevantes del tema
abordado. De este modo se respondié a una estructura gradual de los
contenidos, analizados y desarrollados de cara a proponer un cuerpo de
orientaciones pedagdgicas para fomentar el Pensamiento Critico en

estudiantes de la educaciéon media.
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5 Qué son las Orientaciones Pedagdgicas?

Las orientaciones pedagégicas son un conjunto de sugerencias para
el frabagjo en el aula inspiradas en los principios, estrategias y técnicas
del aprendizaje constructivista y en recomendaciones de filosofos y \

docentes.

Con estas orientaciones pedagoégicas se busca promover el pensar
critico de los estudiantes de bachillerato, especialmente de quienes

participan en la practica de la asignatura filosofia.

* Estas recomendaciones que ofrecen una linea de accién del profesor
como promotor y mediador de la actitud critica del estudiante
mediante las preguntas y la interaccion en el auia.
Se ha seleccionado el término de “orientaciones pedagodgicas” con Desarrollar el
la intencidn de que funcionen como recomendaciones o pensamiento cntico

exige del docente no
solo saber el contenidc
participativas. sino también saber
preguntary saber
procesar la respuesta

sugerencias que ayuden al desarrollo de clases mds dindmicas y

Estas orientaciones son recomendaciones abiertas que pueden ser
complementadas con otras actividades que la creatividad y la Gabino Matos
experiencia del docente estime conveniente de acuerdo con los

criterios, motivaciones e ideas previas de los alumnos.

Estas orientaciones se deben operacionalizar mediante tadlleres participativos donde la
mediacion del docente estimule la actividad del estudiante. En este material se presentan

algunos talleres para precisar la estructura, secuencia, desarrollo y evaluacion de los talleres.
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(%

[ J
8 Qué es el pensamiento critico s
finicion:

Fl pensamiento critico, es el acto de la razéon que requiere de cierto
entrenamiento, y es en ese entrenamiento de la facultad, en el que se dan

las posibilidades del pensamiento distinto y con criterio.

Pensar criticamente es pensar de manera oportuna, diferente vy
consciente sobre cualquier situacion, bien sea académica o de la vida diaria,
es decir, éste no es un pensamiento sobre algo en especifico, sino una

estructura-herramienta que da una posibilidad de pensar autonomamente.

aracteristicas:

Entre las caracteristicas que se le atribuyen al pensamiento critico se
pueden nombrar:

hace inferencia.

hace suposiciones.
genera implicaciones.
expresa un punto de vista.

' genera proposito.
plantea pregunias.

* usa informacion.
usa conceptos.

orqué / para qué:

El principal objetivo en la ensenanza del pensamiento crifico, es el
educar ala persona para que sed un ser pensante, con criterios, decision y

autonomia.
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Los Filosofos y el pensamiento Critico

Llas ideas de varios fildsofos sustentan el por qué vy el para qué del
tomiemo critico y a la vez apuntan a crear orientaciones pedagogicas para
tmentar en el aula.

René Descartes (1596-1650) en su propuesta filosofica
propone  cuaitro pasos del método analitico, cuyo 1
principal proposito es llegar a verdades sin desvincular la
flosofia de la ciencia: a) la evidencia; b) el andlisis; c) la
sintesis y d) la comprobacién Este método tiene el objetivo
de filtrar todo conocimiento y llegar a resultados donde

solo acepten verdades sin ninguna admision de falsedad.

Inmanuel Kant (1724-1804), considera que filosofia no es
una ciencia acabada, por el confrario es un saber que
esta totaimente abierto al acto del uso del razonamiento y
la critica. Kant manifiesta que Solo se puede aprender a
filosofar, es decir, a ejercitar el talento de la razon
mediante preguntas, andilisis, busqueda de argumentos
que puedan afirmar o negar determinados juicios ©

planteamientos.
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Matthew Lipman (1922-2010) propone un modelo
educativo llomado “Filosofia para Nifos”. Desde este
modelo propone el trabajo reflexivo a través de ciertos
contenidos filosdficos, sobre asuntos que atanen a
dimensiones significativas de las personas, como: el
razonamiento logico, de comportamiento moral y
convivencia social del individuo. Todo ello aplicando la
técnica de la reflexion y expresion de pensamiento

motivado por el frabajo grupal, a base del pensamiento

dentro de una estrategia llamada ‘Ycomunidad de

José Antonio Marina (1939) plantea que en la
ensenanza actual de la filosofia, tiene que pretender
ensenar en los estudiantes el “aprender a pensar’, a
seleccionar informacion, a ejercer una mirada critica
sobre 1o que se enfrentan. Considerar que la filosofia
es una herramienta para aprender a conocer Yy no

tiene como fin acumular conocimiento.

Fernando Savater (1947} Considera que la
importancia que tiene la filosofia como conocimiento
cultural es porque es elemento fundamental para
desarrollar el pensamiento. Establece Ia diferencia en
obtener informacion, desarrollar el conocimiento vy

adquirir sabiduria.
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Teorias pedagodgicas y pensamiento critico

s teorias contempordneas ofrecen principios educativos que fundamentan las
taciones pedagdgicas para estimular y desarrollar el pensamiento critico en el aula.

endizaje Significativo:

Desde la perspectiva educativa, el aprendizaje significativo es entendido en €l
roceso de ensenanza aprendizaje, como la forma desde la cual se estimula el area
el conocimiento a partir de la combinacidon de elementos significativos de la
ersona. Asi pues, se puede comprender que el aprendizaje significativo es el
tprendizaje de nuevas cosas apoyadas en situaciones familiares de la persona gue

&td conociendo.

ndizaje cooperativo:

Este aprendizaje tiene sus bases en la perspectiva constructivisia de la
educacion, donde se propone que el estudiante, construya o descubra nuevos
conocimientos en grupos cooperdafivoes. Esto quiere decir, que construya el
conocimiento a partir de: el estudio, la discusidon, confrontacion, y compartir de
opiniones y puntos de vista de la mano con los otros companeros, que al igual que

él, este en el proceso de aprendizgje.
endizaje por descubrimiento

Se denomina aprendizgje por descubrimiento, a fodo aquel aprendizaje
que es obtenido a través de una forma activa de conocer, donde el estudiante
descubre el significado y la relacién de los conceptos y procesos. Una vez hecho
ese proceso, la informacion obtenida se reordena y se adapta en los esquemas

cognitivos de cada estudiante.
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Pensamiento Critico
Un aprendizaje integrado e integrador

Las orientaciones pedagodgica para desarrollar el pensamiento critico se basa en la infegracion
de ideas de cinco fildsofos, y se estructura en cuatros aspectos claves.

Contenidos filoséficos: se refiere al uso de los confenldos filoséficos como punto de

1.
partida de las reflexiones.

2. Contextos actuales: Encamar lo planteado en las ’reoncs y propuestas filoséficas en la
realidad.

3. Vocabulario filoséfico: La necesidad de adquirir un lengugije filoséfico que ayude a
describir realidades que lo ameriten.

4. Pregunta fndagadora: Encaminar el acto-de reflexionar, es decir, promover la actitud

cuestionante del que hacer critico
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fructura sugerida de las orientaciones pedagdgicas

. 4 f? e  Orientaciones para “obrender a aprender”
é Q ue:- « Implica conocer bien el contenido a tratar.

® Se pueden complementar con otras actividades

A partir de sugerencia para el trabagjo y posibles actividades en el
;. Como? e
Ejercicios individuales.
Actividades grupales.
Redaccion de textos.

Elaboracion de mapas conceptuales.

ANENENRN

Ayudar a desamollar el pensamiento critico en el estudiante a partir
de Ia filosofia mediante:

¢, Para Qué?

e  Preguntas divergentes.
. Respuestas razonadas.
e  Andlizar ejemplos

e  Emitir opiniones propias.

¢ Lafilosofia debe ser analizada y aplicada.
¢ No se aprende solo por memorizacion.

é, POI’ Que’? e Esnecesario verbdlizar lo que se piensa

¢ Hablary escribir desarrollan el pensamiento
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o desarrollar una clase del pensamiento

critico?

Algunos profesores de filosofia suelen trasmitir a sus estudiantes una serie
de contenidos, sin tener claro el propésito del por qué y el para qué de lo

que pretende ensenar.

Es importante seleccionar los contenidos que se van a ensefar, planificar las
actividades que se van a desarrollar y considerar la manera en que se

evaluara dicha tematica.

En tal sentido se recomienda los siguientes momentos:

Planificacion )-» Desarrollo — Conclusién

ERENCIA PARA LA PLANIFICACION

' Esimportante planificar con detenimiento cada secion que se vaya a

desarrollar.

* Esto significa que debe dar estructura y orden a la actividad

educativa que va a desempenar.

' Debe decidir cudles actividades se hardn en la intruduccion, el

desarrollo y la conclusion de la tarea que implica qué:

1. Establecer las actividades a desarrollar dentro del

horario de la clase, desde un inicio hasta el final.

2. Planificar acftividades combinadas que motiven al

estudiante a interesarse por la asignatura.

Planificar con un horizonte
claro, con las herramientas
perfinentes, y con Ila
busqueda de verdadero
aprendizaje que tfenga
referencia en fos
estudiantes, hace
perfinente un aprendizaje
significativo.
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3. Se recomienda planificar lecturas dirigidas, escritura de
textos breves, didlogos en clase , andlisis de citas de

auvtor, entre otros.

Es importante planificar actividades de extension y
complejidad moderada gue puedan cumplirse dentro

del horarioc de la clase.

Los textos o materiales de apoyo que se andlizaran en
clase deben ser precisos, no muy extensos y de interés

para el andlisis,..

tos Filosoficos.

Una planificacién, nos
+ Seleccionar para su lectura y comentarios en clase, textos de ilumina el camino que

contenidos filoséficos, que puedan relacionarse con no conocemos Y

_ empezamaos a recoirer.
situaciones de la vida diaria, cuyo analisis permita desarrollar
discuciones dirigidas y trabajos grupadles a modo de
comunidades de indagacion.( temas éticos, libertad,

argumentaciones)

v Seleccionar textos filoséficos no muy extensos con el fin de que puedan
frabajarse durante el tiempo de la clase. Textos cuyos contenidos sean
comprensibles para el estudiante. En caso de dificultad en conceptos o ideas
muy abstractas, se recomienda que el docente exponga y explique sus ideas

esenciales para facilitar su comprension por parte de los estudiantes.

+ Si el caso lo amerita, conviene clasificar los conceptos, expresiones y contextos

para ayudar a comprender los temas estudiados en clase.
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o0gos y preguntas

Incluir dentro de la planificacién lecturas alternativas que
relacionen los conceptos filoséficos con situaciones de la
vida cotidiana, con el fin de ayudar a que el estudiante
comprenda mediante el andlisis y ejemplos. Esto gdron‘rizo

un aprendizgje significativo.

Se recomienda planificar a partir de la femdtica, preguntas
de cardcter diverz;-;en’res, donde los estudiantes exponga sus
opiniones, y el docente coordine la discusion, buscando
que todos los estudiantes participen. Esto permite que 1os
estudiantes empiecen a desenvolverse en el gjercicio de la

expresion razonada y de la participacion. Ver (Anexo 1).

Planificar y coordinar las actividades grupales con el fin de
ayudar a propiciar el trabqgjo en grupo, la discusion

respectiva y la cooperacién entre los estudiantes.

Recursos visuales

Es recomendable usar imdgenes y herramientas de

organizacion gréfica que ayuden a mostrar una informacion
organizada y a relacionar con otros contenidos. Esto ayuda a
la estructuracion del pensamiento del estudiante. Se
recomienda usar Mapas conceptuales, organizadores de
clasificacion, diagramas de flujo, cuadro CQA. Ver (Anexos
2-3y4)

LAS PREGUNTAS
DIVERGENTES
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* Presentar en proyecciones o carteles con citas de autor
breve vy significativo, para fomentar la interaccion con el

grupo ademads de generar interpretaciones del contenido.

docente como mediador del
ensamiento Critico

B rol docente debe s&r acompanar el proceso de ensehanza-
prendizaje  del estudiante, para mofivarlo al desarrolfo  del
ensamiento critico desde la asignatura filosofia (o cualquier ofra).

tra ello se recomienda lo siguiente:

Iniciar la actividad, indagando los conocimientos previos e
intereses del estudiante, sobre el tema que se va a ejecutar,
mediante preguntas divergentes con el fin de vincula su

experiencia con el contenido. (Anexo 5)

A partir de lo obtenido en esa experiencia previa, el docente da
una introduccion, usando los aportes e ideas dadas
proporcionando  por los estudiantes y encamindndolos al

propdsito u objetivo de la tematica planteada.

Trabajar un texto de contenido filoséfico previamente
seleccionado, y acorde con el vocabulario y nivel del
estudiante, que siva como base para el frabajo reflexivo. Este
texto debe exponer la temdtica, presentando su propuesta. Por
ejemplo: Si es sobre ética el texto, debe ser de ética, igual si es
sobre una corriente de pensamiento, sobre un autor en

especifico y su planteamiento, etc.

La mejor manera de lograr que los
alumnos sean personas activas, es
transformando el aula en un espacio

del universo real.

John Dewey
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A partir de la lectura y trabajo con el texto, es
recomendable propiciar un conversatorio con los
sstudiantes, para percibir si se ha entendido. Puede
hacerse mediante pequenas discusiones, didlogos y
solicitud de ejemplos. En algunos casos el docente debe
promover tales actividades, por la dificultad o verguenza

que muchos estudiantes tengan en tomar la iniciativa.

& recomendable vincular o propiciar las discusiones
desde ejemplos de la vida ordinaria del estudiante, o de
stuaciones sociales, politicas, éticas que ocurren en el
entorno nacional en el cual estd insertado el estudiante,
para reflexionar  desde ella y relacionarla

significativamente con el tema de estudio.

Incluir y recomendar la lectura de articulos de periédicos,
revistas; andlisis de videos, noficias, con el fin de
relacionarla con el tema. Esto es una hemramienta
recomendable en la actividad del desarrollo del
pensamiento critico vinculado con la filosofia, porque
amplia elementos para generar reflexiones, ejemplos,

posturas criticas y expresivas del estudiante.

Promover trabajos en equipos para ser ejecutados de
manera cooperativa enfre los estudiantes en torno a la
reflexion de los contenidos, donde los estudiantes sean

los protagonistas del trabgjo hecho.

B docente debe recoger y sistematizar lo expresado en las
discusiones, ordendndola por medio de representaciones
graficas que ayuden a visualizar el proceso que se ha

hecho en la actividad. Esta representacion grdfica puede
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redlizarse con la ayuda de los estudiantes — que es 1o mds
apropiado- o puede ser directamente dirigida por el
docente desde su respectiva explicacion. Este tipo de
actividad, ayuda a mantener la linea de lo que trabaja y a

U vez estructura el pensamiento ordenado del estudiante.

omo evaluar las actividades sobre el
nsamiento crtico?

* Una vez redlizado el desarrollo de la actividad, es
fundamental, no dejar pasar en blanco lo frabgjado. En tal
sentido aplicar formas evaluativas que no busquen respuestas
homogéneas, sino de verbalizacién y desde dlli una cierta
visualizacion de ciertas caracteristicas en su pensar que indiquen
en qué grado se ha adquirido. Son recomendables actividades
como: Ensayos breves, la disertaciéon, el debate, el andlisis de

Ccaso entre ofros.

* Se recomienda solicitar a los estudiantes la elaboracion de:
» Ensayos breves.
» Redaccion argumentada de opiniones propias.
» Ejemplos que relacionan casos con temas tratados.
» Inferpretacion de citas de aufor: breves y contundentes

y sobre el tema en cuestién.

» El pensamiento critico se
desarrolla en la aplicaciéon
de las diferentes
habilidades que
comprende. Por fanto en
las escuelas se debe
promover sifuaciones de
agprendizgjes que incluyan
el desarrollo integral de
estas habilidades.

+ B pensamiento critico no
solo es  razonamiento,
implica el desarrollo de
actitudes, conceptos,
destrezas, competencias
gue pone el ser humano al
mostrar desempenos
eficaces.
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Talleres
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s posible ser Virtuoso
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posible aprender a ser virtuoso?
petencia:

Que los estudiantes analicen el concepto “virtud” y lo apliquen a ejemplos
personajes conocidos y de la cotidianidad. "

nfenidos:

= Definicion de virtud.

» Elementos de la virtlud

= Lavirtud entendida desde nuestros tiempos
» Andlisis de caso de personajes virtuosos.

erial;

Texto de Aristoteles: Etica a Nicdmaco, libro Il cap. V (anexo)

Arficulo de opinion: iCudl ciudadano para cudl sociedad? De
(Corina Yoris) .El Nacional, Caracas, 16 de junio de 2015.

mpo:

e Tres (3) horas, clases de 45 min.

frategia metodoldg ca

nificacion:

. Leer previamente y con atencion el texto seleccionado.

» Texto central de la actividad: Etica a Nicomaco, libro Il cap. V (anexo)
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» Texto complementario: ¢cudl ciudadano para cudl sociedad? (anexo)

2. Formulaciéon de preguntas pertinentes de cardcter divergentes:

a. Para la exploracion de los conocimientos previos en la introduccion.

Preguntas exploratorias para la apertura de la clase

1. ¢ Han escuchado hablar de virtud?
2. ;Que saben ustedes de la virtud?

3. ;Qué les sugiere a ustedes la palébra virtud?

b. Para saber si estan comprendiendo en el desarrollo.

Preguntas para realizar pc;;terior ala lectura del texto

1. . Como explicaria desde su cotidianidad la virtud de la que habla

ristoteles?

2. i Haga un ejemplo de un hombre virtuoso de nuestro tiempo? ; Por qué?

3. ¢ Qué utilidad tiene segun usted esa virtud aplicada a un hombre de
nuestro tiempo?

4 ; Conoce usted a alguien que considere virtuoso? ; Por qué?

5. ¢ En una sociedad como la nuestra, para qué sirve la virtud segun la
plantea Aristoteles?

6. ¢ Qué relacion tiene lo dicho por Aristoteles en la Edad Antigua con el

texto complementario que se leyo en la clase?
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c. Pararecoger y concluir la actividad en el cierre de la actividad.

Preguntas que ayudan a recoger y cerrar el tema

1. Mencione 3 actitudes que considere usted que debe tener una persone
con virtud

2. ¢ Qué utilidad e importancia cree usted que tiene el conocimiento de lo
que es la virtud desde lo manifestado en Aristoteles?

3. ¢ Cual es de ahora en adelante una idea de virtud para usted?

3. Distribuir la actividad en el horario asignado segun el tiempo de la clase.

sarrollo:

e Iniciar la actividad con preguntas divergentes, para indagar en el
conocimiento previo del estudianie sobre el tema. No se esperan
respuestas correctas, sino conocer que ideas y senfimientos les inspira
el tema,

e A parlir de las respuestas de los estudiantes, infroducir el fema,
orientando el recorrido que se hard en el taller. Es importante
organizar las respuestas obtenidas por categorias o clasificar.

¢ Se continUa el frabagjo, proponiendo la lectura de manera individual
del texto “Ftica a Nicémaco”, para iniciar la comprension de algunas
nociones atribuidas a la virtud, el docente debe procesar el
significado de algunos terminos o ideas inspiradas en el texto.

¢« Como complemento a la lectura del texto “Etica a Nicomaco” el
docente, debe fomentar un didlogo entre los estudiantes a partir de
lo leido. Para ayudar y motivar este espacio, el docente readliza
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preguntas a todos los estudiantes, y desde alli puede detectar el nivel
de comprension que ellos han tenido, asi como también el nivel
interés de los estudiantes. (preguntas divergentes- solicitud de
ejemplos asociado alo que se leyd)

Para la siguiente fase del desarrolio, se le pide que se organicen en
grupos de 3 personas, alas cudles se les hard enfrega de un articulo de
periddico “zCudl ciudadano para cudl sociedod?" donde se aborda
el fema de la virtud. Se pedird su lectura en grupo y discusién sobre lo
que se lee.

A partir de la lectura, se les pedird a los grupos de trabajos, que del
articulo, seleccionen una idea y sobre ella se desarrolle una discusion
de una de las problemdaticas actuales, percibidas por ellos en el pais.

Una vez redlizada la discusion, un representante de cada grupo dard
una sinfesis de la idea y de Ia discusidon que hubo por grupo sobre esa
ideq.

re:

Readlizada la exposicion de Ia sintesis de cada uno de los grupos sobre
la idea que consideraron relevante, el docente comienza a recoger,
anotando en el pizarrdn parte de las ideas centrales de lo discutido.

Con esas ideas, se comienza a cerrar la actividad del taller, graficando
los elementos importantes abordados durante el dia por medio de un
flujograma, esquemas, cuadro sindptico, efc.

El docente busca construir el flujograma; mapas de conceptos o mapas
mentales con la ayuda de los estudiantes, motivindolos a la
colaboracion por medio de preguntas que pretendan recoger lo
trabajado durante el dia.
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> Para concluir la clase, el profesor pide a cada uno de los estudiantes que
para la siguiente clase deben traer un ensayo, donde se aborde algunos

de los puntos fratados en la clase del dia.

» Actividades sugeridas:
1 Interpretacion de cita del autor
2- Redaccion de ensayo sobre o que mas impactd del tema.
3 Proponer casos sencillos, breves (videos, proyecciones) para

estimular la participacion y puesta en comun de ideas

» También es conveniente que fomente una interaccion con los alumnos para
conocer cudl fue el aprendizaje obtenido en el taller. Es importante que cada
uno, brevemente exprese su opinion.
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Anexos del taller 1
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ica Nicomaquea, Libro [I, Capitulo

aminemos enseguida qué sea la virtud. Puesto que todo lo que se
a en el ama son pasiones, potencias y hdbitos, la virtud debera ser
guna de estas fres cosas.

mo pasiones al deseo, la colera, el temor, la audacia, la envidia,
alegria, el sentimiento amistoso, el odio, la anoranza, la emulacién,

piedad, y en general a ftodas las afecciones a las que son
ncomitantes el placer o la pena. Liamo potencias a lasfacultades
Ve nos hacen pasibles de esos estados, como son las que nos
dcen capaces de airarnos o contristarnos o compadecernos. Y
mo hdbitos a las disposiciones que nos hacen conducirnos bien o
al en lo que respecta a las pasiones, como si, por ejemplo, al
rarnos lo hacemos-con vehemencia o remisamente, estaremos mal
ispuestos, y si con medida, bien, y asi en las demds pasiones.

las virtudes ni los vicios son, por tanto, pasiones, Como quiera gue

se nos declara virtuosos o viciosos segun nuestras pasiones, sino
egun nuestras virtudes o vicios No es por las pasiones por lo que se
0s adlaba o censura: no se elogia al temeroso o al airado, ni se
eprocha el que alguno monte en cdlera por este solo hecho, sino
or la manera o circunstancias. Por lo conirario se nos dispensa
labanza o censura por las virtudes y vicios.

lende de esto, no depende de nuestra eleccion airarnos o femer,
ientras que las virtudes si son elecciones o por lo menos no se dan
n eleccion.

naimente, dicese que somos movidos por las pasiones, mientras
ue, por las virtudes y vicios no somos movidos, sino que estamos de
al o tal modo dispuestos.

Por Ios mismos motivos las virtudes no son tampoco potencias, como
Quiera que no se nos llama buenos o malos ni se nos elogia o censura
or la simple capacidad de tener pasiones. Y ademds, si poseernos
stas capacidades por naturaleza, no venimos a ser buenos o malos
or naturaleza. Con antelacién nos hemos explicado acerca de esto
unto.

, pues, las virftudes no son ni pasiones ni potencias, no queda sino
que sean hdbitos. Con lo cual estd dicho a qué género pertenece la
Thud.

Aristoteles.

Aristoteles: 384 a. C.-
322 a. C. filosofo de la
antigua grecia.

s2Sabias qué?

La denominada
ética
Nicomquea, es
una serie de
escrito hechos
por Aristoteles
dedicados a su
hijo Nicomaco.
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ual ciudadano para cual sociedad?

indo examinamos los objetivos que se trazan los gobiernos, los centros educativos y demas
Mluciones para que una sociedad avance, observamos que hay siempre dos elementos comunes;
) centrado en el desarrollo de la ciudadania, y el otro, en la formacion de la juventud para que
mpefie cabalmente este rol. Por ello, es necesario que analicemos tanto la definicion de ciudadano
inormalmente se maneja en estas declaraciones de principios, como el tipo de sociedad en el que
$ objetivos se expresan.

debate académico sobre la educacion ciudadana y a quién va dirigido, suele poseer un sesgo muy
racto, amén de filosdfico, y gira irremediablemente sobre el concepto que se tenga de la
ocracia. Todos sabemos que hay tres tradiciones sobre las cuales se encuentran los conceptos de
adania y democracia, a saber, tradicion liberal, comunitaria y republicana.. En un apretado resumen,
aré de sintetizar los rasgos fundamentales de cada una de dichas tradiciones: el liberalismo enfatiza
tderechos individuales; el modelo comunitario se afianza precisamente en la vida comunitaria y la
#rcion del individuo en ella; en cuanto al republicanismo, su énfasis esta colocado en la participacion
Mo valor fundamental de una comunidad que se construye con la colaboraciéon de sus miembros. Sin
‘bargo, enfocar la ciudadania desde estos angulos corre el peligro de encerrar al ciudadano en una
srte de modelo estatico, olvidando completamente la caracteristica fundamental de la sociedad que es
-caracter dinamico como bien comentan algunos estudiosos del tema y que pueden estudiarse

Scando literatura al respecto..

semos, entonces, en un ciudadano que responda a las caracteristicas mas o menos aceptadas por
tres tradiciones que hemos mencionado, pero inserto en el momento actual. Viéndolo de una forma
iz&s rustica, el ciudadano al que apuntan nuestras sociedades inmersas en el mundo capitalista y

ocratico es aquella persona que esta inserta en el mercado laboral, cumple con los deberes que esa
ercion le obliga, como es el pago de impuestos, posee derechos sociales y cumple con los deberes
& su comunidad le exige. Sin embargo, esa definicién termina siendo excluyente, puesto que posee
mo nota fundamental que la persona esté inserta en el mercado laboral y paga impuestos; asi quedan
#ra, al menos, quienes se han dedicado a las labores del hogar como lo son millones de mujeres.
impoco es ciudadano el joven que adn se encuentra en las aulas recibiendo formacion.

e las diferentes concepciones de ciudadanc y sus restricciones, surgioé una acepcién que ha tomado
rpo; finafizando el pasado siglo, nacié entre las lineas britanicas la idea de superar el modelo de
ado de bienestar que consideraban no apto para el verdadero desarrollo del pais, y promovieron otro
fpacio de accién de lo publico y lo privado. En esa nueva concepcién, se favorece el voluntariado de
3 ciudadanos en el terreno local, educativo y de seguridad. En palabras del ministro de Margaret
natcher, Douglas Hurd: “La ciudadania activa es la libre aceptacion por los individuos de obligaciones
duntarias con la comunidad a la que pertenecen... Surge de las tradiciones de obligacion civica y
#vicio voluntario que son centrales al pensamiento de este gobiermno y estan ancladas en nuestra

‘storia”.

3¢ joven actuara en una sociedad libre, democratica y donde predominan los valores de libertad,
Naldad, civilidad, justicia, legalidad, participacidon pluralismo, tolerancia. En cierto modo esta
timitacion de la sociedad donde se va a desenvolver esta excluyendo aquellos paises en donde la
iedad esta claramente fragmentada, como es el caso de muchos paises latinoamericanos, en
Special Venezuela. Pareceria, mas bien, que educamos para otras latitudes, puesto que estas virtudes
son precisamente abundantes en nuestro ambito social y politico.

¥a una u otra la sociedad en donde se desenvuelva, hay principios que como tales no pueden
forarse. No es posible desconocer que mds de la tercera parte de la poblacién mundial sufre de
ambre y para esos marginados el modelo de desarrollo que nuestra cultura occidental ha impuesto no
% alcanzable. Por ello, es indispensable que en la formacion de nuestros jovenes universitarios, a
lienes estamos preparando para ejercer una ciudadania activa, acorde con lo dicho en lineas
Tecedentes, tratemos de incentivarlos a interactuar en comunidades dispuestas a dialogar
Merdisciplinariamente y con un verdadero entendimiento de las diferencias culturales existentes en este

undo globalizado.

%conocer la diversidad y la complejidad del otro me obliga a desarrollar la tolerancia, aceptar aquello
Ye es distinto a mi, a respetar las opiniones y creencias distintas. Pero, hay que tener cuidado; tolerar
0 es aceptar lo intolerable. Aceptar “cualquier punto de vista” como valido, en aras de la “tolerancia”
s conduciria a entender ésta como “tragar saliva” y resignarse. Tal actitud podria ser calificada
implemente como indiferencia, por una parte, y, por otra, como miedo ante el desplieque de fuerza que

Tipo de texto:

articulo de
pinion.
ublicado: Diario

Nacional.

Fecha: 16 de
unio 2015

utor: Corina
oris.
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ablemos de Justicia.

Que los estudiantes analicen la idea de justicia aportadas por platéon y lo contraste
nlas circunstancias actuales de su entorno.

enidos:
= Definicidn de justicia
= Elementos de la justicia
= Lajusticia entendida en nuestros tiempos.

= Andlisis de una situacion real, donde se pueda trabajar el aspecto de Ic
Justicia.

ernal:

Texto de Platéon: la RepUblica, libro primero cap. V {anexo)

e Tres (3) horas, clases de 45 min.

frateg a metodoldgica

nificacion:

4. Leer previamente y con atencion el texto seleccionado.

= Texto central de la actividad: Republica Libo 1, capitulo V-VI (Anexo)
» Video complementario: la desigualdad

social

https://www.youtube.com/watch2v=58eVUF

B_kM8&hd=1

Texto complementario: Desigualdad y calidad (anexos)
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. Formulacion de preguntas pertinentes de cardcter divergentes:

a. Para la exploracion de los conocimientos previos en la introduccion.

Preguntas exploratorias para la apertura de la
clase:

1. ¢ Qué piensan ustedes al escuchar la palabra Justicia?
2. ;Con que objetos o cosas se puede asociar la Justicia?

3. .Y si les digo que nuestra sociedad es muy justa, ustedes aceptarian tal juicio?
¢ Por qué?

b. Para saber si estdn comprendiendo en el desarrollo.

Preguntas para realizar posterior a la lectura del texto

1. ¢ Qué nueva idea le surge a usted de la palabra justicia?

2. ¢ De un ejemplo de un hombre justo de nuestro tiempo? ;Por qué?

3. ¢Qué utilidad tiene segun usted la justicia en la sociedad en que vivimos?

4 ; Conoce usted a alguien a quien puedas considerar justo? ;Por qué?

5. ¢ En una sociedad como la nuestra, para qué sirve la justicia segin la plantea

Piaton?
6. ¢ Qué relacion tiene lo dicho por platon enla Edad Antigua con el texto

complementario que se leyo en la clase?
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c. Pararecogery concluir la actividad en el cierre de la actividad.

Preguntas que ayudan arecoger y cerrar el tema

1. ¢ Cuales serian los elementos que deben tener una persona justa? ;Y una
sociedad?

2. ;Qué utilidad e importancia cree usted que tiene el conocimiento de lo que es la
‘usticia desde 1o manifestado en Platon?

3. ¢ Cudl es de ahora en adelante una idea Justicia para usted?

Distribuir la actividad en el horario asignado segun el tiempo de la clase.

e Iniciar la actividad con preguntas divergentes, para indagar en el
conocimiento previo del estudiante sobre el tema. No se esperan
respuestas correctas, sino conocer que ideas y sentimientos les inspira
el fema.

« A partir de las respuestas de los estudiantes, infroducir el tema,
orientando el recorrido que se hard en el taller. Es importante
organizar las respuestas obtenidas por categorias.

* Se continba el trabagjo, proponiendo la lectura de manera individual
del texto “La Republica”. Para iniciar la comprension de algunas
nociones afribuidas a la Justicia. El docente debe procesar el
significado de algunos téerminos o ideas inspiradas en el texto.

+ Como complemento alalectura del texto “La Republica™ el docente,
debe fomentar un didlogo entre los estudiantes a partir de lo leido.
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Para ayudar y moftivar este espacio, el docente readliza pregunias a
todos los estudiantes, y desde alli puede detectar el nivel de
comprension que han tenido, asi como también el nivel interés de los
estudiantes. (preguntas divergentes- solicitud de ejemplos asociado a
lo que se leyd) se pueden usar imdagenes proyectadas. Y desde alli
promover la participacion de los jovenes.

Para la siguiente fase, se le pide a todos los estudiantes que presten
atencion al video que se les pasard ( La desigualdad social)

Una vez visto el video, se pasa la siguiente actividad. Se le pide a los
estudiantes que se organicen en grupos de 3 personas, a las cuales se
les hard entrega de un articulo de periddico “zCudl ciudadano para
cudl sociedad?” donde se aborda el tema de la virtud. Se pedird su
lectura en grupo y discusidn sobre lo que se lee.

A partir de la lecturg, se les pedird a los grupos de frabajos, que del
articulo, seleccionen una idea vy sobre ella se confronte con el video y
se desarrolle una discusion de una de las problemdticas actuales,
percibidas por ellos en el pais.

Una vez realizada la discusidn, un representante de cada grupo dard
una sintesis de la idea y de la discusion que hubo por grupo sobre esa
idea.

Redlizada la exposicién de la sinfesis de cada uno de los grupos sobre
la idea que consideraron relevante, el docente comienza a recoger,
anotando en el pizarrdn parte de las ideas centrales de lo discutido.

Con esas ideas, se comienza a cerrar la actividad del taller, graficando

los elementos importantes abordados durante el dia por medio de un
flujograma.
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» H docente busca construir el flujograma con la ayuda de los
estudiantes, motivandolos a la colaboracion por medio de preguntas
que pretendan recoger lo trabajado durante el dia.

aluacion

Para concluir la clase, el profesor pide a cada uno de los estudiantes que
para la siguiente clase deben traer un ensayo, donde se aborden algunos
de los puntos tratados en la clase del dia.

v

» Actividades sugendaos:

e Redaccion de ensayo sobre lo que mas impactd del tema.

e Redlizacion de una disertacion.
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Anexos del taller 2
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lagmento extraido del cap. V del libro | de la Republica.

Y sabes --dije- de quién creo que es ese dicho de que es justo favorecer a los amigos y
cer dafio a los enemigos? -; De quién? -preguntd. -Pues pienso que de Periandro, o de
erdicas, o de Jerjes, o de Ismenias el tebano, o de algin otro hombre opulento muy
nvencido de su gran poder. -Verdad pura es lo que dices -repuso él. -Bien --—-dije yo—;
les que ni lo justo nila justicia se nos muestran asi, ¢ qué otra cosa diremos que es ello?
entonces Trasimaco -que varias veces mientras nosotros ébnversébamos, habia
tentado tomar por su cuenta la discusion y habia sido impedido en su proposito por los
le estaban a su lado, deseosos de oirla hasta el final-, al hacer nosotros la pausa y decir
0 aquello, no se contuvo ya, sino que, contrayendose lo mismo que una fiera, se lanzo
obre nosotros como si fuera a hacernos pedazos. Tanto Polemarco como yo quedamos
uspensos de miedo; y él, dando voces en medio de todos: -;Qué garruleria —-dijo- es
sta, oh, Sdcrates, que os ha tomado hace rato? ;A qué estas bobadas de tanta
eferencia del uno hacia el otro? Si quieres saber de cierto lo que es lo justo, no te limites
preguntar y a refutar ufanamente cuando se contesta, bien persuadido de que es mas
icil preguntar que contestar; antes bien, contesta ti mismo y di qué es lo que entiendes
or lo justo. Y cuidado con que me digas que es lo necesario, o lo provechoso, o lo util, o
ventajoso, o lo conveniente, sino que aquello que digas has de decirlo con claridad y
recision, porque yo no he de aceptar que sigas con semejantes vaciedades. Estupefacto
uedé yo al oirle, y mirandole sentia miedo; y aun me parece que, si no le hubiera mirado
ntes de que él me mirara a mi, me habria quedado sin habla. Pero ocurrié que, cuando
tomenzo a encresparse con nuestra cliscusion, dirigi a €l mi mirada el primero, y asi me
hallé capaz de contestarle y le dije, no sin un ligero temblor: -Trasimaco, no te enojes con
nosotros: si éste y yo nos extraviamos un tanto en el examen del asunto, cree que ha sido
tontra nuestra voluntad. Porque si estuviéramos buscando oro, bien sabes que no
habriamos de condescender por nuestra voluntad el uno con el otro y perder la ocasion
lel hallazgo; no pienses, pues, que cuando investigamos la justicia, cosa de mayor precio
jue muchos oros, ibamos a andar neciamente con mutuas concesiones en vez de
isforzarnos con todas nuestras fuerzas en que aparezca aquélla. Persuadete, amigo: lo
jue pienso es que no podemos; asi es mucho mas razonable que hallemos compasion, y
o enojo, por parte de vosotros, los capacitados.

Platon.
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Fragmento: Desigualdad y calidad:

la desigualdad econdmica es perjudicial para los paises. Desigualdades importantes son
éticamente objetables y conspiran contra la armonia social y la vida comunitaria.

Desde el punto de vista econdmico conspiran contra el crecimiento y la movilidad social.
América Latina es la regién del mundo con mayor desigualdad econdmica pero en los Ultimos
anos se redujo en la mayor parte de los paises y en especial en nuestro pais.

Esta reduccion de la desigualdad en nuestro pais y' en la regién es un cambio positivo. Sin
embargo debemos evaluar como se produjo esa reduccidn para establecer si es un fendmeno
sostenible e integrado a un proceso de crecimiento. Lamentablemente la evidencia sugiere que
la desigualdad se redujo con insfrumentos inadecuados y que no es parte de un proceso integral
de crecimiento.
Los instrumentos mésutilizados para redUcir—Iog\desig’uoldode’s econdmicas han sido los aumentos
impositivos a los mds ricos, las fransferencias financieras en dinero o en especies a los mds pobres
y la expansion de empleos o contratos publicos. Estos instrumentos aumentaron los ingresos de los
sectores econémicamente mds desfavorecidos pero es dificil que este aumento sea sostenible.
Primero porque se produjo en un momento de exportaciones y recaudacion fiscal excepcionales.
Segundo porque estos instrumentos se dirigen a los sintomas de la desigualdad econdmica pero
NO a sus causas. Los sinfomas son la escasez de ingreso o el trabajo poco calificado o precario.
Las causas principales son la desigualdad en el acceso a las oportunidades educativas y la
insuficiencia de capacidades cognitivas. Las transferencias de recursos o la inamovilidad laboral
mejoran u ocultan esos sintomas, pero la capacidad para generar ingresos en la sociedad del
conocimiento depende de la calidad de la formacion del ciudadano. Es decir que dependen de
la calidad del sistema educativo y en este terreno en nuestro pais asi como en muchos otros de
América Latina las mejoras han sido insuficientes.

Un sistema educativo deficiente crea desigualdades en el acceso ala educacién de calidad que
producen posteriormente las desigualdades econdmicas. No podemos resolver este problema
imponiendo impuestos cada vez mds altos a los que acceden a la educacién de calidad y que
gracias a sus conocimientos se desarrollan exitosamente. Es una solucidn injusta para los que en
lugar de capitalizarse cognitivamente deberdn depender de transferencias de otros e ineficiente
para la sociedad ya que el desarrollo del pais depende de que la mayor cantidad de
ciudadanos posible adquiera los conocimientos necesarios para una produccidn mads sofisticada.
La Unica solucion ética y econdmicamente viable es mejorar la calidad del sistema educativo en
su conjunto. Nuestro objetivo no debe ser redistribuir ingresos sino igualar oportunidades.

La calidad de la educacidn ya no se puede medir solo en base a la cantidad de anos cursados.
En una economia globalizada y tecnificada como la que vivimos y en la que debemos competir
el conocimiento es el insumo mds valioso. Por lo tanto es necesario medir no solo la cantidad sino
la calidad de la educacién recibida asi como las aptitudes como la innovacion, la iniciativa y el
dominio de lenguas extranjeras, en especial el inglés. Esto sehala la fuliidad de algunas
discusiones como por ejemplo si la cantidad de dias de clase al afio debe ser 180 o 200 o si la
repeticion es conveniente 0 no. La mera acumulacion de dias de clase o de pasajes formales de
aho no garantizan la formacidén de calidad que necesita el ciudadano-del siglo XXI.
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Anexos
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Anexo 1

Técnica: formulacién de preguntas’.

dposito: Esta técnica tiene como propdsito que €l participante formule preguntas en las cuales la

“funcion” determine la “forma” para contribuir al logro de un objetivo.

tnica de la pregunta: al usar la técnica de la pregunta se debe tomar en cuenta tres aspectos

fundamentales:

Funcién (para qué se pregunta)
Forma (como se pregunta)

tipo de pregunta.

ncion de la pregunta (para qué se pregunta): la formulacion de interrogantes cumple, entre

otros, los siguientes papeles en el proceso de aprendizaje:

Verificar los conocimientos previos de participante: su situacion, sus conceptos y sus aptitudes
para corregirlas o aprovecharlas.

Promover la interaccion de manera reciproca entre facilitador-participante.

Fomentar el interés vy la participacion.

Propiciar andlisis, aplicacion, profundizacion, creatividad y criticidad en el pensamiento.
Estimular el ritmo del aprendizaje.

Evaluar los resultados logrados.

orma de la pregunta (cOmo se pregunta): referida a la manera de formular la pregunta, es

importante tomar en cuenta los siguientes aspectos estratégicos:

Cuando la pregunta es formulada por el facilitador:

» Dirigir la pregunta al grupo, buscando la participacion de la mayoria posible, de esta manera se
capta mejor la atencion y se promueve la reflexion, permitiendo asi que cada estudiante elabore
su propia respuesta provisional.

+Si el grupo no responde a la pregunta hecha, se puede interrogar a un participantes en

particular.

Tornado de: Taller de destreza facilitativa del docente, Editorial Santillana (Matos, 1991)



ensamiento critico

Cuando las preguntas son directas a una persona, éstas generan desafios en el estudiante,
incluso pueden generar timidez, silencio, desde e incluso respuestas para salir del paso.
Formular preguntas que hagan pensar al estudiante, que promuevan la creatividad, el andlisis,
la toma de postura y exijan el porqué de la respuesta.

Dar tiempo para pensar la respuesta, dejando silencio o reforzando la misma pregunta en
diferentes términos.

Evitar las adivinanzas.

No hacer preguntas impertinentes, ofensivas, o que invadan la vida personal: ;usted a qué
partido pertenece? ;no sabe ni siquiera eso?

Distribuir las preguntas entre todos los estudiantes, vinculando la participacion de la mayoria de

los estudiantes.

Cuando el estudiante formula preguntas: nunca subestimarla, rechazarla o la deje pasar.
Busque descubrir su sentido, cerciorese de entenderla, buscando reformulacion o pidiéndole
repetir.

versas clases de preguntas: las cuales la podemos dividir en:

Evocadoras: buscan hacer recordar datos o describir hechos, situaciones... ;Qué?,
¢ Cuando?, ;Cuales? Estas como tales, no promueven la reflexion y por lo tanto son poco Utiles
para el aprendizaje.
Dinamizadoras: ¢Qué significa? ;Qué pasaria si...? jhasta qué punto...? jcomo? ;por que?
Este tipo de preguntas, pueden indicar la puesta en funcion de las siguientes destrezas
intelectuales.
Traducir o expresar una idea de varias maneras: por ejemplo: ;Como expresaria usted esa
idea con sus propias palabras?
Comprender: ¢ Qué significa?, ; Qué quiere decir?
Relacionar: identificar diferenciar, contraposicién, relacion causa y efecto. ;de qué causa
depende...? ;por qué? ;en qué difiere?
Aplicacién de principios y conceptos a situaciones dadas: resolucion de problemas. Por ejemplo
¢ dada la situacion social... que creeria pertinente hacer?
Referir y aplicar principios partiendo de hechos —induccion o deduccion- ;Qué sugerencia daria
usted para la solucion del problema de abastecimiento alimentario del pais?
Sintetizar, crear: ; Qué solucién propondria usted a...?

3. Evaluadora: referida a opiniones, actitudes o juicios de valor. ;Cual es tu posicion?

¢ Qué opina? ; Es verdad que?
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Anexo2

Mapas de conceptos

Los mapas conceptuales como herramientas que apoyan el proceso de ensefianza, son un
odelo de herramienta grafica que proporcionan y recogen segmentos de informacion o
nocimientos. Esta informacion que los constitﬂyen puede ser extraida desde las ideas centrales de
trabajado o pueden ser resultado de una construccién en clase luego del posterior estudio del
ma. Se recomienda su uso, en la ensefanza de la filosofia, porque este puede ayudar por su forma
tructural en la comprensién de la tematica que se plantea. Para una mayor optimizacion de eéte
curso, se recomienda la elaboracion mapas conceptuales junto a los estudiantes, después de
aber realizado un trabajo previo de visualizacién y comprension de la tematica estudiada. El mapa
¢ concepto como herramienta, le da al estudiante un suelo estructural de la materia estudiada,
udiendo desde ese sueio impulsar su pensamiento, a partir de una estructura ya elaborada. En el
aso de su elaboracion de los mapas conceptuales junto a los estudiantes, se les invita a realizarlo
partir de preguntas que orienten su construccion. El tipo de pregunta que se realiza en este caso
s de caracteristicas convergente, donde se esperen respuestas homogéneas de parte de los
studiantes, y necesiten del acompaniamiento que orienta su legitima comprensién, bien sea por

xplicacion o aclaracion de términos o situaciones, ademas del establecimiento de relaciones entre

las.
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Anexo 3

Organizador de clasificacion

El Organizador de clasificacion como su misma denominacién lo dice, ayuda a la
clasificacion de la informacion, de manera mas puntual y especifica pero menos explicativa que la
de ios mapas conceptuales. Desde ella se utilizan titulos y partes centrales de los contenidos
estableciendo y las relaciones entre ellos, haciendo la explicacion de manera verbal. Este tipo de
herramienta ayuda a visualizar de manera jerarquica y por ende a ordenar el pensamiento en
torno a un contenido. En la ensefianza de la filosofia, se recomienda su uso para ayudar a
visualizar de manera global el contenido o los pasos de un contenido trabajado o por trabajar en
clases, su uso, al igual que el de los mapas de conceptos, ayuda a estructurar el pensamiento, asi
pues se recomienda que sea implementado o al inicio de la tematica a plantear o al final de ellas;
si su utilizacion es al inicio de ella, ésta puede ayudar a la visualizacion por parte del estudiantado
de los contenidos que se van a abordar, si es al final de la actividad tematica, esta funciona como
un asentador de la informacion, donde a través de esta herramienta, se acentua en el estudiante
la comprension general de lo aprendido. De ser asi, su elaboracién, puede ser hecha en el aula
de clase conjunta a la participacion de los estudiantes. El involucrar a los estudiantes, hace que
se promueva y estimule una forma activa de pensar, asi, de manera procesal se estimula un inicio

de la actividad pensante auténoma del alumno.
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Anexo 4
Diagrama de flujo

El Diagrama de flujo es otra herramienta de organizacion grafica, cuyo uso permite un manejo
mprensivo, organizado y por procesos de la actividad o los elementos que se trabajan en diversas
tuaciones. En la educacion, esta herramienta da la posibilidad de trabajar diversos aspectos de
nocimientos por su posibilidad de graficarlos. Desde el diagrama de flujo, se pueden graficar, mas
ue elementos y conceptos independientes y a la vez relacionados entre si, procesos denotables en
area de estudio, es decir, desde el diagrama de flujo, puede haber una visualizacién completa y
rocedimental de lo que se pretende mostrar. Es recomendable el uso de esta herramienta en el
esarrollo expositivo de un contenido, pues desde éste se impulsa al estudiante por medio de la
isualizacion de la complejidad de un tema a abordar, es decir, como en esta herramienta se
lantean los elementos latentes en un proceso, desde ellos se pueden presenciar toda una gama de
uestionamientos y opiniones sobre algun punto en especifico. Por ello a su vez se recomienda al
ocente, que a la hora de hacer uso de este tipo de herramienta, introduzca dentro de los procesos a
esarrollar, problemas o casos de la vida ordinaria que tengan referencias con la tematica a trabajar,

s1, se enriquece sustancialmente la comprension del estudiante.



Anexo 5

Ideas previas?

Reflexionemos
> ¢Existen siempre ideas o conocimientos previos al aprendizaje de cualquier contenido,
relacionados con dichos contenidos?
» ¢Las explicaciones que dan los alumnos a los fenébmenos, son siempre aceptadas? ;por
qué?
» ¢lLas ideas o conocimientos previos de los alumnos facilitan la comprensién de nuevos

conocimientos o son un obstaculo? ;por qué?

Analicemos

Las ideas Previas

Se caracterizan porque

Son coherencias

Son . Analogicas
desde el punio de o Espontaneas Transmitida 9
. astante i
vista del alumno. tab socialmente
estapies Cudando
dad l- Cudando
Cudndo
Aunque
| “ Se establecen
relaciones
No necesariamente Dan significado a Son adquiridas a Utiles con otras
desde el punfo de Resistente a fendmenos o actividades i d d ideas
vista cientfifico cambios ravez ae
conocimientfos y
creencias culturales.
Prediccion Se extferiorizan medianie Comportamiento J

][ Explicaciones

Lo o

IMatos, G (1998). Manual para curriculum Bdsico nacional. Equipo Pedagogico Santillana Editorial
Santilicoa. Caracas.



> Son conocimientos o construcciones personales que se elaboran de manera intencional o espontanea, referidos a

conceptos, procedimientos y actitudes.

» También se llaman preconceptos o condiciones previos( conductas de entrada).

»  Forman parte del conjunto de conocimientos que posee el alumno y puede obstaculizarlo o facilitar la integracion de

nuevos conocimientos a los ya existentes.

» En toda actividad de aprendizaje es indispensable disefiar estrateéia§ que permiten indagar y sacar a flote las ideas

\

previas del alumno.
» Para modificarlas, es fundamental que, tanto el alumno como el profesor, tomen conciencia de ellas y las haga

explicitas.

>  En algunas ocasiones, la experiencia del docente permite prever las ideas previas, acertadas o erradas, que tienen

los alumnos acerca de un tema.

ANEXO 6

El ensayo

El ensayo es un género de expresion literaria, que se caracteriza por permitir el desarrollo
de un tema determinado de una manera libre y personal, es decir, desde su mismo hacer, el
ensayo impulsa a que, de manera particular, la persona que lo realiza, exponga su punto de
vista sobre la materia en la que se realiza. En la ensefanza de la filosofia, centrada en la
promocion e impulso del desarrollo del pensamiento critico,el del desarrollo del ensayo por parte
de los estudiantes es una técnica que promueve tales efectos, pues desde ella, el estudiante
aborda un punto o un contenido en particular, desde un pensar propio o un punto de vista
auténomo, planteando argumentos. Este ejercicio, el de exponer posturas propian que apoyen o
confronten un punto en particular, propicia e el estudiante unos criterios que luego le posibilitan
trasladarlo a otros casos, inclusive de ia vida propia. Frente a este tipo de actividad, el docente
debe establecer parametros-criterios orientativos, que ayuden al estudiante a ubicar el horizonte
de la actividad que se les pide. Estos parametros van referidos a la forma del ensayo, es decir, a
los criterios que se usaran para hacer una revision de los mismos, como por ejemplo, el uso de

un tema como un concepto, punto o aspecto filosoficos.



ANEXO 7

La disertacion

La disertacion es la elaboracion de un escrito con caracteristica estructurada, la cual esta
definida por unos parametros que establecen una secuencialidad légica en lo que se escribe que,
a su vez esta constituidos por tres partes que dirigen esa secuencia. La primera es la
introduccion, donde el estudiante expone con cierta claridad su punto de vista sobre el tema que
se discute, haciendo las aclaraciones que considere pertinentes para situar ese punto de vista;
La segunda parte, la constituye el cuerpo de la disertacion, y -e"s\el desarrollo de los argumentos
gue sustentan su puntos de vistas, en este apartado, el estudiante debe realizar un esfuerzo para
afianzar eso que argumenta apoyandose de supuestos, ejemplos, generalizaciones, inferencias
etc.; La tercera parte es la conclusion, donde el estudiante realiza una especie de recapitulacion
de lo que ha disertado, expone la tesis central y muestra de manera sintética el hilo Iégico y
razonable de lo que ha expuesto. De esta forma se elabora una disertacion, este tipo de actividad
hace florecer y promueve sélidamente la capacidad reflexiva del estudiante, y a su vez

contribuye a mostrar el nivel del desarrollo de la capacidad intelectual por parte de los mismos.

ANEXO 8
El debate

El debate es un acto de comunicacion, que incluye dos partes, que buscan defender puntos de
vistas distintos de una materia o contenido en particular. Este ejercicio tiene la caracteristica de ser
desarrollado de manera respetuosa, donde las partes, se escuchan mutuamente y se permiten
exponer sus posturas de forma argumentada. Asi pues, el debate es un ejercicio de exposicion de
perspectivas racionales y argumentadas y a su vez de confrontacién y refutacién, el cual debe ser
dirigido por unos parametros que orienten el rumbo del asunto a debatir. En la ensefanza de la
flosofia, el debate, es una herramienta que puede enriquecer de manera sorprendente el talante
reflexivo del estudiante, pues, propicia el pensamiento y la capacidad expresiva de ese pensar
reflexivo sobre un tema que ya ha sido previamente conocido. El debate puede fortalecer, dentro
de las caracteristicas del estudiante, una serie de elementos que pueden ser considerados como
competencias que potencian la estructura cognitiva del individuo, como lo son, la capacidad reflexiva,
la capacidad expresiva de lo que reflexiona, la capacidad dialdgica, en Pro de saber dialogar, y la
capacidad comprensiva de aceptar la postura del otro como valida si sus argumentos marcan esa

pauta.
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Una vez delimitadas las orientaciones pedagdgicas para impulsar el pensamiento
ritico, y habiendo examinado todos sus alcances en la aplicacion del pensamientc
ritico por parte de los estudiantes de filosofia del bachillerato, conviene proceder a la

apitulacion en la formulacion de las conclusiones.



Conclusiones

A lo largo del trabajo desarrollado en las lineas precedentes, se busco
propiciar las condiciones necesarias para la formulacion de orientaciones que,
teniendo como pretexto la asignatura filosofia, sea generadora en los estudiantes

de bachilleratos del uso continuo del pensamiento critico.

Dicha iniciativa, tiene su origen, en la critica educativa, que insinGia que la
educacion en todo su sistema, se queda corta ante una realidad que la supera en
velocidad frente a los constantes cambios que existen, en contraste con el modelo
actual y existente desde hace mucho tiempo de la “educacién bancaria o para la

memorizacion”.

Asi pues, las orientaciones que se han encaminado en esta investigacion,
pretenden fundamentalmente, orientar al docente en su practica educativa desde
la perspectiva del desarrollo del pensamiento critico. En este sentido, la asignatura
filosofia cumple un rol importante en la pretension de las orientaciones, pues, la
filosofia como asignatura que exige y permite el constante reflexionar de las
cosas, es una puerta de entrada que hace de estas orientaciones un ejercicio mas
practico para el que lo pretenda usar o ensefar. Claro esta, que estas
orientaciones pueden ser tomadas como modelo o ayuda para la aplicacion de
asignaturas distintas a la de filosofia y que de igual manera puedan ayudar al

gjercicio de la reflexion.

Ahondando en el horizonte de esta propuesta resulta importante intentar
describir en qué y cdmo a partir de lo desarrollado, se busca dar un aporte en
respuesta a la critica educativa la cual esta planteada de forma mas explicita en
el primer capitulo- que tiene su iniciativa en la premisa que reza, que el modelo
educativo actual no es modelo que responde a las necesidades de los tiempos

actuales.
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El qué de las orientaciones que se presentan en este trabajo son unas
series de indicaciones planteadas con el fin de promover el pensamiento critico en
los estudiantes. En este sentido, son unas orientaciones presentadas en forma de
manual para ser usado por el profesor; El como, se respondié desde cuatro puntos
en particular. Primero, demarcando lo fundamental y necesario del rol docente en
las planificaciones previas de las actividades del aula, en la que el profesor,
estructura, coordina. y dirige la clase. Segundo, en‘ el orientar la funcién docente
en perspectiva de ayudar a generar en el estudiante criterios que dan indicio de
una futura criticidad en el pensamiento. Tercero, en procurar respuestas de
caracter subjéfivas y de contenidos significativos referenciales a sus contextos de
vidas en cada estudiante, que le motivan a presentar su pensamiento. Cuarto, en
motorizar la participacion de los estudiantes, con los mismos estudiantes,
propiciando discusién, argumentacion y reflexidn sobre temas de caracter

pertinentes a la ciudadania entera.

Responder al para qué de esta propuesta, es sin duda alguna ir mas alla
de las justificaciones histéricas que se puedan encontrar desde la matriz
pedagogica y filosofica, como sustentos de las lineas desarrolladas. Contrario a
ello, el para que de la propuesta es, aunque, ya se ha dicho repetidamente,
motivar al estudiante el aprender a ser critico, y mover al docente a ensefiar a
pensar, cuestion que al final de cuenta se resumen en ensenar o aprender a ser
un sujeto autdbnomo y capaz, y que en ese mismo camino se hace un ser
responsable con la ciudadania en la que participa, proponiendo innovaciéon y

apertura a lo nuevo.

Ahora bien, la preguntas divergente en este desarrollo, tiene un papel
fundamental, desde ella, se pretende asentar el valor de la opinién del individuo y
la confianza en siy en sus ideas. Es cierto que, no sélo esto basta, para ensefar a
ser un individuo auténomo en pensamiento y acciones porque pareciese que se
estd orientando una especie de relativismo en la formacion del individuo, vy

garantia de esa no relativizacién es la apelacion a los argumento sustentados en
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la experiencia, Sin embargo, la pregunta indagadora y buscadora de respuestas
individuales, es, -segun el horizonte tomado para el desarrollo de la propuesta- un

escalén que catapulta al sujeto en su manera de pensar, sofar, y vivir de forma

diferente.
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