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Resumen
La presente investigacioén tuvo como objetivo indagar la utilidad del programa
Filosofia para Nifios para promover cambios a nivel cognoscitivo, afectivo y
actitudinal en estudiantes de alto riesgo y en los docentes del III nivel de una Escuela
Alternativa. La investigacion se enmarcé bajo el paradigma cualitativo con la
modalidad de investigacion accion participativa. Los participantes que se
consideraron para la investigacion fueron los 12 estudiantes del III nivel, que estudian
en la escuela alternativa con edades comprendidas entre los 12 y 17 afios y, sus
docentes. Para la recoleccion de la informacion, se utilizaron como técnicas la
observacion participante y la entrevista en profundidad. La informacién se analizo6
formando categorias que surgieron al ordenar y clasificar los datos de acuerdo con los
contenidos. Seguidamente, se dispuso la contrastaciéon de las opiniones de los
entrevistados con las observaciones de las practicas docentes, relacionadas con la
comprension de la lectura, la formacion del autoconcepto positivo y la interaccion
social entre los estudiantes. Los resultados obtenidos permitieron comprender que la
conceptualizacion de los docentes sobre comprension de la lectura, la formacién del
autoconcepto positivo y de la interaccién social entre los estudiantes, esta lejos de
promover los cambios necesarios con las estrategias que utilizan en el aula. En este
sentido, la aplicacién del programa permitio la reflexion acerca de su realidad
problematica y, en consecuencia, estar en capacidad de promover los cambios para
superarla.

Descriptores: Filosofia para Nifios, comprensién de la lectura, autoconcepto,
interaccion social en el aula.
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Introduccién

La educacion basica obligatoria, necesaria y vital para los nifios, nifias y
adolescentes del pais, tal y como estd consagrada en la Ley Orgénica de Protecciéon
del Nifio, Nifia y Adolescente, no es una meta que se cumpla a cabalidad, pues son
muchos los que por diversas razones estan fuera del sistema escolar. Esta poblacién
es atendida por las escuelas alternativas que coordina la organizacion social catélica
San Ignacio (OSCASI), tratando de atender sus privaciones académicas y sociales.

La realidad de estos estudiantes en situacion de riesgo es que pertenecen a
entornos familiares, sociales y culturales altamente empobrecidos, teniendo que
asumir cargas laborales para su sustento y el de su nticleo familiar, por lo cual la
escolaridad les es negada. Este desajuste en su desarrollo armoénico hace que ingresen
al sistema escolar ya empezando la adolescencia, lo que les genera gran dificultad en
aprender las nociones basicas de lectura, escritura, comprension y adaptacion a la
dinémiéa escolar. Esta situacion invita a los docentes a buscar las mejores formas de
propiciar el desarrollo de procesos cognoscitivos, afectivos y actitudinales que
permitan en principio, la comprension de su realidad personal que necesita ser
superada con su participacion activa y, a su vez revisar su practica docente para
atender mejor las necesidades de esta poblacion.

Para tales efectos se aplicara el Programa Filosofia para nifios, como una
estrategia para el desarrollo de habilidades cognoscitivas, afectivas y actitudinales

para que los estudiantes puedan procesar e interpretar lo que leen, valorar sus
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capacidades e interactuar de forma fluida en su grupo. Los docentes se entrenaran en
el programa Filosofia para Niflos, para luego aplicarlo con los estudiantes y
acompailar el proceso de cambio.

La investigacion se enmarca en el paradigma socio-critico, promoviendo la
autorreflexion de todos los participantes de la investigacion, con la finalidad de ir
comprendiendo la problemética a la par de buscar y aplicar alternativas para superarla.

Todo este proceso de investigacion, sistematizacion, aplicacion y de resultados
realizado, se llevo de manera organizada y adaptdndose a los cambios del medio,
estando descrito en el siguiente documento que fue estructurado en cinco capitulos:

En el capitulo I, se define la problematica de los nifios, nifias y adolescentes
del III nivel de una escuela alternativa y de sus docentes, asi como la justificacion del
estudio, las preguntas de investigacion y los objetivos para responder a la
problemética detectada. En el capitulo II se presenta el marco referencial, en donde se
exponen los antecedentes y las bases tedricas que iluminan la propuesta.

El capitulo I, es el referente al marco metodolégico del proyecto, el cual
esta integrado por el tipo y método de investigacion, por el escenario de estudio, las
técnicas e instrumentos de investigacion y procedimiento para el desarrollo de la
investigacion, que indican los caminos que se siguieron para poder llevar paso a paso
el desarrollo y logro de los objetivos propuestos.

En el capitulo IV, se mencionan los resultados obtenidos, el anélisis y la
discusion de los mismos. Finalmente, en el capitulo V, se exponen las conclusiones y
las recomendaciones y, finalmente las referencias y los anexos.

1X
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Capitulo I. El Problema
Planteamiento del Problema

Es bien sabido que la persona, como constructora de conocimientos, los ha ido
configurando a través de su historia, logrando consolidarlos mediante la interaccién
con los demés seres en su propio contexto. Estos saberes han servido de apoyo para el
desarrollo de los seres humanos en sus diversas dimensiones, tanto personales como
sociales. Es asi como los conocimientos se mantienen mediante la cesion espontinea
y sistematica de unas generaciones a otras, por supuesto actualizandose e
incorporando nuevos elementos que se ajusten a las necesidades del individuo para su
progreso (Dijk, 2002).

La educacion, en sus diferentes modalidades y niveles, tal vez es la forma mas
sistematica, extendida y aceptada, que garantiza la transmision de los conocimientos
y saberes acumulados en el transcurrir del tiempo. En el caso del sistema educativo
venezolano, tenemos que segun la reciente Ley‘brgénica de Educacion (2009), el
subsistema de educacion bésica esta integrado por los niveles de educacién inicial,
educacion primaria y educacion media.

En el subsistema de educacion basica, nivel de primaria, también hay
modalidades de educacion segiin las condiciones y necesidades de los estudiantes,
como es el caso de la poblacién que por algunos afios ha desertado del sistema escolar
regular y es considerada como desescolarizada, o de aquellos que a los 9 afios de edad
0 mas, atn no han asistido a la escuela. Y con la finalidad de dar respuesta a las
necesidades de esta poblacion, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, a

través del vice ministerio crea los espacios alternativos, que actualmente se
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denominan Plan Emergente Bolivariano, iniciativa que consiste en la apertura de
espacios educativos que atiende a nifios, nifias y adolescentes desescolarizados de
zonas marginales y rurales, adaptando el curriculo basico nacional a las
caracteristicas de esta poblacion (OSCASI , Manual Normativo, 1998).

En este punto cabe destacar, que el Ministerio del Poder popular para la
educacidn, no tiene a disposicion del publico material bibliografico que ilustre de
forma clara el propésito, fundamentacién y estructura de los espacios del plan
emergente bolivariano. La informacion que se tiene se ha difundido verbalmente y es
que estos espacios fueron creados en el afio 1992, para atender a nifios, nifias y
adolescentes de zonas rurales y marginales que por diversas razones no estan en el
sistema escolar. En un principio, la sede de estos espacios era la casa de habitacion de
personas de la comunidad que de forma voluntaria se ofrecian para enseflar a leer y
escribir a nifios del sector, por lo general eran madres de la comunidad con la
primaria aprobada (como Unico requisito), quienes daban las-i:lases y al final del afio
escolar el ministerio de educacion les daba una bonificacion por el trabajo realizado.
Algunas organizaciones sociales asumieron como parte de su labor, la atencién de
esta poblacion desescolarizada; brindando atencion educativa, orientacion
psicologica, seguimiento a su nucleo familiar y vigilancia ante la vulneracion de los
derechos de estos menores. De tal forma que en las sedes de las organizaciones se
abrieron aulas integradas para nivelar a estos estudiantes y con la colaboracién de une
escuela de primaria cercana se hacia un convenio para darles la certificacién de 6to

grado de primaria.
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Por su parte, la Organizacién Social Catolica San Ignacio (OSCASI), que fue
fundada en 1958 por un grupo de madres de alumnos del Colegio San Ignacio de
Caracas, como una organizacion sin fines de lucro que asumi6 el compromiso de
trabajar a favor de los mas necesitados y es por eso que su principal objetivo es
promover la superacion humana a través de la educacion de las comunidades de
escasos recursos en la zona Metropolitana de Caracas. Para llevar a cabo dicho
cometido, en 1992 se funda la primera Escuela Alternativa para brindar a los nifios y
jovenes que desertaron de la educacion formal, 1a posibilidad de un espacio de
atencién integral y crecimiento personal, capacitandoles para su insercion en la
educacion formal o en el mercado laboral, de manera que incidan positivamente en su
comunidad.

Hoy en dia funcionan cuatro escuelas, todas en la parroquia Petare: Nuestra
Sra. del Carmen ubicada en El Cerrito, Adelita de Calvani en Barrio Unién, Beatriz
de Castillo en el barrio La Cruz y San Ignacio en Maca. Dichas escuelas tiénen en
total una matricula de aproximadamente 380 estudiantes y un total de 45 facilitadores
pedagoégicos (docentes), 5 cocineras, 4 directoras, 1 pastoralista (formacién en
valores) y esporadicamente una psicopedagoga. (OSCASI, Manual Normativo, 1998).
Es oportuno aclarar, que el personal que labora en las escuelas alternativas no
pertenece al ministerio de educacion, sino que son voluntarios que reciben una
bonificacion (dos veces al afio) por parte del ministerio de educacion y otra
bonificaciéon (mensual) mucho mas significativa por parte de OSCASI. En este orden
de ideas, destaca el hecho que las autoridades educativas nacionales, estadales y

municipales cuando emanan las diferentes directrices de funcionamiento y de
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reglamentacion administrativa y pedagdgicas, no toman en cuenta estas escuelas
alternativas, pues la atencion que reciben del parte del ministerio es la zonificacion y
la bonificacion de los facilitadores, aunque en numerosas oportunidades durante el
afio escolar la zona educativa de Miranda exigen presentar planillas del personal, de
la matricula e inventario de la escuela.

OSCASI, ha asumido las escuelas alternativas como su programa bandera,
por lo cual estructur6 estos espacios como una escuela y le ha venido dando la
formalidad que un centro educativo de primaria requiere: el espacio fisico se ha
acondicionado, cada escuela tiene una directora, las facilitadoras en su mayoria estan
estudiando educacidn a nivel universitario y muchas ya han terminado la carrera, cada
escuela cuenta con el aval administrativo del distrito escolar correspondiente a la
zona de Petare, para dar la certificacion de 6to grado, los directivos y facilitadores
son apoyados por un coordinador pedagdgico que acompaiia el proceso de ensefianza
y aprendizaje en las escuelas y las alianzas que se realizan con otras instituciones para
la atencidn psicopedagdgica, psicoldgica, legal, nutricion, etc. Pero, también a través
de la experiencia de estos veinte afios de trabajo, se ha entendido que el
funcionamiento de estas escuelas no puede ser similar al de una escuela regular, ya
que las caracteristicas y necesidades de la poblacion atendida y del personal que alli
trabaja, requiere de una dindmica propia, adaptada, contextualizada y con ritmo
propio. En consecuencia, los estudiantes de acuerdo a las competencias con las cuales
ingresan a la escuela (después de haberles aplicado una prueba diagnostica), son
integrados a los niveles segin corresponda; I nivel (ler y 2do grado), I nivel (3er y

4to grado) y III nivel (5to y 6to grado).




14

Las Escuelas Alternativas son una estrategia de educacion popular para la
formacion de nifios, nifias y adolescentes no escolarizados, en edades comprendidas
entre los 9 y los 17 afios, orientadas a una formacion de calidad en el nivel de
primaria y a la adquisicion de habilidades basicas en algin oficio de su interés, para
su posterior incorporacion a aulas regulares en instituciones de educacién secundaria.
La formacion que reciben los estudiantes, ademas de los programas del Ministerio del
Poder Popular para la Educacion, se guia por su propio Modelo Académico, el cual
tiene componentes adicionales derivados de wuna concepcién humanista,
personalizante y socioconstructivista de la educaciéon y estd orientado por valores
humano-cristianos vinculados a la pedagogia ignaciana, asi como por la concepcién
del trabajo como fuente de realizacion de la felicidad del hombre, tal como lo
expresara Juan Pablo II en su Enciclica Laborem Exercens (Trabajo Laboral). Tiene
como apoyo un acompafiamiento voluntario regido por el amor al servicio de los
demas, que promueve la transformacion de las personas y de la comunidad. (Manual
Normativo de OSCASI,1996)

En la situacion particular de los nifios, nifias y adolescentes de las Escuelas
Alternativas que atiende OSCASI, del Municipio Sucre, parroquia Petare del Estado
Miranda, son provenientes de zonas violentas y deprimidas econémicamente, asi
como pertenecientes a familias problematicas y disfuncionales, donde el comun
denominador es la pobreza extrema, el abandono familiar, 1a violencia familiar,
miembros de la familia en condiciones delictivas, los menores son victimas de

maltrato y del abuso fisico por parte de los adultos.
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Es muy comuin encontrar padres y representantes indocumentados, lo que
dificulta los tramites reglamentarios para la identidad de sus hijos como venezolanos,
muchos de los menores son comprometidos en sus hogares con las responsabilidades
de los adultos, un considerable ntimero de ellos tiene desnutricion, con poca o
ninguna estimulacién temprana y actual a nivel cognoscitivo, académico y
motivacional, en algunos casos con dificultades de aprendizaje y con insercion
temprana al campo laboral, ain cuando la edad minima de admisidon al empleo en
Venezuela es de 14 afios. (CISOR, 2009). “...la existencia de un sector de la
poblacion confrontado con una experiencia laboral que tiene efectos socializadores en
el nifio y que en muchos casos promueve su exclusion del medio escolar, social y
familiar (CISOR, 2009, p.91). En este sentido, la Oficina Internacional del Trabajo,
considera que el trabajo infantil

... es la posible condena a una vida adulta en la miseria y su contribucion a
la reduccién de la pobreza es casi nula. Por el contrario, su disminucion
representaria la oportunidad de aumentar los afios de escolaridad de la poblacion vy,
por consiguiente, mayores oportunidades de un empleo digno y un mejor salario
(CISOR, 2009, p. 36).

Por otra parte, se presenta la particularidad de que estos estudiantes no
cursaron €l Preescolar o no tienen la documentacion legal reglamentaria, lo que les
impide acceder a diferentes instituciones educativas de educacion primaria, porque no
cumplen los requisitos minimos exigidos para su inclusion escolar. Asimismo
algunos estudiantes han sido expulsados de otros centros educativos por no adaptarse

al sistema regular, por ser repitientes o porque su edad cronologica es mucho mayor
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al grado que deben cursar. Este cimulo de situaciones hace que esta poblacion
infanto-adolescente vea desajustado su armoénico desarrollo fisico-biologico,
cognoscitivo, emocional-afectivo y social-actitudinal, haciéndose vulnerables a las
situaciones de alto riesgo. Asi se considera que “la infancia en situacion de riesgo
social es aquella que establece de forma procesal y dinamica una interaccion
inadecuada con sus entornos, los cuales no cubren sus derechos inalienables,
poniendo en peligro su correcto desarrollo y dando lugar a un posible inicio del
proceso de inadaptacion social” (Balsells, 2003, p. 2). Las situaciones de riesgo social
estan referidas a sus entornos familiares, escolares, comunidad, ciudad e
instituciones.

Esta descripcion da cuenta de algunas de las causas por las cuales los
estudiantes son desertores del sistema escolar, entendido éste como un problema
educativo en el cual el desinterés causado por diversos factores familiares y
econdmicos, hacen que abandonen la escuela. Segun Riutort (citado por Mariano
Herrera, 2009), en los estudios realizados acerca de los factores asociados a la
pobreza; en primer lugar se sefiala, el bajo numero de afios de escolaridad aprobados
en el sistema educativo formal. “De modo que puede deducirse que la exclusion
escolar contribuye considerablemente con la produccién de pobreza en el pais”
(Riutort, 2009, p.2).

Por otro lado se le suma un factor determinante representado por los
facilitadores pedagogicos o docentes de la escuela alternativa, y es que su practica
docente apela por el autoritarismo cerrado para ejercer control sobre los estudiantes

por su inquieto y agresivo comportamiento, ya que les cuesta entrar en la rutina y
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habitos del salon de clases. De lo antes planteado, se deduce que esta forma de actuar
de los docentes es el mecanismo maés eficaz que utilizan para tener el “control” o el
orden del grupo dentro del aula. En los docentes hay una gran disposicion y entrega
en la atencion de sus estudiantes, se esfuerzan por ensefiarles desde las practicas de
aseo y presentacion personal, pasando por las normas de cortesia hasta los habitos de
comer Esmuy recurrente el uso del binomio premio—castigo; es el docente decir le
propone a los estudiantes que si ellos hacen silencio, si permanecen sentados, si no
corren y si no responden a los regafios, etc. entonces podran ser premiados con
paseos, salir un rato al patio, dejarles un tiempo para que hablen en el salén. Pero, si
por el contrario no obedecen, tendran como castigo hacer una gran cantidad de
caligrafias, el pizarron estara lleno de actividades por realizar y obtendran
calificaciones negativas por su comportamiento. Lo cual condiciona la actitud de los
estudiantes, pues deben obedecer al docente, sin ninguna oportunidad para dialogar
sobre aquellas cosas que los hace entretener, acerca de la necesidad de intercambiar
con sus compaiieros de clases, sobre sus dificultades en aprender las competencias
basicas para leer y escribir, en la realidad de su familia y comunidad, en sus temores
de expresar que no entiende los contenidos trabajados. Esto pareciera indicar que la
metodologia utilizada por los docentes esta marcada notablemente por el enfoque
conductista, ain cuando el discurso de muchos de ellos es que ese enfoque
epistemoldgico ya pas6é de moda, es retrogrado y que en la escuela se trabaja con el
constructivismo. Al mismo tiempo las facilitadoras se preocupan y se ocupan en
brindan atenciones y cuidados con respecto a la alimentacion, vestido, situacion legal

y de maltrato de los estudiantes, son evidentes las muestras de afecto entre el docente
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y sus estudiantes. También cabe destacar que en los talleres de formacion que se
dictan anualmente a los docentes, ellos mismos solicitan que se traten temas
relacionados con al aprendizaje significativo, con la teoria constructivista y con
estrategias innovadoras para el aprendizaje, pero pareciera que la teoria no va
precisamente de la mano con la practica.

Esto nos indica que son muchos los factores que afectan el aprendizaje de
estos estudiantes, y se ve reflejado en los bajos indices de comprension de la lectura
de la mayoria de ellos, en sus monosilabos como respuesta, en su poca capacidad de
intercambio con otras personas, de desenvolverse con naturalidad en ambientes
sociales, la deficiente generacion de respuestas ante situaciones nuevas, en asimilar
habitos del ambito escolar. Todo esto constatado en las actividades de aprendizaje
que se desarrollan: ejercicios de lectura en clase, didlogos, juego de roles,
acompafiamientos pedagogicos en el aula, composicion libre y en las olimpiadas
anuales de lengua y matematica y en didlogos con los docentes.

El nivel de comprension lectora [sic] de estos estudiantes se limita a la
decodificacion de su entorno familiar, laboral, comunitario y de su grupo de pares. Su
desercion escolar responde a las siguientes causas: bajo nivel socioeconémico de la
familia lo obligan a trabajar, situacion familiar altamente conflictiva que altera el
comportamiento de nifio, nifia y adolescente (Marquez & Anzola, 2008, p. 27).

Dado el elemental nivel de decodificacion y literal (Borafull & Cerezo, 2001)
de comprension de la lectura que tienen los estudiantes y debido a los factores
mencionados anteriormente, surge la problematica en el proceso de ensefianza y

aprendizaje de la lectura y la escritura que se hace muy lento, retrasando atin més la
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nivelacion hasta el 6to grado y su incorporacion al sistema regular. Ademas la
privacion afectiva ha hecho que estos estudiantes tengan mucha dificultad en
valorarse, dado el bajo autoconcepto que tienen de si mismos y la limitada interaccién
social con su grupo.

Como una alternativa para dar respuesta a las necesidades de aprendizaje de
esta poblacion escolar, el presente trabajo de investigacion se propone la aplicacion
de un programa denominado Filosofia para Nifios, que busca el desarrollo de las
capacidades cognoscitivas en los estudiantes para asi ampliar su vision y
comprension de si mismos, de la realidad y mejorar la soluciéon de problemas
cotidianos mediante una interaccion social fluida y natural con su grupo. Esta
amplitud de aprendizajes lo declara también la UNESCO en los llamados cuatro
pilares de la educacion:

... la educacion debe estructurarse en torno a cuatro pilares del aprendizaje
fundaméhtales que en el transcurso de la vida seran para cada persona, en cierto
sentido, los pilares del conocimiento: aprender a conocer, es decir, adquirir los
instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para poder influir sobre el propio
entorno; aprender a vivir juntos para participar y cooperar con los demés en todas las
actividades humanas; por Gltimo, aprender a ser, un proceso fundamental que recoge
elementos de los tres anteriores (Delors, 1994, p. 8). Asi también el curriculo nacional
bolivariano (2007), se fundamenta en centrar la accion del aprendiz como un ser
social en constante interaccion son su medio, con sus potencialidades y necesidades
intrinsecamente humanas, con las personas de su entorno familiar y comunitario, que

asume al educando como persona bajo una perspectiva biopsicosocial.




20

Tradicionalmente, la filosofia es concebida como amor a la sabiduria, gran
parte de los fildsofos coinciden en situar el origen de la filosofia en la admiracion del
hombre por el develamiento del ser y por el fundamento de las cosas en el cosmos. A
partir de las abstracciones y concreciones sobre la realidad, pues se cuestiona, duda,
analiza y reflexiona. Es asi como, el hecho filos6fico se da entonces como un intento
por responder a cuestionamientos que surgen desde el analisis de la realidad
(Santiago, 2006).

De modo similar, el programa Filosofia para nifios (FpN), tiene como objetivo
ayudar a los nifios a aprender a pensar por si mismos, pensar y expresar su vision y
relaciéon con su medio ambiente que es su realidad. Para Lipman (1998), el programa
tiene como fines mejorar la capacidad de razonar de los participantes, “... ;cuando
empieza el nifio a razonar filos6ficamente? Porque si bien toda actividad filoséfica
implica el razonamiento, no todo el que razona esta involucrado en una actividad
filosofica. Los nifios émpiezan a pensar filos6ficamente cuando empiezan a preguntar
por qué?” (p.135). A la par, el programa estimula el desarrollo de 1a creatividad,
sugiriendo que la expresion del razonamiento {cognoscitivo) de los nifios y nifias
pueden hacerlo de forma verbal o artistica, el crecimiento personal e interpersonal
(afectivo), permite el desarrollo de la comprension ética (actitudinal). Se abre un
proceso de discusion interpersonal y de reflexion que sigue a esa discusion, de
desarrollo de la capacidad para encontrar sentido en la experiencia, descubrir la
coherencia, y la capacidad de ofrecer razones a favor de sus propias creencias,

descubrir la globalidad y las relaciones parte-todo. Todos estos objetivos podran irse
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desarrollando paso a paso en la comunidad de investigacion que se refiere al aula
misma (Lipman, 1998).

Esto es precisamente lo que se aspira que fomente el docente: desarrollar el
programa de FpN en el aula, para que sus estudiantes puedan procesar, interpretar y
aplicar lo que leen, valorar sus capacidades e interrelacionarse de forma adecuada con
su grupo de pares. En este sentido se hace necesario la preparacion del docente, que
debe incluir junto al estudio de las teorias pedagogicas y de innovadoras estrategias,
la reflexion sobre su praxis, que pueda ver en limpio la concepcion de educacion que
tiene, lo que representan sus estudiantes y el reconocimiento de la necesidad de
mejorar sus dificultades y las de sus estudiantes y sobre todo de intentar tener
coherencia entre 1o que se conceptualiza y lo que se practica. Es por ello, que el
programa Filosofia para Nifios, no se aplic6 directamente con los estudiantes, sino
que se ensayo en un primer momento con los docentes para que pudieran comprender
que las dificultades para aprender no sélo son de los estudiantes sino que ellos
también tienen dificultades para ensefiar.

Justificacion del estudio

Por lo general, la Filosofia es concebida como actividad intelectual que se
caracteriza por ser reflexiva, analitica y critica. Su ensefianza en la etapa Media y
Diversificada tiene como finalidad proporcionar al estudiante el desarrollo de
habilidades, destrezas, actitudes y aptitudes intelectuales necesarias para que logre
vincular el estudio de 1a Filosofia con los problemas tanto de su individualidad como
de su sociedad (Albizu, 1998), lo que destaca la importancia de desarrollar en los

estudiantes su capacidad de pensar y de aplicar todos aquellos contenidos que ve en
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clase, a que sean los mismos estudiantes los que determinen su propia necesidad de
aprender; “La educacion asi entendida, est dirigida a promover la capacidad de los
alumnos de gestionar sus propios aprendizajes.” (Pozo & Monereo, 1999, p. 57), a
complementar y retener los contenidos de diferentes areas del saber, a tomar la
iniciativa en su formacién académica y desarrollar herramientas intelectuales y
sociales, que le permitan aprender continuamente durante toda su vida para asi
adaptarse mejor al medio humano y social donde participan.

En ese proceso de aprendizaje los estudiantes, comGnmente, obtienen
aprendizajes gracias a mediaciones ofrecidas por los padres, educadores y la
convivencia social. Ellos representan una suerte de contenidos y modelos a través de
los cuales también se aprende. Esta investigacion se centra en parte, en el papel del
docente en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, al usar la mediacién Filosofia
para Nifios como estrategia para promover cambios en los estudiantes a nivel
cognoscitivo, afectivo, actitudinal, y de manera especial el papel que estos Gltimos
pueden desempefiar como protagonistas en su propio aprendizaje, de su
reconocimiento como persona con habilidades y artifice de las respuestas a las
situaciones nuevas, al poder reflexionar sobre su propio proceso de razonamiento.

Es por eso que la filosofia como ejercicio para pensar y dialogar, permite a los
estudiantes participar en una “comunidad de indagacién”, como un espacio en el que
tanto estudiantes, docentes y padres pueden a través de la FpN, desarrollar un
pensamiento critico, creativo y ético, ya que dicha comunidad de indagacién, ... no
es un objeto concluido sino un proceso y es, ante todo, una experiencia en la cual se

deben dar determinados comportamientos, entre los que destacan: escuchar
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atentamente, revisar las opiniones propias con la de los otros, integrarse e
intercambiar con todos los miembros, etc.” (Accorinti, 1999, p.34). El trabajo de
equipo animado por el docente pretende posibilitar un aprendizaje significativo,
estimulando la reflexion y ayudando al cuestionamiento natural que de cualquier
tema, lectura, informacion, acontecimiento o dialogo pueden hacer los nifios, nifias y
adolescentes.
De lo que se trata, “entonces, en filosofia, es de que los chicos sean capaces

de pensar acerca de sus pensamientos, es decir, que sean capaces de reflexionar

acerca de lo que piensan, que sean criticos para juzgar sus perspectivas y creativos

para forjarlas” (Santiago, 2006, p. 23).

Aun cuando el programa FpN, tiene pautas y una metodologia de trabajo bien
definidas que han sido propuestas por el autor, también es posible la adaptabilidad a
las necesidades de quien lo utilice, es decir; por la misma naturaleza del programa
que es abierto a las distintas formas del pensamiento, a la construccion y expresion de
las opiniones, a las formas de buscar informacidn e integrarla armonicamente a la ya
existente, de ampliar el conocimiento aplicindolo de manera util y oportuna en el dia
a dia. Por eso con los docentes y estudiantes de la Escuela Alternativa, se trabajé con
aquellas pautas del programa que permita el uso de material bibliografico comun a los
estudiantes y que de forma procesual puedan desarrollar el pensamiento reflexivo,
analitico y critico, lo que se espera tenga como consecuencia la mejora de: su
comprension de la lectura, de su autoconcepto y de la interaccion con su grupo ... nc
se trata de que los chicos conozcan la historia de la filosofia sino de que los chicos

dialoguen con ella” (Santiago, 2006, p. 15).
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Por lo antes expuesto, la importancia de esta investigacion radica en la
necesidad de apoyar, incentivar y estimular el desarrollo de habilidades cognoscitivas
y practicas, para que los estudiantes de la Escuela Alternativa apoyados por los
docentes puedan mejorar su comprension de la lectura, la comprension de la realidad
y tener claridad sobre sus habilidades y potencialidades intelectuales, afectivas y
actitudinales.

Una de las principales razones que motiva esta investigacion, es considerar la
educacidn en los espacios alternativos como un compromiso con el desarrollo
personal y social de los estudiantes y docentes.

Preguntas de investigacion

(Es factible la adaptacion de los elementos del programa Filosofia para Nifios a las
caracteristicas educativas de los estudiantes de una Escuela Alternativa?

(Cudles estrategias cognoscitivas se pueden desarrollar a partir del programa FpN,
que permitan un pensamiento critico en los estudiantes para mejorar su comprension
de la lectura, construir su propio autoconcepto y manejar adecuadamente sus
relaciones interpersonales con los miembros de su grupo?

(Cudles son los cambios a nivel cognoscitivo, afectivo y actitudinal que se pueden
dar en los estudiantes de alto riesgo de la escuela alternativa con el uso del programa
FpN?

Objetivo General

Indagar acerca de la utilidad del programa Filosofia para Nifios para promover
cambios a nivel cognoscitivo, afectivo y actitudinal en estudiantes de alto riesgo y er

los docentes del III nivel de una Escuela Alternativa.
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Objetivos Especificos

1.

Identificar los elementos del programa Filosofia para Nifios que se aplicaran,
de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos del III nivel de una Escuela
Alternativa, para promover cambios a nivel cognoscitivo, afectivo y
actitudinal.

Aplicar a los docentes estrategias del programa Filosofia para Nifios, para
promover cambios a nivel cognoscitivo, afectivo y actitudinal en los nifios,
nifias y adolescentes del III nivel de una Escuela Alternativa.

Contrastar los elementos tedricos con los cambios obtenidos durante la

aplicacion del programa Filosofia para Nifios.
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CAPITULO II. Revision de la Literatura

En términos generales, el marco tedrico comprende los elementos
conceptuales bases que guian y sustentan el proceso de indagacion que se ha iniciado.
En el caso particular de la presente investigacion, se presentaran algunos estudios
realizados con anterioridad que dan cuenta de la relevancia de su tema central y, se
esbozaran los principales conceptos tedricos que enmarcan este trabajo, tales como:
programa Filosofia para nifios y la vinculacion de la comprension de la lectura, €l
autoconcepto y la interaccion social con la Filosofia para Nifios, el cognitivismo
como principal teoria en que se apoya el programa, y la metacognicion, como parte
del proceso de reflexion incluida en el programa Filosofia para Nifios.
Antecedentes de la investigacion

Pefia y Gonzélez (2005), aplicaron el programa de Filosofia para Nifios como
herramienta para mejorar la autoestima, en nifios de 6to grado, de la Escuela Basica
“Barrio Nuevo” en la ciudad de Valera. En un primer momento, diagnosticaron los
niveles de autoestima en los nifios, identificaron los elementos del programa Filosofia
para Nifios de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos, y disefiaron estrategias
del programa Filosofia para Nifios para el mejoramiento de la autoestima de los
alumnos; destacan el uso del dialogo como portador de valores y vehiculo de
reflexion en comun para el enriquecimiento personal y la asuncién de posiciones
criticas ante la vida.

Los resultados indican que el programa Filosofia para Nifios es una estrategia
valida para ayudar a los docentes y al alumno en el trabajo diario, ya que permite un

mayor compromiso por parte de ambos en cuanto al nivel pedago6gico, una
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responsabilidad compartida y la valoracion positiva de las opiniones y trabajos
propios y ajenos. En referencia al nivel de autoestima de los alumnos, de acuerdo a
los resultados arrojados con base a la aplicacion de los instrumentos pretest y postest,
los nifios mejoraron significativamente su autoestima, permitiendo mejorar la relaciéon
con sus compafieros, familiares, escuela y su responsabilidad, seguridad personal y
actitud hacia si mismo.

Por su parte, Figueroa y Afiez (2007), en su investigacion; Filosofia para
Nifios y enfoques epistemologicos en la ensenanza de la lectura, presentan la
situacion de la ensefianza de la lengua y la lectura, contextualizada en el sistema
educativo venezolano y enmarcado dentro de la Filosofia para Nifios, de la cual
toman la conformacién de comunidades de investigacion literaria para desarrollar el
analisis de textos a través del didlogo y la argumentacién. Uno de los hallazgos
importantes es la relacion entre el programa de Filosofia para Nifios y el proceso de
ensefianza de la lectura con el valor del elemento afectivo en el didlogo que se da en
la comunidad de investigacion y el aprendizaje de la lectura. El pertenecer a un
grupo, en este caso a una comunidad de investigacién, motiva a los nifios y nifias a
hablar y escuchar, a dialogar, debatir y argumentar, se crea una atmoésfera que inicia
con lo Judico y se transforma en idea.

Carmona y Valero (2006), en su trabajo Filosofia para Nifnos como medio
generador de los valores del didlogo y la solidaridad en la segunda etapa de educacion
bésica en la Unidad Educativa “Padre Blanco” (Valera, estado Trujillo), consideraron
la necesidad de utilizar nuevas herramientas para el desarrollo de las habilidades del

pensamiento, para aprender a pensar y actuar con base en un sistema de valores,
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implementando el programa Filosofia para Nifios. La propuesta de este trabajo de
investigacion tuvo como objetivo ejecutar un programa de accién pedagdgica basado
en Filosofia para Nifios como medio para inculcar valores en los nifios con la
participacion escuela/comunidad

Por otra parte, Rosales (2007), en su trabajo titulado “El curriculo de
Filosofia para Niflos como recurso didactico para optimizar nuestro quehacer
filosofico y educativo”, presenta la filosofia como un saber que permite la
aproximacion a la comprension globalizadora del mundo, de nosotros mismos y de
potenciar el hecho educativo. La autora propone el programa como una herramienta
que consiste en dialogar y reflexionar sobre diversos problemas que los nifios y nifias
plantean a sus padres y profesores, para que los nifios aprendan desde muy pequefios
a pensar rigurosa y criticamente, que piensen de forma logica, que especulen,
improvisen y tomen decisiones por si mismos. De esta forma, Filosofia para nifios
prepara para pensar en términos de otras asignaturas de una manera transversal, pues
las competencias cognoscitivas que se logran redundan en la aplicacion del resto de
las materias y de la vida en general.

Romero y Caballero (2004), realizaron un estudio en Espafia para evaluar los
Efectos del programa Filosofia para Nifios y Nifias en el clima social del aula,
presentan dicho programa como una posibilidad metodolégica que mejora el clima
social del aula para aprender, alienta el pensamiento propio, provocando situaciones
de conflicto cognoscitivo e integrando las perspectivas de pensamiento personal y
grupal. Los autores trabajaron con dos grupos de 4to de educacion secundaria

obligatoria, de dos institutos publicos. Luego de finalizado el estudio empirico, los
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investigadores llegaron a las siguientes conclusiones: se produjo un aumento
significativo en la cohesion de los grupos en los que se aplica el programa FpN, el
nivel de conflicto dentro del salén disminuyo, los alumnos con baja autoestima
mejoraron la percepcion de si mismos al constatar el valor y la autenticidad de sus
pensamientos, las relaciones entre profesores y alumnos también mejoraron de forma
considerable.

Trequattrini (2008), titulada Efectividad del "Programa Filosofia para Nifios y
Nifias”, como estrategia educativa para el fomento de la salud bucal en alumnos de
4to grado de la U. E. Monsefior Olegario Villalobos, afianzé su trabajo de
investigacion en el objetivo de ayudar a los nifios y nifias a que piensen por si
mismos, para que puedan desarrollar una actitud creativa y critica que lleve al
aprendizaje significativo de sus propias experiencias y asi asumir los valores propios
y los colectivos, mediante la discusion y el didlogo en el aula convertida en una
comunidad de investigacion entre alumnos y docentes. En esta investigacion
pedagogica cuasiexperimental, se realizé la medicidn inicial de la higiene bucal de los
escolares a través de la medicion del indice de placa bacteriana con el método de
Quigley & Hein (1962), y se determind la actitud primera hacia la salud bucal y otra
final. Después de la aplicacion de los lineamientos del “Programa de Filosofia para
Nifios y Nifias” como estrategia educativa para el fomento de la salud bucal se
observ una mejoria en la actitud e higiene bucal de los alumnos, por lo que se
concluye que dicho programa es efectivo como estrategia educativa para el fomento

de la salud bucal en los escolares.
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Bases tedricas
Programa Filosofia para Nifios (FpN)

El programa fue creado por el profesor de filosofia Matthew Lipman (1922-
2010), de la Universidad de Columbia en Nueva York. Cuando en 1968 comenzé a
dar clases de logica, €l se percata de la poca capacidad de argumentacion racional y
de dialogo entre profesores y estudiantes en su confrontacion y solucion de
diferencias. Esto lo lleva a reflexionar acerca de la necesidad que tiene la educacion
de desarrollar en los estudiantes la capacidad de razonamiento para que puedan
enfrentar y resolver sus conflictos de forma reflexiva y practica. Lipman considera las
deficiencias en el ambito cognitivo y del pensamiento con que llegan los estudiantes
a la universidad, encuentra la razén en que la educacion recibida tiende mas a ensefiar
a memorizar que ayudar a pensar. De acuerdo con sus conclusiones, €s preciso buscar
la disciplina que no sélo ensefie una serie de contenidos sino que se ocupe sobretodo
de desarrollar, potenciar y perfeccionar las destrezas y capacidades cognitivas de los
alumnos. Esta disciplina no puede ser otra que la filosofia pues “las técnicas para
razonar, investigar, y formar conceptos que la filosofia nos proporciona, aportan una
calidad que es indispensable para la educacion y que ninguna otra disciplina puede
proporcionar” (Lipman, 1998, p. 353).

El marco teodrico base en el cual se fundamenta el programa FpN es €l que se
desprende de Mead (1863-1931), Vigostky (1896-1934) y Bruner (1915) (Lipman
citado por Camacho & Fontaines, 2006). Segin se deduce de la bibliografia
consultada del autor, que el cognoscitivismo es el enfoque epistemoldgico que arropa

la propuesta del programa; ya que utiliza algunos de los rasgos centrales del
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pensamiento filoséfico para ayudar a los nifios a desarrollar de mejor manera sus
habilidades del pensamiento. Més bien es un asunto de disefiar y aplicar una
estrategia para el desarrollo del pensamiento critico, con base en la forma
caracteristica de pensar de ciertos grandes filosofos.
Para la organizacién de la discusion filoséfica, el didlogo es la clave parala
formacion del pensamiento critico y el desarrollo de la filosofia. “El
perfeccionamiento de habilidades del pensamiento, se centra en la obra general de
Piaget sobre la formacién de los esquemas del campo cognitivo” (Lipman citado por
Camacho & Fontaines, p. 92).
Metodologia

La metodologia de trabajo de la Filosofia para Nifios se apoya en un conjunto
de relatos filosoficos que sirven como textos basicos de lectura y como disparadores
para la discusion filoséfica; libros de apoyo para el docente que ponen a su
disposiéi()n variados planes de discusion y ejercicios que facilitan la consecucion de
los objetivos propuestos; un programa de formacion para docentes, que les permita
extraer todas las posibilidades de los relatos y asegurar un desarrollo secuencial de las
destrezas propuestas y una metodologia pedagogica tendente a transformar el aula en
una comunidad de indagacion basada en el didlogo y la discusion. Convertir el aula
en una comunidad de investigacion significa segiin Lipman (1998), “... la
disponibilidad hacia la razon, el respeto mutuo (de los nifios entre si y de los nifios y
profesores entre si) y una ausencia de adoctrinamiento” (p. 118). Es importante que el
docente anime a los estudiantes a pensar, a participar a buscar mas informacién sobre

el tema que esta en discusion, asi como a estar abiertos a la variedad de puntos de




32

vista de los estudiantes, saber que en momentos no se puede llegar a un consenso,
cuidar que las opiniones no sean ofensivas y no atenten contra la buena moral de los
presentes, evitar las posiciones politicas y religiosas, aclarar los términos confusos,
darle a sus estudiantes herramientas de como participar, de como analizar la
informacion o preguntas que les hagan, de como argumentar, de como respetar las
opiniones diversas y de como saber escuchar (Lipman, 1998, p, 119).
Objetivos

Entre los objetivos que persigue el programa de filosofia para nifios
encontramos los siguientes: (Lipman, 1998)
- Propiciar la actitud reflexiva, critica y creativa del nifio logrando que los mismos
sean personas autonomas, mejorando su rendimiento académico, a la vez que sus
actitudes convivenciales.
- Desarrollar destrezas de razonamiento, facilitando al nifio un ambito para la
expresion libre de sus puntos de vista y ayudandolo a encontrar significado a los
objetos de conocimiento, asi como al planteamiento y replanteamiento de nuevas
teorias de significados a partir de las experiencias obtenidas. En este sentido, el
Programa de Filosofia para Nifios ejercita a los estudiantes a afinar las herramientas
intelectuales para lograr que sean mas rigurosos en los argumentos, mas sutiles en sus
opiniones y sobretodo, que ejerzan esta actitud no solo en el discurso sino también en
la accion, en el comportamiento hacia los demas.
- Familiarizar a los nifios con la reflexion filosofica, entendida de modo amplio y

como analisis critico y discusion de su experiencia € intereses, aspecto para el cual se
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debe brindar importancia al trabajo con los materiales adecuados que propicien en el
nifio la reflexion y el desarrollo del pensamiento en forma logica y coherente.

- Reforzar tanto los aspectos emocionales como cognitivos de la experiencia
educativa haciendo hincapié en que el alumno descubra los aspectos de conocimiento
con base a su experiencia propia. No se trata pues, de conseguir s6lo un mejor nivel
cognoscitivo, sino un mejor nivel humano, mas alld del aula y de las disciplinas,
dotando a los nifios de armas para enfrentar el adoctrinamiento.

- Crear un ambiente favorecedor del aprendizaje compartido, convirtiendo el aula
en una comunidad de trabajo creativo e investigacion, a la vez que se desarrolla en los
nifios responsabilidad hacia la autocritica y autorreflexién en relacion con las ideas
planteadas.

- Destacar el papel del didlogo como portador de valores y como vehiculo de
reflexion en comun, el cual contribuye al enriquecimiento personal y a la asuncion de
posiciones criticas ante la vida.

- Mejoramiento de la capacidad de razonar.

- Desarrollo de la creatividad.

- Crecimiento personal e interpersonal.

- Desarrollo de la comprension ética.

- Desarrollo de la capacidad para encontrar sentido en la experiencia.

Habilidades del pensamiento

Desarrollar habilidades del pensamiento: el programa pretende sostener la
ejercitacion de determinadas habilidades para potenciar la capacidad de pensar, que

puede realizarse mediante actividades ludico-reflexivas, de ejercicio o simplemente la



34

formulacion de preguntas que requiere que el estudiante ponga en movimiento sus
habilidades.

Habilidades ligadas a la dimension cognoscitiva

-Puesta en juego de razones: esto se refiere a que los estudiantes sean capaces de dar
y pedir razones. Por lo general, estamos acostumbrados mas a pedir razones que a
darlas, por eso es importante hacer el ejercicio con los nifios y adolescentes para que
siempre estén dispuestos a aportar sus razones de forma coherente.

-No utilizacion de falacias: aunque el trabajo con falacias no sea tan explicito como
corresponde (argumentos incorrectos desde el punto de vista formal o por su
contenido), sin embargo es conveniente entrenar a los estudiantes en que cierto tipo
de respuestas “no valen” porque no ayuda encontrar buenas razones. Por ejemplo a
una pregunta de jpor qué? No se vale responder “porque si” o “porque no” (falacia de
peticion de principio). También se da el caso de preguntarle al alguien ;por qué
piensas eso? Y responde “porque si” o “porque eso es lo que pienso”, en realidad esta
repitiendo lo que ya dijo, que ese era su pensamiento, pero no esta respondiendo a la
pregunta acerca de qué es lo que lo lleva a pensar eso, qué razones tiene para pensar
€so0.

Otra respuesta que dan es “porque, si no, no te quiero mas” o “no soy mas tu
amigo” (falacia de apelacion a la fuerza) con esa respuesta lo que se quiere es
presionar para que el otro acepte lo que le estan diciendo y no es que esté dando una
razon. También se dan respuestas como “porque lo dijo la television” (falacia de
autoridad). La television, los libros, los expertos y los adultos pueden decir muchas

cosas que no son precisamente las mas convenientes y reales. Entonces hacer algo
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porque lo dijo otro es eludir la responsabilidad de pensar por uno mismo. Ante una
respuesta de esa naturaleza, bien vale la pena insistir: “si eso lo dice la television o un
personaje reconocido pero, (ti estas de acuerdo?

Una respuesta muy comun es ‘“porque todos lo hicieron” (apelacion a la multitud). No
es posible que todos hayan hecho la misma cosa o hayan dicho la misma cosa, aqui lo
importante es pensar si se estd de acuerdo o no con lo que los demads hacen o invitan a
hacer.

Entre los nifios y adolescentes es muy comtin escuchar “él me lo hizo primero”
(falacia ad hominem circunstancial), aqui no es muy sencillo determinar quien
empezo6 primero, se debe pedir explicaciones a las dos partes, pero eso no significa
que porque uno lo haya hecho primero, el otro quede excusado de dar sus razones.
-Por tltimo, el uso pertinente de ejemplos y contragjemplos validos para concretar el
tema en discusion.

Habilidades ligadas a la dimension afectiva

- Proyeccion de ideales del mundo: ante afirmaciones con respecto a diferentes
situaciones de la ciudad o del mundo, dadas en ocasiones por los adolescentes, es
necesario preguntarles si estan totalmente de acuerdo con esa afirmacion. Por
ejemplo: “esta bien matar a los perros porque molestan a la gente” Ante esta preguntz
se les podria preguntar ;les gustaria vivir en un mundo asi, en el que todos pudieran
eliminar aquello que les molesta?

-Proyeccion de ideales del yo: se trata de que los estudiantes se den cuenta de que si

sus afirmaciones se aplican a su persona y vida. Por ¢jemplo: “a mi no me gusta
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prestar atencion”. Entonces la pregunta es: ;realmente te gustaria ser una persona que
nunca le presta atencion a nadie?

-Consideracion de la relacion entre medios y fines: consiste en que los estudiantes
evalten si los fines que se han propuesto, justifica cualquier medio para alcanzarlos.
Por ejemplo, el hecho de eliminar a los perros para que no molesten. Si este es €l fin
(el mejor medio es matarlos?

-Previsién de consecuencias: aqui se trata de prever las consecuencias éticas que se
siguen de sostener una determinada postura. ;Qué pasaria si todos los perros
desaparecen?

-Desarrollo de la empatia: esto significa ponerse en el lugar del otro, para intentar ver
el mundo como €l lo ve y que siente. ;Cémo me sentiria yo si fuera un perro y todos
me quisieran eliminar? ;COémo me sentiria si fuera el hijo de un perro?

- Contextualizacion: tiene que ver con contextualizar cada afirmacion. ;Es valido
matar a todos los perros o puede haber algunas excepciones? Es una manera de
mostrar que el alcance de una informacion puede estar ligado a una situacion
particular.

-Busqueda de consistencia entre creencias y acciones: es importante que se lleve a los
estudiantes a reflexionar acerca de la diferencia entre lo que se dice y lo que se hace.
Puede darse el caso de decir que no se deben eliminar a los perros, pero realmente
colabore con otros para asi sea, o decir que eso no lo haria para ganarse la simpatia
del grupo, pero esté de acuerdo en que los eliminen.

Habilidades ligadas a la dimension actitudinal:
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-Empleo de comparaciones, metaforas y analogias: esto permite a los estudiantes
percibir el mundo de manera diferente a la solamente literal que aparece en los libros
0 que ha definido el docente.

-Descubrimiento de Alternativas: es necesario fomentar la busqueda y descubrimiento
de alternativas ante situaciones limitadas; ;de qué otra manera puede pensarse el
tema?, ;de qué forma se puede ayudar a esas personas?

-Representacion conceptual mediante dibujos y dramatizaciones: se anima a los
estudiantes a que representen la historia que han leido o los temas que han discutido

En definitiva, aqui no se habla de la filosofia en su forma tradicional; clases
magistrales con densos tratados filosoficos, sino de una filosofia escolar donde las
lecturas son relatos dialogicos, en el cual los docentes y los estudiantes a un tiempo,
son coparticipes de un aula transformada en comunidad de investigacion.

El aprender filosofia quiere decir primordialmente, aprender a pensar y el
ensefarla debe ser fundamentalmente una verdadera seduccion que, mediante la
incitacion del profesor, ha de ejercer el Saber sobre el propio Pensar de quien aprende
induciéndolo hasta donde aguarda lo pensable y aquello que verdaderamente da qué
pensar (Vallenilla, 1997, p.4).

Tal afirmacion invita a desarrollar medios posibles para que el aprendizaje de
la filosofia sea significativo, actual y aplicable para los estudiantes, pues aprender
filosofia, o mejor dicho, “aprender a aprender a pensar” no es saber datos y formular
preguntas desligadas de la realidad, no es saber sistemas abstractos y sin contacto con
la experiencia del estudiante, por el contrario es un compromiso filoséfico con el

humanismo del estudiante y con su realidad social y cultural (Vallenilla, 1997).
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FpN pretende ser una experiencia que a través de la lectura, la comprension,
la discusion, la expresion de las opiniones y las inferencias, los estudiantes se
preparen con destrezas cognoscitivas en otras areas tematicas. Esta seria la dimensién
instrumental de la filosofia.

Se trata de crear condiciones tedricas, epistemoldgicas y practicas para una
formacioén humana integral de individuos solidarios y comprometidos con su
entorno social y para ello, se cree necesario la creacién de nuevos modelos no sélo
cognitivos, sino también de valoracidon que orienten las acciones y practicas
individuales y colectivas, dirigidas a una practica esencialmente humana (Carmona
& Valero, 2006, p.10).

También, la filosofia es un espacio practico en donde los estudiantes y los
docentes, en abierto dialogo, pueden tratar de manera real y aplicada los conceptos
tratados en la clase. Con las preguntas y respuestas propias de los estudiantes y del
profesor, sin la presion de la evaluacion o el temor de estar en lo correcto o en un
error, el que aprende experimenta la necesidad de emplear los conocimientos
aprendidos a las situaciones diarias del pensar, del ser y del hacer. Ya no aprende para
tener un repertorio que repetir, sino que de manera significativa ese repertorio tendra
relacion con las otras asignaturas y con su vida (Carmona & Valero, 2006).

Con el dialogo en el aula se da el espacio para que después de la lectura, los
estudiantes puedan discutir sobre los temas que mas les han interesado, lo que no
conocian, aquello que ya sabian, lo que no entienden y las cuestiones con las que no
estan de acuerdo. El docente, con preguntas abiertas dirige el dialogo, tratando que

los estudiantes respondan con sus propias palabras, argumenten sus respuestas y




39

razones, respeten la opinion de los otros aunque no la compartan. (Santiago, 2006)

Para los efectos de esta investigacion, el programa FpN, serd implementado como

una estrategia de lectura, de didlogo y de discusion en el aula, pues se considera que
sus elementos constitutivos apoyan el proceso para lograr una comprension de la
lectura a nivel inferencial, a desarrollar su propio autoconcepto que lo motive a
valorarse y a aprender, y a la busqueda ingeniosa de mejorar la interaccion social en
el grupo. A continuacion se expondra la estructura particular para el desarrollo de las
sesiones y que facilmente, puede utilizarse con las lecturas de cualquier tema en el
aula (Santiago, 2006):

1. Colocar a los estudiantes en circulo, para que el didlogo sea cara a cara, entre
iguales.

2. Actividad previa a la presentacion del texto o tema: dar una afectuosa
bienvenida a los estudiantes, proponer a los estudiantes el texto que se va a
leer y el docente despertar el interés de los estudiantes.

3. Selee un capitulo, parrafos, etc., Para ello se pueden utilizar varias técnicas de
lectura: un parrafo cada uno, lectura dramatizada, lectura individual, lectura
guiada.

4. Se reconstruye el texto: se verifica la comprension de la lectura a través de
una pregunta abierta (;qué les parecié més interesante?), y se va explorando
qué interés ha suscitado la lectura en los estudiantes.

5. Se les pide a los alumnos que formulen preguntas, comentarios, apreciaciones,
etc., que correspondan a las experiencias que les haya suscitado la lectura.

6. Se escribe en la pizarra cada pregunta formulada por los estudiantes, al lado se
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coloca el nombre del alumno que la formulé y la linea del texto que la motivé.
Los estudiantes tomaran nota en sus cuadernos, luego esas preguntas se
convertiran en el plan discusion.

7. Se solicita al grupo escoger con cuél pregunta o con cual tema que ha surgido
desean comenzar el dialogo.

8. El docente dirigira el didlogo “filosé6fico”, cediendo la palabra, orientando las
intervenciones, reformulando las preguntas cuando no son claras, alentando
las participacion y respuestas de los estudiantes.

9. El dialogo orientaré la necesidad de investigar y profundizar determinados
temas, ademas utilizar los recursos necesarios para la busqueda de aclaracién
de conceptos y trabajos complementarios.

10. Actividad de cierre: es conveniente que los estudiantes tengan su cuaderno de
notas para escribir las conclusiones personales del tema discutido.

Estos pasos pueden variar o adaptarse a las necesidades del grupo, segin lo
considere el docente, y en la medida en que los estudiantes vayan madurando en el
proceso de dialogar y hacer inferencias de todo aquello que leen, dicen y escuchan.

La anterior secuencia de pasos descrita, podria parecer normal y rutinaria en
docentes formados en las corrientes didacticas actuales que son participativa,
dinamicas, brindando protagonismo al aprendiz, sin embargo para los docentes de una
escuela alternativa no es una practica comun y no estd internalizada atin cuando han
recibido formacion al respecto.

Seguidamente, se describen las posibles relaciones que a nivel cognoscitivo,

afectivo y actitudinal, se dan con el programa Filosofia para Nifios:
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Compresion de la lectura, autoconcepto, interaccion social y Filosofia para nifios.
Comprension de la lectura

La idea central al leer es que el lector pueda interactuar con el texto, es decir,
que para comprender aquello que lee el lector debe relacionar la informacion del texto
que expuso un autor, con la informacién que €l ya posee. Pero, ;a través de qué
mecanismos, pautas o estrategias logra comprender la informacién que procesa?
;Todas las estrategias para la comprension de la lectura son igual de efectivas? ;Se
requiere acaso el uso de estrategias de acuerdo al nivel de comprension que pueden
lograr los lectores?

Para acercarnos al concepto de comprension de la lectura debemos saber
cuéles son los componentes necesarios y los pasos a seguir para lograrla, por tanto, se
debe recordar primero: ;Qué es leer? "... es el proceso mediante el cual se comprende
el lenguaje escrito. En esta comprension intervienen tanto el texto, su forma y
contenido, como el lector, sus expectativas y conocimientos previos.” (Solé, citado
por Barbosa y Sanz, s/f., p. 1). Leer es establecer un didlogo con el autor del texto,
comprender sus pensamientos, descubrir sus propodsitos, hacerle preguntas y tratar de
hallar las respuestas en el texto. El proceso de lectura no es tan sencillo como parece,
no se trata solo de decodificar y emitir letras y palabras, sino que en un primer
momento, se necesita de una preparacion afectiva, es decir; querer leer y tener
propositos claros de esa lectura. En un segundo momento, se requiere de la
comprension en si: construir significados y, en el tercer momento, la consolidacién de
ese significado, haciendo uso de las herramientas cognoscitivas para sintetizar y

transferir los significados.
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Niveles de Comprension de la Lectura

Segun Borafull y Cerezo (2001), los niveles de comprension de lectura son:
1. Nivel de Decodificacion. Tiene que ver con los procesos de reconocimiento de
palabras y asignacion al significado del 1éxico.
2. Comprension Literal: se refiere a la capacidad del lector para recordar escenas tal
como aparecen en el texto. Se pide la repeticion de las ideas principales, los detalles y
las secuencias de los acontecimientos. Es propio de los nifios que cursan los primeros
afios de escolaridad, la exploracion de este nivel de comprension sera con preguntas
literales con interrogadores como: ;Qué?, ;Cual?, ;Como?, etc.
3. Comprension Inferencial: es un nivel més alto de comprension, exige que el lector
reconstruya el significado de la lectura relacionandolo con sus vivencias o
experiencias personales y el conocimiento previo que se tenga respecto al tema objeto
de la lectura; de acuerdo a ello plantea ciertas hipotesis o inferencias. Busca
reconstruir el significado del texto. Para explorar si el lector comprendié de manera
inferencial se deben hacer preguntas hipotéticas.
4. Comprension Critica: en este nivel de comprension el lector, después de la
lectura, confronta el significado del texto con sus saberes y experiencias, luego emite
un juicio critico valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de lo que se
lee. Puede llevarse en un nivel mds avanzado a determinar las intenciones del autor
del texto, lo que demanda un procesamiento cognoscitivo mas profundo de la
informacion.
5. Comprension Apreciativa. Es considerada la dimension superior de la lectura. Por

ella, se estima el grado en que el lector ha sido impactado por el contenido, los



43

personajes, el estilo del autor, etc. Determinandose el nivel de comunicacion
establecido entre el autor y el lector. Se considera propia de lectores consumados de
obras literarias.

Todos estos tipos de niveles de comprension de la lectura se dan en distintas
edades de desarrollo psicoldgico y en distintos grados de instruccion

Ciertamente, cada estudiante utiliza las estrategias que considera le ayudan al
procesamiento y comprension de la informacion: estrategias motivacionales,
estrategias de adquisicion de conocimiento, estrategias de resolucion de problemas,
estrategias cognoscitivas y estrategias metacognoscitivas. En el caso particular del
uso del programa Filosofia para nifios, se propone como una estrategia que en la
medida que permite el desarrollo de las capacidades mentales de los estudiantes,
también redundara en la mejora de la comprension de la lectura, de si mismos y de su
grupo.

Anteriormente en la explicacion del programa FpN, se resaltd que la principal
finalidad del programa es lograr que los estudiantes desarrollen un pensamiento
reflexivo, analitico y critico, aprendiendo a pensar por si mismos y dando razén de
ello. Esto se puede lograr haciendo en el aula de clase cada dia el ejercicio de pensar,
de pensar en el propio contexto, de reflexionar en la pertinencia y aplicacion de la
informacion que reciben, analizando las dudas y sus respectivas aclaraciones,
resolviendo problemas matematicos y de otra indole, tratando de explicarse lo
incomprensible, dialogando con sus pares para aclarar diferencias, buscando por sus
propios medios mas informacion de lo que le interesa y expresando su opinion. Es

asi como lo sefiala Poggioli (2007), “La resolucion de problemas consiste en un
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conjunto de actividades mentales y conductuales, a la vez que implica factores de
naturaleza cognoscitiva, afectiva y motivacional (p.11).

Todo esto en didlogo con sus compaiieros y docente. Asi pues, FpN con su
propuesta de hacer del salon de clases una comunidad de investigacion en donde tanto
estudiantes como docentes en un diadlogo abierto de saberes, de basqueda y
respuestas, de lecturas, de discusién de opiniones y de inferencias, se van preparando
y mejorando en el uso consciente de sus habilidades cognoscitivas para enfrentarse a
la lectura, a conocerse, a relacionarse de forma fluida en su grupo y al aprendizaje en
las diferentes asignaturas. En definitiva, lo que se propone FpN es que en las
diferentes lecturas que realicen los estudiantes se puedan llevar a cabo bajo la
perspectiva de la comprension de lo que se hace: leer, procesar la informacién y dar
razén de lo que se lee. “Si los estudiantes tienen que aprender, deben saber qué
aprenden, qué fin tiene este aprendizaje en el mundo real y en qué sentido tiene
interés para sus vidas” (Cairney, 1992, p. 21).

Autoconcepto

La amplitud del programa FpN, da la posibilidad de trabajar en el aula innumerable
variedad de temas, como es el caso del autoconcepto que cada estudiante tiene de si
mismo, “Los conceptos que de si mismas tienen las personas comprenden todas sus
creencias acerca de su propia naturaleza. Incluyen sus suposiciones sobre sus virtudes
y defectos, sus posibilidades para el desarrollo y sus descripciones explicitas de sus
normas acostumbradas de conductas y experiencias” (Naranjo, 2005, p.3). Es por ello
que la importancia del autoconcepto de autoria personal en cada persona, radica en la

informacidn real, percepciones, creencias, ideas, actitudes, gustos y opciones que se
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tienen de si mismo y que son aceptadas, dandose la posibilidad de ir mejorando con el
tiempo.

El autoconcepto es muy amplio y complejo, ya que incluye la imagen familiar,
corporal, emocional, social y académica de la persona. En consecuencia, es un
fendmeno social, por cuanto su reafirmacién o cambio se basa, en gran medida en las
relaciones sociales. Es preciso destacar que el positivo autoconcepto favorece la
identidad y es marco de referencia para interpretar la realidad, tanto externa como la
asimilacion de las experiencias personales (Naranjo, 2005). Igualmente, “En la
configuracion del autoconcepto el alumno interpreta las actitudes que percibe de los
«otros significativos» en el proceso de interacciOn social” (Santana & Garcia, 2011,
p. 4). Por ello, en esta investigacién se toma como referencia el autoconcepto
académico, como “las capacidades intelectuales con las que cuenta cada persona para
asimilar la informacion recibida y aplicar los conocimiento aprendidos” (Naranjo,
2005, p.9). A esta definicion, se afiade el hecho de que los adolescentes en edad
escolar, se enfrentan a un periodo de transicion en distintos planos, en donde se altera
la imagen de si mismos con cambios fisicos, con la ampliacion de la funcion
cognitiva, las nuevas responsabilidades y las nuevas interacciones con su alrededor.
Ello les obliga a reorganizar su autoconcepto. La forma en que el autoconcepto
controla las expectativas personales da lugar a la elaboracién de profecias de auto
cumplimiento: si un alumno se percibe «poco capaz» estara poniendo los cimientos
de su bajo rendimiento académico. Una persona con tendencia al autodesprecio
atender4 selectivamente las experiencias de fracaso desconsiderando las experiencias

de éxito” (Omar, 2004, p.32).
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Por ende, desde el momento en que la persona comienza su escolaridad no
s6lo adquiere percepciones personales como ser humano, como hijo y hermano, sino
también como amigo, compafiero o estudiante, mediante los intercambios que lleva a
cabo con sus profesores, con sus compafieros de clase, con sus amigos, etc. A través
del dialogo auténtico y abierto, los docentes reflejan, interpretan y refuerzan el
comportamiento del alumnado. La actitud del docente es, por tanto, un factor
relevante a la hora de generar un buen autoconcepto académico: el modo de dirigirse
al estudiante, la atencion y apoyo a su desarrollo integral, el estilo de relacion, la
tolerancia, el inter€s, la simpatia, el tipo de comunicacién condicionan su autoimagen
como estudiante (Omar, 2004).

Como puede verse, el concepto que de si misma tengan las personas, puede
egjercer un gran impacto en su vida y en sus funciones, en el caso de los estudiantes en
su desempefio académico.

En el caso del programa Filosofia para Nifios y su relacion con el
autoconcepto, se ha querido que a través de dar herramientas para el pensamiento
critico con los gjercicios que desarrollen, los docentes y estudiantes puedan entender
que para el éxito académico, se necesita dar espacio a la comprension e interpretacion
de la informacidn que se recibe, dar espacio a la funcion pragmatica del aprendizaje y
dar espacio para que los estudiantes puedan hacer metacognicion de sus propios
procesos al estudiar y aprender y que no se requiere de aprendizajes memoristicos y

del temor a responder tal y como desea el docente para pasar.
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Interaccion social

En este mismo orden de ideas, se sefiala la aplicacion del programa FpN, para
propiciar entre los miembros del grupo, relaciones abiertas, acordes a la edad y
adaptadas al ambiente escolar, porque la mayor parte del tiempo en un grupo hay
diversidad de interacciones constantes, con diferentes motivaciones y necesidades.
Las lecturas seran un gran medio para abrir las discusiones y los intercambios entre
los miembros del grupo, creando asi un ambiente de abierto didlogo, en el que se
podré conocer el mundo del otro y el propio. (Roméan & Pérez, 1999)

Segun Cazden en Pefia (2005), Piaget realizo trabajos sobre el desarrollo del
juicio moral en nifios, en donde encontré que cuando los nifios trabajan juntos y
emiten opiniones diferentes, esto les genera perturbaciones en sus sistemas cognitivos
lo que provoca un conflicto cognitivo y, por otra parte Vygotsky, considera a las
interacciones como el elemento fundamental del desarrollo cognitivo porque
precisamente en las interacciones sociales, entendidas “como un medio en el que los
nifios se desarrollan, rodeados de personas mas diestras en el manejo de las
tecnologias intelectuales de su cultura” (Pefia, 2005, p.2). A partir de los autores
citados, se asume que en el aula se viven distintos tipos de interacciones lo que
convierte al salén de clases en un escenario cotidiano y con continuo intercambio de
relaciones y de informaciones que ayudaria en gran parte a la facilitacion u
obstruccion del aprendizaje.

Teorias del aprendizaje
Histoéricamente, por muchos afios el conductismo centré el aprendizaje

esencialmente en el analisis de estimulos y respuestas observables. Por su parte, la
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teoria cognoscitivista se basa en los procesos mentales internos; la persona esté en
capacidad de procesar informacion, haciendo uso de sus diferentes herramientas
mentales, tales como: decodificacion y memoria, para la recuperacion de la
informacion.

Desde 1842, hay precursores del cognoscitivismo, pero fue en los afios 50 y
60 cuando tiene auge la teoria, presentdndose con diferentes tendencias, cada una de
ella con sus matices particulares y sus mas destacados representantes: Piaget,
Ausubel, Vigostky.

El cognoscitivismo se apoya en el racionalismo, toma como modelo de
analisis de la mente a la cibernética o metafora del ordenador: la mente recibe,
organiza y almacena informacion de una forma analoga a una computadora. (Lipman,
1998)

La concepcion del aprendizaje en el cognoscitivismo, se caracteriza por el
desarrollo de las capacidades mentales para comprender la informacion que se recibe
del ambiente, el aprendiz procesa y elabora individualmente la informacion, siendo de
esta manera consciente y reflexiva.

Para efectos de esta investigacion, se trabajo bajo la perspectiva de las teorias
lideradas por Piaget: epistemologia genética y constructivismo, Ausubel: aprendizaje
significativo y Vigostky; teoria sociohistérica y la zona de desarrollo proximo, ya que
sus postulados aportan varios elementos indispensables para enriquecer la aplicacion
del programa Filosofia para Nifios y asi mejorar el proceso de aprendizaje de los

estudiantes que procesan la informacion, le dan significado y sentido a lo aprendido.
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Segtn Piaget (1970), el nifio construye activamente el conocimiento del
mundo por etapas o estadios, las cuales se originan por una serie de fases
reorganizativas de cambios radicales pero progresivos y jerarquicos, luego de cada
una de ellas, el nifio asciende a un nivel superior de funcionamiento psicologico.
Parte del supuesto es que tratamos de darle sentido al mundo y crear en forma activa
el conocimiento, mediante la experiencia directa con objetos, personas e ideas, a
través de cuatro factores que comprenden: (a) 1a maduracion biolégica, que conlleva
el desenvolvimiento de los cambios biologicos que ya vienen programados
genéticamente; (b ) la actuacion sobre el entorno que nos permite examinar, probar,
observar, organizar la informacion y alterar nuestros procesos de pensamiento; (c) a
la vez que se producen experiencias sociales que permiten la transmision social del
conocimiento y (d) el equilibrio o regulacion de los anteriores, ya que en toda
experiencia debe existir un equilibrio entre lo bioldgico y lo social y entre el
conocimiento previo y el nuevo conocimiento (Fuentes, 2006, p.16).

Un concepto clave en Piaget es la adaptacion o ajuste al entorno. Aqui
participan dos procesos basicos: la asimilacion y la acomodacion. La asimilacion, es
concebida en términos biolégicos como la incorporacion de los objetos dentro de un
sistema de transformaciones. Cuando la informacion encaja en las categorias
establecidas se produce la asimilacion. De no lograrse se produce un desequilibrio, un
conflicto que requiere restablecerse para dar respuesta a lo nuevo (Fuentes, 2006,
p.28).

La acomodacion (lo preexistente se acomoda a lo nuevo) consiste en un

cambio de conceptos, estrategias o categorias mentales, significa un proceso de




50

adaptacion del organismo ante una inmensa demanda impuesta por el medio, se
produce por desequilibrios entre los conocimientos previos y los nuevos que se
enfrentan, esto requiere de la reversibilidad del pensamiento, ante el conflicto el
organismo busca el equilibrio o reestructuraciéon que permitira la reestructuracion del
conocimiento viejo con el nuevo, desarrollandose nuevos esquemas, nuevas
transformaciones o estructuras cognitivas.

El aprendizaje es un proceso mediante el cual el ser humano, al interactuar
directamente en el ambiente construye y reconstruye nuevas estructuras cognoscitivas
las cuales permiten comprender y explicar lo que es el mundo.

Ahora entrando en el aprendizaje significativo, Ausubel como su mas
destacado representante, propone que cuando existen conocimientos previos que se
encuentran con nueva informacion relevante, el aprendiz las relaciona y logra un
nuevo aprendizaje. La nueva informacion debe estar organizada y ser significativa
(con sentido, pertinente a las capacidades y realidad del aprendiz), esto lo motivara a
que pueda relacionar con los conocimientos previos (Fuentes, 2006, p. 9).

El aprendizaje significativo se logra cuando el material a trabajar es
potencialmente significativo, cuando existen conocimientos o estructuras previas, con
ideas relevantes para el individuo, que le permitan relacionarlas con las nuevas, y
cuando hay una disposicion favorable (motivacion). Estas condiciones favorecen la
asimilacion cognitiva, la cual se produce por Subordinacion (conceptos especificos y
concretos), Supraordinacion (conceptos generales y abstractos) y por Combinacion de
los conceptos. Ausubel considera varios tipos de aprendizaje o de representaciones,

distingue el representacional (nombre, significados de palabras), el conceptual, el
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proposicional (involucra jerarquia y relaciones de concepto) y el aprendizaje por
descubrimiento y solucién de problemas.

Junto al enfoque sociocultural de Vigostsky “se considera que la elaboracioén
individual de los significados es parte de una construccion activa y social del
conocimiento que compartimos con los demas miembros de nuestro contexto social y
cultural en el que nos desenvolvemos” (Martinez, 1999, p.18).

Desde la perspectiva historica cultural, los procesos cognoscitivos tienen
relacion con la cultura y sus instituciones que los nutre. Cada persona nace y se
desarrolla en una cultura determinada la cual le ensefia un idioma, un 1éxico,
costumbres, comportamientos, forma de desenvolverse en los ambientes y por
supuesto un modo de pensar y de percibir el mundo (Martinez, 1999).

La Metacognicion

Cada persona procesa de forma diferente la informacion, y para ello utiliza los
mecanismos que ha aprendido, los cuales personaliza cuando los utiliza a su manera,
destacando aquellos mecanismos que mejores resultados le da, a la hora de procesar y
recuperar la informacion.

En la experiencia de procesar la informacion que a diario realizan los
estudiantes, es poco comin que se den cuenta de lo que pasa en el procesamiento de
la informacién para lograr su comprension de la lectura, de cdmo se conocen a si
mismos cuando son capaces de auto definirse y de darse cuenta del grado de su

interaccién social. “El acto metacognitivo es el que hace posible la autocorreccion”

(Lipman, 2001, p. 47).
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En definitiva, nos estamos refiriendo a la metacognicion como la reflexién
centrada en los propios procesos mentales para la comprension de la informacion
(Tesouro, 2006).

En lo referente a la metacognicion y comprension de la lectura, Poggioli
(2007), sefiala citando a Collins, Dickson, Simmons y Kameenui (1999):

Desde la perspectiva de la lectura, 1a metacognicion incluye dos componentes:
el de conocimiento y el de autorregulacion. El componente de conocimiento incluye
el conocimiento de si mismo, de las demandas de la tarea y de las relaciones entre el
texto, el conocimiento previo y las estrategias de lectura y comprension. El
componente de autorregulacion incluye la coordinacién del conocimiento
metacognoscitivo, como el autoconocimiento y el conocimiento de la organizacion o
estructura del texto, la planificacion, la supervision de la comprension y la
identificacion y el abordaje de las causas de las fallas de compresion (p. 39).

En sintesis, la revision de la literatura, ha permitido acompafiar la reflexion
del hecho educativo en un lugar muy concreto y en una escuela con participantes de
caracteristicas muy particulares, que exigen su propio proceso de ensefianza y
aprendizaje, asi como tener las herramientas necesarias para discutir sobre sus
dificultades y posibilidades para cambiar su realidad personal y educativa.

Si bien, los autores consultados y citados aportan una gran referencia en
cuanto a los procesos cognoscitivos, afectivos, actitudinales y la aplicacion del
programa Filosofia para Nifios, son las realidades en cada colectivo educativo las que

van marcando las pautas de los enfoques en 1os que se basan y de las practicas diarias

en que se mueven.
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Capitulo II1. Metodologia

En este capitulo se presenta el tipo de investigacion desarrollada, asi como el
método utilizado, para dar respuesta a las interrogantes planteadas en el inicio del
estudio. Seguidamente, se describe el escenario de estudio con los participantes que
se consideraron en la investigacion.

De igual forma, se especifican las técnicas e instrumentos utilizados en la
recoleccion de la informacion, para luego exponer de forma detallada el
procedimiento realizado por la investigadora para el andlisis e interpretacion de los
datos.

Tipo y Disefio de la Investigacion

La investigacion se enmarco en el paradigma socio-critico, “...que tiene
como principal objetivo promover las transformaciones sociales, dando respuesta a
problemas especificos presentes en el seno de las comunidades, pero con la
participacion de sus miembros” (Alvarado & Garcia, 2008, p.190). En el caso de la
presente investigacion, se trat6 de la busqueda de respuestas al problema de la
comprension de la lectura, del bajo autoconcepto y la poca interaccidn social entre
los miembros del III nivel de una Escuela Alternativa, con la participacién de los
estudiantes y sus docentes.

Esta forma particular de investigar, se fundamenta en la critica social y en la
autorreflexion, pues el conocimiento se construye a partir de las necesidades e

intereses de los grupos, de esa forma con la capacitacion de las personas se pretende
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que sean autonomas y reflexivas para que transformen su propia realidad (Alvarado

& Garcia, 2008).

Meétodo de investigacion

Bajo el enfoque cualitativo, que segin Heras (1997) “se centrara mas en el
interior de la educacion, en como ésta se construye a través de las interpretaciones y
actividades de sus protagonistas, en la comprension y explicacion de los hechos y
acontecimientos” (pag.112). Se procur6 estudiar el fenomeno y los procesos que se
dan y que caracterizan el comportamiento de los estudiantes y de los docentes, en el
contexto en el que se produce el intercambio de aprendizajes; es por ello que, el plan
investigativo del trabajo fue surgiendo de la dinamica social que caracteriza el
contexto de este estudio (ain cuando se tenia una planificacion en el desarrollo del
proceso, se flexibilizo seglin fue necesario hacerlo); se emplearon técnicas
cualitativas que permitieron describir y analizar el ambiente en el cual se
desarrollaron los hechos, se dieron a conocer las ideas, las creencias y las
conceptualizaciones, y también se mostraron las actitudes, patrones, rutinas y modo
de vida de los estudiantes de la escuela alternativa y de sus docentes, para darle
significado e interpretar la realidad estudiada. Los resultados permitieron a los
involucrados en el estudio, escoger las mejores alternativas para la superacion del
problema planteado.

En este orden de ideas, el tipo de investigacion que se ajusto a la busqueda de
soluciones al problema planteado fue la investigacidn accion participativa, pues los
participantes de la escuela alternativa no fueron objeto de estudio sino los agentes de

cambio de su realidad, haciendo equipo con el investigador, es asi como “los
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participantes pueden desarrollar la capacidad de descubrir su mundo desde la 6ptica
critica, que le permita desarrollar habilidades de andlisis que se puedan aplicar
posteriormente a cualquier situacion” (Balcazar, 2003, p.4). Fue de este modo que los
docentes se involucraron de forma directa y participativa en el analisis de la realidad
y en el conocimiento y aplicacion del programa Filosofia para Nifios, con la finalidad
de mejorar las condiciones de aprendizaje de los estudiantes, asi como el concepto
que tienen de ellos mismos y la forma en que interactian diariamente.

En este tipo de estudio se requirié desarrollar el proceso de investigacion en el
siguiente orden:

1. El anélisis de la problematica con el papel activo de los participantes, quienes con
su historia documentaron la informacién necesaria para dar inicio a la investigacion;
y una vez identificadas las necesidades, se procedid a priorizar y a organizarse para
planear la forma sistematica de la solucion del problema.

2. La educaci6n, esté referida a la aproximacion que hicieron los participantes en
desarrollar una conciencia critica de las causas de sus problemas e identificacidon de
sus posibles soluciones; lo que les permitié superar esa situacion de desventaja con
sus propios esfuerzos.

3. La accidn, en donde los participantes pusieron en practica las soluciones con sus
propios recursos y adaptadas a sus necesidades (Balcazar, 2003).

Escenario del estudio
Los participantes que se consideraron en esta investigacion para el uso del
programa Filosofia para Nifios como estrategia para promover cambios a nivel

cognoscitivo, afectivo y actitudinal, fueron los estudiantes en situacion de riesgo, del
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III nivel, de una Escuela Alternativa y sus docentes. El III nivel en una escuela
alternativa es lo equivalente a 6to grado de primaria, conformado en este caso por 12
estudiante, de los cuales 5 son del sexo femenino y 7 son del sexo masculino, con
edades que oscilan entre los 12 y 16 afios. Cabe destacar que todos ellos viven en
ambientes violentos y economicamente deprimidos, pertenecientes a familias
problematicas y disfuncionales, siendo muy comun en algunos casos, el maltrato,
descuido y abuso hacia los menores. Asi como también los directivos y docentes de la
Escuela Alternativa Nuestra Sefiora del Carmen, la cual esta ubicada en el sector El
Cerrito, puente Baloa, antigua colina de Tito Salas, parroquia Petare del Municipio
Sucre.

Técnicas e Instrumentos de recoleccion de informacion

Las técnicas de recoleccion de datos que se utilizaron en la investigacion fueron el
dialogo de saberes, la observacidn participante, la entrevista en profundidad y las
conversaciones informales.

El di&logo de saberes, como el espacio abierto para la recuperacion de
experiencias de las docentes en su aprendizaje y del trabajo que realizan en el aula
con los estudiantes. En este sentido, “la discusion sobre los saberes representa el
encuentro dialdgico de los sujetos de la escuela; este encuentro permite la
construccidon comunitaria del conocimiento...” (Pérez & Alfonso, 2008, p. 456). Es
por ello que ya desde el afio 2010; la investigadora junto a los docentes realizaban
intercambios acerca de la problematica en estudio que se repetia en mayor o menor
proporcién en todos los niveles. Fue un refrescar conocimientos previos de todos los

participantes en los dialogos, enriquecerlos con la nueva propuesta y expresar el
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proceso de aprendizaje de los estudiantes y las estrategias que las docentes aplicarian
para mejorar el problema.

“En esta logica el didlogo intersubjetivo favorece la posibilidad de transversar
propuestas, este proceso se correspondera con el pensar individual de cada sujeto y el
intercambio de las diversas posiciones. Asi, se explican saberes que permiten la
explicacion o generacion de otras dudas, este cruce de explicaciones o de
interrogantes da cuenta de lo complejo de lo real” (Pérez & Alfonso, 2008, p. 457).
Se trata entonces, de reconocer en el didlogo una herramienta indispensable que
permite a los docentes el intercambio de informacién valiosa en cuanto al proceso de
ensefianza y aprendizaje que cada uno vive y por supuesto, al proceso de aprendizaje
de sus estudiantes. Es una amable manera de exponer en publico sus saberes y sus
dudas, para hacer alianza con otros docentes y tratar de entender la complejidad de la
realidad del aula, de la escuela y de su alrededor.

Prosiguiendo con las técnicas de recoleccion utilizadas; la observacion
participante ‘‘se refiere a la practica de vivir con los grupos de personas que se
estudian, yendo a conocer su lenguaje y sus formas de vida a través de una
interaccion intensa y continua en la vida cotidiana. Esto significa conversar con la
gente, trabajar con ella, estar presente en tantas situaciones como sea posible,
aprendiendo a conocerlos en diversas situaciones y formas como se pueda...”
(Berreman, citado por Tezanos,s/f, p.7). Por consiguiente, la investigadora se integro
a la dinamica de la escuela y del grupo de estudiantes de forma habitual, participandc

de las actividades y diadlogos con docentes y estudiantes.
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Es asi como la informacion significativa de las experiencias en el aula,
obtenida a través de la técnica aplicada, se sistematiz6 de forma directa y lo mas
objetiva posible por la investigadora.

La observacion participante se hizo de forma sistematica, para describir e
interpretar la situacion de los participantes en el estudio, tomando nota y registrando
todo lo que sucedia en el ambiente natural de la escuela alternativa, que estaba
vinculada con el problema de investigacion.

Por otro lado, se us6 la entrevista en profundidad para promover en los
docentes la expresion de sus experiencias y percepciones a partir de un esquema
referencial preparado por el entrevistador. La entrevista consiste “en la técnica
mediante la cual el entrevistador sugiere al entrevistado unos temas sobre los que éste
es estimulado para que exprese todos sus sentimientos y pensamientos de forma libre,
conversacional y poco formal, sin tener en cuenta lo correcto del material recogido.”
(Pérez, 1994, p. 41). Los intercambios se hicieron en diferentes momentos con la
finalidad de que el entrevistado ahondara mas en sus respuestas, concepciones,
visiones de su realidad, con la posibilidad de que en sus respuestas pudiese haber
asociaciones o contradicciones. Ello permiti6 ir validando las interpretaciones sobre
las percepciones de la realidad de los actores sociales de esta investigacion.

La entrevista en profundidad y las conversaciones se realizaron de forma
directa al directivo, docentes y estudiantes de la escuela alternativa, a través de un
guidn que incluy6 temas relacionados con los objetivos de la investigacion, de esta

forma los informantes expresaron con sus propias palabras lo que piensan y sienten.
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Limitaciones del Estudio

Mientras se estaba realizando una de las visitas pautadas, se present6 una
situacion de violencia en la escuela, causada por algunos representantes, por lo que la
autora se vio en la necesidad de suspender las visitas al centro educativo por razones
de seguridad personal, atin cuando ya se habia iniciado de forma sistematica la
recoleccion de la informacion y el entrenamiento de los docentes. Es por ello, que el

plan inicial debid ser cambiado por las circunstancias arribas descritas.

“La metodologia, adoptada, adaptada o construida por el propio investigador como
producto del proceso creativo que desarrolla durante la indagacion en tanto €l mismo
puede construir su sendero, constituye un aspecto crucial en todo proceso
investigativo, ya que provee al investigador de las herramientas técnicas necesarias
para desarrollar, entre otros, los procesos y procedimientos de recogida, analisis e
interpretacion de datos, coadyuvantes para el abordaje comprensivo de la realidad
estudiada y, por supuesto, para los objetivos o intencionalidades de investigacion”
(Mayz, 2008, p.56). En consecuencia, se decidi6 ajustar el plan inicial; disefiando un
plan emergente que pudiera dar respuesta a los objetivos planteados en el estudio.
Durante todo el mes de noviembre y principios de diciembre se presentaron
muchos hechos de violencia con tragicos saldos en la parroquia Petare y parroquia La
Dolorita, hechos incontrolables para los cuerpos de seguridad y que no fueron
publicados por los medios de comunicacion, pero que afectaron el desarrollo de
actividades académicas en la zona. Es asi como en un recorrido realizado por la

investigadora en dos sectores de la parroquia La Dolorita del Municipio Sucre (La
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Lira y El Chorrito), por cuestiones de trabajo, se pudo observar avisos en algunos
centros educativos de dependencia municipal, estadal y nacional, en los cuales se
informaba que estaban en asamblea permanente de docentes y representantes para
evaluar la situacion de violencia de la zona y decidir la suspension de clases o no.
Entonces, se acordd con el personal docente involucrado en la investigacién y con los
directivos, continuar el trabajo de recoleccion de informacion, de entrenamiento de
las docentes, de la aplicacion del programa con los estudiantes y, del seguimiento del
proceso a través de: reuniones con los docentes fuera de la escuela, intercambio de
informacién por correo electronico, chat y llamadas telefonicas. Esto influy6 en la
posibilidad de lograr un mayor alcance en la recoleccion de datos, en el
entrenamiento del programa con los docentes y en la aplicacion del mismo con los
estudiantes.

En segundo lugar, para los docentes el término Filosofia representaba un
temor por lo complejo que les parecia la materia, pues pensaban que debian trabajar
con los contenidos histdricos de la materia como tal, con el estudio de algunos
filésofos y, también por el desconocimiento de la metodologia del Programa Filosofia
para Niflos, es por ello que el inicio del entrenamiento, se hizo un poco lento y
pesado, ademas del inconveniente que la investigadora no estuviera apoyandolas en el
aula al momento de aplicar el programa con los estudiantes, les daba un poco de
inseguridad. Sin embargo, la mayoria de las limitaciones fueron superadas al hacer
algunos ajustes en la metodologia empleada para abordar el problema: a) los
encuentros con los docentes y directivos se realizaron en otros lugares, b) las

entrevistas se continuaron por la via electrénica (chats, correo electronico, llamadas),
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asi como los comentarios, dudas, reportes; c) luego de cada sesién que los docentes
realizaban con los estudiantes, enviaban a la investigadora el informe del desarrollo
de la sesion.

Procedimiento

A continuacion, se exponen las etapas que se dieron para continuar con el
desarrollo de la investigacion: la primera etapa de diagnostico en la que se realizé la
recoleccion de datos (marzo-octubre 2001), la segunda etapa fue entrenamiento del
programa Filosofia para Nifios con los docentes y aplicacion con los estudiantes
(octubre 2011-enero 2012), y finalmente la tercera etapa de sistematizacion de la
informacién surgida de los encuentros con los docentes y entre los docentes y los
estudiantes (febrero-marzo 2012), asi como de las observaciones y de las entrevistas.
I Etapa. Diagnostico.

Esta etapa comprendi6 un ciclo de conversaciones y entrevistas con directivos,
docentes, coordinadores y estudiantes: desde el mes de marzo de 2011, se fueron
dando conversaciones acerca de la investigacion con la directora, la asistente de
direccion, los dos docentes de III nivel y dos integrantes del equipo pedagdgico de
OSCASI (Organizacion Social Catolica San Ignacio) que acompafia y hace
seguimiento al programa Escuelas Alternativas (cuatro instituciones, ubicadas en
diferentes sectores de la parroquia Petare) y al programa Preescolar OSCASL

La investigadora desde el afio 2006, se desempefio en OSCASI como
coordinadora pedagdgica de las Escuelas Alternativas y luego como coordinadora de
Desarrollo e Integracién Comunitaria; siendo responsable con su equipo de garantizar

el funcionamiento de las 4reas académica, legal, salud, recreacion e integracion
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comunitaria, para la atencion integral de nifios, nifias y adolescentes. Es por ello, que
logroé tener un amplio contacto con docentes, estudiantes, representantes y
comunidad, que le permiti6 ir haciendo un diagnostico dentro y fuera del aula, de las
dificultades de los estudiantes con respecto a la comprension de la lectura, al bajo
autoconcepto que tienen de si mismos Yy la limitada interaccién con su grupo.

En estos intercambios reflexivos con el personal de las escuelas se llego en
repetidas oportunidades a las siguientes conclusiones por parte de los docentes,
quienes afirman que; la deprimente realidad personal, familiar, social, econémica y
cultural en la que estan inmersos los estudiantes influye de manera negativa en sus
estudiantes, ya que es un obstaculo que se ve reflejado en: inicio tardio de la
escolaridad, constantes inasistencias, ausencia de hébitos de aseo y presentacion
personal, de normas de cortesia, de adecuacion del comportamiento en un aula de
clases, dificultad para iniciarse en la lectura y en la escritura, pocas competencias
sociales para relacionarse con los demds, poco manejo de vocabulario y expresion
oral.

Todos los planteamientos que describieron los docentes de las principales
dificultades que tienen los estudiantes para su armonico desarrollo y para su
aprendizaje y, que por mucho tiempo han sido repetitivos; se convierten en razones
muy validas para buscar alternativas que permitan ir mejorando poco a poco esta
situacion, pero no con propuestas externas sino a partir de la reflexion de los
afectados, quienes siendo conscientes de lo que viven, tienen la conviccion de que

juntos pueden encontrar alternativas para superar las debilidades que les afectan.
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La investigadora como participante de esta realidad, propuso un cronograma
(ver anexol) de visitas a la escuela para realizar las observaciones, las entrevistas y el
entrenamiento con docentes y estudiantes, el cual se revis6 con el personal directivo y
docente para verificar que las fechas no representaran un inconveniente con la
programacion de la escuela. Estas visitas comprendieron observaciones, toma de
fotografias, entrevistas abiertas, didlogo de saberes, toma de decisiones,
entrenamiento del programa con los docentes, preparacion de estrategias a partir del
programa, con las consiguientes adaptaciones a las necesidades de los estudiantes y
con las interpretaciones preliminares sobre los hechos observados.

Las observaciones se realizaron en el aula y se llevo un registro detallado de
todo lo que sucedia en ella y a su alrededor, todos los acontecimientos, intercambios
orales, clases dadas, la forma de relacionarse los estudiantes entre si y con el docente,
los momentos de juego, de merienda, de oraciones al iniciar la jornada y de limpieza
del aula. Se logro6 percibir, registrar e interpretar todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje que se daba en el aula del III nivel. Igualmente, durante el tiempo libre
que tenian los estudiantes antes de entrar a los salones, en el momento de la merienda,
en la salida de las clases y durante la clase, se aprovecho para intercambiar con ellos
sus impresiones en lo referente a las clases que recibian cada dia, en lo que
comprendian, lo que mas les gustaba y lo que mas se les dificultaba con el fin de irse
familiarizando mutuamente.

En cuanto a las entrevistas, se iniciaron con tres informantes en la escuela
pero, por motivos de seguridad personal éstas se completaron e igualmente se

hicieron otras entrevistas por via telefoénica, por correo electronico y chat. La
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entrevista hecha a un informante del equipo pedagdgico de OSCAS], si se realizé en
su totalidad en la sede administrativa de la organizacion.

Luego de finalizar el ciclo de entrevistas a los docentes, se elabord una
propuesta para los talleres segtin el referente tedrico del programa filosofia para
nifios, encaminado a aprender la metodologia del programa para luego aplicarla con
los estudiantes, sin embargo, luego del estudio de la realidad y en amplia discusion ,
se considerd con los docentes, tomar solamente los elementos mas idéneos del
programa Filosofia para Nifios a ser trabajados en las sesiones, que respondieran a las
caracteristicas de los estudiantes, a su contexto social y a sus necesidades de
aprendizaje. Los elementos del programa que se tomaron en cuenta fueron los
siguientes: la ubicacidn circular de los participantes en las sesiones, preparacion de
actividades previas al inicio de la lectura corta a realizar o tema a discutir (y no una
novela del programa), proponer preguntas para el andlisis de lo que trata el tema,
eleccion grupal del punto a discutir, actividad de cierre con las conclusiones de los
estudiantes, hacer que los estudiantes piensen y dialoguen, promover el pensamiento
critico, creativo y ético a través de la reflexion de los temas trabajados, construccion
de conocimientos que se integran a los existentes y no evaluar las participaciones de
los estudiantes.

Se prepararon 4 sesiones para ser desarrolladas en ocho encuentros, cada uno
de 45 minutos, ademas de facilitarles material escrito para su profundizacion. Sin
embargo, se suspendieron algunas sesiones por varias circunstancias, lo que llevé a

reducir los encuentros a cinco pero con mayor duracidon de tiempo cada uno.
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Dicha propuesta se dialogé con los directivos y docentes del I1I nivel para
tratar la conveniencia de realizar, en el aula, una actividad de filosofia para nifios que
nos permitiera la investigacion y sensibilizacién acerca del programa y la finalidad
que se persigue con este estudio. Se establecié un acuerdo sobre los dias y el horario
de asistencia del investigador al aula.

Otro insumo para el diagnostico, fueron las pruebas diagndsticas preparadas
por el equipo pedagdgico de OSCASI, la psicopedagoga, las docentes de cada nivel y
los directivos de cada escuela. En las pruebas, se colocan las competencias minimas
para cada grado, es decir que los estudiantes que se habian inscrito para 3er. Grado (II
nivel), presentarian una prueba con las competencias de 2do. Grado. El dia que se
realizaron dichas pruebas a todos los estudiantes de la escuela, la investigadora se
encontraba en el aula de III nivel y por lo tanto le correspondid aplicarla a ese grupo.
Luego, con la directora se procedio a revisarlas y corregirlas, dando como resultado
que los estudiantes estan muy por debajo de tener consolidadas las competencias de
Sto. Grado, en las areas de lectura, escritura y matematica.

II Etapa. Entrenamiento con docentes y estudiantes

Se programo realizar 8 encuentros con los docentes a fin de entrenarlos en la
aplicacién del programa Filosofia para Nifios, en estos encuentros se trabajarian los
basamentos tedricos del programa y los ejercicios practicos con los docentes que
luego, serian aplicados con los estudiantes.

Es importante sefialar que el tiempo establecido de aplicacion del programa
con los docentes (2 meses) y estudiantes (1 mes y medio) se redujo, debido al cambio

repentino del proceso de investigacion pautado en un principio. Con los docentes se
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realizaron cinco sesiones y los docentes a su vez con los estudiantes realizaron 6, aun
cuando ya la investigacion habia culminado, los docentes continuaron realizando
estas sesiones con diferentes temas, en especial con su proyecto de vida, pues los
estudiantes tomaron el ritmo de trabajo de la metodologia de Filosofia para Nifios en
el aula.

La primera sesion con los docentes se realiz6 en la sede de la escuela, por un
espacio de 120 minutos; se discuti6 sobre la historia del programa Filosofia para
Nifios, la fundamentacion y los objetivos. El ambiente estuvo cargado de confianza,
concentracion y disposicion para aprender un nuevo programa, que les permitira
ayudar a los estudiantes y a ellos mismos a pensar y mejorar en el aspecto
cognoscitivo, afectivo y actitudinal. Rapidamente, los temores de los docentes frente
al tema se fueron diluyendo vy participaron activamente en el desarrollo de la sesion.

Durante la segunda sesion se retomo el tema de la sesion anterior, realizando
una sintesis de los aspectos mas resaltantes. En este encuentro se trabajo lo referente a
la metodologia, la estructura ideal de las sesiones y el papel del docente en las
mismas. Para las docentes estos contenidos representaron un afianzamiento en el
conocimiento y manejo del tema.

Para la tercera sesion, después de hacer un recuento de la sesion anterior, se
trabajo con los docentes las habilidades del pensamiento, siendo este un tema muy
discutido por los docentes, ya que, lograron hacer conscientes el hecho de que no es
s6lo trabajar contenidos utiles y valores sino como internalizar todos los temas y

c6mo los estudiantes pueden ver la aplicabilidad de lo que estudian.
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Con la cuarta sesion, luego de repasar el tema anterior, se iniciaron los
ejercicios con los docentes. Ellos propusieron el relato a discutir y se traté de llevar a
cabo cada uno de los pasos. Al final de la actividad evaluamos el trabajo realizado y
corregimos las deficiencias.

En la quinta sesion, se realizo otro ejercicio con los docentes y se revisaron
varios materiales con la finalidad de seleccionar los temas a trabajar con los
estudiantes y disefiar los ejercicios utilizando la metodologia del programa Filosofia
para nifios, pero no con la lectura de novelas sino con otras historias y actividades
escogidas por los docentes, ya que en la medida en que fueron conociendo el
programa, se convencieron de que las novelas que el programa propone son muy
ajenas a la realidad y a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes. Es por ello,
que debido a la adaptabilidad del programa se acord¢ utilizar pequefias historias y
nuevas actividades que ayudaran a reflexionar a los estudiantes acerca de sus
reaccfones, realidades, temores, aspiraciones y que permitan apoyar su proceso de
pensar, de hablar, de sentir y de comunicarse con los demas. Es importante sefialar
que los docentes advirtieron en varias oportunidades, que las dindmicas que se
preparen para los estudiantes sean muy sencillas de ejecutar tanto para ellos como
para sus estudiantes, que es necesario iniciarlo en la reflexidn de sus pensamientos
poco a poco, que el objetivo de cada actividad sea directo y claro, sin muchas
complicaciones a la hora de leer las instrucciones para realizar la actividad con sus
estudiantes.

Una vez finalizado el entrenamiento con los docentes, estos se dieron a la

tarea de realizar la aplicacion del programa con sus estudiantes y, en constante
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comunicacion con la investigadora (correos, llamadas telefonicas y dos encuentros
fuera de la escuela) fueron desarrollando cada sesion, describiendo su desempefio
personal y las reacciones de los estudiantes. Dichas sesiones se dieron de la siguiente
manera:

Sesion 1: constituyd la fase de toma de contacto entre los estudiantes y la
metodologia del programa Filosofia para Nifios. Al momento del inicio hubo cierta
apatia por parte de los estudiantes, se extrafiaron de ver carteles con interrogantes en
las paredes, pensaron que era un examen y estaban inquietos pero, luego que iban
descubriendo el proposito de la actividad que era simplemente “pensar en sus
pensamientos”, se mostraron interesados en ella y trabajaron de manera entusiasta y
muy espontaneamente.

En esta primera sesion se introdujo la “pregunta reflexiva”, pues mediante
preguntas los estudiantes fueron introducidos en el tema seleccionado para su
discusion. El tema frabaj ado: Nombres y Sobrenombres, les ataiiia de tal manera que
reian con frecuencia y participaron con agrado al sentirse identificados con lo que
discutian.

Sesion 2: igual que la sesion anterior, el trabajo fue realizado con un alto nivel
de participacion (lo que causé admiracion en los docentes), por parte de los
estudiantes, quienes sentados en circulo intercambiaron puntos de vista acerca de sus
caracteristicas y de todos los temas en general que planteaba la lectura. La
importancia de esta sesion radico en que los estudiantes tuvieron plena libertad para
expresar sus ideas a partir de los elementos suministrados y, acordaron las

conclusiones de manera colectiva.
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Sesion 3: fue planteada como una continuidad de la sesién 2. Se continué en
el descubrimiento de las caracteristicas Unicas y especiales de cada uno
Durante esta sesion de trabajo, los estudiantes mostraron cada vez menos resistencia a
la participacién. Su actitud fue mas espontanea y natural, asi como el nivel de
respuestas aportado a cada planteamiento tenia una mayor calidad, en cuanto a las
ideas expresadas como a la manera de organizarlas y realizaron un ensayo de
conclusion.

Sesion 4: consistio en “pensar sobre su pensamiento” como algo natural,
cotidiano, necesario, como una caracteristica esencial de la persona que les permite
hacer las cosas bien, entender lo que pasa, estudiar mejor, comprender lo que leen y
oyen, esas dudas que se quedan en la mente hay que aclararlas.

Sesion 5: en la sesion, se traté de promover en los estudiantes que no sélo
piensen sino que se vayan entrenando en la expresion verbal de lo que piensan, que
puedan analizar, diferenciar y asi lograr que salgan del “no sé€” cuando se trata de
dar razones de sus gustos o disgustos o que la expresion de su rostro sea de extrafieza

Sesion 6: en esta sesion se trabajo con una dinamica de proyecto de vida, pues
la metodologia ayuda a que los estudiantes trabajen de forma relajada y consciente el
tema y puedan sacarle el mayor provecho. El tema requirié que se realizaran tres
sesiones mas.

1l Etapa. Seguimiento de las sesiones con los estudiantes

Simultaneo a la realizacion de las sesiones con los estudiantes, los docentes

remitian valiosa informacion de la forma en que se desarrollaba cada sesion y de las

reacciones de los estudiantes con las dinamicas realizadas siguiendo la metodologia
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del programa Filosofia para Nifios. El seguimiento se realiz6 via telefonica, correo
electronico y con encuentros presenciales que se caracterizaron por el diadlogo de
saberes, en donde los docentes expresaban sus opiniones acerca de la actividad, entre
las que destacan su grata sorpresa por el alto grado de participacion de los estudiantes
en tratar de responder a las interrogantes de los temas que trabajaban y de hacer otras
preguntas que les surgian.
Esta informacién iba arrojando hechos propiciadores de cambios actitudinales en los
estudiantes, 1o que le dio seguridad a los docentes y les permiti6 seguir preparando
dinamicas o adaptando las ya redactadas segun sus necesidades, lo que permitié la
preparacion de la interpretacion de los resultados.

Es importante resefiar que luego de finalizada las sesiones programadas en la
investigacion, los docentes continuaron utilizando la metodologia del programa

Filosofia para Nifios en el desarrollo de los contenidos del proyecto de vida.
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Capitulo IV. Resultados y analisis de datos

La informacion se organizo transcribiendo, ordenando, analizando, clasificando
y sintetizando todos los datos arrojados en las entrevistas, las observaciones y los
avances enviados por los docentes. Para el procesamiento de la informacion, ésta se
analiz6 formando categorias y subcategorias que surgieron al ordenar y clasificar los
datos de acuerdo a los contenidos. Pues la categorizacion es,

“... un constructo mental abstracto traducido en una idea clara y precisa de lo
que se quiere designar, interpretar, significar o describir. Las categorias, surgen de la
propia realidad de los datos empiricos o tedricos. Pueden ser genéricas o especificas.
Sin embargo, en cualquiera de las formas como se presente, el principio fundamental
que la define, radica en que el sentido de los datos la genera, pero al mismo tiempo,
ella contiene el sentido de los datos™ (Mayz, 2008, p.58).

De forma simultanea se analizaron y se interpretaron las respuestas dadas por
las docentes en las entrevistas, ademas de las opiniones y reacciones de los
estudiantes durante y después de la aplicacion de las dinamicas del programa
Filosofia para Nifios. La interpretacion de las categorias sirvieron de base para
interpretar la realidad y las necesidades cognoscitiva, afectivas y actitudinales de los
estudiantes.

Del procesamiento de la informacion surgieron las siguientes categorias y

subcategorias:
Categorias Subcategorias
Comprension de la lectura Concepto

Dificultades en la comprension de la lectura

Estrategias para mejorar la comprension de la
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lectura

Autoconcepto Concepto

Dificultades en valorarse

Estrategias para un autoconcepto positivo

Interaccion social Concepto

Dificultades en la interaccidon social

Estrategias para mejorar la interaccion social

Los resultados seran presentados en un primer momento con los datos
aportados por las docentes entrevistadas, posteriormente se hard un anélisis de los
conceptos dado por los docentes contrastandolos con los planteamientos de diversos

autores expertos en el area.

Se trat6 de describir las concepciones y practicas de los docentes en la
definicion de comprension de la lectura, del autoconcepto y de la interaccion social,
lo cual sirvi6 de base para formar las categorias y subcategorias:

1- Comprension de la lectura

Los seis docentes entrevistados coinciden en afirmar que la comprensién de la
lectura es una interaccion del lector con el texto, para entender, comprender e
interpretar el mensaje y entender el significado del texto, ademas la persona que lee
también le da su propio sentido. La coincidencia de los docentes en esta definicion es
muy cercana a la que propone Alvarado (2003), cuando considera la comprension de
la lectura como el proceso mediante el cual se da una interaccion compleja entre el
texto y el lector, estando presente en este proceso tres variables indisociables, a saber:
el texto, el contexto y el lector (p.8). Sin embargo, es de notar que en el trabajo que
realizaron los docentes con los estudiantes no se refleja la aplicacion del concepto,

pues tal y como se presentara més adelante, los docentes en su practica pedagdgica en




73

el aula, cuando se trata de comprension de la lectura aplican casi que exclusivamente
preguntas sobre datos del texto, obligando a que los estudiantes den respuestas
literales en cuanto a los datos del contenido de 1a lectura realizada.

Dificultades para la comprension de la lectura

A la interrogante cual es la principal dificultad que presentan los estudiantes
para comprender lo que leen, cuatro docentes creen que la dificultad es que
sencillamente no saben leer, que no decodifican y las constantes inasistencias. Un
docente respondié que la dificultad es porque no se concentran cuando leen y
manejan poco 1éxico, otro docente considera que algunos estudiantes tienen
problemas de aprendizaje, pero no hay una psicopedagoga que los evalie y trate
debidamente. Cuatro docentes aseguran que los estudiantes no estan habituados a leer
y por eso asocian lectura con obligacion y con evaluacion.

Para Diaz y Hernandez (2010), las principales dificultades para la comprension
de un texto son: el desconocimiento del significado de ciertos términos centrales
dentro del texto, porque carecen de habilidades necesarias para seguir la progresion
tematica, es decir; relacionar ideas nuevas con las ya dadas. Otra dificultad es la de
que el texto es ininteligible, por mas que lo leen y lo releen no saben que quiere decir
el texto. De igual forma el autor sefiala que, también es una dificultad el hecho de que
los estudiantes no logren identificar las distintas partes que conforman el texto y que
hacen parte de un gran todo.

Continuando con las dificultades, tenemos el hecho de que los estudiantes no
logran conectar los conocimientos previos con los nuevos del texto, ademas de la

deficiente capacidad de profundizar el tema leido que le permita aplicarlo en diversas
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situaciones futuras y sacar sus propias conclusiones. Y, por Gltimo esta la falta de
aplicacion de estrategias autorreguladoras (no planificar, no monitorear, no evaluar),
y la falta de motivacién para realizar el proceso de comprension, que puede responder
a diversos factores tales como: temas poco interesantes o muy complejos, actitudes
negativas hacia la lectura, malos habitos de lectura, patrones motivacionales
inadecuados y actividades de lectura bajo presion (Diaz & Hemaéandez, 2010, p.237-
239).

Con respecto a los espacios que los docentes brindan a los estudiantes para
que opinen y expresen sus dudas, todos los docentes entrevistados comentaron que
deberia haber ese espacio porque es muy importante para que el estudiante construya
su aprendizaje, sin embargo al momento de concretar como promueve la
participacion de los estudiantes en el aula, sus respuestas coincidieron en que les
hacen preguntas acerca de la informacion que aparece en el texto para saber si estan
entendiendo el tema o no, y dos docentes afirman que intentan abrir espacios para la
participacion pero los estudiantes no lo hacen por miedo a la burla de los compafieros
o por temor a ser evaluados y salir mal.

Falta de habitos de lecturay de apoyo de la familia

En diferentes momentos de reflexion sobre el tema en cuestion y segin la
opinion de tres de las entrevistadas, los estudiantes no tienen habitos de lectura
porque no lo hacen de forma frecuente, a esto se le suma que en sus hogares no es
nada frecuente que algun miembro de la familia sea lector y que los anime a hacerlo,

en este sentido Gil (2009) afirma que,
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“Los habitos y actitudes observadas en los padres influyen en la adquisicién de
habitos y el desarrollo de actitudes por los hijos en edades tempranas. La lectura
constituye uno de los primeros aprendizajes pretendidos por la educacion formal. De
ahi que la lectura se asocie a la escuela. Sin embargo, el papel de la familia también
es importante. El gusto por la lectura podria ser algo que los nifios aprenden en su
hogar cuando en éste se valora la lectura y se dedica tiempo a leer. En este sentido, se
ha sefialado la importancia que las actitudes y comportamientos de los integrantes de
la unidad familiar hacia la lectura tienen en la formacion de los habitos lectores
infantiles” (p. 304). En este caso, vemos que es un gran apoyo para la creacion de
habitos, el modelaje que los padres o adultos significativos en el hogar, no siendo
precisamente la dindmica familiar de los estudiantes la mas idonea para iniciarse o
para reforzar la lectura.
Estrategias para la comprension de la lectura

En el tema referente a las estrategias que los docentes usan con los estudiantes
para trabajar con ellos la comprension de la lectura, cinco de los seis entrevistados
utilizan la formulacion de preguntas sobre el texto para saber cual es el mensaje de la
lectura o del autor del texto, obviando la interpretacion que puede hacer el estudiante.
Hay tres docentes que insisten en que primero deben asegurarse de que los
estudiantes decodifiquen (conozcan las letras, dominen todas las silabas, pronuncien
bien, que lean de forma fluida y respeten los signos de puntuacion) y que lean
diariamente porque no estan habituados a leer. Es decir, que el énfasis de los docentes
esta colocado en que los estudiantes lean bien (segun los docentes “leer bien” es

decodificar y que lean de forma fluida), dejando de lado la comprension de la lectura.
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Otro docente asegura que las estrategias las utiliza segun el nivel de los estudiantes;
puede ser que el docente lea y que los estudiantes representen con un dibujo lo que
han escuchado (esto se aplica a los estudiantes de I nivel que aun no saben leer), o
que los estudiantes hagan la lectura de manera individual, en voz alta y lectura
grupal, para ir comentando lo que mas les llama la atencion (esta estrategia para los
estudiantes que ya saben leer). Para motivar a los estudiantes el docente les propone
que lean los temas de mas les agrada a ellos, como por ejemplo las novelas que estén
de moda. Un docente manifesté que su unica estrategia es la de leer el periédico y
comentar los articulos que les llamaron la atencion. Pareciera que estas practicas
docentes se limitan a actividades y no se corresponde con el uso de estrategias para la
comprension de la lectura como tal. Por ende, trabajar la comprension de la lectura de
este modo con los estudiantes, da muy pocas posibilidades para que el lector
interactue con el texto.

Si bien 1a lectura es una actividad estratégica, ésta deberia desarrollarse de esa
forma a través de unos procedimientos pedagdgicos para obtener resultados
favorables. En este sentido se proponen estrategias cognitivas para el procesamiento
de la informacion del texto y comprension del mensaje (focalizacion, organizacion,
resolucion de problemas, elaboracion comprobacion), y estrategias metacognitivas
para el conocimiento y control que el lector tiene sobre sus propios procesos de
comprension de la lectura (planificacion, supervision y evaluacion) (Garcia, 1993).

Es muy caracteristico de todos los entrevistados, que antes de responder a las

estrategias de comprension de la lectura que realizan con sus estudiantes, todos se
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refirieron en primer lugar a las debilidades de los estudiantes para leer y para
comprender.

2. Autoconcepto

Segun Naranjo (2006), el concepto que se tenga del yo

“es ]a imagen que se tiene de si mismo y de si misma, ese concepto con frecuencia
incluye una estimacion o evaluacion del yo como algo bueno o malo, producto del
juicio que hacemos acerca de nuestra inteligencia, atractivo y capacidades, y se ha
considerado como un factor importante en el logro escolar, la conducta social y casi
todas las facetas de nuestra vida... (p.3). En otras palabras es todo aquello que la
persona considera que es verdad de si mismo, las creencias de su persona, y también
lo que las personas consideran que es verdad en é€l, sobre su naturaleza,
caracteristicas, habilidades, pero que pueden modificarse para mejorar, ya que la
gran interrogante de ;quién soy yo?, es un proceso que nos acompaiia toda la vida.
Los docentes informantes apuntan a que el autoconcepto es la forma como cada
persona se ve a si misma, como se define, qué opinidn tiene de si misma, como se
describe, si se acepta o no y de esa forma es como se muestra ante los demés y
también de su autodefinicion va a depender su comportamiento. También opinan que
el autoconcepto esté relacionado con la autoestima.

En el caso de los estudiantes del III nivel de esta institucion, los docentes
opinan que no tienen claridad de su autoconcepto, y los que tienen la idea no saben
cémo expresarlo, porque les cuesta hablar de ellos mismos, les cuesta tener precision
al momento de describirse, de decir sus caracteristicas, sus gustos, sus aspiraciones,

sus miedos, etc.
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Cuando se trata de hablar de sus capacidades ellos en su mayoria responden “ay yo no
s€”, “es que no puedo”. Es probable que hablen de sus caracteristicas fisicas pero a
modo de burla. Ademas si hablan de ellos mismos los demas compafieros se pueden
burlar, es por eso que se cohiben. Una docente recalcd que entre ellos se discriminan,
no se valoran, no les importa lo que pase con ellos en el futuro ni lo mal que los
tratan. Aseguran que los estudiantes no son capaces de identificar sus gustos, sus
capacidades, sus valores, sus habilidades, etc. Los varones se dicen soy malandro y
las nifias se autodefinen con palabras muy fuertes y despectivas.

Es probable que esto tenga directa relacidon con su proceso de aprendizaje,
pues el saberse descalificados por los demas, es algo que afecta su autovaloracion, su
autoconfianza y su desempefio académico. Asi lo sefiala de manera similar Borden y
Stone en Naranjo (2005) “La imagen que el individuo tiene de si mismo ejerce un
considerable impacto en sus conductas futuras. Una de las mas importantes conductas
futuras es el aprendizaje. El concepto propio tiene mucho que ver con la manera y el
grado en que se aprende y se puede aprender” (p.5).

Dificultades para un autoconcepto positivo

En el tema de las motivaciones que tienen los estudiantes para ir a la escuela,
todos los entrevistados coinciden en que las principales razones son: la merienda
escolar que reciben diariamente, el carifio de las maestras que se manifiesta en
atencion y proteccion, la preferencia de estar en la escuela y no en su casa, el estar
con sus compafieros, el usar la computadora y muy pocos son los que estan

motivados en aprender matematica para trabajar.
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“... hoy dia cuando las necesidades educativas de los sectores marginales se refiere
fundamentalmente a la satisfaccion de necesidades basicas (alimentacion, salud,
vivienda), a la puesta en marcha de diversas estrategias de supervivencia y
mecanismos que le permita de una u otra forma elevar su calidad de vida (Pieck,1998,
p.80).

Larealidad familiar de los estudiantes es conocida de forma directa por los docentes
ya que viven o han vivido en esos mismos sectores, es por ello que las entrevistadas
afirman que los estudiantes poco hablan de su familia porque tienen experiencias
desagradables, para ellos su realidad es muy triste porque la violencia y la pobreza ha
“dafiado” a las personas. Generalmente hablan de los cuidados que le brinda su mama
o0 su abuela.

En las conversaciones de los estudiantes los temas que mas se repiten, segin
la informacion dada por los docentes es la violencia que a diario se vive en las calles
yen sus ho gares, los dias lunes comentan el muerto del fin de semana, el matiné del
domingo, de la musica y de la ropa de moda.

En perspectiva para el futuro los estudiantes aspiran obtener dinero por un
golpe de suerte y, a nivel profesional ser mototaxista, jeepsero, peluqueras, jugador
de grandes ligas. En su realidad y aspiraciones no hay espacio para el estudio,
ingresar al liceo y luego a la universidad, pareciera que ellos mismos se limitan a
progresar pues se conforman con un oficio inmediato que les brinde rapidamente
ingresos para su subsistencia, sin mayor proyeccion para el futuro y es que la

estrechez econdmica asi lo exige.
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La realidad en la que viven es de pesimismo, se identifican completamente
con ella, sobreviven a las condiciones de inseguridad, de maltrato, de falta de
atencion y de insatisfaccion de sus necesidades basicas, para ellos es normal vivir en
esas condiciones, es normal en su medio familiar tener que trabajar a tan corta edad
para ayudar a mantener el hogar, es por eso que esperan desde afuera venga el
cambio para sus vidas.

Estrategias de motivacion

Huertas en Diaz y Hernandez (2010) asumen que la motivacién es un proceso
psicologico (implica componentes cognitivos y afectivos-emocionales) que determina
la planificacién y actuacion del sujeto, al mismo tiempo que tiene algin grado de
voluntariedad y se dirige hacia un propdsito personal mas o menos internalizado” (p.
53). Para los estudiantes de III nivel se hace necesario la aplicacion constante de
estrategias de motivacion, de un modo organizado (y no soélo los consejos que se
suelen dar en las horas de clase, que en muchas ocasiones se basan en el regafio a los
estudiantes por sus retrasos, inasistencias, bajo rendimiento e indisciplina), y que
responda a las necesidades de los estudiantes quienes se desenvuelven en un contexto
conflictivo. Es por ello que se propone, segun Poggioli (2007, p.34), el modelo de
Keller (1987), para generar motivacion en los estudiantes, el cual consiste en los
siguientes pasos: analizar a los destinatarios para definir sus intereses y verificar si
estan listos para aprender, definir los objetivos motivacionales a partir de las
necesidades de los estudiantes, determinando los cambios o avances que se esperan
de los estudiantes. Luego de los dos pasos anteriores si se puede disefiar una

estrategia motivacional para apoyar los objetivos de aprendizaje, ajustarla a los
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limites de tiempo y de recursos con los que se cuente, ser compatible con el proceso
de aprendizaje de los estudiantes y con el estilo de ensefianza del docente. Y por
ultimo disefiar la evaluacion de la estrategia para cerciorarse si esta dando los
resultados esperados en los estudiantes o de lo contrario modificarla. Cabe destacar,
que por las caracteristicas de los estudiantes se deberia hacer un énfasis especial en la
motivacion intrinseca, que consiste principalmente en las acciones se realizan las
personas sdlo por su propio interés o la satisfaccidon personal que deriva de su
realizacién, por ejemplo la satisfaccion que se produce en el estudiante cuando realiza
alguna actividad de aprendizaje a partir de su curiosidad por saber algo nuevo.
Interaccion social

Los informantes en su totalidad sefialan que la interaccion social es el contacto
que se tiene con otras personas en diferentes ambientes, es 1a manera de relacionarse
entre si para dialogar y hacer diferentes cosas, ademas de la fluidez o conflictividad
de esta relacion sera la calidad de la convivencia. En el caso especifico del salon de
clases es la manera como las personas se interrelacionan entre si; se tratan, trabajan,
dialogan y comparten. Se comprende entonces que la interaccion social en el aula no
solo se refiere a la parte académica sino al comportamiento de los compafieros entre
si y con el docente. Para una verdadera y buena interaccion social “se requiere de un
conjunto de procesos cognitivos, en donde ambas partes se conozcan bien se acepten
para asi poder interactuar de la mejor manera; es decir, que las relaciones humanas se
basan en la dialéctica de lo cognitivo y lo afectivo” ( Romén & Martinez, 1996, p.2).
Es decir; que la calidad de las relaciones entre los estudiantes puede tener incidencia

en su aprendizaje, en el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas, en la
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adaptacion a las normas y dinamicas del salon, en el progresivo control de sus
impulsos agresivos y en el respeto por las opiniones de los otros (Roman & Martinez,
1996, p.3)

Por el contrario, en el salon de clases seglin los entrevistados, los estudiantes
no dialogan entre ellos sino que se tratan de forma agresiva y sin ningun tipo de
respeto, para algunos ese es el modelaje que traen de su hogar. Sefialan que el
ambiente en el cual viven, los entrena para estar alerta y a la defensiva ante cualquier
amenaza, por eso el otro es visto como un agresor, asi que es frecuente escuchar
amenazas por el mas minimo incidente con otro compafiero y hasta con las maestras.
También utilizan palabras ofensivas, se llaman por apodos y con facilidad se golpean
para resolver las diferencias y esto es igual para las nifias y los nifios.

Dificultades en la interaccion social

Cuatro de los informantes opinan que los lideres negativos (tratan a los otros
de forma violenta, usan un vocabulario obsceno, no tienen interés por aprender ni por
participar en las diferentes actividades, etc.) son los que tiene mayor aceptacion por
parte de los estudiantes, por el contrario los lideres positivos (son aplicados en las
tareas para aprender, son respetuosos, colaboran y participan en todas las actividades,
etc. ) en el salon son motivo de burla y de rechazo por parte de sus compaiieros.

Dos docentes opinan que los estudiantes se asocian por intereses comunes, €s
decir; que les gusten los mismos juegos, para ayudarse con las tareas de la escuela,
para molestar a los demas compafieros y burlarse de aquel es més aplicado que ellos.

Llama la atencion que en todos los niveles los grupos de estudiantes en cuanto

a edades son heterogéneos, y esto podria representar un inconveniente a la hora de
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interactuar entre ellos, por la diferencia de madurez y de preferencias, sin embargo,
cuatro de los entrevistados piensan que no afecta porque ellos en su casa estan
acostumbrados a cuidar de sus hermanos menores y en su barrio €so es comun,
ademas en la escuela desde que inician su escolaridad son integrados a grupos muy
heterogéneos, claro que también se da el caso de que los mayores someten a los
menores; tal como ellos mismo sefialan.

Estrategias para mejorar la interaccion social

En el tema de las estrategias que utilizan para mejorar la interaccion entre los
estudiantes, los seis entrevistados coinciden en sefialar que lo mas indicado es realizar
dindmicas en donde se trabaje el respeto, la confianza, la tolerancia, la comunicacion,
la no violencia, utilizando cuentos o historias cortas para hacerlos reflexionar. Una
docente opiné que primero debe mejorar la interaccidn del docente con el estudiante,
pues no siempre el docente es un referente a seguir por sus estudiantes.

Sin embargo, es importante destacar que no sélo se trata de que los estudiantes
convivan y se aguante o toleren, sino que la interaccion en el aula, brinda la
posibilidad de que el aprendizaje sea mediado por los otros en medio de la
interaccion, ya que hay una “influencia reciproca de personas que interactiian entre si
y ejercen una influencia reciproca” (Diaz & Hernandez, 2010, p.85).

En el ambiente de escuela alternativa, dada la facilidad de la ubicacion fisica
de los estudiantes y del docente (una mesa grande con sus sillas, en la cual trabajan
todos compartiendo el mismo espacio), es conveniente la aplicacion del aprendizaje
cooperativo que puede ayudar en el rendimiento académico, en el desarrollo de

relaciones socio-afectivas y en la responsabilidad y participacion de todos en el
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aprendizaje. Al respecto, Diaz y Herndndez comentan que “Vigostky planteaba que la
influencia educativa de los otros, juega un papel clave en el desarrollo cognitivo de
las personas, ya que le proporciona un conjunto de herramientas cognitivas que son
fruto de la evolucién de la cultura” (Diaz & Hernandez, 2010, p.86).

En consonancia con lo antes citado, es beneficioso para estos pequefios grupos
de estudiantes (12 o 15 por nivel), la interdependencia positiva en grupos de trabajo
para su aprendizaje, pues los estudiantes pueden compartir metas trabajando en grupo
de pares para buscar la informacion de un tema en particular, armar rompecabezas en
grupos, competencias de realizacion de tareas en menor tiempo, los estudiantes mas
aventajados pueden ayudar a los menos aventajados, investigaciones en grupo,
sociodramas, etc. Todo esto con el monitoreo del docente para garantizar que las
tareas se lleven a cabo hasta el final y, que durante el proceso los estudiantes estén
aprendiendo.

Analisis de los docentes
Después de la aplicacion del programa Filosofia para Nifios a los estudiantes,
los docentes llegaron a las siguientes conclusiones:
¢ Veo que las preguntas no son preguntas de exdmenes sino de la vida, de lo que
pasa alrededor, que son muchas las cosas que una persona vive a diario, que
esta ciudad y que el mismo barrio esta lleno de acontecimientos, de cosas muy
dolorosas, negativas, que asustan, pero que también hay alegrias, amistades,

celebraciones y logros.
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Con este programa hay muchas diferencias y cambios que se pueden lograr a
nivel muy positivo, es otra manera de ver la educacion y de iniciar procesos
reflexivos en los estudiantes que les permitira darse cuenta de que necesitan
pensar en lo que hacen a diario, en lo que esta haciendo en el aula, en su casa,
en la calle, en el barrio.

Con las dinamicas que se hacen el estudiante puede pensar claramente para
qué estudia, que esta aprendiendo cada dia, puede decir con sus propias
palabras por qué le gusta una cosa o por qué prefiere otra, también tendra la
oportunidad de conocerse a si mismo, de saber y reconocer que tienen muchas
potencialidades, que puede hacer cosas diferentes a las acostumbradas, que la
vida tiene muchas visiones y que si no esta preparado no va a comprender lo
que pasa a su alrededor, lo que pasa dentro de él mismo y ser participe activo
de todo lo que ve y vive.

Si cada alumno vive esta experiencia entonces se podra valorar mas y de la
misma forma valorara a sus compafieros y los tratard de manera respetuosa y
con consideracion, sin decirles palabras ofensivas ni estar empujando sino
pedir permiso, esto se logra con la reflexion, haciéndoles caer en cuenta que el
respeto a las personas es muy importante.

Yo si creo que para nosotros los maestros el programa también nos ayuda a
pensar, nos ha hecho reflexionar sobre la importancia de pensar, algo que
hacemos a diario sin darnos cuenta, y pues parece mentira que todo lo que

sentimos, queremos y decidimos pasa por la mente.
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Lo antes descrito refleja el intento de los docentes por mejorar su préctica
pedagogica y el aprendizaje de los estudiantes en aspectos muy concretos que a
diario se suceden en el salon de clases. Es clara la relacion que los docentes hacen
entre conocimiento y préctica, entre reflexion y accién. En estos espacios el hecho
educativo se desarrolla desde los afectos, desde los comportamientos de los
estudiantes que son consecuencias de su realidad personal y familiar y, por Gltimo
desde las competencias académicas que deben alcanzar. Y por Gltimo, se reconoce
el ejercicio de metacognicion que los docentes realizaron en pensar con
detenimiento lo que estan pensando y haciendo, para asi trabajarlo con los
estudiantes y ayudarles a través de este ejercicio a evaluar su realidad y las
posibilidades de mejorar en lo personal y en lo académico.

Conrespecto a los avances que se pudieron ver en los estudiantes después de
la aplicacion del programa Filosofia para Nifios tenemos:

Resultados a nivel cognoscitivo: aunque el tiempo de aplicacion fue corto, y
se contindan realizando las sesiones con la metodologia del programa, se nota la
mayor agilidad mental de los estudiantes en tratar de responder a las preguntas que se
proponen, también ya son capaces de hacer preguntas que antes eran inimaginables y
ensayan en tratar de dar razones logicas de sus respuestas, opiniones, gustos,
creencias. Por otro lado, la metodologia de Filosofia para Nifios es utilizada para
trabajar los contenidos de Proyecto de Vida, que semanalmente le dedican dos horas
y por la naturaleza de los temas que se estudian, es necesario trabajar con los

estudiantes el analisis de lo que deben reflexionar, de las tareas de revision de sus
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preferencias y actos y de gran importancia el proyectarse en el futuro, en el proyecto
que debe cada uno construir y tratar de ejecutar.

Resultados a nivel afectivo: creo que un cambio de este tipo es de altura y de
mucha profundidad en la vida de cada persona sin embargo, para los estudiantes ha
sido significativo que sus opiniones sean tomadas en cuenta y respetadas y eso los
tranquiliza y anima a estar atentos en los temas que se trabajan para seguir
participando.

Continuando con el aspecto afectivo, si bien no podemos precisar que los
estudiantes ya construyeron su propio autoconcepto, si es notorio que los estudiantes
se sienten mas seguros y sin presion a la hora de participar, pues no se sienten
evaluados y tampoco “saboteados” por los compaiieros y eso ha hecho que no tengan
pena ni temor para hablar en publico.

Consideramos que con esta poblacion, el trabajo se debe realizar en un primer
momento desde su parte afectiva, se palpa con facilidad la necesidad de carifio, de
atencion y de buen trato que estos nifios tienen. Es verdad que es importante lograr
las competencias basicas necesarias para aprobar los grados; pero esa parte afectiva
es vital, que se sientan queridos y aceptados, que ellos mismos se quieran y tengan la
fuerza para ser cada dia mejores. Es muy importante que tengan conciencia de como
viven, de cdmo actlian, de coOmo se tratan entre ellos, de que esa realidad en la que
estan inmersos no es la tnica, de lo poco que aspiran y por eso se conforman con
nada. Es aqui donde se hace necesario la consideracion de estructurar los aprendizajes
de los estudiantes segun los cuatro pilares de la educacion que propone Delors

(1994); aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir y aprender a ser.
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A nivel actitudinal en la mejora de la interaccién social, al menos se tiene que
los estudiantes se cuidan de no llamar a sus compafieros por los sobrenombres y las
burlas ante las participaciones de los compaiieros ha bajado en la frecuencia y en la
intensidad. Es como reconocer que el otro piensa y opina segun lo que cree y esa
opinion es valida, no importa lo que diga pero merece respeto al igual que las
opiniones propias.

En resumen, las habilidades a nivel cognoscitivo, afectivo y actitudinal que
propone el programa son muy amplias y se requiere de un largo tiempo de practica
tanto para los docentes como para los estudiantes a fin de irlas lograndp, pero los
cambios particulares que propuso la investigadora promover en los estudiantes en este
estudio (mejorar la comprension de la lectura, cambiar el autoconcepto negativo que
tienen los estudiantes de sus capacidades y cambiar la interaccion social agresiva e
irrespetuosa que existe en el aula), se evidenciaron de forma muy discreta, sin
embargo, este resultado se corresponde al limitado tiempo utilizado en la aplicacién
del programa debido a los inconvenientes ya explicados.

Ahora se presentan las opiniones de los estudiantes, que reflejan que el
programa ha propiciado pequefios cambios positivos en ellos y que les ayuda a

mejorar su aprendizaje, su autovaloracidn y el respeto por los otros:

- “Maestra cuando yo pregunto mucho me da como cosa porque entonces soy necio,

soy preguntdn, entonces creo que si pregunto es malo, que uno lo quiere saber todo, o

no sabe cuando es que se debe preguntar. Porque aqui en la escuela las preguntas son
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para pasar, hasta las de religion. Yo hay veces que tengo preguntas pero no sé como
hacerlas”.

- “Estos dias de las dindmicas de preguntas me ha gustado mucho porque la profe
nos ha animado a que preguntemos y también a hacernos preguntas de nosotros, de lo
que se nos ocurre, de lo que nos pasa por la cabeza, es que son muchos las cosas que
se ven, son muchas las cosas que se habla, claro mejor es escribir la pregunta para
uno va a decir en publico para saber si eso es lo que uno quiere saber. Hay veces que
digo voy a preguntar en todos lados y a todas las personas, o digo y si me pregunto yo
mismo, ay pero si no sé responderme”.

- “Bueno a uno le da pena verse, y decir cosas de uno mismo, es mejor decir cosas de
los demas, claro es como un poco extrafo hacerle preguntas al tema o a la lectura que
estamos viendo, pero me ha gustado mucho, ademéas cuando nos metemos en el

trabajo pues la pasamos bien preguntando y tratando de responder de alguna manera”.

- “Bueno al principio no entendia como eran las dindmicas y no sabia como
participar, me daba pena, pero la maestra nos explicd que no todo hay que
responderlo bien, que no estoy raspada si digo algo diferente a lo que ya respondieron
mis demds compafieros, sino que uno va pensando, analizando y leyendo mas para
buscar informacion y va respondiendo las preguntas o en el momento de estar

pensando mas se le vienen a uno a la cabeza mas preguntas”.

- “Me ha gustado que la profe no nos regafie por lo que respondemos, no me dice que

no sé sino que siga pensando y que si no respondo una pregunta que no importa pero
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que puedo responder otra, y es bueno también porque uno puede preguntar tranquilo a
todos los demés y a ella y quien sepa la respuesta pues la dice”.

Sintetizando la experiencia de los estudiantes antes expuesta, es satisfactorio
constatar que el trabajo en equipo de la investigadora y de los docentes permitié en
los estudiantes: tener una nueva forma de afrontar los contenidos académicos a
estudiar, ensayar la interaccion entre el lector y el texto, bajar la presion al momento
de hablar y motivar a los estudiantes a participar segun sus capacidades y
comprension del tema en estudio, dar la posibilidad de profundizar los contenidos y
relacionarlos con sus vivencias, respetar a los compaifieros de clases aun con las
diferencias, llamar a los compaifieros por su nombre, evitar el uso de palabras
obscenas en clase y las reacciones violentas al tener diferencias con otro compaiiero,
no penalizar los aportes de los estudiantes sino aclararles que debe seguir buscando
informacién para entender mejor el tema en estudio y asi corregir sus confusiones y

respuestas desacertadas.
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Capitulo V. Conclusiones y recomendaciones
Basandome en los datos obtenidos y en el aprendizaje a través de las
experiencias de las docentes y de los estudiantes, puedo exponer las siguientes
conclusiones sobre la investigacion:
Conclusiones
En primer lugar, los docentes reflejan en sus opiniones que por las
caracteristicas de los estudiantes y por contexto en el que se desarrolla la experiencia
de enseflanza y aprendizaje, se debe trabajar con el “espiritu” y desde la perspectiva
constructivista y socio cultural, sin embargo es muy notable en sus practicas
pedagogicas en el aula se rijan por el autoritarismo para garantizar el orden y la
disciplina de los estudiantes, ademas para modelar en ellos habitos de convivencia en
grupo, de presentacion personal y de normas de cortesia. Los docentes si buscan
informarse de nuevas estrategias para un aprendizaje significativo pero, al
implementarlas no dan los resultados esperados porque las competencias de los
estudiantes son muy deficientes para el nivel en que estan (6to. grado), por ejemplo
en las lecturas los docentes les hacen preguntas del texto o piden que digan el
mensaje de la lectura y eso para los estudiantes es casi un imposible ya que todavia
tienen dificultades con la decodificacion del texto, es decir estan en una competencia
basica de la comprension de la lectura.
En cuanto a la lectura, si ésta no se ha fomentado como un habito placentero,
de disfrute siempre sera visto como una obligacion que es dificil, aburrida y que
ocasiona una evaluacion punitiva, todo esto alimentado por preguntas que exigen

respuestas literales del texto, a esto se le agrega que mads alla de decirles a los padres
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y representantes que den consejos a sus hijos de que lean en casa o para la
adquisicion de libros de lectura destinados a sus hijos, es importante animar a los
padres y representantes para que de algin modo la lectura esté presente en el
ambiente familiar.

En relacion a la comprension de la lectura, los docentes tienen claridad en el
concepto, sin embargo, no se evidencia en la aplicacion de estrategias para la
comprension de la lectura con sus estudiantes, sino que se reduce a exigirles
respuestas literales a preguntas que hacen del texto. El énfasis de los docentes
pareciera estar en que los estudiantes se limiten a la comprension literal de los textos.

Con respecto al autoconcepto de los estudiantes, se hace necesario que ellos
puedan ir ampliando el conocimiento y la comprension de si mismos, identificar sus
caracteristicas para describirse a si mismos y saber las capacidades con las que cuenta
para el aprendizaje, de igual forma podra también entender las percepciones y

necesidades de las otras personas.

La institucion educativa en la persona del docente, tiene un papel primordial
en la formacién y cambio del concepto de si mismo que tiene el estudiante, porque da
elogios, aceptacion, rechazo, aprobacion, desaprobacion, promocion o limitacion
durante el proceso formativo del estudiante, apoyando de ese modo la imagen
positiva o negativa que pueda construir el estudiante y como consecuencia su
comportamiento y rendimiento. Pareciera existir una conexién directa entre

autoconcepto y aprendizaje.
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La relacion de los estudiantes en el aula no es s6lo compartir un espacio fisico
ni una actividad académica, sino el tejido de interacciones sociales en el cual
confluyen las cargas emotivas de muchas personas y que requiere del manejo de
destrezas sociales para lograr relaciones armoniosas y un ambiente seguro en el aula,
de lo contrario el poco reconocimiento, respeto y tolerancia hacia el otro, propicia que
todos estén a la defensiva afectando el clima del aula y las condiciones para el
aprendizaje. Por lo expuesto anteriormente se deduce la relacion entre interacciéon
social en el aula y aprendizaje.

El factor violencia generalizado en el pais, ha hecho que las agresiones fisicas
y verbales se hayan legitimado en la casa, en la calle y hayan llegado a las aulas de
clase, lo que incide en dificultar la adquisicion de aprendizajes para la convivencia, la
tolerancia y el respeto por el otro, porque en sus entornos no siempre se potencian
estos valores, considerando que la familia, la comunidad y el grupo de iguales son sus
referentes.

En la aplicacion del programa, se tomaron los elementos que se adecuaban a
las necesidades y caracteristicas de los estudiantes, tales como: la ubicacion circular
de los participantes en las sesiones, preparacion de actividades previas al inicio de la
lectura corta a realizar o tema a discutir (y no una novela del programa), proponer
preguntas para el analisis del tema (reconstruccion del texto), eleccion grupal del
punto a discutir, actividad de cierre con las conclusiones de los estudiantes, hacer que
los estudiantes piensen y dialoguen, promover el pensamiento critico, creativo y ético
a través de la reflexion de los temas trabajados, construccion de conocimientos que

se integran a los existentes y no evaluacion determinista de lo que saben o no saben.
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Al finalizar este estudio, es posible constatar que los objetivos fijados se
lograron en gran medida, ya que si se pudo indagar la utilidad del programa Filosofia
para Nifios para promover cambios a novel cognoscitivo, afectivo y actitudinal en los
estudiantes de alto riesgo de la y en los docentes de III nivel de la escuela alternativa
Nuestra Sefiora del Carmen. El trabajo en equipo con los docentes y estudiantes
permitié identificar los elementos del programa que se adecuaban a las caracteristicas
de los estudiantes, se logré aplicar el programa con docentes y estudiantes aunque en
un tiempo breve al esperado y se contrastd que se dieron pequefios cambios en los
estudiantes que se acercan a los elementos tedricos que propone el programa.

La flexibilidad del método de investigacion permitio: el trabajo en equipo de
investigadora, docentes y directivos, recoger de forma amplia la informacion
necesaria para el diagndstico y ajustar el plan de ejecucion al contexto de la escuela y
de su ambiente,

(Como invitar a estos nifios y adolescentes a proyectarse a estudiar en un
liceo y luego acceder a la educacion superior si la pobreza en que viven se traduce en
poca salud, deficiente nutricion, poca atencion y cuidado de parte de los adultos
significativos, lo que hace que el valor del trabajo sea lo mas importante para el
mantenimiento de ellos y de su familia? He aqui el gran reto complejo de la
educacion en los sectores marginales, que implica el manejo muchas variables y de
solucione estructurales pero, al menos con este tipo de intentos se va dando atencion a

las necesidades de 1a poblacion desescolarizada en esa zona.
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Recomendaciones

Continuar profundizando en el programa Filosofia para Nifios, con 1a finalidad
de aplicar sus bondades a la formacion de nifios, nifias y adolescentes, para
potenciar su aprendizaje de las habilidades del pensamiento critico, creativo y
ético.

A las autoridades de seguridad del Municipio Sucre, para que los llamados de
ayuda que se hacen a los organismos de seguridad sean atendidos con la
celeridad del caso, pues son muchas las personas y sobre todo los menores
que se encuentra en situacion de riesgo y la no atencion a situaciones de
conflictos y vulneracidon de derechos hace que el delito quede impune y se
repita.

A las autoridades educativas estadales y nacionales, para que las politicas
publicas del Ministerio del Poder Popular para la Educacion, se aboquen
también a la atencion de la poblacion desescolarizada y en situacion de riesgo,
ya que su condicién social, cultural, familiar y educativa requiere de centros
educativos inclusivos, que atienda las necesidades especificas de formacion y
escolarizacion de esta poblacion, pues estos espacios alternativos han sido
considerados por las autoridades educativas como el patio trasero de la
educacion primaria, aparte del no reconocimiento de la existencia de
desescolarizados, por lo cual la Zona Educativa de Miranda amenaza

constantemente con cerrar estos espacios alternativos.
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A las escuelas publicas y privadas del Municipio Sucre, para que contemplen
la posibilidad de implementar en sus centros aulas integradas, que permita el
acceso a la escolarizacion de tantos nifios, nifias y adolescentes
desescolarizados, ya que las escuelas alternativas existentes se encuentran sin
cupo y la demanda es alta.

A las autoridades educativas municipales, para que brinden apoyo
psicopedagdgico y deportivo a los estudiantes de las escuelas alternativas que
no cuentan con estos servicios tan necesarios para su formacion y desarrollo
personal y académico.

A todas la instituciones y organizaciones educativas, sociales, culturales,
religiosas y politicas para promover la cultura de la paz en el Municipio
Sucre.

A OSCASI para que haga alianza con instituciones que puedan brindar ayuda
psicologica y psicopedagdgica a la poblacién estudiantil.

A los docentes de las escuelas alternativas, para la busqueda de variadas
actividades en torno a la lectura, tales como; asignacién de tiempos de lectura
estables, practicas de lectura en periodos vacacionales, lectura compartida y
visitas a librerias o bibliotecas, para propiciar en los estudiantes el gusto por la
lectura.

A los docentes, directivos y representantes para que no utilicen expresiones
peyorativas, de descalificacidn y constante reprobacion acerca de la imagen y

comportamiento de los nifios, nifias y adolescentes.




* A los padres y representantes explicarles la importancia de crear y fortalecer
el habito de la lectura en sus hijos, ya que es una herramienta practica para
acceder a todo tipo de conocimiento, prepararse y obtener un mejor empleo.

e Dada las condiciones personales, familiares, culturales y académicas de estos
estudiantes, se hace necesario para su escolarizacién, la motivacion para
estudiar y los beneficios que trae para mejorar sus condiciones de vida.

o Alos docentes, que intenten relacionarse con los alumnos en el tiempo libre
de manera informal, en las horas de receso, fuera de la escuela, en paseos, etc.
para conocerlos mejor y asi poder aplicar estrategias que responda a las
necesidades de aprendizaje, de autoconocimiento y de interaccidon con los

demaés en el aula.
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Anexo 1
Cronograma de visitas
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Cronograma de visitas a la Escuela Alternativa

FECHA ACTIVIDAD OBSERVACIONES
Octubre Visita de presentacion y entrega del proyecto a los
2011 docentes. Discusion de los objetivos y metodologia. | Actividad realizada
Miércoles 05 | Fechas y horario de permanencia de la
investigadora en la escuela.
Lunes 10 Observacion en el aula. Actividad realizada
Lunes 17 Observacion en el aula. Entrevistas, Actividad realizada
Miércoles 19 Suspendida por
Observacion en el aula. Primera sesién con | violencia
docentes para el entrenamiento del programa FpN
Lunes 24 Suspendida por
Observacion en el aula. Segunda sesién con violencia
docentes.
Miércoles 26 Actividad realizada
Observacion en el aula y entrevista a docente
Lunes 31 Dialogo con docentes. Tercera sesion con docentes | Actividad realizada
Noviembre Actividad realizada
Miércoles 02 | Observacion en el aula. Didlogo con docentes.
Miércoles 08 Suspendida por
Observacion en el aula. Cuarta sesién con violencia
docentes.
Lunes 14 Suspendida
Quinta sesién con docentes. Entrevistas
Miérceoles 16 Suspendida

Observacion en el aula. Sexta sesidon con docentes

Lunes 21 Actividad realizada
Entrevistas con directivos. Séptima sesién con | en otro lugar y bajo
docentes. otra modalidad

Miéreoles 23 Actividad realizada
Entrevistas con docentes. Octava sesion con | en otro lugar y bajo
docentes otra modalidad

Lunes 28 Actividad realizada
Inicio de aplicacion del programa FpN con los | en otro lugar y bajo
estudiantes. Observacion otra modalidad

Miércoles 30 Actividad realizada
Entrevistas en otro lugar y bajo

otra modalidad
Diciembre | Segunda sesion con los estudiantes. Entrevistas Actividad realizada
2011

Lunes 05
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Miércoles 07 | Tercera sesién con los estudiantes. Observacion. | Actividad realizada
Dialogo de saberes con los docentes.

Enero 2012 Actividad realizada

Lunes 09 Cuarta sesién con los estudiantes. Observacion.

Diélogo de saberes con los docentes

Miércoles 11

Quinta sesién con los estudiantes. Observacion.
Diélogo de saberes con los estudiantes.

Actividad realizada

Lunes 16

Sexta sesion con los estudiantes. Observacion.
Dialogo de saberes con los estudiantes.

Actividad realizada

Miércoles 18

Séptima sesion con los estudiantes. Observacion.
Dialogo de saberes con los estudiantes.

Actividad realizada

Lunes 23

Cierre de actividades en la escuela.

Tesista: Zulma Osuna
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Anexo 2
Guia de observaciones
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Guia de observaciones en el aula

Identificacion de los informantes en el aula

Hora de la actividad de observacion

Descripcion del lugar

Descripcion de las actividades de ensefianza y aprendizaje

Descripcion del comportamiento de los estudiantes

Descripcion de las participaciones de los estudiantes

Descripcion de actividades para trabajar la comprension de la lectura
Descripcion de expresiones de los estudiantes referentes a su autoconcepto.

Descripcion Ge la interaccion social entre los estudiantes
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Anexo 3

Protocolo de las entrevistas
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Instrumentos de recoleccion de datos
Guia de entrevista a docentes y directivos

Datos de identificacion
Informante N°:

Grado de instruccion:
Cargo que desempeiia:
Afios de experiencia:

7.
8.

Aspecto cognoscitivo

(Qué es para ti la comprension de la lectura?

(Qué estrategias utilizas con tus estudiantes para trabajar la comprension de la
lectura? ;Con qué frecuencia? Describelas.

(Promueves el uso del diccionario? ;Por qué? ;Cuando?

(Cuadl consideras es la principal dificultad de tus estudiantes para comprender
lo que leen?

(En la clase das espacios para que tus estudiantes digan sus dudas, opiniones,
ideas o desacuerdos con respecto al tema que estan trabajando? Explica.
(Revisas con tus estudiantes si estan comprendiendo la lectura? ;Como?
(Qué haces para que tus estudiantes comprendan lo que leen? Tips.

Aspecto afectivo

1.

A

¢(Cual son las principales motivaciones de tus estudiantes para ir a la escuela?
(Que expresan tus estudiantes de su familia?

(En las conversaciones de los estudiantes cuales son los temas que se repiten?
(Tus estudiantes tiene un autoconcepto de si mismos? ;Como se describen?
(Qué dicen tus estudiantes que quieren ser de adultos?

;Cual es la opinién en general que dan los estudiantes de su realidad? ;Se identifican
con ella? Describe.

Aspecto actitudinal

1.
2.

hd

(Como es la interaccion entre los estudiantes? Caracteristicas.

(Por qué los estudiantes no logran dialogar entre ellos sino con palabras
fuertes y gestos agresivos?

(Las diferencias de edad entre los estudiantes, afecta la forma de relacionarse
entre ellos?

(Qu¢ actividades o estrategias utilizarias para mejorar la interaccion entre los
estudiantes?

(Por qué es importante la interaccion social entre los compaiieros de clases?
(Cuadl crees que es la actividad mental involucrada cuando interactuas con
otras personas? Describe.
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Anexo 4
Sistematizacion de los datos
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Observaciones

Categorias

Interpretacion

Fecha: 05 de octubre de 2011

Después de haberme comunicado telefénicamente
con la directora para fijar las fechas de mi visita a
la escuela, me presenté en horas de la mafiana con
la propuesta del cronograma de trabajo a
desarrollar.

Al llegar a la Escuela Alternativa Ntra. Sra. del
Carmen, ubicada en puente Baloa via Maca, El
Cerrito, antigua colina de Tito Salas, Petare, el
equipo docente y directivo me recibe y saluda con
agrado. Seguidamente me dirigi a las demas
instalaciones de la escuela para saludar a los
estudiantes y demds docentes en las aulas, asi
como a las nutricionistas en la cocina.

Luego entablé conversaciones con la directora, la
asistente de direccion y los dos docentes del 111
nivel, para comunicarles el tema de investigacion y
el trabajo a realizar con los docentes, quienes
luego lo aplicaran con sus estudiantes.

El didlogo se centro en los siguientes puntos:

.-La propuesta del trabajo de investigacion es que
me permitan acompafiarles (ahora desde afuera) en
el trabajo de mejora académica y personal de los
estudiantes.

.- El fortalecimiento pedagdgico de los docentes y
directivos, ya que la intencién no es alterar la
dinamica propia de la escuela sino integrarme al
proceso educativo que ya desarrollan y el programa
Filosofia para Nifios se empleara con la
flexibilidad que caracteriza al programa de
escuelas alternativas.

Se entregd a cada asistente a la reunidén un
ejemplar con el contenido del proyecto, haciendo
énfasis en los objetivos y en el desarrollo del
proceso de investigacién que se realizara con las

Relaciones
interpersonales,
confianza,
empatia, apertura

Dialogo de
saberes

Dialogo de
saberes

La cercania con el personal de la
escuela se debe a los afios en
que la investigadora acompafié
el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la escuela.

Para realizar un estudio de este
tipo, en necesario que el
contacto y la comunicacién con
todos los involucrados en la
investigacion sea de forma
fluida

Fue un didlogo ameno, abierto y
expositivo acerca del proposito
de la investigacién y de la
participacion de los docentes en
ella, aunque ya la directora y la
asistente de direccién (quien el
afio escolar anterior fue maestra
del 1II nivel) conocian el tema
del proyecto.

El tiempo en que la
investigadora trabajo en la
coordinacion pedagégica de las
escuelas alternativas y la
cercania con el personal de la
escuela, facilitd para que el
didlogo con la directora, la
asistente y los docentes se diera
en confianza y en libertad para
expresar las diferentes
opiniones.
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observaciones, entrevistas y el entrenamiento en el
programa Filosofia para Nifios.

La lectura del documento se realizé en grupo y en
cada apartado se invitd a los presentes a dar su
opinidn, a expresar dudas y sugerencias, con la
finalidad de que la busqueda de datos permita
corroborar la situacion de los estudiantes y las
alternativas que se propongan para mejorar sean en
equipo, con una amplia participacién de todos los
involucrados.

Al finalizar la lectura del documento, los docentes
del ITI nivel acotan “... la necesidad imperante de
que los estudiantes tengan mayor comprension del
mensaje de los textos que leen y que también
puedan expresar lo que entienden, la ensefianza que
les deja la lectura, pues preocupa que van a pasar a
primer afio y que en las diferentes materias que
trabajaran en el liceo no van a saber defenderse.
También es importante que se sepan desenvolver
en publico por eso hay que darles practicas para
que hagan exposiciones y opinen con su palabras lo
esencial del tema que estén trabajando, ademas hay
que hacer mas énfasis con el proyecto de vida, para
que ellos se valoren, se ubiquen, que se den cuenta
de que son valiosos, de que merecen respeto y
mejores oportunidades para mejorar su situacion de
pobreza y descuido”.

Se acord6 que la presencia de la investigadora en la
escuela sera los dias lunes y miércoles de cada
semana, de 01:00 a 05:00 pm. Estara en el aula
haciendo las observaciones de las clases y
compartiendo con los estudiantes su jornada de
estudio, para de esa manera recoger datos sobre la
comprension de la lectura, del bajo autoconcepto
que tienen de si mismo, y de la forma en que
interactuan socialmente entre ellos.

Los docentes demostraron una actitud de apertura
con la propuesta, expresaron sentirse identificados
con las debilidades que se necesitan reforzar en los
estudiantes, ademaés de su disposicion y apoyo para

Necesidades
educativas de los
estudiantes
detectadas por
los docentes

Competencias
comunicativas y
sociales

Acuerdos de
trabajo

Actitud de
apertura y
colaboracion

Aqui la investigadora no decide
sola aquello que los estudiantes
necesitan para superar las
dificultades en su aprendizaje y
desarrollo personal, sino que en
CONSENsO y en un proceso
reflexivo con los docentes se
decide la estrategia adecuada
para trabajar con los estudiantes.

Con los afios de experiencia de
los docentes en la escuela, ya
tienen definida la problematica
de sus estudiantes, en donde sale
arelucir la debilidad en
competencia sociales,
académicas, de autovaloracién.

Se explico a los docentes que la
investigadora tomar4 notas de
las observaciones en clase, ya
que esto representa insumos
necesarios para el diagnostico y
no una evaluacidn del
desempefio del docente en el
aula, de 1gual forma se les aclar6
que las entrevistas no son una
camisa de fuerza ni es una
obligacion responder de forma
directa a cada pregunta porque
no es un cuestionario cerrado,
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la aplicacion del programa.

sino que se prepard un protocolo
con las preguntas orientadoras
que pueden arrojar datos
importantes y precisos para
completar el diagnéstico y que
pueden ser pautas para la

busqueda conjunta de
soluciones.
Observaciones Categorias Interpretacion
Fecha: 10 de octubre de 2011
Este dia al llegar a la institucion se inici6 la Algunos de los estudiantes
actividad de observacién con el saludo y Relaciones conocen a la investigadora por
acercamiento a los estudiantes que esperabanen | interpersonales haber realizado con ellos
el patio delantero la hora de entrar a clase. Las diferentes actividades
adolescentes de forma efusiva saludan a la académicas, culturales y
investigadora y le preguntan por qué tiene tanto recreativas durante el tiempo
tiempo sin ir a la escuela y si habré fiesta de que trabajé en la coordinacién
navidad con los regalos. La investigadora pedagdgica de las escuelas
responde que ahora estoy en otras alternativas.
responsabilidades pero que estara pasando mas
seguido a saludarles y a compartir con ellos
dindmicas en el salén de clases.
También otros estudiantes se le acercaron de
forma esponténea a saludar y entablar un corto
didlogo acerca del grado en que estaban, de los
morrales nuevos que tenian, de las maestras que
les darian clases y de lo que estuvieron haciendo
en el tiempo de vacaciones.
Durante dos o tres semanas del
Varios de los estudiantes comentaron con mucha o mes de agosto (segun sea el
. . , « . Actividades e
satisfaccién que la habian pasado “demasiado ] financiamiento dado por alguna
A . . recreativas que .
bien” en el plan vacacional, pues jugaron, empresa privada como parte de
. complementan la e .
gozaron y aprendieron al lado de los recreadores ., su responsabilidad social), se
. , .. . formacién ) .

mientras hacian las actividades relacionadas con o realiza un plan vacacional

. . s , académica iy S,
el Bicentenario. Me describieron que un dia tematico con la participacion de
trabajaron con el mapa de Venezuela y con el Actividades los estudiantes de las escuelas
mapamundi para ubicar paises y ciudades, otro complementarias alternativas, de los hijos del

dia fueron a cine, otro dia al parque Francisco de
Miranda, también realizaron manualidades,

que ayudan a su

personal y de otros nifios de la
comunidad. Cabe destacar que
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practicaron deportes, hicieron Rally, danza
tradicional y teatro. Al finalizar el relato de los
estudiantes, les pregunté que les habia gustado
mas del plan vacacional y me respondieron que
la comida, los paseos, los juegos que aprendieron
con los recreadores extranjeros y los regalos que
les daban cada dia al finalizar la jornada.

El resto de los estudiantes de menos edad jugaban
pelota y corrian, los adolescentes se mostraban
los celulares y las adolescentes sus peinados y
lazos en el cabello.

Se pudo observar que los estudiantes en su
mayoria tienen uniformes nuevos, al igual que los
morrales escolares que colocan a sus espaldas.
Cabe destacar que los estudiantes en su mayoria
mantienen colgado en sus espaldas los morrales
durante toda la jornada escolar: clases, hora de
merienda, bafio y juego en el patio y por ninguna
razon se alejan de sus morrales.

Le hemos preguntado la razén del por qué no se
despegan del morral y ellos no responden con
claridad, simplemente se limitan a decir porque
si, la expresion de su rostro es de extrafieza ante
la interrogante y simplemente porque si. Muy
pocos han respondido que es por miedo a que les
roben sus pertenencias.

En un didlogo abierto con la directora y la
asistente de direccion se compartié la
conveniencia de realizar varias sesiones de
talleres para prepararse en el programa Filosofia

formacion.

Refuerzos positivos

Emocidn negativa:
temor a perder una
pertenencia

Acuerdos de
trabajo

el plan es animado por los
mismos docentes de las
escuelas alternativas.

El objetivo principal del plan
vacacional en mantener
ocupados en actividades
educativas, formativas y
recreativas a los nifios y
adolescentes, para evitar que
estén en la calle exponiéndose
ariesgos.

Los uniformes y morrales de
los estudiantes son donados
(ya por cuarto afio consecutivo)
por el Programa Pronifio de la
Fundaci6n Telefonica,
organizacion que apoya a nifios
y adolescentes en situacion de
riesgo. Aparte de los morrales
escolares también donan
material escolar y apoyo para
piscinadas que se realizan
trimestralmente con el fin de
estimular a los estudiantes con
mejor rendimiento, asistencia,
comportamiento y
colaboracidn,

Pareciera que el morral es una
pertenencia es muy valiosa para
ellos y por lo tanto la cuidan en
€XCceso.

La directora tiene disposicion
de acompaiiar todo el proceso
de formacion y aplicacion del
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para Niflos. Reiteramos la necesidad de que los
talleres sean totalmente practicos, es decir que en
la medida en que se lea y analice la teoria
también se vayan haciendo los ejercicios para que
todo quede claro y si hay dudas pues se aclaran
en el mismo momento.

programa.

Observaciones

Categorias

Interpretacién

Fecha: 17 de octubre de 2011

Siendo la 01:00 de la tarde se da inicio a las
actividades escolares. Todos los estudiantes
deben hacer la formacién en el patio central de la
escuela, para cantar el himno nacional y hacer la
oracion. Seguidamente la docente de guardia
indica en el orden en que deben los estudiantes
entrar a sus respectivas aulas.

El aula destinada para III nivel (6to grado), es
bastante amplia, con una medida aproximada de
40 mts, suficiente ventilacion e iluminacion, dos
amplias ventanas de madera, hay una pizarra
acrilica, una cartelera con las fechas de
cumpleafios, un cartel con el cuerpo humano, un
cartel del mapa de Venezuela y dos papeleras.
Las paredes estan pintadas en la parte superior de
color blanco y en la parte inferior de color
mostaza, hay tres mesas de férmica de
aproximadamente 1,75 mts cuadrados que usan
los estudiantes.

Rutina diaria

Ambiente
escolar

Autoritarismo

Organizacion escolar que pareciera ser
igual todos los dias de la semana. La
actividad del saludo la dirige cada dia
un docente o un directivo, segin sea el
turno de guardia que le corresponde.

Esta escuela alternativa tiene 5 afios de
estar funcionando en la actual sede. Es
una casona de pringcipios del siglo XX,
que fue adquirida por la organizacion
para el funcionamiento de la escuela,
ya que anteriormente estaban en una
sede comunal. Es de notar que al
momento de tomar posesion de la casa,
esta se encontraba en muy malas
condiciones y que por 3 afios
escolares, la escuela funcioné con las
minimas condiciones de infraestructura
y servicios basicos.

Los arreglos y remodelaciones de la
escuela han permitido un ambiente
adecuado para el aprendizaje, ya que
hasta hace un afio los dafios de
infraestructura, falta de luz y agua,
hacian que las jornadas de clases
fueran incomodas.
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En una mesa estan sentados 11 estudiantes, en
otra mesa 10 estudiantes y en una tercera mesa 6
estudiantes.

En el aula hay 27 estudiantes porque estan juntos
5to. y 6to. grado.

La directora de la escuela, presenta a la
investigadora ante los estudiantes, explicandoles
que compartira con ellos por varias semanas.

En el aula hay dos docentes, una de ellas lideriza
las actividades y por varios minutos regafia con
voz muy fuerte a los estudiantes por su alterado
comportamiento y le es dificil controlar al grupo.
Ya con cada estudiante ubicado en su asiento y en
silencio, la docente se dispone a dar las
indicaciones de la actividad que realizaran a
continuacién: es una dindmica llamada “el
vendedor y el comprador”. Se van a enumerar del
1 al 2 y todos los 1 seran los vendedores y los 2
seran los compradores. El vendedor debe
convencer por todos los medios al comprador
para que lleve el producto y el vendedor debe
pedir la mayor rebaja posible en el precio del
producto. Ya se inicia la dindmica y deben pasar
de dos en dos a realizar la actuaciéon. Pueden
vender cualquier cosa que se les ocurra y los
compradores deben pedir rebaja.

De inmediato comienzan a pasar por parejas a
realizar la actividad. Todo el grupo de estudiantes
realizé la actividad, a excepcion de 3 estudiantes
que se negaron a hacerlo. En el desarrollo de la
dinamica se observd que unos estudiantes tenian
mucha facilidad histriénica para representar los
papeles de vendedores y compradores, asi mismo
otros lo hicieron de forma muy timida. Algunos

Aula
integrada,
diversidad de
edades y
similitud de
competencias
académicas

Control de
grupo

Estrategia de
enseilanza

Dinamica de
representacio
n de roles

Segun el Manual Normativo de
OSCASI (2011), el nimero maximo de
estudiantes por nivel debe ser de 12,
con la finalidad de que la atencién sea
mas personalizada, dada sus
necesidades educativas de estos
estudiantes, sin embargo la alta
matricula y los pocos docentes hace
que los grupos sean numerosos.

Los docentes recién han culminado sus
estudios en educacién especial.

Los estudiantes al no tener ninguna
actividad para hacer, aprovechan para
jugar, hablar, levantarse de sus
asientos.

Desde el inicio de la dindmica, no
hubo claridad en la intencién o
finalidad de la misma, es una actividad
“mas” sin relacién con ninglin
contenido, valor, tema.

Se observa que la jornada de clase no
fue planificada y como consecuencia
no fue posible que la organizaran y
dialogaran con los estudiantes.

Improvisacion de los docentes en la
jornada de clases, lo que conlleva a




119

no lograban terminar por la risa y otros repitieron.
Al finalizar la actividad la docente les dijo que lo

que habian hecho era para ver sus aptitudes hacia

la actuacion.

Los docentes una vez maés tratan de ordenar a
los estudiantes y que guarden silencio para darle
las nuevas indicaciones. Ya logrado el objetivo
de ordenar a los estudiantes, la docente que
saquen el cuaderno de caligrafia, a lo que ellos
responden en su mayoria que no lo trajeron, por
lo cual la docente dice entonces que la caligrafia
se hara el dia de mafiana y hoy lectura en voz
alta.

Utilizan el libro de Lengua y Literatura Tricolor
de 6to. grado. En total pasaron a leer 22
estudiantes, los temas de las lecturas fueron
variados: la rima, los valores, la poesia, el simil,
el cuento, la metafora, el teatro, la publicidad, las
sefiales, el tucén, el lenguaje no verbal, etc.

La mayoria de los estudiantes leen con poca
fluidez y con mala pronunciacion de las palabras,
algunos se refan, otros se mostraban nerviosos €
inseguros. Pero, mientras pasaba cada uno a leer,
los estudiantes que esperaban su turno, hablaban
entre ellos, hacia dibujos o jugaban con figuras
hechas con hojas de papel.

En medio de las lecturas se dio el espacio para la
merienda, realizaron la oracion para bendecir los
alimentos y luego entre los docentes y la
colaboracion de algunos estudiantes repartieron la
merienda, después salieron al bafio y al regreso
continuaron con la actividad.

Control de
grupo
Indicaciones
de trabajo

Actividad de
lectura

Material
Bibliografico

Decodificacid
n

Temor al leer,
inseguridad

Rutina diaria

Motivacién
para asistir a
la escuela

que los estudiantes no tengan una guia
de trabajo durante la jornada de clases.

Por la faita de planificacion de las
clases, los estudiantes que esperan por
el turno de lectura o los que ya han
leido, no tienen ocupacién por un largo
espacio de tiempo, lo que genera
desorden en el grupo porque la tnica
ocupacién es jugar y hablar.

El ejercicio de leer se realiza sin
ninguna finalidad, de esta forma no
puede haber mejora en la lectura de los
estudiantes.

La merienda escolar que se brinda, es
para muchos estudiantes la primera
motivacion para asistir a la escuela,
esto da muestras que sus necesidades
basicas no estan cubiertas y que antes
que estudiar necesitan satisfacer la
alimentacién. Este hecho remite de
forma inmediata a la piramide de
Masiow de la jerarquia de las
necesidades humanas, en donde la
satisfaccion de ias necesidades basicas
o las fisiolégicas que es el primer
peldafio de la piramide, puede permitir
el logro de las otras necesidades mas
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Uno de los docentes invité a la investigadora a
dar su opinién acerca de la lectura que realizaron
los estudiantes.

La investigadora opiné que es necesario practicar
maés la lectura para ensayar la pronunciacién de
las palabras pues era muy notorio que leian con
dificultad porque desconocian las palabras y su
pronunciacion, de igual forma conocer el
significado de palabras nuevas para asi poder
comprender lo que estén leyendo. Si hay palabras
que no conocen deben buscar en el diccionario el
significado o preguntar a los docentes.

Terminada la intervencién de las investigadora el
docente anuncia las tareas: buscar una lectura de
su gusto y leerla varias veces hasta dominarla,
traer el 31 de octubre el borrador del cuento de
Halloween y traer una mascara con material de
reciclaje y les aclara que no deben confundir con
un antifaz. También les informa que en la jornada
de mafiana practicaran para la prueba diagnostica
del proximo miércoles 26 de octubre, y que
deben buscar en el diccionario las siguientes
palabras: integracion, conjunto, signos,
significado, sefiales, comunicacion, identidad,
prosa, verso, sefiales, derecho, titeres, valores y
respeto.

Como ultima actividad se pide a los estudiantes
que colaboren con el orden y la limpieza del
salon antes de retirarse. Terminado el arreglo del
salon, los estudiantes hacen la formacion y salen
acompafiados por los docentes hasta la puerta de
la escuela.

Apoyo
pedagodgico

Comprensién
de la lectura

Tareas

Rutina diaria
Creacién de
habitos de
orden,
limpieza,
colaboracion,
responsabilid
ad.

superiores hasta poder llegar a la
autorrealizacion

La intervencién de la investigadora
trato de ser una reflexion con respecto
a la forma en que abordan el ejercicio
de la lectura, pues mas que un espacio
para aprender del contenido que se lee
a la vez que van consolidando la
competencia, es una manera de cubrir
las horas de clase.

Pareciera que lo importante es realizar
actividades, no importa si lo hacen
bien o mal o si entienden o no lo que
estan haciendo.

De igual forma la asignacién de tareas
para realizar en sus casas, no esta
vinculada con los contenidos o con los
temas trabajados durante la jornada
para que asf consoliden los contenidos
y las competencias, o en preparacion a
un contenido nuevo a trabajar.

Las palabras que deben buscar en el
diccionario se corresponden con las
lecturas realizadas por los estudiantes.

-Los estudiantes prefieren hacer este
tipo de trabajo que tener actividades
académicas.
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Observaciones

Categorias

Interpretacion

Fecha: 24 de octubre de 2011

Las actividades de observacién y
acercamiento con los docentes y
estudiantes fueron suspendidas por
conflictos con representantes.

Violencia
escolar

Atencién
especializada

Se trata de una familia disfuncional, cuyos
miembros son representantes de tres menores
que estudian en la escuela y viven a pocos
metros de la institucion. Estos representantes
ya por tres afios consecutivos han venido
presentado una conducta agresiva y de
amedrentamiento contra el personal docente
de la escuela, esto es debido a que directivos,
docentes y la coordinacién pedagdgica de
OSCASI les han llamado la atencién por la
situacidén de descuido, maltrato, abandono ¢
inasistencias que presentan tres de los
menores estudiantes pertenecientes a esa
familia.

Uno de los menores fue evaluado por
especialistas y fue diagnosticado con retraso
mental, por lo cual requiere ser medicado y
atendido por una institucién especial. Es
comun que el menor se altere cuando no le
permiten acciones que ponen en riesgo su
seguridad y la de sus compafieros, se agrede,
agrede a las demas personas, dafia los
materiales escolares, tira al piso la merienda,
grita y llora de una forma ensordecedora.
Este tipo de alteraciones es tan fuerte que es
casi imposible controlarlo entre varios
docentes. Cuando esto ha sucedido se llama
de inmediato a los representantes pero estos
en ocasiones no acuden al llamado o se
niegan a aceptar esta realidad y reaccionan
de forma agresiva, insistiendo en que el
menor debe permanecer en la escuela porque
la alteracién que tiene se debe a que los
maestros y compafieros lo molestan y lo
provocan.

En varias oportunidades se presentaron
desagradables hechos de agresion verbal y
fisica contra los docentes, los cuales se
dirigieron al Consejo de Proteccion del
Nifio, Nifia y Adolescente para exponer el
caso y presentar la denuncia pero, no
aceptan que la denuncia sea anénima por lo




122

tanto los docentes no se atreven a hacerla de
forma personal por miedo a posteriores
represarias de los demandados.

Luego de estos hechos de violencia la
directora debe evitar pasar cerca de la casa de
esta familia porque estan al acecho para
golpearla tal como se lo han hecho saber.

Observaciones

Categoriasw Interpretacion

Fecha: 26 de octubre de 2011

Los estudiantes llegan a la escuela, los promotores
le dan la bienvenida, los invitan a hacer las
correspondientes filas segin el nivel.
Seguidamente la promotora de guardia inicia con
la oracion, el canto del Himno Nacional y el
Himno del Estado Miranda y luego indica el
orden en que pasardn a los salones.

En la formacién de los estudiantes, se nota orden
y silencio, a excepcion de dos que hablan en voz
alta interrumpiendo la actividad que se esta
desarrollando. De forma inmediata, una docente
se acerca para indicarles que deben guardar
silencio.

Seguidamente la directora se reuni6 con todo el
personal docente para darles las indicaciones
necesarias acerca de la realizacion de las pruebas
diagnésticas. Luego asigné a cada docente y a la
investigadora, un grupo de estudiantes para
aplicarles la prueba. Al finalizar esta breve
reunién cada docente se dirigi6 al salon que le
correspondié estar. En el caso de los estudiantes
del III nivel fueron distribuidos en dos grupos
para que trabajaran con mas comodidad y para
garantizar que la actividad evaluativa que se
realizarian los estudiantes la desarrollaran de
forma individual, pues con la cercania en que
estan ubicados se corre el riesgo que se copien las

Rutina diaria

Cumplimient
o de normas

Evaluacion
diagnéstica

Para el directivo y los docentes es
importante que este espacio se dé
diariamente, pues permite observar
en conjunto a todos los grupos,
entrenarlos en la organizacion
escolar que también incluye el
orden en que deben permanecer en
la formacidn, en la identidad
nacional con el aprendizaje del
Himno Nacional y del estado
Miranda, en la sensibilidad
espiritual y en informaciones de
interés publico tales como: fechas
patrias, tiempos liturgicos,
actividades escolares especiales,
felicitaciones por cumpleafios, etc.

Para este dia correspondia aplicar a
los estudiantes la prueba
diagnoéstica que permitira ubicarlos
en el nivel segiin las competencias
minimas requeridas.

Después de un mes de adaptacion y
nivelacién de los estudiantes, se
aplica la prueba diagnostica, con la
finalidad de verificar las
competencias minimas de los
estudiantes y segtin el resultado de
estas pruebas, que son corregidas
por las docentes y el directivo, se
ubican a los estudiantes en el nivel
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respuestas y esto impide saber las capacidades de
cada estudiante y la ubicacion en el nivel que cada
uno requiere.

La investigadora ya presente en el salén que le
asignaron para aplicar la prueba, saludo6 alos 12
estudiantes de Il nivel (Sto. grado), quienes
manifestaron estar muy inquietos y nerviosos. A
estos estudiantes se les dio las siguientes
indicaciones antes de iniciar la actividad: recoger
todo lo que est4 en la mesa y sélo dejar en ella
lapiz, sacapuntas, borrador y regla, guardar
silencio, no mirar la hoja del compafiero, indicar
con la mano levantada que necesita aclarar dudas
y yo me acercaré .

De igual forma se les animé que se concentraran y
que trataran de responder todas las preguntas y las
que no puedan responder que coloquen las
siguientes notas segln sea el caso: no la entiendo,
no he visto ese tema o no lo recuerdo.

También se les aclaré que la prueba no es para
pasar o aplazar sino para que los docentes puedan
saber los contenidos que mas se les dificulta y asi
ayudarlos. Les entregué a cada uno la hoja de la
prueba, les indiqué lo que deben colocar en los
datos de identificacion y la estructura de la

Competencia
no
consolidada

Pautas de
trabajo
Emocion
negativa ante
actividades
evaluativas

Evaluacién
de procesos
de
aprendizajes

en que iniciaron el afio escolar o
por el contrario si esta deficiente se
debe bajar de nivel o también subir
de nivel. Esta decision es tomada
luego de la aprobacién o no del
representante.

Estas pruebas fueron preparadas
por el equipo pedagdgico de
OSCASI en conjunto con las
directoras y docentes, ya que ellas
estan en el aula y ya con varios
aflos de experiencia conocen el
proceso de aprendizaje de estos
estudiantes. Cabe destacar que
segun los resultados, el equipo
pedagogico revisa la posibilidad de
aumentar o disminuir el grado de
complejidad de las pruebas.

Es importante sefialar que el
resultado de las pruebas, representa
para las docentes un insumo
indispensable para el énfasis que
harén en las competencias que
necesitan consolidar los estudiantes
y eso estara reflejado en la
planificacion

Considero que antes de cualquier
actividad es necesario darles a los
estudiantes las indicaciones
precisas para su exitoso logro,
ademas de estar en constante
seguimiento de que las indicaciones
han sido comprendidas y estan
siendo ejecutadas.

Tradicionalmente la evaluacion ha
sido de caracter punitivo, para los
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prueba. Se leyo en voz alta todas las preguntas y
se dio la instruccion de que podian empezar a
responder.

Los estudiantes de inmediato revisaron la prueba
y tomando el lapiz escribian timidamente en la
hoja.

A los pocos minutos de iniciada la prueba
empezaron a verse manos levantadas para solicitar
ayuda. Las preguntas que hacian los estudiantes
iban desde qué colocar en los datos de
identificacion, pasando por lo qué es sindnimos,
anténimos, clasificacion de las palabras, partes
bésicas de la oracidn, escritura en letra de
cantidades y viceversa, hasta valor de posiciony
resolucién de problemas utilizando las
operaciones matematicas basicas.

Era notable la ansiedad, nerviosismo y confusion
de los estudiantes. Para algunos fue necesario
aclarar en varias oportunidades las indicaciones
del llenado de los datos de identificacion, asi
como el ayudarlos para que comprendieran lo que
debian responder en las diferentes preguntas, les
costaba expresar con claridad la duda que tenjan.
Uno de los estudiantes presentd dolor de cabeza,
llanto y hasta fiebre por la presiéon que causaba en
¢l la prueba, asi que fue necesario retirarlo del
aula y llevarlo a una oficina para brindarle
atencion suministrandole un medicamento y
animarlo para bajarle la tension. Se le permitid
finalizar la prueba en otra fecha.

Con respecto al punto en que se solicitaba la
descripcion de su habitacion, la mayoria la realizé
de forma muy sintética, era necesario animarlos y
darles pistas para que escribieran mas detalles en
la descripcion.

La dltima parte de la prueba diagnostica fue un
dictado de un parrafo de seis lineas, titulado “Las
sefiales de transito”. Fue necesario repetir tres y

Orientacidn
pedagogica

Emocién
negativa:
temor

Competencia
no
consolidada

estudiantes la experiencia de ser
evaluados representa temor, miedo
e inseguridad. Aunque se ha
trabajado en la difusién de que el
caracter de las pruebas diagnosticas
en una ayuda para que los docentes
puedan saber que necesitan ellos
reforzar y asi puedan avanzar.

En conclusién, aqui lo importantes
no los resultados sino el proceso
que cada estudiante hace para llegar
a los resultados.

Es evidente que para los estudiantes
las evaluaciones representan
presion, temor, miedo, lo que
produce en ellos paralizacién en
responder. Las fuertes emociones
negativas hacen que se alteren, que
se bloqueen y que fisicamente se
muestren sudorosos e inquietos.

Pareciera que los estudiantes estan
poco familiarizados con la
actividad de tomar dictado, puede
ser por el largo periodo de
vacaciones en que no tienen
ninguna actividad escolar y por lo
tanto pierden la practica, o porque
no estan familiarizados con las
palabras del texto o porque no
tienen consolidada esta
competencia.
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cuatro veces una frase de cinco palabras, ya que
tenian dificultad para retener el orden de las
palabras a escribir.

Observaciones Categorias Interpretacion

02 de noviembre de 2011

Dialogo con docente del I nivel.

El encuentro se realizo en la sala de Dialogo de Desde el dia 31 de octubre el docente

computacion de la escuela, que por estar saberes fue notificado de la actividad que se

aislada del resto de salones y oficinas, permite realizaria el dia miércoles 02 de

un ambiente de silencio y tranquilidad, nov1gpbre, para que tomara las .
. . ) previsiones en cuanto a lo que tenia

propicio para establecer un dialogo amplio y planificado para ese dia,

de cooperacion para el anélisis del aprendizaje

de los estudiantes y la bisqueda de estrategias

asertivas para mejorar el aprendizaje.

Desde el inicio el docente expreso su temor al

trabajo a realizar por su preparacion Emocion

académica, pues argumenta que su
especialidad es la educacion especial y que no
ha tenido experiencia en la educacion regular.
Sin embargo, también comunicd su gran
disposicion en colaborar y unirse al equipo de
trabajo para aprender y seguir
complementando su formacion para ayudar a
superar las dificultades de los estudiantes.

Con respecto al tema de investigacion opina:
“El tema de la comprension de la lectura me
interesa porque creo que es el punto de partida
para que los estudiantes puedan entender y
aprender los contenidos, ademas nos va a dar
la posibilidad de trabajar con ellos lecturas y
canciones de autoestima y de relaciones
interpersonales. Yo estoy admirado por el
grado de informalidad en el trato que tienen
con las demas personas y por el poco
vocabulario que manejan. Si digo informalidad
porque no saben saludar, no respetan el turno
para hablar, algunos de ellos 0 habla muy bajo

negativa: temor

Claridad de
conceptos

Las debilidades académicas de los
estudiantes son identificadas por ¢l
docente pero en su trabajo diario no
se evidencia el uso de estrategias
para superarlas.
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y con monosilabos o grita. Las respuestas a
cualquier tipo de pregunta son muy cortas y los
saboteadores hablan un poco més pero lo que
hacen es sabotear con sus respuestas para que
todos se rian.

Observaciones

Categorias

J Interpretacion

08 de noviembre de 2011

Al llegar la investigadora al centro educativo
se estaba iniciando una fuerte pelea causada
por padres y representantes de estudiantes con
fuertes problemas de conducta y sin ningtin
tipo de atencion por parte de sus familiares.
Estos estudiantes ya llevan tres afios sin
avanzar de nivel, debido a sus prolongadas
inasistencias y dificultades para el aprendizaje.
Eran las 09:00 am., cuando la investigadora se
dirigia a la entrada principal de la institucion
que es un camino de tierra de
aproximadamente 200 metros. Una persona
caminaba delante de ella con una paso
acelerado, con frecuencia volteaba a mirarla 'y
la detallaba de forma muy rapida como
tratando de reconocerla. La respiracién de esta
persona era muy agitada y se le notaba
nerviosismo.

La investigadora ya estaba a solo pasos de la
reja de entrada y le llama la atencién que
desde el interior de la escuela se escuchan
gritos y con rostros alterados y de
preocupacioén estdn algunas docentes y
personal de la coordinacién pedagbgica de
OSCASI. La persona que caminaba delante de
ya estaba en la reja de entrada y empez6 a
insultar al personal y saco de uno de los
bolsillos de su pantalén un objeto cortante a la
vez que golpeaba la reja. Una docente logro
colocarle el candado a la reja para impedir que
esta persona entrara, lo que causé que la
agresora se volviera mas violenta y alcanzara a
golpearla en el rostro.

Dentro de la escuela estaba una de las
representantes, abuela de los estudiantes,
quien discutia de forma muy alterada con las

Violencia escolar

Agresion fisica

Son los mismos representantes que el
pasado 24 de octubre fueron los
responsables de los hechos de
agresion verbal y de amenaza contra
los docentes de la escuela y por lo
cual la directora me llamo para que
yo no asistiera a la institucién porque
estas personas molestan e intimidan a
quienes se acercan a la escuela.
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docentes.

Por algunos instantes la agresora miraba hacia
atrés y observaba a quien estaba pero de
inmediato seguia con los insultos para las
docentes que tenia al frente.

En medio de esta pelea, recuerdo que esta
persona es representante de la escuela y afios
atras yo la habia entrevistado para tratar la
situacién de los menores, también me doy
cuenta que soy la unica que esta fuera de la
escuela y que me encuentro totalmente
desprotegida. En un primer momento pensé en
correr, en lanzar al suelo los objetos que
llevaba en las manos y el lanzarse piedras para
defenderme. Lo que hice fue correr a un
costado de la escuela en donde hay una puerta
que da a la cocina pero que desde hace poco
tiempo fue sellada por una reja que estaba
cerrada. Por suerte de inmediato una docente
vino y me abri6 la reja para yo poder entrar y
refugiarme.

La directora de la escuela y la asistente,
estaban es un salén y no podian salir porque
estdn amenazadas de muerte por estas personas
y ya en otras oportunidades han tratado de
agredirlas.

Por un espacio de aproximadamente una hora
se extendi6 esta desagradable situacion,
algunos vecinos se acercaron para tratar de
calmar la situacién pero fueron amedrentados.
Estas personas que llegaron a la escuela
gritaban palabras obscenas, amenazando de
muerte, lanzando piedras, golpeando puertas,
agrediendo al personal de la escuela y con un
objeto cortante amagaban con herir a
cualquiera que tratara de calmar la situacion.

En las aulas de clases, los estudiantes estaban
inquietos pues escuchaban los gritos, las
docentes trataban de mantenerlos ocupados y
de calmar sus 4nimos, pero era casi imposible.
Entré¢ a una de las aulas en donde se
encontraba una menor de esta familia en
conflicto. Los comentarios de sus compafieros
eran muy fuertes, le decian que si no le daba
pena con su abuela dando pelea a las maestras,
y otros se refan al escuchar las palabras

Sometimiento

Agresién

Sentimiento
negativo: temor y
verglienza

Fue un momento muy incomodo y
lamentable ver el rostro de confusién,
vergiienza y temor de esta
adolescente, que en varias
oportunidades ha llegado a la escuela
con fuertes signos de agresion fisica
y de total apariencia fisica de
descuido en su presentacion
personal. La menor me repitié en
varias oportunidades que le daba
pena todo lo que estaba pasando y
que muy seguramente al llegar a su
casa le pegarian. La verdad no tuve
palabras para tratar de explicarle lo
que estaba pasando y para
tranquilizarla, sélo la abracé y traté
de que sus compaiieros de clases no
la molestaran.

Llama poderosamente la atencion la
cantidad de eventos (foros, jornadas,
coloquios, PEIC, etc.), en la ciudad
para el andlisis y bisqueda de
soluciones a este problema social de
la violencia, que cada vez pareciera
que crece més y que se ha instalado
en las familias, comunidades y
escuelas. Escuchando atentamente
los planteamientos de los docentes y
representantes considero que uno de
los principales obstaculos para
realizar la denuncia son los
sentimientos personales de los
denunciantes. Muchos no se quieren
" meter en problemas ", otros
sencillamente tienen temor de hacer
la denuncia y estas barreras se
acrecientan si el involucrado como
acusador es un conocido, un familiar,
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obscenas que gritaban estas personas. Por su
parte la menor se veia avergonzada, estaba
sentada pero se levantaba, trataba de asomarse
a la ventana pero la maestra y yo la
reteniamos.

Las docentes llamaron a las autoridades
policiales del Municipio pero no llegaban.

Dado que el tiempo pasaba y las autoridades
policiales no llegaban, tome la iniciativa de
llamar al Director de Educacién del Municipio
Sucre para solicitar su ayuda, quien de forma
inmediata gestion6 y dio celeridad para que
funcionarios de Polisucre en pocos minutos
llegaran a la escuela para calmar los animos de
los agresores y para mediar.

Después de aproximadamente 30 minutos de
negociacion entre los funcionarios policiales,
los docentes y las representantes, estas dltimas
aceptaron dejar el escandalo e irse de la
escuela.

Ya con la escuela en calma, los funcionarios de
la policia dieron algunas recomendaciones a la
directora, intercambiaron teléfonos para
contactarlos si nuevamente se presenta un
hecho similar. También se le hizo la peticién a
la policia para que escoltara a los estudiantes
durante la salida, asi como a todo el personal
que se retiraria de la institucion en grupo.

Los coordinadores de OSCASI y todo el
personal de la escuela se reuni6 para
reflexionar acerca del hecho ocurrido y para
tomar acciones. Por un momento hubo mucha
confusion ya que los nervios se empezaron a
manifestar; algunas personas lloraban, otras
reian y todos comentaban detalles de la
situacién vivida y en un mismo sentir dudan de
la conveniencia o no de presentar la demanda,
pues temen por su seguridad y la de su familia.

La alteracion de todas las personas era muy
evidente, una a una fue tomando la palabra
para expresar su sentir:

Politicas pablicas
deficientes

Manejo de
conflictos

Reflexion

un vecino o un compaiiero de trabajo.
Algunos creen que la denuncia no
sirve para nada porque la policia no
tiene tanto poder como los violentos
0 también les tienen miedo y se dejan
comprar, 0O aun mas, que esta puede
volverse en contra del nifio a quien
supuestamente se quiere proteger, en
contra de ellos mismos y de sus
familiares. El miedo hace que el
silencio corte la posibilidad de hacer
para las agresiones y de proteger a
los menores de la violencia.

En una oportunidad cuando trabajaba
en las escuelas, contactamos al
Consejo de Proteccion del nifio, nifia
y adolescente de Sucre para
presentarle la situacion de estos
menores y nos recomendaron que si
los docentes temian por su seguridad
para denunciar a esta familia,
entonces podia hacerlo el consejo
comunal y ellos de inmediato
actuarian realizando una inspeccion
en la casa de estas personas. Nos
entrevistamos con los integrantes del
consejo comunal de la zona para

-plantearles la situacion y solicitarles

Su apoyo pero, estos se negaron a
ayudarnos por temor a estas
personas.

Se hace necesaria la continua
reflexion acerca de la realidad, de los
hechos que afectan el hecho
educativo y tomar decisiones para su
defensa y mejora,
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“Tengo mucha rabia, miedo e impotencia, no
es justo que personas mal vivientes nos
amenacen de esta manera, que hagan con
nosotros los que le da la gana y que nadie les
dé un parao”.

“Yo ya estoy cansada de este problema, todo el
tiempo en el mismo cuento, vienen a insultar,
agredir, humillar y aqui por miedo nos
tenemos que dejar, vivir asustadas, cuidarnos
de no estar solas, de no pasar por esa calle,
cambiar de ruta para entrar y salir de la
escuela, ya la directora esta presa en su propia
escuela”.

“A mi me da miedo encontrarme esa gente en
la calle y que me vaya a hacer algo o que le
peguen a mis hijos y a mi esposo no le digo
nada porque viene a cobrarselas y después pasa
una desgracia”.

“Yo pensé que hoy si salimos todos de aqui
cortados, gracias a Dios no pas6 nada mas
grave pero, no es justo que dos o tres personas
tengan sometida a toda una escuela, que ya las
maestras no quieren venir a trabajar y los
demads papds van a retirar a sus hijos para
evitarse problemas con esa gente”.

En su mayoria el personal de la escuela
prefiere no venir por algunos dias mientras
estas personas se calman y recogeran firmas
con los representantes para solicitar la atencion
de los menores y prohibir que estas personas
agresoras vayan a la escuela.

El personal de la escuela acordd: ir a la fiscalia
para colocar la denuncia, suspender por una
semana las clases, no usar la chemise del
uniforme de OSCASI para no ser reconocidos
por estas personas y evitar ser agredidos,
convocar a los representantes a una reunion
para tomar decisiones con respecto al
comportamiento de estas personas y a la
situacion de abandono de los menores. Estar en
continua comunicacion con una de las
nutricionistas de la escuela porque ella vive

Sentimientos
negativos: temor,
rabia, miedo,
impotencia,
desesperanza

Resolucidn de
problemas

El personal de la escuela, esta
visiblemente afectado por los hechos
ocurridos y durante el momento de la
reunién expresaron todos sus temores
y preocupacion. Esta situacion que ya
tiene varios afios mantiene al
personal docente en constante
presidén y a tener que tener una
dindmica dependiente de las
actuaciones de estas personas
agresoras.

Anteriormente usar el uniforme de la
institucién era signo de respeto y
seguridad por las docentes, sin
embargo en la actualidad portar el
uniforme significa riesgo, porque
cualquier miembro de esta familia
problematica que lo identifique a un
docente puede agredirlo.
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Anexo 5
Entrevistas y Didlogos
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Conclusiones de los didlogos con los docentes:

“Es increible como a estos muchachos se les olvida de una semana para otra lo que
aprenden y ni que decir cuando se van de vacaciones de semana santa, navidad y
agosto, llegan en cero, hay que empezar nuevamente con los habitos, €l orden, la
limpieza, la lectura, la escritura y las matematicas”.

“... pero como vamos a pretender que los nifios aprendan los contenidos y se les
quede si en su casa no tienen apoyo de la familia para hacer las tareas. Nadie les
revisa los cuadernos, por el contrario, se los quitan y se los rayan, porque son
familias muy numerosas, con muchos hijos, donde la abuela es la que cria a hijos,
nietos y bisnietos y la figura paterna que se encuentra en el hogar no tiene ningin
vinculo con los nifios 0 adolescentes porque es la pareja de turno de la mama o
porque s6lo atiende al hijo que tuvo con ella”.

“La verdad es que a mi me da pesar y mucha lastima, bueno a lo mejor esa no es la
palabra, pero quiero decir que no me parece justo que las mujeres tengan hijos y que
después los crien de cualquier forma y, uno se da cuenta de eso porque los chamos
aqui en la escuela no tienen habitos de ningtn tipo, se les debe ensefiar que todos los
dias uno se tiene que baiiar, cepillarse los dientes, cambiarse la ropa, saber hablar,
saludar, pedir permiso, dar las gracias, comer con cubiertos, limpiarse la boca, lavarse
las manos al salir del bafio, bueno mejor dicho en pocas palabras es como dar clases
en un preescolar para nifios grandes”.

“Bueno desde que uno entra a OSCASI sabe lo que le va a tocar, aqui se trabaja de
una forma muy diferente que en las otras escuelas, uno tiene que tener mucha

paciencia para aguantar su comportamiento y entender sus problemas, ensefiarles a
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ellos de todo porque no sélo es leer y escribir, hay que trabajar con pocos recursos y
aqui no se pierde tiempo, aqui no se pueden suspender nifios, no se pueden expulsar,
hay que recibir a todo el que venga en cualquier mes del afio y aparte de eso
aguantarse a esos representantes groseros y peleones que no colaboran”.

“Yo si pienso que se estd haciendo todo el esfuerzo para que ellos aprendan, se les da
valores, un poco de recreacion, tienen ahora los salones bonitos, tienen un salon de
computacion pero, por qué no avanzan mas, por qué no mejoran su comportamiento,
pues no sé, a lo mejor son las historias que ya traen de su familia o de su barrio que es
mas fuerte que el deseo que tengan de estudiar y de superarse. Son muy pocos los que
salen de aqui que terminan el bachillerato, casi todos se inscriben en 7mo., pero de
ahi a que terminen el 9no. o el Sto. afio hay mucha diferencia. Son muchos los
muchachos que no tienen la posibilidad de que les den uniformes, morrales,
cuadernos o merienda y sin embargo salen adelante, es como si a estos estudiantes de
aqui no les importara que va a pasar con su vida y quieren seguir repitiendo la historie
de su mama o hermanos mayores que tiene muchos hijos y que van resolviendo como

vayan viendo para comer y vestirse.”
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Infor

mante

Pregunta

Respuesta

Categoria

(Qué es la
comprension
de la lectura
para ti?

Es el proceso a través del cual el lector "interactia" con el
texto, ya que la lectura es un proceso de interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje, se necesita reconocer las letras,
las palabras, las frases, sin embargo cuando se lee no
siempre se logra comprender el mensaje que encierra el
texto, es posible incluso que se comprenda mal, como a
veces ocurre. La comprension deberia estar en primer lugar
en todas las escuelas y para todos los maestros, porque esto
evitaria que los estudiantes tengan miedo a la hora de leer
diferentes contenidos y de interpretarlos.

Interaccidn lector-texto.

Comprension del
mensaje.

Se comprende mal el
mensaje.

Emociones negativas
ante la lectura.
Dificultades para la

comprensién

La comprension de la lectura es aquella que utiliza el ser
humano para comprender lo que lee de algin texto para asi
obtener nuevos conocimientos. Es el encuentro que el lector
tiene con el texto, la manera como trata entender lo que dice
pero sobre todo de interpretar el mensaje que puede ser el
que el autor quiso dar con lo que escribi6 o el mensaje
propio que el lector percibe.

Interaccion lector-texto.
Entender el mensaje del
autor.

Interpretacién  personal
de mensaje.

Entender los significados del texto, comparandolos con los
conocimientos ya adquiridos a través de las experiencias
personales y dandole un nuevo y personal significado.

Entender significados del
texto. Compararlos con
conocimiento previos.
Interpretaci6én personal.

Es la forma como se entiende el mensaje del texto que se
lee. El lector le hace preguntas al texto y con su
comprension y propias palabras se da las respuestas, en otras
palabras el lector interactiia con el texto,

Entender el mensaje.
Interactuar con el texto y
buscar las respuestas.

Es interpretar el contenido de una lectura

Interpretar el contenido
del texto

Es el proceso a través del cual el lector “interactiia con el
texto”.

Interaccién lector-texto.

Qué
estrategias
utilizas con
tus
estudiantes
para trabajar
la
comprension
dela
lectura?
(Con qué
frecuencia?
Describelas.

Aunque no trabajo directamente con los estudiantes en el
aula, lo mas importante, antes de comenzar cualquier texto a
leer y llegar a comprender cualquier tipo de lectura, una de
mis primeras estrategias, seria que los nifios, nifias o
adolescentes logren tener una lectura fluida, porque sino
creo seria parte del fracaso en la comprensién lectora, “esto
debe ser lo primero”, una vez que se logre leer bien, pasaria
a la lectura del texto como tal, y siempre teniendo al lado un
diccionario, para asi buscar y comentar el significado de
palabras incluidas en el texto y que puedan dificultar la
comprension del mismo y después comenten y escriban lo
que creen que les narrara el texto, y al finalizar la lectura
verifiquen si acertaron. jAh! deberia ser todos los dias,
aunque sea media hora, para dedicar éste espacio de lectura.

Sistema de
decodificacion
(pronunciacién, acento,
ritmo)

Lectura fluida.
Comprender las palabras.
Realizar lecturas del
texto
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Cuando yo estaba en aula, ya hace 5 afios, me aseguraba
primero que mis alumnos segun el grado en que estuvieran
dominaran todas las letras del abecedario, supieran
pronunciar todas la palabras, dominaran la lectura corrida de
un parrafo respetando la puntuacién y luego si les
preguntaba cual era el tema principal del texto leido, que les
habia llamado la atencidn, que no habian entendido y trataba
de que los diccionarios estuvieran siempre en las mesas de
trabajo para cualquier necesidad o duda

La estrategia que utilizo actualmente con los educandos es
que lean del periddico, para que la lectura sea mas fluida y
ellos estén informados de las noticias que pasan en el mundo
entero y en nuestro pais, la utilizo con mucha frecuencia
actualmente.

Leer el periddico para
informarse.

La estrategia depende del nivel cognoscitivo del estudiante.
Por ejemplo: lectura en voz alta para los grupos de
estudiantes que atin no saben leer y después de la lectura
llevar a cabo una reflexién grupal de lo leido. Se puede
sugerir después que los estudiantes elaboren de manera
individual un dibujo.

Una estrategia que utilicé una vez para estudiantes que
dominaban ya la lectura fue solicitar a todos el mismo libro
y leerlo en casa. También se hacian semanalmente en clases
lectura y comentario de algunos fragmentos interesantes del
libro. En esa oportunidad se selecciono el primer tomo de
las historias de Namia por lo que al finalizar la lectura se
proyectd en clases la pelicula y se comenté sobre las
similitudes y diferencias entre ambos, mensaje de la historia,
etc. Esta actividad fue del agrado de los estudiantes quienes
sugirieron que lo repitiéramos con el libro de Harry Poter.
Cuando corresponde la hora de lectura, que hay que estar
reforzando todos los dias porque la mayoria de los
estudiantes son muy flojos para leer, les cuesta, de una
semana a la otra se les olvida o pierden lo que lograron. Lo
primero es que lean bien, 1a pronunciacién de las silabas, los
acentos, que diferencias las letras, porque las que se parecen
las leen de la misma manera. Luego yo les pregunto si el
titulo tiene relacion con el contenido. En el caso de que sea
una historia pregunto por los personajes principales, cuales
con las acciones que llevan a que se desencadenen cambios
en la historia, en el final y su mensaje. Si es un tema de
interés yo hago que lo dividan en péarrafo y sefialen ideas
principales, secundarias, que me hagan un resumen con sus
propias palabras. También les preparo ejercicios en los que
deben copiar palabras que falten en el texto para que asi
tenga sentido la lectura, tampoco les coloco titulo para que
ellos lo hagan y que digan los valores que se pueden sacar
del tema leido. Trato de llevarles temas variados, de revistas,
libros, periddicos.

La estrategia utilizada es la lectura diaria, se le formula
preguntas cortas sobre lo leido.

Estrategias segun el nivel

y las  competencias:
imégenes mentales,
reflexiones grupales,
lectura en voz alta,

contrastar el mensaje del
autor con el propio.
Lecturas de libros de
interés.

Se debe tomar la lectura
todos los dias.
Decodificacion
(pronunciacidén, acentos,
signos de puntuacion).
Hacerle preguntas al
texto, sopas de letras,
resumen del texto.

Se debe tomar lectura
todos los dias.
Hacer preguntas cortas
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del texto.
Lectura en voz alta a los estudiantes. Lectura en voz alta,
Lluvia de ideas. discusiones, temas
Discusiones y comentarios. variados.

Lectura de articulos del periddico o revistas.

(Promueves
el uso del
diccionario?
(Por  qué?
{Cuando?

No responde

No lo utilizo actualmente, sin embargo es de mucha
importancia para el aprendizaje del educando ya que es una
herramienta indispensable para el educando pueda corregir
sus errores. Bueno la verdad es que no lo utilizo porque no
se me ocurre hacerlo en el momento en el aula sino que les
mando de tarea para la casa que busquen algunas palabras
complejas que ellos no conozcan o palabras relacionadas con
un tema que vamos a ver.

Si lo hago pero reconozco que es muy dificil que los
estudiantes lo utilicen por voluntad propia. El solo pararse a
buscar el diccionario les cansa. También se distraen de la
actividad central de lectura cuando la interrumpen para
buscar en el diccionario. Asf que trato de hacerlo lo menos
posible y solo cuando no logran descifrar el significado de la
palabra a través del contexto.

Sobre el “por qué” usar el diccionario creo que es importante
que la persona o lector tenga siempre la motivacion de
querer entender “bien” el significado de las palabras.
Tendemos a limitar mucho los diferentes matices de una
palabra porque la usamos siempre de la misma forma y el
uso del diccionario hace que ampliemos nuestra mente hacia
esos diferentes matices.

Dificultad en el uso del
diccionario

Si uso el diccionario, pero a ellos les da flojera, les cuesta
buscar, se pierden en el orden alfabético, no encuentran las
palabras o buscan otras. Claro que seria una forma de aclarar
el significado de términos no sé6lo nuevos, sino los comunes
que no saben que significan, como se escriben

Dificultad en el uso del
diccionario

El diccionario se utiliza de acuerdo a la planificacién.

Uso del diccionario
como material de apoyo

El diccionario es utilizado en el salon de clase después de
una lectura, dictado y para buscar el significado de palabras
desconocidas en su vocabulario diario.

(Cual
consideras

es la
principal
dificultad de
tus
estudiantes
para
comprender
lo que leen?

En el caso de nuestra Escuela Alternativa, la principal
dificultad, es que no tienen una lectura fluida, ademas de
que quizas, esto se debe aunque no puedo asegurarlo,
muchos de estos estudiantes presentan problemas de
aprendizaje, y como se sabe vienen de un entorno familiar,
donde no existe preocupacion ni interés en buscar ayuda en
sus hijos, por medio de una evaluaciéon médica. Aqui en
cuando necesitamos urgentemente una psicopedagoga en
cada escuela, o por lo menos una para todas como era antes.
Entonces, llegan a la escuela y los promotores logran por lo
menos a que aprendan a leer pero, en ocasiones no saben lo

No decodifican y no
pueden leer de forma
fluida.

No estan habituados en
la lectura.
Problemas
aprendizaje
Leen pero
comprenden.
Tienen
inasistencias.

de

no

muchas
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que leen sino que pronuncian los sonidos de las vocales y
consonantes que se han grabado, no son capaces a veces de
decir con sus palabras que dice en una frase.

Cuando llegan al I nivel vienen en cero, es muy dificil para
el promotor que aprendan a conocer las letras, su
pronunciacién, pasa todo el afio y apenas algunos lo logran.
Claro estd que las inasistencias afecta mucho ese
aprendizaje.

La principal dificultad que tienen los educandos es que no se
concentran cuando leen y siempre se distraen con cualquier
cosa.

No se concentran, no les
interesa.

Son varias las razones por las cuales no comprenden lo
leido. Una de ellas es que no manejan parte del Iéxico
utilizado en algunos libros. Otra razén es que aun
conociendo las palabras no reconocen la historia porque no
es familiar para ellos, esto hace que no les llame la atencién
pensar sobre ella o incluso no los motiva a seguir leyendo.
Todo lo anterior tiene que ver, segin mi criterio, con la falta
de hébitos lectores y con el limitado ambiente cultural y
social en que muchos de ellos viven. La mayoria de ellos
nunca han visto a sus padres o adultos responsables leyendo
en su tiempo libre. Viven en hogares donde la television es
el principal recurso de entretenimiento. Muchos de estos
nifios solo leen cuando estudian y por eso asocian la lectura
con una actividad tediosa y hecha por obligacion.

No estan habituados en
la lectura.
Lectura
obligacién.
No saben significado de
muchas palabras.

Los temas de lectura no
son significativos

representa

Creo que la principal es que no leen bien. Pasan de grado o
de nivel y alin no estan preparados. En segundo lugar la
tremenda flojera que tienen para pensar, para analizar, no
quieren reflexionar nada, mucha pereza mental, porque no
estan entrenados en eso, ademas como faltan mucho a clase
se olvidan de lo que aprenden, ellos no se esfuerzan por
mejorar.

No decodifican

Considero que no hay continuidad en el hogar de lo
aprendido en clase, por lo general hay que dar un repaso del
tema ya dado.

Flojera mental para
analizar.

No estin habituados en
la lectura.

Tienen muchas
inasistencias

En el hogar no hay apoyo

La practica de la lectura diaria, la omision de las palabras y
el significado de las mismas

No estan habituados en
la lectura.

No saben significado de
las palabras.

(En la clase
das espacios
para que tus
estudiantes
digan sus
dudas,
opiniones,
ideas o
desacuerdos
con respecto
al tema que
estan
trabajando?

No trabajo en el aula como tal, pero si deberia haber ese
espacio de aclarar dudas, opiniones, ideas o desacuerdos del
tema que los estudiantes crean conveniente. Ya que de ello
depende el éxito en un aula de clases. PREFIERO
CALIDAD QUE CANTIDAD.

Bueno, cuando yo daba clases les preguntaba con mucha
frecuencia sobre el tema, si les gustaba, si lo entendian, que
no entendian, que les parecia dificil

Hacer preguntas cerradas
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Explica

Si porque me gusta que ellos mismos participen en su propio
aprendizaje, ya que es importante para que ellos mismos
construyan su aprendizaje con la ayuda del maestro.

Es importante para el
propio aprendizaje.

Los espacios para la reflexion y opinion siempre estan
abiertos en mis actividades didacticas, por lo menos eso
intento. Lamentablemente a la mayoria de los estudiantes no
les gusta hacerlo porque creen que se les esta evaluando
cada vez que uno pregunta algo. Ha sido para mi dificil
romper con este paradigma porque mi experiencia se limita a
actividades de apoyo para otras maestras. Generalmente la
maestra permanente suele ser dictatorial y los estudiantes se
acostumbran (para sobrevivir a la experiencia) a su forma de
Ser y cuesta romper con €so

Se intenta abrir espacios
pero no participan.
Participacion representa
evaluacion

Si claro yo les pregunto, pero son muy flojos. Hay veces que
los temas no son de los que estamos trabajando sino de sus
cosas personales, sus gustos, sus suefios, la familia, sus
pasatiempos favoritos pero, casi siempre participan los
mismos. Bueno hay que reconocer que hay temas que si
despiertan su interés y hablan mas, pero hay que insistir y
preguntarles de diferentes maneras. Claro que se hace
presente el chalequeo y las burlas porque les causa mucha
risa el hecho de que sus compafieros hablen seriamente y de
forma reflexiva.

Preguntar
insistentemente.
Emocién negativa:
miedo a responder

Si se da espacio, en el desarrollo y cierre de la clase diaria
tienen la flexibilidad de hacer preguntas.

Preguntas cerradas.

Las clases son participativas dandoles oportunidad a los

Participar para construir

estudiantes para que participen y construyan sus propios | conocimientos
conocimientos.
(Revisas con | Yo revisaria si se estd comprendiendo la lectura, haciendo | Hacer preguntas del
tus preguntas del texto que estan leyendo, pero de manera | texto. N
estudiantes desordenada, no como se hace de costumbre, en el orden de | Buscar estrategias en
si estan | principio a fin de la lectura, sino al contrario que la | libros
comprendien | respuesta esté en el medio o al final del texto. Y las maestras
do la | tendrian que buscar en los libros mas estrategias para tener
lectura? variedad de recursos y poder saber si sus alumnos estan
Coémo? comprendiendo la lectura.
Antes de que ellos comiencen a leer reviso el material para | Preparacion previa de la
que los educandos puedan comprender lo que leen. lectura
Les realizo preguntas pertinentes a la lectura. Les pido que | Preguntas del texto.
me den ejemplos cotidianos y con sus propias palabras de lo | Dar ejemplos.
que han leido Interpretacion personal
Haciéndoles preguntas en todo momento. Preguntas del texto
Al impartir las clases se les hace preguntas cortas sobre lo | Preguntas del texto
leido para evaluar la comprension del tema
Si leyéndole la lectura de nuevo y haciéndole preguntas de | Leer varias veces.
que trata el tema, ;Qué entendieron?. Preguntas del texto.
({Qué haces | Para que los estudiantes comprendan lo que leen, Cénchale | Dificultades de los
para que tus | esto es un poco dificil, pero no imposible, aqui también | estudiantes para
estudiantes juega un papel muy importante la redaccién creo hay que | comprender
comprendan | ensefiarles como organizar globalmente el texto. No se trata

lo que leen?

solo de identificar el significado de las palabras en un texto
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determinado sino también de organizar globalmente el
mismo, para poder interpretarlo. Lo que pasa también es que
el vocabulario de los estudiantes es muy pobre juega un
papel muy importante, y hay que prestarle mucha atencidn,
por eso cuando se habla de pobreza en vocabulario y de
lectura, y por eso insisto, hay que motivar a la lectura,
aunque sea por espacio de media hora, cada estudiantes. En
la escuela alternativa se puede hacer porque las promotoras
trabajan con pocos estudiantes
2 Realizo preguntas mediante la lectura para ver si los | Preguntas del texto
educandos estan comprendiendo lo que estan leyendo
3 Aclarar los términos y palabras utilizados por el autor. Aclara significado de
Dar ejemplos sencillos y tomados de su entorno. palabras.
Tratar de llevar a la préctica los conocimientos adquiridos, si | Dar ejemplos,
dichos conocimientos no son practicos trato de hacer alguna | dramatizaciones, juego
actividad didéctica como dramatizacidn o juego de roles, de roles
4 * indago sus conocimientos previos del tema
que se les va a impartir.
e coloco otros ejemplos del tema.
¢ Utilizo recursos didacticos.
¢ Se evalua con preguntas cortas.
®  Analizo sus respuestas.
5 Dependiendo de la lectura y de que trata, con ejemplos de la | Dar ejemplos.
vida diaria y utilizando sinénimo y anténimo en caso de | Sinénimos y anténimos
conocer determinados términos.
Afectivo
Info | Pregunta Respuesta Categorias
rma
ntes
1 Qué es el | Es la forma como cada persona se ve a si misma y si se acepta o | Imagen de si
autoconcepto | no su forma de ser. Yo creo que estd relacionado con el | mismo
para ti? autoestima, es decir el valor que le doy a mis caracteristicas | Aceptacién
positivas y cuanto influye mis cosas negativas en mi forma de ser. | Autoestima
De acuerdo a lo que yo creo que soy, es como me comporto.
2 El autoconcepto es lo que yo opino de mi, cémo me defino, cémo | Autodefinicidon
me veo, mis capacidades, mis limitaciones, mis aspiraciones y de
acuerdo a eso le doy sentido a mi vida y a la realidad.
3 Es la forma cémo yo me concibo, cdmo me veo, la imagen que | Autoimagen que
tengo de mi y de esa forma me muestro ante los demas demuestro
4 Es la manera de definirse cada quien, qué puede decir si mismo, | Autodefinicién
cémo se describe y si se acepta o no. Auto aceptacion
5 Es la manera c6mo me veo a mi mismo, creo que va relacionado | autodefinicion,
con la autodefinicién, autoaceptacion y autoestima. auto aceptacién y
autoestima
6 Es la forma cémo me veo, como me describo y c6mo me acepto Autoimagen,
autoaceptacion
1 ;Cual son las | Algo que motiva a los estudiantes a asistir a clases, es el sentirse | Identificacién
principales identificado con sus compafieros de aula. Comprenden casi las | con sus
motivaciones | mismas edades, las mismas carencias. Y quizas hasta de | compafieros,
de tus | dificultades en el aprendizaje, ademis de que cuentan con su | satisfaccién  de
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estudiantes merienda, ahora desde el 30 de noviembre 2011, los del turno de la | necesidades
para ir a la | mafiana desayuno y los de la tarde almuerzo. En muchos casos se | alimenticias
escuela? presenta que se encarifian con la maestra y quieren estar con ella

en vez de quedarse en sus casas con sus hermanos. Me parece que

no es claro o yo no la veo en ellos la motivacién de querer

aprender, de querer progresar, de ser mejores que sus papas que no

estudiaron, de querer ser ingenieros o médicos.

Las principales motivaciones de los estudiantes para ir a la escuela | Identificacién

es que van para poder relacionarse con los demés compafieros en | con sus

algunos casos y otros para aprender y obtener mas conocimientos. | compafieros

Para la mayoria de mis estudiantes es una actividad impuesta por | Obligacién.

los padres y la sociedad, y que es necesaria para poder trabajar en | Visién negativa

el futuro y poder ganar dinero. En muy pocas oportunidades he | de estudiar

conocido un estudiante que esté estudiando por el gusto de

hacerlo.

Bueno yo esto también lo coloco por orden de importancia: salir | Escapar del

de la casa, no importan para donde sea. Gracias a Dios ellos tienen | medio en el que

a donde ir que es la escuela, alli les brindamos carifio, comida, | viven.

ropa, paseos, juguetes, fiestas, les ensefiamos y los enganchamos.

Pero, de los que se van son pocos los que regresan, porque unos

tienen que trabajar, a otros los matan o se me meten a la

malandros. Los papas no los animan a estudiar, no les importa si

van o0 no, si aprenden, si les pasa algo o que les falta.

e Manifiestan continuamente que quieren aprender | Aprender
a leer y sumar para trabajar.

* Poreluso de la computadora.

e  Educacion fisica.

El trato que se les da, merienda y el almuerzo. Motivacién
afectiva,
satisfacer
necesidades de
alimentacion

{Qué Bueno realmente de sus familiares ellos expresan poco, como que | Evasion
expresan tus | no hay mucho que decir, me llama la atencién de ellos, que
estudiantes justifican mucho la ausencia de sus padres en su entorno escolar,
de su | porque tienen que trabajar. Ellos ven esto normal. Dicen si faltan
familia? quien les dard la comida. Algunos expresan el amor hacia sus

padres, pero tristemente si te digo el 10 % es mucho.

Algunos expresan que sus padres son muy estrictos, que los
ayudan bastante y que siempre estan atentos de ellos, los otros no
tocan mucho el tema de su familia.

Padres estrictos,
evasién

En el Barrio de Petare los nifios que hablan de su familia lo hacen
para contar algunas experiencias desagradables. Incluso muchos
de ellos consideran que los maltratos son normales dentro de la
dinamica familiar asi que ni hablan de ellos. Del adulto que mas
hablan es de la mama o abuela quien cuida de ellos.

Familia
representa
conflicto

Nombran sobre todo a la mama o a la persona que cumple esa
funcioén. Me parece que hablan muy poco, lo hacen a un nivel muy
general, no entran en detalle. Puede ser que sea por dolor, pena,
miedo. Si mataron a un familiar pues pasan varias semanas sir ir a
clases, o si un familiar o vecino es el asesino, tampoco van porque

Madre figura
significativa,
evasion
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tienen que esconderse, mudarse por un tiempo del barrio y hasta
de la ciudad. Hay algunos que su realidad es muy dura, triste y
miserable, por eso no lo dicen pero uno lo sabe porque vive por la
zona y en el barrio todo se sabe.

Se expresan de su grupo familiar con respeto y afecto

Afecto

Expresan que son familias numerosas que en su mayoria viven en
una sola habitacion y que mayormente trabaja un solo integrante

Convivencia en
hacinamiento y

de la familia o que tienen familiares dafiados. estrechez
economica

(En las | Los temas de ellos son la violencia que viven en su comunidad, o | Hablan temas de

conversacion | lo que ven en la calle, los matinéé, las chicas y chicos en cuanto a | violencia,

es de los | los grandes, los mas pequefios, hablan menos de éstas cosas, pero | musica, juegos,

estudiantes si comentan de juegos, y de juguetes que quisieran tener, y se | deseos y

cudles son [ emocionan cuando alguno les dicen que tienen por ejemplo un DS. | necesidades

los temas | Comienzan a hacer preguntas

que se

repiten?
Los temas que mas se repiten son los de los matinés que | Hablan temas de
actualmente estan de modas para ellos, en el caso de las nifias los | misica, novios,
novios y por tltimo la misica. moda
El tema mas comentado es la ultima eventualidad del barrio. Puede | Hablan temas de
ser sobre una persona o malandro conocido que murié de forma | violencia, juegos
violenta o algo parecido. También hablan de los juegos que hacen
como volar papagayos o metras.
El muerto del dia, el robo del momento, las operadas del barrio, | Hablan temas de
los disefios de las uiias acrilicas, el matiné del fin de semana, los | violencia, juegos,
Jjuegos y programas de television. programas de tv.
Los juegos entorno a la comunidad, juegos de compra y venta en | Hablan de juegos
supermercado. variados
Juegos variados como futbol, pelotica de goma, chapita.
Los temas que se repiten entre ellos o comentarios es su entorno | Hablan de la
social la delincuencia, robo, muertos y tiroteos violencia en su

comunidad

{Tus Sinceramente el autoconcepto de ellos comienza en el III nivel al | No se precisa

estudiantes trabajar los promotores con lo de Proyecto de Vida, Aunque

tienen  un | mientras méas baja la calidad de promotores, esto se va perdiendo.

autoconcepto | Esto me preocupa porque

de si

mismos?

(Como  se

describen?

Algunos tienen el auto concepto de si mismo pero no lo saben
expresar de una manera espontinea, algunos se describen como
alegres, divertidos, responsables entre otros aspectos.

Como nifios pobres. Creen que la suerte les llegara de afuera. No
todos piensan asi pero la mayoria lo reflejan en las historias que
se les pide redacten para el cuento de navidad

Poco se preguntan por ellos mismos, no saben definirse o no estan
claros es que tienen aspectos positivos y negativos. Lo que dicen
es: “Ay yo no sé€” “es que no puedo”. Les cuesta mucho
describirse a si mismos, se quedan solo en la parte fisica, que si

No lo saben
precisar
Autoconcepto
negativo

Les cuesta
precisar
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son feos, bonitos, dientones, pelo malo, flaco, gordo, orejon y la
ropa que tienen puesta. Aunque cuando trabajan proyecto de vida
tienen actividades que trabaja esta parte pero, creo que hay darle
mas énfasis al tema para que se valoren, se respeten y se den a
respetar.

Unos se definen con el autoestima alto, otros se estan conociendo

Autoestima alto o

como seres humanos. bajo
En su mayoria se discriminan ellos mismos ya que no se valoran | Auto
como seres humanos. Ejemplo los varones utilizan el termino yo lo | discriminacién

que soy es malandro y las nifias se dicen cada cosas.

{Qué dicen | Ellos suefian tener un buen empleo, pero mas que todo para tener | Se visualizan con
tus dinero, imagino tanta carencia, los hace pensar mas en esto. El | dinero
estudiantes empleo mas rapido, comin y lucrativo de forma inmediata es ser
que dquieren | jeepsero
ser de
adultos?
La mayoria de ellos mismo no saben lo que van a hacer con sean | Les cuesta
adultos les cuesta pensar mucho esa parte de verdad precisar

En la mayoria de los casos quieren ser gente con dinero. No saben
cOmo lo Jograran pero eso es lo que quieren.

Ellos dan la tipica y trillada respuesta: ser alguien en la vida.
Cuando se dan ejemplos de personas que han surgido y luchado a
pesar de la pobreza y de los problemas, entonces ellos dicen que
beisbolista de las grandes ligas. Pienso que visién a futuro no
tienen, o al menos no lo expresan, eso les parece algo ajeno a
ellos. Por lo general lo més inmediato es ser jeepsero, peluquera,
tener dinero pronto para resolver la vida, para comprar ropa,
comida, motos y celulares.

Poca visiéon de
futuro,  repiten
oficios de su
medio

Manifiestan querer ser choferes, peluqueras, maestros(as) taxista.

visualizan tener

un oficio

En su gran mayoria dicen que quiere ser moto taxi y lo otro es
malandro, las nifias trabajar de doméstica son muy pocos los casos
de que quieran tener un futuro mejor para ellos.

Visualizan tener
un trabajo
inmediato

(Cudl es la
opiniébn  en
general que
dan los
estudiantes
de su
realidad?
Se
identifican
con ella?
Describe.

La realidad que plasman los estudiantes, es el pesimismo, de que
pueden lograr las cosas bonitas de la vida, con su esfuerzo y
dedicacion, esto es algo que no s6lo ellos piensan, se lo he
escuchado a estudiantes de otras escuelas y peor ain a jovenes ya
a punto de obtener una profesion, Como decir para qué estudiar, ya
que conocen muchas personas, que si acaso tienen un 6to. Grado y
tienen de todo, bien sea por la vida facil, o porque tienen la dicha
de tener padres que no los dejan crecer y les dan todo “VAGOS”.
Y los de la escuela les toca hasta trabajar para poder tener un par
de zapatos. Ellos realmente piensan es en tener un empleo, para
cubrir sus necesidades, pero mas que todo piensan en su
vestimenta. Algunos trabajan y le dan a sus madres. En su
mayoria, los padres trabajan mas que todo para el sustento de la
comida. Y ellos quisieran mas, quieren verse llamativos y vistosos
con la ropa, accesorios, celulares, MP3, les gusta llamar la
atencion y que los admiren por eso.

Realidad
pesimista,
obtener  dinero
sin esfuerzo.

Yo pienso que la realidad de cada uno de ello es diferente en todos
los aspectos cotidianos tanto en el aspecto afectivo como en el de
superacién, algunos de ellos se identifican con ella y saben lo que

Se identifican
con su realidad.
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quiera pero no con bastante claridad

Creo que estan totalmente inmersas en su realidad y no conocen
otra. Para ellos la vida es la realidad del barrio: cuidarse de los
demas para no ser victima de nadie. Ayudar en su casa. Esperar
que algo cambie desde afuera porque no hay capacidad para
cambiar las cosas desde dentro.

Se identifican
con su realidad

La realidad en la cual viven es la real, valga la redundancia, la
unica que conocen y bueno en esa se mueven, crecen, Se
desarrollan y se preparan para eso: trabajar en el mercado, ser
peluquera, ser colector, moto taxista, quedarse en la casa
limpiando y cuidando a los hermanos o primos menores, cuidarse
de los malandros.

Adaptaciéon  al
medio

Su realidad es aprender para trabajar.

Su realidad es

trabajar
Las realidades de estos estudiantes es muy triste por el tipo de vida | Realidad
que llevan, la falta de documentos el no tener pasaje para asistir a | conflictiva
la escuela, pasar hambre y mayormente son maltratados tanto
fisicamente y verbalmente.
Actitudinal
Informa | Pregunta Respuesta Categorias
ntes
1 (Qué es para ti | Es el contacto que se tiene con otras personas en diferentes | Contacto en
la interaccidén | dmbitos, tales como: social, familiar, escolar, laboral y en un | diferentes
social? ambito muy especifico que es el saldn de clases. ambitos
2 Es la relacion entre dos o mas personas, que se pueden dar | Relaciones entre
de forma positiva o negativa. De la calidad de las relaciones | personas
depende la buena o mala convivencia.
3 Es la manera como las personas se interrelacionan entre si; | Manera de
dialogan, se tratan y comparten. interrelacionarse
4 Es la manera como las personas de un grupo de relacionan | Relaciones entre
entre si. personas
5 Es la forma cémo interactian las personas que pertenecen a | Relaciones entre
algun grupo social. Puede ser que sean relaciones cercanas, | personas
distantes, fluidas o conflictivas.
6 Es la forma cémo se tratan, se relaciona y se comunican las | Forma de
personas en los diferentes ambientes en los cuales se | tratarse,
desenvuelven. relacionarse 'y
comunicarse las
personas
1 (Coémo es la | Interaccion entre estudiantes, se comunican muchisimo, | Se comunican,
interaccion comparten, a veces tienen sus conflictos, pero yo, como | se integran,
entre los | directora, actiuo inmediatamente, para que ese problema no | tienen
estudiantes? pase a mayores. Cada quien en su nivel, buscan como los | conflictos, son
Caracteristicas | que tienen los mismos intereses y hacen sus grupos, no | agresivos

necesariamente tienen que ser del mismo nivel. No sé si es
por la poca poblacién en cada salén, pero siento que todos
se tratan, lo percibo mas que todo en los encuentros donde
participan hasta de las demas escuelas. Pero en general son
agresivos para tratarse, no hay consideracién
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La interaccion de ellos mismos es de manera agradable, en
pocos casos respetuosas, amable con sus compafieros, de
colaboracion, cooperacion uniéon de grupo, entre otros. Sin

Interaccion
agradable y
agresiva, uso de

embargo, en la mayoria de los momentos se muestran muy | palabras

toscos para tratarse, utilizan malas palabras, se dicen apodos, | descalificadoras
se burlan mucho entre ellos.

Suele ser agresiva. Los compaifieros son vistos como | Interaccidn
competencia o como posibles agresores. Si alguien destaca | agresiva,

positivamente los otros se encargaran de hacerlo sentir mal.
Si destaca negativamente algunos lo veran como lider y
modelo a seguir porque esa es la ley del barrio.

preferencia por
lideres
negativos

Ellos y ellas por lo general son bruscos no tienen tacto para
hablar, para tocar a los otros, no hay muestras expresas de
carifio. Para hablar lo hacen de una forma muy baja o gritan,
con un vocabulario muy basico, por eso mismo les cuesta
expresarse, dar razones, dar explicaciones, pedir algo.

Interaccién
agresiva

Son espontaneos, se alteran con facilidad si algo no les
gusta, hay que estar reforzando los valores de tolerancia.

La interaccién en este grupo es positiva, bueno se tratan
entre todos, aunque no es la mejor forma de hacerlo porque
son muy bruscos en el trato, se pegan

Interaccién
positiva
agresiva

pero

(Por qué  los
estudiantes no
logran
dialogar entre
ellos sino con
palabras
fuertes y
gestos

. agresivos?

A pesar de lo que comenté arriba, es cierto, ellos hasta con
gestos de carifio, se dicen palabras no acordes al momento,
es increible como les gusta los juegos de manos, hasta a las
hembras. Pero lo ven sumamente normal, porque estan
acostumbrados a que en sus hogares los traten asi, con gritos
y a trancazos.

Agresividad
verbal y fisica
Repiten
comportamiento
de su medio

Yo pienso que ellos no dialogan de una manera agradable
porque siempre se mantienen en la defensiva, teniendo en
cuenta que en la actualidad los jovenes no hablan si no se
agreden verbalmente, fisicamente hasta psicoldgicamente y
también por el nivel sociocultural de algunos, la zona donde
viven su propia familia hace que los nifios tomen esas
actitudes.

Agresividad
verbal y fisica

Porque no conocen otra manera de hacerlo. Incluso las | Repiten
mismas maestras terminan teproduciendo el patrén de | comportamiento
conducta. de su medio
Porque ellos tratan como los tratan, con gritos, groserias y | Repiten

golpes. Yo si creo que en sus hogares los abrazan, le dan | comportamiento

carifio y los cuidan segin sus posibilidades, pero cuando los
castigan para corregirlos y ensefiarles los maltratan mucho,
les pegan sin piedad y les gritan cosas muy feas. Son
violentos por herencia, por naturaleza.

s de su hogar

Considero que el medio ambiente en que algunos estudiantes
conviven, les hace estar alerta para defenderse y por la edad
no afianzan los valores de tolerancia.

Repiten
comportamiento
de su medio

No logran dialogar por su conducta aprendida en su entorno
familiar y comunidad donde viven.
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(Las
diferencias de
edad entre los
estudiantes,
afecta la forma
de relacionarse
entre ellos?

No, creo que en la edad no tiene que ver, el caso de la
escuela es distinto, como dije en la parte afectiva, se
identifican unos con otros, ademas de que los niveles de la
escuela, he tratado, que cada nivel y aula, los estudiantes no
tengan tanta diferencia en edades, aunque si los hay. Pero no
en cantidad.

No afecta, hay
integracién  del
grupo

Yo pienso que no afecta en nada, ya que algunos de ellos
tienen hermanos en otros salones y se llevan muy bien entre
si y también con los demas estudiantes que hay dentro de la
institucion, teniendo en cuenta que si se trabaja en conjunto
se logra la unién, la cooperacién entre ellos.

En algunos casos si pero en lineas generales creo que estan
acostumbrados a la diversidad de edad

Bueno cuando uno estudia ve mucho la importancia del
grupo de pares, la conveniencia de que estén juntos les
permite integrarse, compartir, trabajar en grupo, porque con
una madurez fisica y psicoldgica mas o menos similar les
ayuda a entenderse y comunicarse mas facilmente. Creo que
para algunos contenidos se necesita la madurez evolutiva,
sin embargo en nuestros estudiantes desde que entran al I
nivel se acostumbran a relacionarse con compafieros
mayores que ellos o menores. Los mayores ayudan a cuidar
a los mas pequefios y les ensefian, como también se da el
caso de que los menores les ayuda en las tareas a los
mayores.

No afecta la
integracion
Integracion
No afecta 1la
interaccion, hay
integracion

Considero que no afecta si se mantienen las normas claras
de convivencia en el salon.

No afecta con
normas claras

Las diferencias de edades es uno de los factores que influyen
en las interacciones de los estudiantes, ya que en algunos

casos suelen agredir a los mas pequefios y la convivencia se
hace dificil.

Si afecta la
interaccion

1Qué
actividades o
estrategias
utilizarias para
mejorar la
interaccion
entre los
estudiantes?

Ahorita no estoy trabajando en aula, pero una de mis
estrategias, seria hacer muchas dindmicas de interaccion.
Donde predomine la confianza de ellos en mi, para asi poder
lograr, el respeto y valor hacia ellos mismos, y asi luego
poder tenerla con los demas.

Fortalecer la
confianza en
ellos mismos y
los valores

La estrategia que yo utilizaria con los estudiantes es mejorar
el auto concepto que ellos tienen de si mismos al ignal que
el de sus compaifleros, teniendo en cuenta que si se trabaja
para lograr la integracion e interaccién de los estudiantes se
lograria muchas en comtin, segundo utilizaria una estrategia
de los valores porque es importante que ellos como alumnos
fortalezcan estos valores.

Fortalecer el
aucoconcepto y
los valores

Primero mejorar la interaccién de la maestra con el
estudiante. Esta debe ser el ejemplo a seguir en lo que se
refiere a conducta.

Buscar actividades donde todos puedan participar y donde
todos los comentarios y reflexiones sean apreciados como

Actividades
participativas 'y
no evaluadas
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positivos. Actividades en las cuales ellos no se vean
evaluados

Yo buscaria varias fabulas en donde se vea claramente la
forma de estar en grupo, de hablar, de tratarse, para que se
pueda trabajar los valores del respeto, tolerancia, didlogo,
amistad y les pediria que hicieran representaciones teatrales
con ejemplos del buen trato, de las normas de cortesia, del
buen hablante y del oyente.

Actividades
reflexivas
lecturas

con

La estrategia que utilizo es dialogar con ellos y les doy
ejemplos de situaciones violentas y como resolverlas a
través del dialogo. Ejemplo tolerancia, respeto.

Dialogo de
situaciones

En estos casos las estrategias a utilizar juegos de mesas
donde los estudiantes compiten y comparte a la vez.

Juegos de
equipo

(Por qué es
importante la
interaccién
social entre los
compafieros de
clases?

La interaccién social es muy importante en ellos como
estudiantes, y pienso que por ser parte de su vida cotidiana.
Ademéas de que se da el hecho de proteger su imagen, ya
que les permite interactuar con mayor fluidez y esa imagen
es muy importante, porque se sirven de ella para actuar de
manera adecuada frente a un problema. La mayor parte de
nuestras interacciones se realizan mediante el habla y la
conversacién. Si no s sabemos comunicar, entender, creo
seria parte o en su totalidad la actividad mental a realizar y
ser un éxito.

Permite
relacionarse con
fluidez y
solucionar
problemas

Es de suma importancia porque sin la interaccién social se
pierda el respeto entre compafieros, hermanos, entre alumno-
profesor y se pierden los valores, por eso es de mucha
importancia que el profesor fortalezca estos vinculos entre
los alumnos.

Permite el
respeto y
consolidar
valores

Porque de eso depende la futura buena o mala interaccién
del estudiante con la sociedad en general.

\

Permite
interaccion en la
sociedad

Es la manera de expresarse y tener contacto con los otros y
esa interaccion debe ser de forma clara, directa, utilizando
los mismos codigos.

Permite
contacto y
comunicaciéon

Es importante por la convivencia diaria.

Permite la

| Convivencia

Es importante ya que por medio de la interaccion, se logran
las relaciones interpersonales, convivencia y tolerancia entre
ellos.

Mejorar la
socializacion
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Anexo 6

Dinamicas con la Metodologia Filosofia para Nifios
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Dindmicas con la Metodologia Filosofia para Niiios

A continuacion se presentan las diferentes dinamicas que fueron preparadas
en conjunto con los docentes y directivos de la escuela, los temas fueron escogidos
con el criterio de que tocara las realidades, vivencias y experiencias de los
estudiantes. El titulo de dinamicas (y no de estrategia o actividad), fue sugerido por
los dicentes, pues ellos consideraron que asi es mas llamativo para los estudiantes. Si
bien no se utilizaron las novelas que el programa propone, si se siguid con los
elementos de la metodologia; ubicacion circular de los estudiantes y del docente.,
preparacion previa de la dinamica, proponer preguntas para el analisis de lo que
propone el tema o de los temas que has surgido por parte de los estudiantes, espacio
para la discusion abierta; motivando a que los estudiantes piensen y dialoguen,

conclusiones construidas por los estudiantes.

I-Dindmica: Nombres y sobrenombres (pensar, comprenderse ellos mismos)

Inicio: saludo y explicacion de la actividad que consiste en “pensar en lo que
piensan”.
- Colocar en el salon papeldgrafos con las siguientes preguntas:
(Qué te dice la palabra pensar?
(Con que la relacionas?
,Th piensas?
(Que es pensar?
(Que son los pensamientos?
- Los estudiantes deben estar ubicados de forma circular (en el caso de los
estudiantes de la escuela alternativa, utilizan una mesa comun de trabajo asi

que no hace falta)
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- Abrir el espacio para que los estudiantes vayan respondiendo y el docente los
anima a que sigan ampliando su respuesta, de forma simultanea va anotando
en el pizarron lo mas significativo de las intervenciones de los estudiantes y al
lado coloca el nombre del estudiante que lo dijo.

- Enun segundo momento hacen un trabajo colectivo de construir una
definicion de pensar. Pueden apoyarse en el diccionario y por supuesto
ampliar la definicion con caracteristicas o tipos de pensamientos, porque la

idea es hacer que los estudiantes hagan el ejercicio de pensar.

Introduccion: los nifios se sienten muchas veces intrigados o curiosos con los
nombres, se asocian a si mismos muy estrechamente con sus nombres, de igual
forma lo hacen con su cuerpo, pero esta claro que sus nombres, no son parte de sus
cuerpos. Sus cuerpos se los encuentran, los descubren; sus nombres se los dan o se
los inventan. Sus cuerpos proceden de la naturaleza, sus nombres de la institucion de
la sociedad y de la familia, que es como decir de la cultura. Cuando se miran en el
espejo, los nifios ven la imagen de sus cuerpos, pero no ven sus nombres. Pero es por
sus nombres por los que los demaés se dirigen a ellos. Estos son una realidad, pero
para los nifios son una realidad confusa. Cuando los nifios consideran sus propios
nombres, se dan cuenta de que son parte de si mismos que pertenece al mundo del
lenguaje mas que al mundo de las cosas fisicas. ;Cuantos de esos mundos existen y
como puede la identidad de uno extenderse sobre ellos? Y cuando pensamos sobre

nuestra identidad como una relacion entre nuestros cuerpos y nuestros nombres?

Es asi como comienza la filosofia, que puede parecer complejidades pero que son
temas del mundo en que vivimos y son cosas inherentes a los estudiantes, El docente
apoyaré en la orientacion de la discusion, en animarlos a que piensen, analicen,

reflexionen.
Plan de discusion:

- ¢(Conoces a alguien que tenga tu mismo nombre?
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(Conoces a alguien que tenga tu mismo apellido?

(Crees que puede haber otras personas en el mundo que tengan tus mismos
nombre y apellido?

(Podrias ser tu una persona diferente con el mismo nombre?

¢ Todos los afios creces y tus pies son mas largos? ;No deberia también crecer
tu nombre?

(Pueden tener nombre los pajaros y las piedras?

(Pueden tener nombres los dias de la semana?

(Las verduras tienen nombres?

(Pueden tener nombre los nombres?

(Existen personas que no tienen nombre?

(Podrias tener un nombre que nadie conociera excepto t4?

(Existen tiendas donde puedas comprar nombres?

Escribe tu nombre de forma vertical y horizontal. Si desean pueden colorear

cada letra con un color diferente.

-]
- JO
- JOS
- JOSE
- JOSEF
- JOSEFA
- OSEFA
- SEFA
- EFA
FA
- A

Ahora cada uno va a decir su nombre y apellido, luego cada quien va a decir

el nombre y apellido de quien est4 a su derecha.
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- Seinvita a los estudiantes a que en sus casas o en la hora de computacion
puedan buscar el origen y significado de su nombre y apellido y luego
compartirlo en la préxima clase.

- Luego se preguntara a los estudiantes que tienen en comun los apodos y los

nombres y en qué se diferencian.
Plan de discusién

- ¢(Qué es un sobrenombre?

- (Por qué existen los sobrenombres?

- ¢Hay varios tipos de sobrenombres? ;Cuales ?

- ¢Por qué los sobrenombres por lo general son ofensivos?

- Tt lehas colocado sobrenombres a las personas? ;Por qué?

- (A tite han colocado algun sobrenombre? ;Cual? ;Te identificas con é1?
- ;Qué sientes cuando no te llaman por tu nombre sino por el sobrenombre?
- (Se deberian colocar apodos a las personas si ya tienen nombre?

- ¢Qué vamos a pensar de ahora en adelante sobre el uso de los apodos?

Para el cierre de la dinamica se felicita a los estudiantes por su participacion y se
les recalca que han trabajado muy bien, seguidamente se les invita a escribir en

sus cuadernos el mensaje que les dej6 1a dinamica realizada.

(Adaptado de: Poner nuestros pensamientos en orden. Manual para acompaiiar

a Elfie. Proyecto Didactico Quir6n. Ediciones La Torre. 2001)
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II. Dinamica: Conociendo mis caracteristicas (autoconcepto)

Inicio: instrucciones

e Fotocopiar previamente la lectura Tal para cual.

e Motivar a los estudiantes sobre el tema a trabajar y explicar como se hara la
actividad.

e Leer individualmente.

e Pensar en el mensaje de la lectura.

e Responder las preguntas en el cuaderno.

e Discutir en grupo las respuestas.

e Es conveniente dejar un espacio prudencial de tiempo para que los estudiantes

reflexionen y puedan escribir con tranquilidad

Introduccién: la siguiente lectura permitira a los estudiantes meditar acerca de la
autenticidad con la cual se ven a si mismos y como se presentan ante los demaés, para
no caer en el error de los novios de la historia que aparentan ser lo que no son. Se
pretende fortalecer en los estudiantes la aceptacion de si mismos reconociéndose

como seres Unicos y auténticos, que reconocen el valor de los otros porque respetan

sus diferencias.
Tal para Cual

Habia una vez una pareja de novios que querian casarse. Ella siempre iba a
verle muy arreglada y guapa, y €l, por su parte, también se esmeraba en ponerse muy

elegante para gustar a su novia.

Pasoé el tiempo y llego el dia de la boda. Pero he aqui que, por la noche, dice el

novio a la novia:

-Como ya estamos casados, no debemos ocultarnos nada. Mira, los dientes
que tengo son postizos, y este pelo tan bonito que ves no es pelo, sino peluquin. Asi

que ahora ten paciencia, pues ya eres mi mujer. Entonces la novia contesta:
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-Perdona, pero yo también he de confesarte algo: Esta cabellera tan bonita es

una peluca, mis pestafias son postizas y estos 0jos tan hermosos que ves no ven a

medio metro. Asi que, por ser ya mi marido, tienes que tener paciencia. (Tomado de:

Educar con Fabulas. Francia, A. Pag. 34)

Plan de discusion

o ¢Qué opinas del comportamiento de estos personajes? ;Te hubieras

comportado de la misma manera? ;Por qué?

(Crees que en la vida es necesario disimular? ;por qué? ;cuando?
(Disimular es sinébnimo de no ser auténtico?

(Te parece que es muy complicado ser auténtico?

(No es mas sencillo ser original? jPor qué?

(Cudles serian las caracteristicas de las personas originales? Coméntalas.
Di 3 sinénimos y 3 antonimos de disimular y coméntalos con los compafieros.
Enumera otros defectos de cada uno de los personajes. Luego los pueden
escenificar en grupo.

(Esta historia se parece a las relaciones que entablan los novios en la
actualidad? ;Hay cosas que no se deben decir? ;Cudles si y cudles no?
Realiza dos dibujos de la novia: en uno de ellos dibuja a la novia antes de
casarse; el otro, después de confesar su realidad.

Redacta una fabula parecida que tenga la misma idea central.

LA qué personajes famosos enviarias esta fabula para hacerles recapacitar?

En la medida en que los estudiantes vayan respondiendo las preguntas se va anotando

en la pizarra y se pide a cada estudiante que al finalizar la dindmica, escriban una

conclusion del tema discutido y del aprendizaje que le dejé la actividad realizada.
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I11. Dindmica. Cuerpo, mente y vida

Introduccién: nuestro cuerpo esté en el espacio, nuestra vida en el tiempo, y nuestra
mente es la relacion entre ambos. Esta podria ser una manera de conectar estos tres

grandes marcos de referencia para que tratemos de entender lo que es ser una persona.

Para un nifio, el cuerpo y la mente estan en el presente. Son realidades que
invitan a una exploracion ilimitada. Se sugiere que los estudiantes busquen en el
diccionario la definicion de de estos tres términos y con la ayuda del docente puedan

relacionarlos.

Plan de discusion
Completa lo siguiente:
Parte A:

1.- Cuando miro mi cuerpo, veo

2.- Cuando miro mi mente, veo:

3.- Cuando miro la vida:

Parte B:

1.- Cuando pienso en mi cuerpo, me pregunto:

2.- Cuando pienso en mi mente, me pregunto:

3.- Cuando pienso en la vida, me pregunto:

Parte C:

1.- Cuando siento mi cuerpo, lo siento como:

2. Cuando siento mi mente, la siento como:

3.- Siento mi vida como:
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EJERCICIOS: Mi vida

Marca si crees que estas cosas son parte de tu vida, no son parte de tu vida o son toda

su vida:
Son parte | No son Son toda
Aspectos demivida |partede | mivida
mi vida
Tus pensamientos

Tu forma de sentir

El lugar en que vives

Todo lo que ves

Las cosas que piensas hacer

Las cosas que ya han ocurrido

Las cosas que estan ocurriendo

Tu suefio.

Tu familia.

Todas las personas que conoces

(Adaptado de: Poner nuestros pensamientos en orden. Manual para acompafiar a

Elfie. Proyecto Didéctico Quirdn. Ediciones La Torre. 2001)
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IV. Dinamica: Pensar

Inicio: dar la motivacion a los estudiantes de la dinamica que se realizar4 e invitarlos

a releer las definiciones de pensar que realizaron en la primera sesion.

Introduccién: damos por supuesto el hecho de pensar, asi como damos por sentado
el hecho de que comemos, corremos o respiramos. No se nos ocurre que puede haber
una diferencia entre pensar bien y pensar. Uno de los propésitos es hacer que los
estudiantes piensen en su propio pensamiento y que aprendan como pensar mejor.
Con frecuencia los nifios y hasta los adolescentes se sienten impresionados cuando
otras personas, en especial los adultos, toman sus pensamientos en serio, y esto les

conduce a tomarse en serio a si mismos.

Cuando pensamos reflejamos nuestras experiencias. Examinando las experiencias que
ya hemos tenido, tratamos de encontrar la forma de mejorar experiencias futuras. En
este sentido, el pensamiento es instrumental: es la herramienta para mejorar nuestras
vidas. En este sentido, el pensamiento ya no es un medio y pasa ser un fin en si
mismo. Podemos ayudar a los estudiantes considerablemente si conseguimos que se
den cuenta de estas dimensiones de su propio pensamiento: que pensar €s un
instrumento o una herramienta que nos ayuda a hacer cosas, y que pensar es algo que

nos hace disfrutar de nosotros mismos.

Plan de discusion

- Cuando planeas como pasaras el fin de semana ;Estds pensando? (cuéntanos
tu plan)

- Recuerdas como fuiste de la escuela a la casa ayer. {Estas pensando?
(Cuéntanos como fuiste a casa)

- Te duele el pie porque hay una piedra en el zapato. ;Estas pensando?
(cuéntanos cémo te duele)
Te imaginas a ti mismo comiendo un helado de chocolate. ;Estas pensando?

(¢COomo sabes?)
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- Eslahora de acostarte y te duermes. ;Estas pensando? (;Puedes pensar

mientras estas dormido y no estar sofiando)

Se anima a los estudiantes a que participen y cuenten su experiencia de pensar en

todas estas cosas que hacen y otras mas que a ellos se les ocurra.

Plan de discusion

- ¢Podrian existir personas que piensan en todo lo que hacen?

- ¢;Podrian existir personas que nunca piensen en nada de lo que hacen?

- ¢Los guitarristas piensan en sus dedos?

- (Puede alguien dejar de pensar?

- Si pensaras s6lo durante un minuto al dia, ;continuarias siendo una persona
que piensa?

- ¢;Piensan los gatos?

- (Piensan las casas?

- ¢ Piensan los carros?

(Piensan los juguetes que hablan o cantan cuando le oprimen un botén?

Anotar en el pizarrdn las diferentes opiniones dadas por los estudiantes y entre todos

construyen la conclusion.
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V Dinamica: Brillante

Introduccion: los nifios descubren que seran considerados inteligentes o tontos,
brillantes o estapidos, habiles o torpes, dependiendo de lo bien que hagan sus
deberes. Lamentablemente no aprenden que hay una gran cantidad de diferentes
formas de inteligencia y uno tendria que ser considerado inteligente si se desenvuelve
bien en alguna de esas formas. Pero esto sirve de poco consuelo para el nifio con mas
inteligencia en musical que matematica, en un colegio en que la inteligencia

matematica es considerada importante y la inteligencia musical no tiene importancia.

Plan de discusion

- Ricardo camina muy rapido, ;significa eso que es brillante?

- Daniel sélo tiene siete afios y ya bebe cerveza y fuma. ;Significa eso que es

brillante?
- Teresa es feliz. ;Significa eso que es brillante?

- Sonia esta triste. ;Significa eso que no es brillante?

Adriana es brillante

(En cudl de las siguientes frases la palabra “brillante” tiene el mismo significado que

en la frase de arriba?

- Estaluz es demasiado brillante.

- Me gustaria pasarle cera al piso para que este brillante.

- Jorge tiene 20 en matematicas, por lo tanto es brillante.

- Me gustaria una ropa que me haga ver resplandeciente y brillante.
- Ellos piensan que son brillantes.

- Limpid la cocina y ahora todo esta brillante y reluciente.

- Mi mama tiene un anillo con un brillante hermoso.

Como conclusion se invita a los estudiantes a que escriban el aprendizaje que les ha

dejado la dinamica realizada.
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VI. Dinamica. El Periédico del yo

Inicio: dar 1a bienvenida a los estudiantes y realizar unos ejercicios de estiramiento
para luego explicarles que la dindmica a realizar consiste en crear un periédico que

refleje lo que es importante para el ellos, lo que le sucede y aquello que valoran, sera

un libro abierto para cada uno y para quienes lo lean.

Es fundamental que los alumnos tengan el tiempo suficiente para reflexionar sobre su

“Periddico del yo.”

Introduccion esta actividad plantea la pregunta ;quién soy yo? Permite a los
estudiantes empezar a desarrollar de forma sencilla y directa el autoconocimiento, a
través del lenguaje escrito y del dibujo. Los alumnos confeccionan un periddico que
cumple la misma funcién que cualquier peridédico actual: suministrar a los lectores
informacidn sobre 1o que ocurre. El “periddico del Yo” se centra, sin embargo, en la

persona que lo redacta.
Instrucciones

1. Utilizar pliegos de papel bond, creyones, goma de pegar, tijeras, marcadores,
revistas, tempera, etc. |

2. El periddico consta de varias secciones y se realizara en el formato utilizado
por la mayoria de los periddicos.

3. Se pide a los alumnos que elaboren cada seccion del periddico redactando
articulos, haciendo caricaturas o escribiendo relatos parecidas a las que
incluye todo periddico.

4. Puede incluirse la siguiente lista de secciones:

El logotipo o nombre del periddico.
b. Las noticias: relatos de lo que estéd sucediendo y ha ocurrido recientemente en

la vida del alumno en cuanto a familia, escuela, amigos, etc.
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c. Los articulos: pasatiempos, libros, peliculas o programas de televisiéon que le
divierten o no. ;Qué significado tienen para é1? ;Qué relacién guardan con su
persona?

d. Humor: ;qué cosas divertidas le han ocurrido ultimamente? Pueden
presentarlas en forma de tira comica.

e. Deportes: ;en qué juegos participa actualmente el alumno? ;Qué deporte le
gusta mas? (aunque no lo practique.)

f. Editorales: ;cuales son sus opiniones acerca de como va todo lo que hace?,
(qué se propone hacer? Una caricatura probablemente sea apropiada para los
estudiantes.

2. Seccion de anuncios por palabras: ;qué vende o compra el alumno?, ;qué ha
perdido o encontrado? Por ejemplo: se busca amigo para escuchar musica
después de clase, desaparecio la solidaridad al negarme ayudar a mis vecinos
cuando lo solicitaron, se ofrece servicio de cantante, etc.

5. Podran colocar otra seccién o cambiarle el nombre a las que se le han
sugerido

6. Cabe incluir en el periddico fotografias y dibujos hechos por los alumnos o
recortados de revistas.

7. El periddico debe estar lo mas actualizado posible. La actividad puede
realizarse durante cierto tiempo. Cada noticia que se anexe suministrara un
posible tema de debate con el grupo.

8. Yasea en grupos pequefios o con toda la clase, es conveniente compartir los
periodicos o parte de ellos.

(Tomado de: Recursos para fomentar los valores, 2004)




