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Resumen

El presente estudio se realizé en un grupo de 70 estudiantes de 2do afio de Educacion
Basica de un Liceo Bolivariano de la region andina. Debido al bajo rendimiento
global y especificamente en el drea de castellano, con respecto a las reglas
ortograficas, se emplearon estrategias propuestas por la programacion
neurolingiiistica en biisqueda de mejorar dicha dificultad. El objetivo general fue
mejorar la ortografia en los estudiantes del segundo afio, mediante la aplicacion de un
programa basado en estrategias de la programacion neurolingiiistica. Se aplicd un
programa de intervencion especialmente disefiado para estudiantes con estilo de
aprendizaje visual, ya que fue el predominante en el cuestionario aplicado, dicho
programa tuvo una duracion de 7 sesiones de clase. Se aplico al grupo una prueba
diagnoéstica y una post prueba, antes y después de la intervencion. Los resultados
verificaron la hipétesis planteada y en €l se evidencid el aprendizaje y adecuada
aplicacion de reglas ortograficas mediante el empleo de estrategias propuestas por la
programacion neurolingiiistica, el grupo obtuvo una diferencia muy significativa en la
post prueba con respecto a la prueba diagnostica.

Descriptores: Programacion Neurolingtistica, ortografia.
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Capitulo 1. Introduccion.
Descripcion del Contexto.

En el siguiente capitulo se expone de manera detallada la descripcion del
ambiente donde se desarrollé la investigacién, su entorno geografico y
socioeconomico. El mismo se dividio en las siguientes secciones: 1) Descripcion del
contexto; 2) Escenario de trabajo de la autora; 3) Rol de la autora en el escenario de
trabajo.

Descripcion del contexto

El contexto educativo elegido para desarrollar la investigacion es de procedencia
publica, es decir, se rige bajo el lineamiento del Sistema Educativo Bolivariano, esta
institucion se ubica en el Municipio Libertador, al Sur-Este del Estado, con una
superficie de 1139 Km?2. Fuente:(Gaceta Oficial del Estado, 1998), su relieve
presenta paisajes de montafia con pie de monte y planicie aluvial con predominio del
segundo. Relieve plano con pendientes menores del 5%, quebrado a accidentado con
promedio de pendiente del 40%. El clima es de precipitacion media anual (mm.)
1.700-2.500. Temperatura media anual (°C) 20-27. Tipos de clima (KOPPEN)
Tropical lluvioso de bosque, clasificacion climética (HOLDRIDGR). Bosque humedo
premontano y bosque pluvial premontano. La hidrografia se describe con rios de
regimenes permanentes, pertenecientes a la cuenca hidrogréfica del rio Orinoco. Los
recursos mineros el fosfato (500millones de reservas probadas) y por tltimo la actual
problematica ambiental no existe un relleno sanitario, por lo que se debe trasladar los

desechos solidos hacia la capital del municipio. Las aguas servidas no tienen planta

de tratamiento.




La institucion se ubica en una poblacion de caracter rural, un aproximado de 75
viviendas (Ministerio de Habitat y Vivienda Calculos Propios, Unidad de
Informacion y documentacion CORPOANDES, 2006) y grandes extensiones de
terreno a su alrededor, una pequefia plaza, iglesia, un ambulatorio, un consultorio de
Palmaven, un consultorio Popular Fuente:(Corporacién de Salud de Barrio Adentro),
una farmacia, una escuela estadal, una prefectura, cuatro bodegas, un cementerio, una
casa de la cultura y un comando policial.

La poblacion posee pocos medios tecnolégicos y de comunicacion; sélo se
consigue un tipo de periddico; la television por cable cuenta con 10 canales; el
servicio telefonico es de celular y existen dos centros para la Internet.

El medio de transporte consiste en carros por puestos que los llevan hasta la entrada
de la poblacion, donde toman las camionetas para trasladarse a la ciudad.

La poblacion se aproxima a unos 3.390 habitantes (Fuente: INE Censo General de
Poblacion y Vivienda Afio 2005 Proyecciones de Poblacion), amas de casa y
trabajadores del campo en su mayoria, de recursos econdmicos basicos.
Los estudiantes son de familias que pertenecen al nivel econémico medio bajo; donde
la mayoria de los padres se dedican a las labores del campo, el comercio, albaililes y
amas de casa (Fuente: Ficha de inscripcion de los alumnos de la institucién
estudiada).
Escenario de Trabajo de la Autora

La institucion atiende a 242 adolescentes y cuenta con un total de 20 docentes.

La estructura fisica del plantel esta conformada por 10 aulas, 2 coordinaciones

(pedagogia y bienestar estudiantil), direccion, canchas deportivas de usos maltiples,




auditorio y comedor que se encuentran en construccion. Cabe destacar, que atn no se
ha terminado la estructura fisica del comedor, pero se habilit6 un salén donde se
presta dicho servicio a los estudiantes.

La institucion donde se desarrollo el estudio es de caracter pblico y se rige bajo
Sistema Educativo Bolivariano, se inicia en el afio de 1993, destinada a la preparacion
y formacion integral de los educandos enfocados en la bisqueda de la consolidacion
de una sociedad humanista, democratica, protagdnica, participativa, multiétnica,
pluricultural, plurilingiie e intercultural en un Estado de derecho y de justicia.

La mision de la institucion es proporcionar una educacion de calidad,
democratica, participativa y protagonica, impartida con los nuevos enfoques del
Sistema Educativo Bolivariano.

La vision es brindar educacion, donde las actividades y estrategias formativas
contengan un alto contenido humanistico y social, en pro de fortalecer y ampliar sus
potencialidades, experiencias, habilidades y destrezas, para asi formar ciudadanos
productivos aptos para toda sociedad.

Por otra parte, dentro de la cultura organizacional se realiza la entonacion del
Himno Nacional y del Estado, en la hora de la entrada, se efectia el lunes civico, los
juegos intercursos y la eleccion de la madrina, al principio del afio escolar.

Los estudiantes presentan las siguientes caracteristicas: son conversadores,
colaboradores, les gusta el trabajo de campo, los deportes, leen muy poco,
contantemente ven television y les gusta los videos juegos.

Cabe destacar, que bajo el Sistema Bolivariano la III Etapa y Media y

Diversificada, se estructura de la siguiente manera: lero y 2do Afio lo imparte el




llamado docente integrador, quien imparte las siguientes areas: Castellano y
Literatura, Matematica, Naturaleza, Salud, Educacion Familiar, Artistica, Historia de
Venezuela, Historia Universal, Computacion; las areas de Inglés, Deporte y Proyecto
Productivo, Cultura y Artes Plasticas lo imparte el docente especialista; Media'y
Diversificada, los docentes especialistas para cada asignatura, con sus respectivos
docentes guias.

Los cargos que desempeifian el personal Directivo de Bachillerato son los
siguientes: Director, Coordinador de Evaluacion y Control de Estudios, Coordinadora
Pedagogica, Coordinadora de Bienestar Estudiantil y Coordinador de Proyectos
productivos y enddgeno y la Coordinadora del PAE (Plan Alimenticio Escolar).

La tabla 1 presenta la distribucion por cargos del personal docente y

administrativo de la institucion.

Personal Cargo Graduado | No Post
Graduado | Grado

Directivo Directora 1
Docentes Coordinadora

Académica

Coordinadora de | 1

Bienestar Estudiantil

Coordinador de 1

Evaluacion.

Coordinador de 1

Proyecto Productivo

Coordinadora de 1

PAE

Profesor por horas 15 1 1
Administrativo Secretarias 1

Obrero 7

Tabla 1. Personal de la institucion. Liceo Bolivariana San Joaquin de Navay,

2007.




Los docentes que presentan estudios de postgrado son tres sin embargo, los que
no son graduados en el drea cursan actualmente estudios en educacion. Actualmente
el Ministerio del Poder Popular para la Educacion ha enviado especialistas para la
actualizacion del nuevo Curriculo. Se puede mencionar, que a raiz de la ubicacion
geografica a los docentes de dicha institucion se les dificulta Ia constante formacién.

Los medios de transporte empleados por el personal que labora en la institucion es
el siguiente siete docentes cuentan con carro propio; cuatro docentes no poseen y se
movilizan en transporte publico, dos que viven alli se trasladan en bicicleta o
caminado al igual que el resto del personal, administrativo y obrero.

Cabe resaltar, que esta poblacion se encuentra en una zona limitrofe lo que trae
por consecuencia bastante inseguridad para los duefios de fincas y los trabajadores de
las mismas, pues se ven constantemente amenazados por los grupos armados
insurgentes. Pero segun la (Direccién de Seguridad y Orden Publico del Estado.
Comando 2007) la estadistica delictiva es la siguiente: estafa (0); extorsion (5);
homicidios deliberados (0); hurtos (3); lesiones personales (5); motos robadas (0),
robos (2); secuestrados (6); vehiculos hurtados (2); vehiculos robados (8) y
violaciones (0).

El Rol de la Autora

La autora del presente estudio se desempeiia como docente integradora en el afio
escolar 2007-2008 de la institucion donde se desarrolla la investigacion. Imparte las
siguientes asignaturas: Castellano y Literatura, Matematica, Biologia, Salud, Historia
Universal, Historia de Venezuela, Artistica y Computacion, dicha diversidad se debe

a que la zona educativa del estado lo asigna a docentes integradores.




A lo largo del afio escolar desempefiando el rol de integradora en conjunto con los
especialistas y los coordinadores, se preparan, desarrollan y cumplen diversas
actividades como: formacion y entonacion del Himno Nacional por parte de los
estudiantes, el lunes civico, reuniones de padres y representantes, celebracion de
actividades culturales o compartir entre alumnos y docentes.

Bajo el cargo de docente integradora con 36 horas, se obtiene de manera cercana
las fortalezas, limitaciones, obstaculos y avances en el rendimiento de los y las
estudiantes, pues, la mayor parte del tiempo se comparte los mismos.

Hecha la observacion anterior, se presume que unos de los factores principales del
bajo rendimiento estudiantil se debe a: la poca motivacion del estudiante, poca
atencion por parte de la familia e interés por algunos docentes y ante el hecho de que
en el actual Sistema Educativo los alumnos pasan al grado inmediato superior con un
nivel bajo de exigencia académica.

Por otra parte, se ha observado la falta de interés de los docentes y de los alumnos
en abordar el tema de la ortografia, pues lo toman como un problema insignificante,
los docentes no buscan nuevas estrategias que rompan los viejos paradigmas en
cuanto a la ensefianza de la ortografia, constituyéndose asi uno de los factores que
pudiese influir en el bajo rendimiento del educando, aunado a su vez la falta de
empleo de los canales de aprendizaje (visual, auditivo y Kinestésico) por parte de los

docentes a la hora de impartir las clases y de los alumnos al momento de estudiar.




Capitulo II Estudio del Problema.

Este capitulo tiene como proposito proporcionar una informacién completa del
problema que va a ser objeto de estudio por parte de la autora. Esta dividido-en cinco
secciones: 1) Enunciado del Problema, 2) Descripcion del Problema, 3)
Documentacion del Problema, 4) Analisis de las causas, y 5) Relacion del Problema
con la Literatura.

Enunciado del Problema

El problema a resolver en este practicum consiste en corregir el inadecuado uso de
las reglas ortograficas en los estudiantes del 2do afio de Educacion Basica, como base
para optimizar su rendimiento en las distintas areas tedricas.
Descripcion del Problema

El diccionario de 1a Real Academia Espafiola define la ortografia como “parte de
la gramatica, que ensefia a escribir correctamente por el acertado empleo de las letras
y los signos auxiliares de la escritura”. Efectivamente la ortografia, es eso, pero es
también algo mas: en numerosas ocasiones es una forma de presentacion personal que
dice muchas cosas positivas o negativas del que escribe; otras veces, el uso correcto
de la puntuacion y acentuacion —parte de la ortografia- puede ser la unica via para la
interpretacion precisa de lo que se quiere decir. Muchas veces se insiste en la
importancia que tiene una coma para aclarar una idea o para tergiversar lo que se
quiere expresar.

Todo eso, entre otras cuestiones de relevancia, forma parte de la ortografia.

El uso de una correcta ortografia siempre ha sido una preocupacion, desde los

niveles basicos hasta los superiores. Una excelente ortografia da la medida del nivel




cultural logrado por el hombre; de ahi Ia necesidad de su cuidado al escribir, ya que
los errores ortograficos afean la escritura y es una principal carta de presentacion.

En algunos contextos, incluso educacionales, la ortografia y su ensefianza no llegd
a constituir grandes problemas y, en muchos casos se abandoné su necesaria
gjercitacion, asi como su control y autocontrol, lo que trajo como consecuencia los
graves problemas que se enfrentan en la actualidad en este sentido.

Hay quienes piensan que la ortografia no afecta la comunicacion; no obstante, si es
cierto gue, a veces la comprension no se produce por esta causa.

La ortografia no puede verse aislada de la eseritura por las razones antes vistas.
Para ser portadores de una buena ortografia es necesario escribir y escribir mucho,
fijandose en lo que se escribe; solamente asi la ortografia de la mente pasara a la
ortografia de la mano.

En ¢l liceo Bolivariano, la mayoria los estudiantes presentan el problema antes
mencionado, pues en los consejos y en las horas de formacion docente, se comenta
entre los profesores de las areas tanto tedricas como practicas, el bajo indice
académico que han venido presentando los estudiantes a lo largo del afio escolar
2007-2008, lo que implica a su vez el aspecto relevante por parte del estudiante en el
inadecuado uso o desconocimiento de reglas ortograficas.

Se comenta entre los docentes, acerca del abandono y escaso empleo que tiene los
estudiantes por el correcto uso y funcion de cada una de las letras del alfabeto, la
adecuada acentuacion de las palabras, la puntuacion y ¢l uso de maydasculas y
mintsculas, 1o cual no les permite ordenar debidamente las ideas expresadas y a su

vez hacer una lectura correcta y comprensiva de textos empleados en las distintas




areas.

Los docentes de las asignaturas tedricas mencionan que el bajo rendimiento de los
alumnos se debe a: no comprenden los textos, no redactan correctamente, pocos
practican la lectura, desconocen la clasificacion de las palabras seglin su acento,
como hablan escriben, no emplean correctamente las letras del alfabeto (b-v), las
respuestas en ocasiones son vagas y muy poco precisas, no entregan las asignaciones,
algunos no les gusta exponer, pocos analizan los planteamientos. Considerando que si
no se tiene dominio de estos factores elementales de la ortografia, no se podra
comprender el contenido, ni se podra descodificar los escritos de los estudiantes
llevandolos a calificaciones desfavorables.

En este sentido el rol de integradora permite evidenciar lo siguiente: los
estudiantes presentan fallas en cuanto al dominio de la correspondencia fonema-
grafema; no poseen una imagen visual grabada en su memoria; constantes afonias de
la letra (vocal o consonante); omisiones de tildes; acento prosddico, acento
ortografico, acento diacritico, acento fonético, acento métrico o ritmico.

Por lo expuesto anteriormente, es de importancia aclarar que en este caso se refiere
a la tilde.

Los errores que se producen en cuanto a la omision de tilde, a menudo, se dan por
desconocimiento de las reglas y por no determinar correctamente la silaba que lleva la
mayor fuerza de pronunciacion, lo cual conlleva al inadecuado uso de las reglas
ortograficas.

Se puede agregar que en algunas oportunidades los estudiantes tienden a realizar

condensaciones o segregaciones, es decir, se unen palabras cuando deben escribirse




10

separadas (condensacion) y separar fragmentos que deben ir unidos (segregacion); no
se produce correctamente Ia secuencia hablada al momento de escribir.

Cabe destacar, que el problema con respecto a las reglas ortograficas se ha venido
agudizando con mayor énfasis desde hace unos cuatro afios, esto debido al actual
Sistema Educativo, donde se exige a los docentes pasar a los estudiantes al grado
inmediato superior sin tener los conocimientos basicos bien consolidados.

Desde el afio 2003 hasta el presente, los docentes especialistas en el 4rea de
Castellano como los especialistas en Ciencias Sociales y Matematica no se
preocupan por mnovar las estrategias, solo desarroltan trabajos escritos, informes,
pruebas cortas a libro abierto, talleres, carteleras y exposiciones, sin ningin tipo de
exigencia en cuanto a la ortografia.

Algunos docentes hacen hincapié en la aplicacion de las reglas ortograficas, siendo
en muchos de los casos, instigado por los estudiantes pues, mencionan que esa no es
su area de competencia.

Actualmente, cn 1a institucion la totalidad de las docentes integradores (4), son
especialistas graduados en el area de Castellano y Literatura, lo que se puede
considerar un punto positivo para la institucidn, los estudiantes y a su vez para dicho
trabajo, va que, se muestran muy dispuestos en colaborar aplicando las estrategias
propuestas y asi mejorar la educacion de los adolescentes.

Documentacion del Problema

En el primer lapso del afio escolar 2006-2007 (Fuente: Departamento de

Evaluacion de 1a Institucion), los estudiantes del segundo afio de las secciones “A” y

“B” presentan los signientes promedios globales: 08,3 para 1a seccion “A” y 12,7 para
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la seccion “B”, bastante bajo considerando que en el primer lapso se imparten los
temas basicos de cada asignatura.

Las evidencias se obtienen diariamente; para hacer una demostracion precisa del
mnadecuado uso o desconocimiento de reglas ortograficas, se aplicd el instrumento
N°1 (Anexo A), el mismo se le aplicd a los estudiantes del 2do afio secciones A y B.
La escala de evaluacion para la prueba es del 1 al 20, dicho instrumento presenta
contenido basico de las reglas ortograficas como: indicar cuales son las normas para
el uso de: punto, coma, dos puntos, entre otros, a su vez se encuentra un texto con
algunos errores ortograficos donde los estudiantes deben hacer las correcciones

correspondientes, dicha evaluacidn arrojo los siguientes resultados presentes en la

tabla 2.
Seccion Puntos
A 073
B 09,1
Promedio 08,22

Tabla 2. Promedio de calificaciones de la Prueba escrita diagnostica, 2007.

Aplicada a las secciones A y B del afio escolar 2007 2008 en el drea de
ortografia.

El promedio general que se obtuvo de la evaluacion aplicada en el 4rea de
ortografia es de 08,22 de las secciones A y B del 2do afio, calificaciones bastantes
bajas y se considera que se debe al desconocimiento o inadecuado empleo de reglas
ortograficas por parte de los estudiantes, y por falta de interés de padres,
representantes y docentes al exigirlas en el quehacer cotidiano.

Se considera que los estudiantes no toman en cuenta la importancia del adecuado
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uso de las reglas de ortografia, se puede afirmar que a los estudiantes escasamente se
les ha presentado en un contexto donde se vean en la necesidad de escribir
correctamente.

Por otra parte se realiz6 una entrevista a los docentes con las siguientes preguntas:

1. (Crees que tus alumnos tienen mala ortografia?

2. (Corriges la ortografia?

3. (Cudl es tu estrategia para corregir la ortografia?

4. ;Consideras que la mala ortografia afecta en el rendimiento de las otras
areas? .

El total de los docentes entrevistados (20) respondieron a la primera que si, y en la
segunda también respondieron que si, ahora de la tercera pregunta algunos
respondieron: “la mayoria de las veces analizamos como se debe escribir en grupo
correctamente’; “durante el desarrollo de Ia clase con los alumnos se recuerda la
forma correcta como debe ir escrita la palabra”; “memorizacion (caligrafias)”; “la

>

lectura diaria”; “revisar producciones escritas, trabajos, cuadernos, encerrar en circulo
el error”; “repetir varias veces el error”’; “redaccion, lectura y el dictado” estas son
algunas de las respuestas; y la Gltima pregunta en su mayoria, es decir de 15 docentes
12 respondieron que si y el resto que no.
Andlisis de las Causas

Para concretar las posibles causa del problema en cuanto al bajo rendimiento de
los estudiantes del 2do afio de las secciones A y B, debido al inadecuado uso o

desconocimiento de las reglas ortograficas basicas se hizo una revision de todos los

factores que pudieran arrojar evidencias de las posibles causas.
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El diagnostico se obtuvo aplicando un instrumento para recoger informacion
objetiva en cuanto a conocimiento del area estudiada, se realizo una entrevista a los
profesores en las horas de formacidn y en los consejos de docentes.

Las estrategias utilizadas por el docente para la ensefianza de las reglas
ortograficas se identifican en el paradigma tradicional, es decir, el docente maneja de
manera frecuente la caligrafia, el dictado, el respectivo circulo en el error, revisar el
cuaderno, entre otros.

Por otra parte las estrategias empleadas por el estudiante, no se muestra una en
concreto, pues prestan muy poca atencion a las correcciones o indicaciones que hace
el docente.

Los nuevos lineamientos del sistema educativo bolivariano, exige que el docente
debe pasar al grado inmediato superior a todos aquellos alumnos que asisten a clases,
sin tomar en cuenta su nivel de aprendizaje, es decir, sin saber leer y escribir
correctamente y dentro de esto se enmarca la ortografia.

Ofra causa latente, es la falta de actualizacion por parte de los docentes de la
institucion, en cuanto a estrategias y técnicas para la ensefianza y aprendizaje de las
reglas ortograficas.

Cabe destacar, que la mayoria de representantes presentan un grado de instruccion
bastante bajo, pues un 60% apenas culminaron la educacion basica; un 30% son
bachilleres y un 10% son analfabetas. (Fuente: Coordinacion de Bienestar Estudiantil,
2008), lo cual se considera dificil que los estudiantes reciban una ayuda significativa
por parte de sus familiares.

Una de las causas de mayor alcance es la poca importancia que los docentes y
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estudiantes le dan al correcto empleo de las reglas ortograficas.
Por todo lo antes expuesto, se propone dar a conocer e identificar los canales de
aprendizaje en cada estudiante, como medio para mejorar el desconocimiento y poco

empleo de las reglas ortograficas.

Para identificar los canales de aprendizaje se propone aplicar el siguiente

cuestionario:

Cuestionarios de estilos de aprendizaje segiin el modelo de la Programacion

Neurolingliistica. (Anexo B)

Relacién del Problema con la Literatura

Tal como lo presentan las teorias psicolégicas més importantes: conductismo,
cognoscitivismo y el constructivismo, plantean desde su propio punto de vista, c6mo
se dan los procesos de ensefianza y aprendizaje, ademas de los aportes que ofrecen a
la sociedad en general.

El aprendizaje, visto desde el conductismo, no es mas que la asociacion de un
estimulo con una respuesta. Son, segin Ertmer y Neewby (1993), elementos claves
que van a permitir que el aprendizaje se logre y que se probaria con el hecho que se
pueda ver que el individuo realiza la conducta, una vez que se haya presentado un
estimulo, cumpliéndose asi el presupuesto asociacionista del conductismo.

En otras palabras el aprendizaje ocurre cuando se demuestra una respuesta

apropiada, los factores clave son: el estimulo, la respuesta y la asociacion entre

ambos.
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De esta teoria se presentan dos variantes: el condicionamiento clasico y el
condicionamiento operante.

El condicionamiento clasico o también llamado pavloviano, refleja su aprendizaje
en la asociacion, ni obstante, el condicionamiento operante tiene su aprendizaje en el
desarrollo de nuevas conductas y no con la asociacion entre estimulos y conductas
reflejas.

Cabe destacar, el papel que juega las condiciones ambientales y la memoria en el
conductismo. El primero, el orden que debe existir para que garantice que el
individuo realice la conducta y que a su vez aprenda y el segundo consiste en el
refuerzo lo cual garantiza en cierta forma que la conducta se repita.

La memoria, para los conductistas, no es importante, mencionando el hecho que si
se olvida, fue por falta de uso en la respuesta dada (Ertmer y Neewby, 1993). Los
principios basicos de esta teoria que son pertinentes:

1. Losresultados deben ser observables en la conducta de los estudiantes.

2. Evaluacion previa para determinar por donde debe comenzar la instruccion.

3. Se debe tener la certeza de que a medida que se avanza, se tiene dominio de los
contenidos que se vayan adquiriendo en el proceso de la instruccion.

4. FEluso de refuerzos y pistas para asociar estimulos y respuestas.

De manera simplificada, el cognoscitivismo busca la decodificacion
independiente de significados que conduzcan a la adquisicion de conocimientos a
largo plazo y al desarrollo de estrategias que permitan la libertad de pensamiento, la

investigacion y el aprendizaje, dando un valor real a todo lo que se quiere aprender.
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A pesar de tener el cognoscitivismo con el conductismo, similitudes en cuanto su
postura de aprendizaje, la orientacion cognitiva pone su énfasis en lo mental y no en
lo reaccionario, que es lo que busca la postura de la asociacion del estimulo y la
respuesta. Se va a ocupar de guiar los actos (internos y externos) de un sujeto con su
medio, y de como el individuo recibe, organiza y almacena la informacion,
vinculandose entonces ¢l aprendizaje en lo que saben y como lo adquirieron. (Ibid.,
p8)

Carretero, M (1998), sugiere que se aprende mejor aquello que se comprende
adecuadamente, es decir lo que se inserta apropiadamente en los conocimientos que
ya se poseen y que se puede usar para resolver problemas relevantes para los alumnos
que aprenden.

El cognitivismo rechaza la orientacidon mecanicista pasivo del conductismo y
concibe al sujeto como un procesador de contenidos ¢ informacion a través del
registro y organizacion de dicha informacion y reestructuracion en el sistema
cognitivo.

Segtn Ertmer y Neewby (1993) procesos como la planificacion mental, la
formulacion de metas y la organizacion de las estrategias ayudan de cierta manera
que el estudiante se conduzca a la respuesta que se quiere de €1,

La memoria para el cognitivismo representa un papel significativo, basado en el
valor constructivista y alejado del sentido tradicional, enfocado en el aprendizaje
humano a procesos constructivos de asimilacion y acomodacion.

Asimismo, Pozo (1998) le da notabilidad a la memoria y a los esquemas,

definiéndolas como estructuras del sistema cognitivo que permite explicar el proceso
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de aprendizaje; en la primera es posible describir sistemas organizados de forma
dinamica, que se encuentre interconectados: son el registro sensorial, la memoria a
corto plazo y a largo plazo.

Ahora, en cuanto a la segunda las estructuras de conocimiento cumplen la funcién
de almacenar informacién adquirida, éstas se dan como representaciones internas, que
se almacenan en la memoria a largo plazo, por medio de su incorporaciéon y
vinculacion a un esquema o mas; si es preciso, se construyen nuevos esquemas para
organizar la informacion nueva. Cuando los esquemas presentan informacion y se
interrelacionan le permiten al estudiante emplearla con diferentes estrategias como:
seleccion, almacenamiento y recuperacion de la informacion.

Como consecuencia, los esquemas son primordiales para la comprensién de
hechos vy de situaciones ayudan a recordar, a predecir y clasificar nuevas
experiencias, en general intervienen en el aprendizaje significativo y en la
comprension profunda.

En lo esencial la memoria, es un elemento importante y trascendente, ya que el
aprendizaje resulta cuando la informacion es almacenada en la memoria de forma
significativa y organizada, no obstante, es vital que los docentes sean los responsables
de que los estudiantes organicen la informacion de manera 6ptima y sencilla. Se
deben proporcionar a los estudiantes estrategias que les permitan relacionar la nueva
informacion con el conocimiento previo.

Segun Ertmer y Neewby (1993), analogia, relaciones jerarquicas ayudan al
estudiante a relacionar lo nuevo con lo anterior, tomando en cuenta que si ocurre el

olvido es por mterferencia, ausencias de pistas necesarias para tener acceso a la
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informacion (apuntadores) o falta de habilidad para recuperar la informacion de la
memoria.

Por otra parte, para el cognitivismo la actitud del docente es indispensable, dado
que el aprendizaje sera mas eficaz si el maestro gradia o distribuye mejor los temas,
de manera que no sofoque o exceda los recursos cognitivos disponibles en los
estudiantes beneficiando la elaboracion de estrategias que apunten a un aprendizaje

comprensivo.

Por ultimo, los principios que participan en esta teoria segun €l autor antes
mencionado son:

1. Participacion activa del estudiante, es decir lo que se denomina entrenamiento
metacognitivo: autoplanificacion, monitoreo y revision.

2. Jerarquia para identificar tareas metacognitivas, esto con el fin de revisar el
proceso.

3. Enfasis en la organizacion, estructuracion y secuencia de la presentacion de la
informacion.

El altimo de los postulados, el constructivismo, Fuentes (2003), afirma que todo
aprendizaje constructivista se realiza a través de un proceso mental que conlleva a la
adquisicion de un conocimiento nuevo. Pero a su vez, no sélo se adquiere un nuevo
conocimiento, sino que hay la posibilidad de construir y adquirir una nueva
experiencia y aplicarla a una determinada situacion.

Por otro lado, Ertmer y Neewby, (1993) explica que de las experiencias se pueden

adquirir muchos significados y que a partir de las interpretaciones personales, el

estudiante logra aprender.
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Ciertamente estas experiencias personales las logra obtener del medio, del
contexto en donde esta inmerso, ddndose lugar el aprendizaje en el ambiente real en
que interactia el estudiante.

Teniendo esta idea, lo ideal es que el individuo logre elaborar e interpretar la
informacion y que ademas, pueda evocarse de la memoria.

Siempre, para los constructivistas, el aprendizaje va a estar ligado al contexto, que
va a ser quien lo guiard, lo motivara a construir su propia comprension del
conocimiento.

Entre los supuestos del constructivismo para el autor antes mencionado son los
siguientes:

1. Identificacion del contexto en el cual las habilidades seran aprendidas.
2. Enfasis en el control por parte del estudiante de su propio proceso.
3. Necesidad de que la informacion se presente de forma variada.
Por otra parte, a continuacion se presenta un cuadro comparativo con las

fortalezas y debilidades de las teorias estudiadas anteriormente.

Teoria Fortalezas Debilidades
v El que aprende solo tiene que | v El que aprende podria
concentrarse en  objetivos encontrarse en  una
Conductista claros y es capaz de responder situacion en la que el
con rapidez y automaticamente estimulo para la respuesta
cuando se le presenta una correcta numnca ocuire,
situacion relacionada con esas por lo tanto el aprendiz
metas. no responde.

v El objetivo principal consiste | v' El aprendiz aprende a
en capacitar al aprendiz para realizar una tarea, pero
Cognitivista que realice tareas repetitivas podria no ser la mejor
y que aseguren consistencia. forma de realizarla o la
mas adecuada para el

aprendiz o la situacion
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v El que aprende es capaz de |v' En una situacion donde la
Constructivismo interpretar multiples conformidad es esencial,
realidades, estd  mejor el pensamiento divergente
preparado para enfrentar y la iniciativa podrian ser
situaciones de la vida real. un problema.

Tabla 3.Fortalezas y Debilidades de las Teorias de Aprendizaje. Burbano, (2006).

Todo presenta su pro y su contra, pero a lo largo de la vida el ser humano ha
sabido emplearlos de la mejor manera.

Teoria de las Inteligencias Multiples.

A continuacion se presenta la Teoria de las Inteligencias Multiples con base en la
multisensorialidad humana para la percepcion de los estimulos como fuente primaria
para la adquisicion del aprendizaje, en este caso de las reglas ortografia.

Es importante mencionar, que para fundamentar la Teoria de las Inteligencias
Multiples, Gardner (1993), tom6 en cuenta pruebas biologicas y antropologicas, con
el fin de elaborar una guia de conocimiento que sirviese para evaluar todas las
actividades a realizar por el ser humano.

La inteligencia consiste en el arte de resolver problemas o elaborar productos que
sean valorados en uno o mas contextos pedagogicos o culturales. El autor antes
mencionado presenta ocho criterios para definir una inteligencia, las cuales se
presenta a continuacion:

v Inteligencia lingiistica: usa palabras de manera tangible, sea en forma oral o
de manera escrita. El hemisferio cerebral izquierdo, es el encargado de la produccion
de oraciones gramaticales y sintacticas.

v’ La inteligencia 16gico matematica: usa los numeros de manera efectiva y

razona apropiadamente. Los tipos de procesos de esta inteligencia contienen: la
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categorizacion, la clasificacion, la inferencia, la generalizacion, el calculo y la
demostracion de la hipdtesis. Se encuentra en el lobulo parietal izquierdo y en las
areas de asociacion temporal y occipital contiguas, que adquieren relevancia en el
desempefio de esa inteligencia y cualquier dafio a dicha area, produce dificultades en
la capacidad de calculo, dibujo geométrico y orientacion izquierda / derecha.

v" La inteligencia corporal-kinestésica: emplea todo el cuerpo para articular las
ideas y sentimientos, y la facilidad en el uso de las propias manos para producir o
transformar cosas. Se localiza corteza motora y cada hemisferio domina o controla los
movimientos corporales correspondientes al lado opuesto, sin embargo, en los
diestros, el dominio de este movimiento se suele situar en el hemisferio izquierdo.

v La inteligencia espacial:_la habilidad para descubrir de manera exacta el
mundo visual- espacial. Esta inteligencia incluye la sensibilidad al color, la linea, la
forma, el espacio y las relaciones que existen entre estos elementos. El hemisferio
derecho es la sede mas importante del calculo espacial. Algiun dafio puede ocasionar
trastornos en la habilidad de orientacion, recordar caras, apreciar pequefios detalles.

v" La inteligencia musical:_la capacidad de distinguir, separar, transformar y
expresar las formas musicales. Esta inteligencia incluye la sensibilidad al ritmo, el
tono, la melodia, el timbre o el color tonal de una pieza musical.

v" La inteligencia interpersonal: la capacidad de percibir y establecer distinciones
en los estados de animo, las intenciones, las motivaciones, y los sentimientos de otras
personas. Esto puede incluir la sensibilidad a las expresiones faciales, la voz y los
gestos, la capacidad para apartar entre diferentes clases de sefiales interpersonales y la

habilidad para responder de manera efectiva a estas sefiales en la practica.




22

v" La inteligencia intrapersonal: el conocimiento de si mismo y la destreza para
adaptar las propias formas de actuar a partir de ese conocimiento. Esta inteligencia
incluye tener una imagen precisa de uno mismo, tener conciencia de los estados de
animo interiores, las intenciones, las motivaciones, los temperamentos y los deseos, y

la capacidad para la autodisciplina, la auto comprension y la autoestima.

Es importante sefialar, estas formas de inteligencia y por lo tanto la existencia de
diferentes maneras de aprender, lo que representa un interesante desafio para el actual
sistema educativo cuya mision es la de ensefiar los mismos contenidos o temas y con

la misma metodologia a todos los estudiantes.

Sin lugar a dudas, reconocer la existencia de todas estas inteligencias permitira

diferentes puertas de acceso al conocimiento.

Cabe destacar, que la teoria de las inteligencias multiples tiene como base la
multisensorialidad humana, lo que permite el empleo de las inteligencias (logica
matematica, inteligencia espacial, musical) para el plan de accidon que se pretenda
aplicar a los estudiantes, donde se emplearan algunas estrategias relacionadas con los
canales o estilos de aprendizaje segun la programacion neurolingiiistica, la cual se
enfoca en concienciar los procesos mediante los cuales se recibe informacion, se

almacena y se transmite a través de los sentidos.

En la aplicacion de las estrategias a los estudiantes se pondra de manifiesto con
mayor énfasis los sentidos sensoriales permitiendo 1a adquisicién y mejoramiento de

los conocimientos ya almacenados en la memoria a corto y largo plazo.
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La Programacion Neurolingiiistica es un paradigma que se ha descubierto y que
esta siendo manejado por individuos y organizaciones en busca del éxito total.

Buscando su conceptualizacion los siguientes autores la exponen de la siguiente
manera: Segiin Bandeo (1997), “es un nuevo enfoque de la comunicacion y del
cambio que tiene como uno de sus objetivos el describir los procesos mentales de
forma suficientemente clara como para que puedan ser ensefiados™ (p.1).

Por otra parte, para Sotillo (2006), “constituye un modelo, formal y dinamico de
como funciona la mente y la percepcion humana, como procesa la informacion y la
experiencia y las diversas implicaciones que esto tiene para el éxito personal” (p.1).

Tomando el punto de vista de Sambrano (1997), la Programacion
Neurolingiistica “consiste en una serie de técnicas destinadas a analizar, codificar y
modificar conductas, por medio del estudio del lenguaje, tanto verbal, como gestual y
corporal” (p.9).

Todos tienen un punto en comin, que consiste en comprender el modo en que
cada persona estructura su experiencia, tanto en relacion consigo misma, como con
los demas y con el medio.

La base historica de la programacion neurolingiiistica se inicia a principio de los
afios 70, en California, cuando Richard Bandler (matematico, psicoterapeuta y
gestaltista) y Jhon Grinder (psicolingiiistico) elaboran un modelo que permite ampliar
herramientas efectivas en la comunicacion.

Blander y Grinder englobaron tres aspectos con respecto a la Programacion
Neurolingiiistica: la programacion: proceso de organizar 1os elementos de un sistema

(representaciones sensoriales), para lograr los resultados especificos. Neuro:
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representa el principio basico de que toda conducta es el resultado de los procesos
neurologicos y por ultimo lingiiistica: indica que los procesos nerviosos estan
representados y organizados en modelos y estrategias mediante el sistema del
lenguaje y comunicacion.

Igualmente Sambrano (1997), engloba tres aspectos con respecto al término
Programacion Neurolingiiistica:

Programacion: porque trata de un conjunto ordenado de procedimientos que
persiguen un objetivo.

Neuro: porque estudia los procesos que ocurren en el sistema nervioso.

Lingiiistica: porque para ello usamos el lenguaje, expresado en forma verbal,
corporal y otros, para organizar la conducta y el pensamiento.

Ambos escritores antes mencionados, expresan similitudes significativas en sus
conceptos de Programacién Neurolingiiistica, tienen claro que el objetivo primordial
es cumplir una meta, por medio de un conjunto procedimientos donde se involucra el
sistema nervioso (representaciones sensoriales) y el lenguaje.

Los fundamentos neurologicos de la Programacion Neurolingiiistica se apoyan en
los estudios mas recientes sobre la ciencia del cerebro. En el tallo cerebral se
encuentra una estructura neural que comparten los humanos con los reptiles, y su
funcién es la de mantener vivo el sistema completo y equilibrar los signos vitales.
Esta area esta cubierta por una capa superior llamada sistema limbico que se
comparte con los mamiferos y que tiene como destino principal, regular las respuestas
metabolicas y las emocionales. En la parte superior de ésta, se ubica la neocorteza, su

funcion es elaborar los pensamientos y las conductas voluntarias.
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La neocorteza estd formada por dos hemisferios cerebrales: izquierdo y derecho.
Cada uno de ellos cumple funciones diferentes y especificas en el area del
pensamiento. El izquierdo esta mas especializado en el lenguaje, linealidad,
raciocinio, logica y secuencialidad, el derecho domina mejor la imaginacion, la
creatividad y la metafora.

Caracteristicas de la Programacion Neurolingiiistica.

Alcanzar los proyectos y objetivos propuestos es la visién que tiene la mayoria
de las personas, la Programacion Neurolingiiistica presenta una serie de elementos
que la identifican y que pueden ser empleados por todos los individuos para reformar
sus conductas y asi lograr sus metas.

Segiin Sambrano (1997), la Programacion Neurolingiiistica se caracteriza por:

1. Proporciona la habilidad de ayudar a la persona a crecer, obteniendo
como resultado una mejor calidad de vida.

2. Es fundamentalmente un Patron. Se basa en el estudio de personas que
hacian las cosas de forma excelente, encontrando cual era su formula y
proporcionaron los medios para repetir la experiencia.

3. La Programacion Neurolingiiistica es una actitud.

4. LaProgramacion Neurolingiiistica es un poderoso instrumento de
comunicacion, influencia y persuasion.

5. Muestra una orientacion practica y potente para alcanzar cambios
personales.

Los Estilos de Aprendizaje segun la Programacion Neurolingiiistica.

Todo ser humano cuenta con tres canales de aprendizaje o sistema
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representacionales, mas no estan desarrollados de la misma manera. Conocer cual se
tiene mas desarrollado es de capital importancia y €l que menos se usa representa en
cierto modo una trabazoén a la hora de la adquisicién del aprendizaje debido a que
quizas el menos desarrollado es el que facilita al individuo en su proceso de
ensefianza. Aunado al hecho de que el sistema educativo actual no estimula o
presenta atencion a los estilos que los estudiantes presentan.

De acuerdo a la Programacion Neurolingiiistica las personas son de tres tipos:

Visuales: El canal visual se emplea para adquirir y relatar todo lo que ocurre
en el mundo interno y externo, "lo que se ve". Son aquellas personas que necesitan
ser mirados cuando se les habla o cuando lo hacen ellos, es decir, tienen que ver que

se les esta prestando atencion.

Auditivos: Es el utilizado predilectamente por personas que descubren el
mundo a través de las palabras, los sonidos, 1a narracion y representacion hablada o
escrita. Tienen un ritmo intermedio, no son ni tan rapidos como los visuales, ni tan
lentos como los kinestésicos. Hay que destacar, que el auditivo es mas penetrante
comparado con el visual; pero incluyendo menos cosas. Suelen ser conversadores y

no siempre miran al interlocutor.

Kinestésicos: canal de las sensaciones, el tactil, es el que aprecia a través del
movimiento, tacto y emocion. Tienen mucha capacidad de concentracion, son los que
mas contacto fisico requieren. Todo es a través de las emociones. Son mas sensibles

que los visuales y auditivos.
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En la siguiente Tabla se puede apreciar como Sortillo (2006), expone

ejemplos de las actividades adaptadas a cada estilo (canal).Tabla 4

VISUAL

AUDITIVO

KINESTESICO

Ver, mirar, imaginar, leer,

peliculas,  dibujos, videos,

mapas, carteles, diagramas,
fotos, caricaturas, diapositivas,
pinturas, exposiciones, tarjetas,

telescopios, microscopios.

Escuchar, oir, cantar,

2

ritmo, debates,
discusiones, cintas audio,
lecturas, hablar en
publico, telefonear, grupos

pequeiios, entrevistas.

Tocar, mover, sentir,
trabajo de campo, pintar,
dibuyjar, bailar,
laboratorio, hacer cosas,

mostrar, reparar cosas.

Tabla 4. Ejemplos de actividades adaptadas a cada estilo (canal). Sortillo (2006).

Principios Basicos de la Programacion Neurolingiiistica en la Educacion.

Para Sambrano (2004), estos principios son:

1. El docente es un factor relevante y significativo, dado que es el generador o

creador de estados internos; el docente es capaz de emplear los errores como

grandes oportunidades de aprendizaje; €l tiene la capacidad de generar

conductas nuevas y de éxito en sus alumnos. El docente tiene la facultad de

aprender a observar, oir y comprender los diferentes estilos o canales de

aprendizaje en los estudiantes.

El proceso de aprendizaje engloba un conjunto de alternativas tanto para el

estudiante como para el docente, donde se da la oportunidad de adquirir

saberes y a su vez conocer el pasado, el presente y reinventarlo de manera
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innovadora, magica, organizada y enriquecedora, buscando siempre el
cumplimiento de grandes metas.

Para la comprension y aprendizaje de las reglas ortograficas es necesario la
mediacion o participacion del docente en el sentido de facilitar la ayuda necesaria que
permita al estudiante el empleo eficaz de los canales o estilos de aprendizaje, para
cada necesidad ortografia (acento, signos, fonemas, otros).

De acuerdo a lo estudiado, cada fragmento de la realidad se puede captar de una
manera optima si utilizamos el canal adecuado y se puede decir por ejemplo que el
mejor canal para la ortografia (fonemas) es el visual. Ya que lo que se capta a través
de un canal unico, dificilmente sera recordado de forma util por otro. Ejemplo: si un
alumno recuerda auditivamente la palabra “viento”, no sabra si se escribe con “b” o
con “v” pues esta informacion es visual y no auditiva, sin embargo para otras si puede
ser util.

Investigaciones realizadas sobre el tema muestran que:

Muchos pedagogos tratan de educar sin tomar en cuenta como aprenden sus
alumnos y por lo general no recuerdan como aprendieron ellos lo que intentan
ensefiar. (Guerrero (s ). Soluciones a los errores ortograficos con PNL).

Por otra parte Ramirez (2005), en su trabajo solucion a los problemas
ortograficos a través de las inteligencias multiples, indica que las causas que
provocan el inadecuado uso de reglas ortograficas se debe a:

v' El sistema educativo: éste tiene gran peso, pues no le da la debida importancia
que tiene la ensefianza de la ortografia. Es palpable el problema en las aulas, lo que

para el docente consiste una complicacion que viene de afios escolares anteriores,
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produciendo asi, un efecto de cadena que llega a las universidades, agravando atin
mas la situacion.

v Metodoldgicas: existen métodos antiguos para la ensefianza de la ortografia,
que para su tiempo fueron de gran utilidad, pero que actualmente no son tan
eficientes. La memorizacion de las reglas ortograficas no garantiza que el alumno
sepa emplearlas al momento de aplicarlas o escribirlas.

Por otra parte, los docentes actuales se enfocan mas en el fondo que en la forma,
impidiendo que los alumnos vean el proceso de la escritura de forma global.

v" El alfabeto: el espaiiol es uno de los idiomas que mayor relacion y
equivalencia tiene entre fonemas y letras, hay algunos grupos de grafias que causan
problemas en la ensefianza de la ortografia y aprendizaje por compartir una
pronunciacion idéntica.

v’ Latecnologia: de gran importancia para la educacion, pero a la vez causante
de un enorme problema, “la mala ortografia”; cuando se escribe un texto electrénico
utilizando el messenger, el teléfono celular, se tiende a emplear un lenguaje pobre y
con limitaciones, manifestando esta problematica en los trabajos escolares y otros
tipos de redacciones.

Algunas causas coinciden con esta investigacion, pero existen otras de gran
importancia que no fueron tomadas en cuenta y que vale la pena destacar, como lo
son el alfabeto y la tecnologia, que en conjunto con las ya vistas originan este caos
ortografico que existe en contexto escolar y social.

Las soluciones que le dieron los autores anteriormente mencionados son:

Segun Guerrero (s f), hay que fortalecer el canal visual en nuestros alumnos.
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Ampliar los canales de aprendizaje, para ofrecer recursos al repertorio del
estudiante; otorgar técnicas y ejercicios para extender el canal visual y equilibrarlo
con los demads (auditivo y kinestésico).

Algunas de las estrategias que propuso el autor para mejorar la ortografia son:

Estrategia visual:

1. Colocar la palabra correctamente escrita frente al alumno para que pueda
verla sin ningGn tipo de error.

2. Solicitarle que cierre los ojos, ahora invitarlo a que traiga una imagen mental
relajante y positiva. Cuando el sentimiento sea fuerte debe abrir los ojos y ver la
palabra adecuadamente escrita.

3. El alumno debe mover los ojos arriba a la izquierda para dibujar la palabra en su
canal visual.

4. Después de un momento solicitarle que busque la palabra en su canal visual
izquierdo y la escriba en un papel.

5. Por ultimo solicitarle que deletree la palabra, fijando la vista en su canal visual
izquierdo; deletrearla al revés.

Para Ramirez (2005), se debe empezar a resolver este problema se debe hacer
una toma de conciencia de la gravedad del asunto.

También indica que la “ortografia es una habilidad que se desarrolla a través de
la interaccion entre la escritura y la lectura a través del tiempo” (p.4).

Con frecuencia se observa la importancia que se¢ le resta a la ortografia, sin
embargo, en ocasiones la ortografia del espafiol no es tan complicada como en otras

lenguas como por ejemplo la francesa. Cada idioma tiene sus normas que se deben
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respetar; es cierto son convencionales; pero esto no es ninguna razén para no
cumplirlas. La ortografia es una propiedad comiin del idioma y hay que respetarla.

Cabe destacar que, una escritura ortograficamente correcta es siempre de
excelencia y pulcritud mental. Quien no se cuida en la escritura no va acorde con ¢l
saber y dificilmente podra entrar en la profundidad del mismo.

En ¢l campo de las tecnologias s importante que exista un compromiso fuerte
por parte de los docentes para concienciar a los estudiantes que este tipo de lenguaje
se debe emplear sélo en “este contexto y no en los demas”.

No imponer una sola estrategia, sino proporcionar técnicas de estudio a todos,
es decir, no enfocarse en un solo canal de aprendizaje. La teoria de las inteligencias
multiples de Howard Gardner proporciona un enfoque multidimensional que
considera las diferentes maneras en que la persona aprende.

Los resultados obtenidos en dicho trabajo son: Ia aplicacion y resultados de las
estrategias fue de mucha utilidad para este estudio, pues se obtuvieron resultados
positivos, demostrandose que éstas podrian ser utilizadas por otros estudiantes o
docentes de cualquier nivel educativo como una solucion mas a los problemas
ortograficos de nuestros estudiantes.

Los estudios expuestos anteriormente, presentan una vision clara de la forma
como de debe enmendar el problema a resolver, tomando en cuenta las teorias de
inteligencia miltiple y los canales de aprendizaje. Presenta ademas un grupo de
causas que da donde radica el problema y que se pueden tomar en cuenta para la

solucidn de este estudio.
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Lo que se debe aprender es a proporcionar la informacion de la manera mas
precisa, sistematica y coherente al cerebro de cada uno de los alumnos.

La Ortografia.

Segiin 1a Real Academia Espaiiola (1999), es el “conjunto de normas que
regulan la escritura de una lengua” (p. 1).

Orto: prefijo que significa recto, correcto, como debe ser.

Grafia: signos o letras que se utilizan para poder representar signos.

Ortografia: parte de la gramatica que estudia el correcto emplea de letras, signos
de puntuacidn, maytsculas y acentos al escribir, para poder ser nterpretados y
comprendidos cabalmente cuando se lean.

Los signos graficos y las letras representan la escritura de una lengua hablada,
como es el caso del espafiol y otros muchos idiomas.

Los fonemas son sonidos, es decir come se pronuncia cada una de las letras que
forman parte del abecedario.

El abecedario espafiol quedo fijado en el afio de 1803, con vemtinueve letras.

Cor_respondencia del abecedario espafiol con su sistema fonolagico.

La ortografia perfecta deberia poseer una letra, para cada fonema, y viceversa.

Sin embargo, esta correspondencia, por distintos motivos histéricos y de
evolucion fonética, como también de variedades dialécticas o de otra indole, no se
produce actualmente en ninguna lengua natural. Arrojando a su vez, una gran
variedad de desajustes entre pronunciacion y ortografia.

Para escribir correctamente es necesario estudiar independientemente las tres

partes de la ortografia.
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Estas partes son: ortografia literal, se refiere a las letras con que se escriben las
palabras o frases; Ia ortografia acentual o acentuacién su estudio se enfoca en los
acentos que llevan la gran variedad de palabras del idioma espafiol; y por tltimo la
ortografia puntual o de puntunacion, hace referencia a los signos de puntuacioén con
que se separan las palabras.

Conviene destacar, que cuando se establece una comunicacion por medio del
lenguaje escrito, se presentan muchos elementos que influyen en la comprension del
mensaje, como es un ejemplo los acentos o tildes. Como este, se halla otros factores
que si bien a veces no imposibilitan la comunicacion, en oportunidades la dificultan.
Un texto que presenta muchas faltas de ortografia, se hace muy dificil de leer, es
confuso y a veces incomprensible y esto perjudica la comunicacion.

Se dice que cuando una persona tiene “buena ortografia” es cuando esta
capacitado y preparado en la aplicacion de reglas ortograficas. Ahora lo contrario a lo
anteriormente expuesto es una persona que posee “mala ortografia”.

La mala ortografia en la psicopedagogia se le llama disortografia, su etimologia
se basa en los métodos de la ensefianza de la lecto-escritura.

Al escribir una palabra se guarda una cercana vinculacion entre el estimulo
visual, el estimulo auditivo y el grafismo o letra; cuando no se coordina estos tres
factores se produce la disortografia.

Escribir exactamente correcto es vital por muchas razones y son las siguientes:
1.  Sebeneficia y fortalece la unidad del idioma.

2. Permite interpretar, descifrar y comprender con gran exactitud lo que se lee.

3.  Facilita la exposicion propia de lo que se quiere exteriorizar.
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Reglas ortograficas.

Son manifestaciones establecidas que permiten reconocer ¢ identificar la
regularidad de 1a escritura de las palabras, ast como también las irregularidades o
excepciones que podemos encontrar.

Adquisicién de la ortografia segin las teorias del aprendizaje. Tabla 5.

Modelo Conductual Modelo Cognitivista Modelo Constructivista
Es objeto de ensefianza Es objeto de ensefianza.
Estimulo Objeta de evaluacién Basado en los conocimientos.
Error-Correccion- Automatizan la escritura. Objeto de evaluacion.
Sancidn del error. Basado en los conocimientos. | Método basado en experiencia.
Objeto de evaluacion Ejercicios mnotecnicos.
Repeticiones.

Tabla 5. Adquisicion de la ortografia segim las teorias del aprendizaje. Albarracin,
2003.

Se puede afirmar que en algunas oportunidades los docentes emplean el
modelo conductual o también llamado tradicionalista y no se puede negar que es
obsoleto, pero en su época funciond de manera efectiva, dado que en algunas
personas con una edad comprendida entre 80 y 50 afios, aun no siendo profesionales
poseen una excelente ortografia.

Relacion de canales de aprendizaje con la apropiacion de la ortografia. Tabla 6
se aprecia las caracteristicas de cada canal y manera como se puede incentivar al

estudiante a emplear cada uno de ellos para su beneficio.
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Canal Visual Canal Auditivo Canal Kinestésico

e Permite buscar en la e [eerenvozalta, e Tener la sensaciéon o

mente la imagen de la

palabra. permite asociar las duda de cuando una
* la es.cntura se . letras con los sonidos. palabra esta

convierte en una copia

de las palabras que e Pronunciar correctamente escrita y

anteriormente se ha

almacenado en la correctamente los cuando no.

mente. ‘
o Las palabras son fonemas ejemplo (y-1i/

imagenes. 5-7).

Tabla 6. Relaciéon de canales de aprendizaje con la apropiacion de la
ortografia. Albarracin, 2003.

La union y empleo de los canales de aprendizaje permiten mejorar la

ortografia, pues se complementa de la mejor manera.
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Capitulo 1. Anticipacién de Resultados e Instrumentos de Recoleccion de Datos.

Este capitulo incluye los siguientes apartes: a) Objetivo general; b) Objetivos
Especificos; ¢) Resultados esperados; d) Medicion de Resultados.

Objetivo General:

Mejorar la ortografia en los estudiantes del segundo afio del Liceo Bolivariano,
mediante 1a aplicacion de un programa basado en estrategias propuestas por la
programacion neurolingiiistica (Canales de aprendizaje).
Objetivos Especificos:
1.- Efectuar un diagndstico de la situacidn actual que presentan los estudiantes con
respecto a las reglas ortograficas.
2.- Aplicar el instrumento para el diagnoéstico de los canales o estilos de aprendizaje
presente en los estudiantes.
3.- Identificar los canales o estilos de aprendizaje (visual, auditivo y kinestésico)
predominante en los estudiantes.
4 -. Disefiar y aplicar un programa basado en estrategias propuestas por la
programacion neurolingiiistica, adecuada a los canales de aprendizaje presentes en los
estudiantes del segundo afio.
5.- Evaluar ¢l nivel de rendimiento de los estudiantes del segundo afio del Liceo
Bolivariano en el conocimiento de las reglas ortograficas después de ser aplicado el
programa, por medio de una postprueba.
Resultados Esperados

Los resultados esperados en este practicum son los siguientes:

1. Los estudiantes del segundo afio de las secciones “A” y “B” presentan




37

desconocimiento y poca aplicacion a las reglas ortograficas, obtenida a través
de una prueba diagnostica.

2. El promedio académico de los estudiantes del segundo afio secciones “A” y
“B” es bajo.

3. Por medio de la implementacion de un programa basado en estrategias
propuestas por la programacion neurolingiiistica, el 80% de los estudiantes
aplazados en la prueba diagndstica reflejan un mejor rendimiento en la post
prueba.

4. Luego de culminado el programa, los estudiantes del segundo afio secciones
“A” y “B”, mejoran sus promedios globales en un 50%.

Medicion de Resultados

Para medir los resultados se realizo lo siguiente:
1.- Se proporciond a los estudiantes un cuestionario sobre los canales de aprendizaje
(De acuerdo al modelo PNL) escrito, con preguntas cerradas, que permitio recolectar
informacién sobre el tipo de canal predominante en el aprendiz. Esta se aplic6 en una
sesion 40 minutos. (Anexo B).
2.- Para constatar la mejoria de los estudiantes, se necesité un punto de referencia
inicial que permitié ver la evolucion con la maxima objetividad posible. Se realizé
una evaluacion inicial de textos, donde los alumnos reflejaran en sus escritos todas las
fallas y virtudes en cuanto a la ortografia, los textos podian ser libres o producciones

realizadas sin “conciencia ortografica” que superaran las 200/300 palabras en

conjunto.
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Al corregir se sefiala aquella palabra que esta mal escrita; si una palabra se escribe
de forma incorrecta mas de una vez en el texto, debe ser contabilizada también mas
de una vez.

Una vez corregido el texto se calculd el tanto por ciento de palabras equivocadas.
Esto se realizo a través de una operacion aritmética individualizada y objetiva.

La formula (Gabarro, 1996) que permitié encontrar el tanto por ciento de errores
fue:

N° de errores X 100
N° de palabras

De esta manera se pudo constatar el avance que presento el alumno paulatinamente
desde el inicio de las actividades.
3.- Otra forma de comprobar los avances consistio en pedir a los estudiantes que
completaran los espacios que se les presentan con las palabras mas usuales del

vocabulario bésico tal como se sugiere en el Anexo C. (Gabarro, 1996)




39

Capitulo 1V. Estrategia de solucion.

El presente capitulo se divide en tres secciones relacionadas con la solucién del
problema planteado en la investigacion. En la primera seccion se presentan las
investigaciones similares, se describen, se discuten y contrastan las soluciones
aportadas con la disefiada por la autora. La segunda seccion contiene la propuesta de
solucion que el investigador generd con todos sus detalles y argumentos. Y por
ultimo la seccion de las acciones tomadas donde se reflejan y describen ampliamente
todas las actividades llevadas a cabo para la implantacion de la solucion disefiada.
Discusion y Evaluacion de Soluciones.

En este estudio el problema a resolver fue: ;Pueden los estudiantes del segundo
afio del Liceo Bolivariano mejorar el uso de reglas ortogréficas, después de ser
instruidos con estrategias relacionadas con los canales de aprendizaje (PNL). ¢Los
estudiantes del segundo afio del Liceo Bolivariano instruidos en el uso de estrategias
relacionadas con los canales de aprendizaje (PNL) mejoran la aplicacion de reglas
ortograficas?

En la constante biisqueda de un nuevo concepto en el campo del aprendizaje
destinado a atimentar el rendimiento intelectual de los estudiantes, se buscé promover
su autonomia y efectividad en el estudio, motivandolos al aprendizaje mediante la
activacion de todos los recursos con los cuales cuentan para aprender y crear habitos
de trabajo adecuados, se realizaron importantes investigaciones para llegar a tal fin.
En este sentido, Albarracin (2003), ha propuesto resolver a través de investigaciones,
problemas de aprendizaje relacionados con los canales o estilos de aprendizaje, estas

investigaciones se tomaron como referencia para efecto de este estudio.
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La autora antes mencionada expone en su investigacion con estudiantes del
segundo afio de una institucion piblica, sobre estrategias educativas para el desarrolio
de los canales de aprendizaje y su impacto en el rendimiento académico destaca que
existen diferentes modalidades de aprendizaje, y que a su vez se pueden plantear las
mds variadas combinaciones. Por ejemplo: os alumnos visuales tienen que utilizar de
manera preferente las imagenes claves para aprender y deben trabajar los esquemas,
como también grandes dibujos, utilizando colores, signos llamativos, entre otros. Los
alumnos auditivos pueden hacer asociaciones utilizando palabras sonoras, o trabajar
sus esquemas dramatizandolos en voz alta. Los kinestésicos pueden estudiar en
‘movimiento, incluso cambiando los esquemas de lugar, y deben aprender a asociar
los conocimientos a sensaciones. De esta investigacion se tomé como punto
significativo el rol del profesor, pues siempre tiene que utilizar los recursos mas
adecuados segun el grupo y segun el alumno en las explicaciones individuales, de
modo que se presenten los datos a través de todos los canales de aprendizaje.
Descripcion de la Solucién Seleccionada.

Para conseguir superar la sifuacion planteada descrifa en este estudio se elabor6 un
programa sobre ¢l empleo de estrategias relacionadas con los canales de aprendizaje,
con el fin de mejorar 1a aplicacion adecuada de reglas ortograficas en los estudiantes
del segundo afio del Liceo Bolivariano.

Objetivo general.
Culminado el programa, los estudiantes del segundo afio del Liceo Bolivariano

deben poseer una ortografia perfecta y mejorar su rendimiento académico.
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Descripcion del programa.

El programa de intervencion se fundamento en una concepcion cognitivo-
constructivista, pues se tomaron modelos didacticos para el disefio de las sesiones de
clase.

La implantacion del programa se desarroll6 en siete sesiones de clase de tres horas
académicas cada una (45minutos) distribuidas una sesion semanal durante siete
semanas; el programa expone las reglas de ortografia basicas que con mayor
incidencia se observa en los estudiantes. A continuacion se presenta el plan de accion
a ejecutar en las sesiones: 1,2,3,4,5,6y 7.

Programa

Sesion 1.

Saludo. Actividad ladica.

Para dar inicio a la primera sesion la docente realiz6 preguntas exploratorias a los
alumnos sobre las reglas ortograficas. Para esto emplea lecturas y solicita a los
estudiantes que mencionen la utilidad e importancia de poseer buena ortografia.
Posteriormente se presenta el tema, con su respectivo objetivo.

Como cierre de la sesion se aplica la prueba diagnostica. (Ver anexo A).

Sesion 2
Saludo. Actividad ludica.
Para el presente programa se necesita conocer detalladamente a qué estilo o canal de
aprendizaje (visual, auditivo y kinestésico), pertenece cada uno de los estudiantes y
de esta manera enfocarse en la estrategia que mejor le conviene a los mismos.

Debido a esta necesidad se aplicé a los estudiantes un cuestionario sobre los
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estilos de aprendizaje segin la programacion neurolingiiistica. (Ver anexo B).
Sesion 3

Actividades de inicio:

Mediante una lluvia de ideas, se da inicio a la sesion, donde se activa y refuerzan los

conocimientos previos que posee cada estudiante sobre las reglas ortograficas. Se

establece un didlogo sobre la utilidad de la ortografia, y su importancia en la vida

escolar y diaria.

Actividades de desarrollo:

Presentacion oral de una definicion de vocabulario, su empleo e importancia.

La docente en conjunto con los estudiantes, realizaron una lista de 10 palabras de

escritura dificil, donde se emplearon letras como: v; b; h.

Dichas palabras se entregaron a cada alumno en cuadro de fotocopia, ver anexo D. Se

les solicitd que pinten a su gusto cada una de las letras con diferentes colores, uno

para cada letra.

Recortaron los cuadros con las palabras, y cada alumno las guardd en su cajita, bolsa

de plastico o sobre.

Se agruparon por pareja para iniciar la actividad que se desarrollo de la siguiente

manera:

Luis muestra dos palabras de su caja a José, quien las observé y guardé en su

memoria, cerrando los ojos y visualizandola. Luego Luis, las oculta o tapa, para

hacerle cuatro preguntas a José ( un turno ) y anot6 el nimero de errores y aciertos.

A continuacion le correspondi6 a José realizar la misma actividad.

En el anexo E, se encuentra un ejemplo de las preguntas y una ficha de control donde




43

se anoto los errores y aciertos para su respectiva evaluacion.
Actividades de cierre:
Se eligio parejas, donde exponen su actividad a los compafieros, los cuales evaluaron
su desempefio.
Recursos:
Hojas, caja, colores, fichas, entre otros.
Evaluacion:
La evaluacion de la sesion se realizo sobre la base de las preguntas y el nimero de
aciertos y errores. Ver anexo F.

Sesion 4.
Actividades de inicio:
Saludo. Actividad ladica.
Actividades de desarrollo:
Exposicion dialogada inicial realizada por la profesora a partir de las aportaciones de
los alumnos ante sus preguntas, seleccionando, reforzando, sugiriendo, completando,
y organizando el contenido: palabras Homoéfonas con S-C-Z.
Antes de empezar la actividad y con anticipacion se les pidio a los estudiantes que
trajeran revistas antiguas y de todas las clases que pudiesen poseer y que se puedan
recortar.
Se pidi6 a los alumnos que elaboraran tres listas de palabras homéfonas con S-Cy Z.
Una vez confeccionada la lista, se formaron los respectivos grupos de trabajo, donde
buscaron oraciones con las palabras homofonas de sus respectivas listas. Evaluacion:

Gand el equipo que presentd mas oraciones.
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Sesion 5
Actividades de inicio:
Saludo. Actividad ludica.
Actividades de desarrollo:
El desarrollo de esta actividad permitié afianzar en la memoria visual la sensacion de
conocer o desconocer una palabra determinada cuando se ve escrita.
Se desarroll en tres partes:
1.- Se otorgd un texto a cada estudiante (copia), ellos debieron leerla y estudiar
aquellas palabras de cuya escritura dudaban.
Para esto deben seguir los siguientes pasos:

a.- Hacer una foto mental, es decir, mirar detenidamente la palabra, cerrar los
ojos y escribirla en su mente.

b.- Mirando la imagen mental de la palabra, deletrearla al revés.

c.- Mirando la imagen mental, deletrearla de nuevo. Pero ahora se empieza al
principio (con sus respectivos acentos o tildes). Esto se realiz6 con el fin de obligar al
estudiante a estar mirando la palabra en su mente, pues nadie puede deletrear al revés
sin observar mentalmente la palabra.

2.- Se dict6 del texto unas cuantas palabras que la docente eligi6 previamente por su
dificultad ortografica. Hay que leer toda la —ase donde se encuentra, pero los
estudiantes s6lo deben copiar la palabra que se le indica.

Ejemplo: “Cuando abrié los ojos, Virginia no pensé...” escribe la palabra: ABRIO.
Evaluacion: cada alumno se autocorrige mirando el texto original.

Cabe destacar que la actividad se repiti6 en varias ocasiones y pudo darse por
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finalizada, cuando todos los estudiantes se encontraron en un rango aproximado de
errores entre 0 y 2 durante tres sesiones seguidas con textos diferentes.

Sesion 6
Actividades de inicio:
Saludo. Actividad ladica.
Actividades de desarrollo:
Se entrego un texto a cada estudiante como en la sesion anterior (sesion 5) y se
trabajo de la misma manera. Solamente se introdujo la siguiente variable: el dictado
fue corregido por un compailero sin consultar el texto original.
Evaluacion: un compaiiero corrigio el texto sin verificar el texto original, pero
después de esto, el autor del dictado comprobd, ahora si con el texto, que la
correccion realizada por su compaiiero estuvo bien o regular.
La sesion se termind cuando se reflejé que la mayoria de los estudiantes realiza los
dictados con un rango de error de 0 a 2 y en la correccion cruzada los errores fueron
localizados en un 90% de los casos y no se afiadid falsos errores, es decir, que quien

corrigié no cuenta como mal ninguna palabra bien escrita.

Sesion 7
Actividades de inicio:
Saludo. De manera leve se hace un repaso de las actividades anteriores.
Actividades de desarrollo:
Esta sesion se torné mas dindmica, se realizo una especie de concurso.

A todos los estudiantes se les entregd el mismo texto con un grado de dificultad
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mayor a los anteriores. Tuvo un tiempo de 10 a 20 minutos para memorizar aquellas
palabras que no conocian, tal como venian trabajado en las sesiones anteriores.
El grupo se dividi6 en dos partes iguales: los que preguntaban palabras del texto y los
que la deletreaban. Estos ultimos estuvieron de pie y se sentaron cundo acertaron dos
palabras. Perdiendo los tres estudiantes que se sentaron de tltimo.
Posteriormente se invirtio los papeles y s6lo repitieron los que no habian podido
sentarse.
Se puede mencionar, que la ventaja de este juego es que los estudiantes con més
dificultad practican méas que los otros.
Una variante que se puede incluir, es que todos los estudiantes estan de pie y la
docente hace preguntas; gana el equipo que consigue tener a todos sus compafieros
sentados.
Evaluacion: la docente tomé nota de cada uno de los estudiantes en el registro
anecdético.

Para finalizar la sesion 7, se aplica a los estudiantes una post prueba, que
consistié en producciones de textos libres con un nimero mayor de 200 palabras,
donde se aplicé una operacion aritmética individualizada, que es la siguiente:

La férmula:

N°de errores X 100
N° de palabras
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Informe de acciones tomadas

El programa estuvo dirigido a 70 estudiantes del segundo afio de educacion
basica de un Liceo Bolivariano de la region andina, tomando toda la poblaciéon como
muestra en virtud a no ser tan significativo el nimero de participantes. Dicho
programa se aplico en el transcurso de siete semanas con un encuentro semanal de
tres horas académicas (45 minutos).

La autora, siendo la integradora del grupo a estudiar, pidi6 la autorizacion de
la directora para tomar un espacio en su horario y desarrollar el programa sin afectar
los intereses comunes.

Durante el desarrollo del programa se emplearon los siguientes materiales
como: colores, diccionarios, material fotocopiado, caja pequefia de carton, sobre,
tijera, fichas, revista y periodico.

La sesion uno se desarrolld en menos tiempo del requerido, lo cual permitié
dialogar un poco mas con los estudiantes sobre el tema: La Ortografia. Se observo
inseguridad por parte de los estudiantes, en virtud al hecho de aplicar una prueba al
inicio de la actividad.

En la sesion dos y en un lapso de una semana, se aplico la segunda prueba a
los estudiantes, observandose cierto grado de dificultad para un nimero determinado
de los mismos, fundamentalmente en lo relativo a la interpretacion de las preguntas
formuladas. En algunos estudiantes se presentaron algunas dificultades en la
interpretacion de las preguntas del cuestionario aplicado, dicho cuestionario, arrojo
que un 90% de los estudiantes son visuales, es decir, que su canal o estilo de

aprendizaje es el visual y del 10% restante se dividen en 4% kinestésico y 6%
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auditivo.

Al inicio de la sesion tres mediante la lluvia de ideas se logrd un objetivo muy
importante en los estudiantes, como es la sensibilizacién y analisis de las reglas
ortograficas.

Posteriormente, se desarroll¢ la actividad con mucha fluidez. Todos los
alumnos cumplian las indicaciones dadas y mostraban su creatividad al pintar cada
palabra perteneciente a los cuadros.

En cuanto a la evaluacidn, la colaboracion de los estudiantes fue fundamental
y muy objetiva al momento de llenar las fichas de control.

Para la sesion cuatro, luego de discutir la importancia del empleo de las
palabras homofonas, se organizaron los equipos de trabajo, donde algunos alumnos
no se concentraban en colaborar con su grupo ocasionando que el mismo quedara con
menos cantidad de oraciones. Se considera que se cumplieron las expectativas de la
sesion.

En la semana del desarrollo de la sesion cinco los estudiantes se mostraron
inquietos por saber qué se iba a desarrollar, se debe destacar que en la medida que los
jovenes redactaban y copiaban textos, los mismos se presentaron con menos errores
ortograficos que al inicio del programa, lo que indica una internalizacion del
aprendizaje.

Al momento de internalizar o de guardar en su memoria la nueva palabra o
aquella que consideraron dificil de escribir, se concentraban y practicaban
constantemente el ejercicio dado (deletrear al revés y empezando por el principio). Al

momento de dictar las palabras, los estudiantes poco se detenian dudando en cémo




49

escribir las oraciones.

Es oportuno mencionar, que esta actividad se realiz6 por segunda vez la
semana siguiente, pero empleando el vocabulario méas extenso y con un grado de
dificultad mayor.

La sesion seis se desarrollé con normalidad y en el tiempo estipulado, pues, se
asemejo a las sesiones anteriores, variando la evaluacion de la misma, donde la
aplicaron mutuamente los estudiantes.

La sesion siete se tornd mas dinamica para los estudiantes como para la
docente, ya que se manifestd un gran espiritu por la competencia sana, donde todos
los jovenes demostraron su dominio en la estrategia empleada y aquellos alumnos que
aun se les dificultaba se veian obligados a participar frecuentemente.

Es importante destacar, que a lo largo de la aplicacion del programa, se
emplearon otras técnicas eficaces para que el alumno estuviera dispuesto a aprender,
como fue ensefiarlo a respirar abdominalmente para oxigenarse al entrar a clases y en
aquellos momentos en los cuales se detectd cansancio en el grupo de trabajo. El
respirar profundamente de esta manera situé al alumno y también a la docente en el
aqui y el ahora, siendo mas dificil que la atencion del alumno se dispersara. Otra
estrategia de gran ayuda consistio en mover a los estudiantes durante el desarrollo de
algunas sesiones.

La evaluacion se realizé de manera sumativa, llevando un registro de todos los
avances de cada alumno.

Para finalizar y a manera de cierre, se repitieron las actividades de 1a sesién

tres, la cual dejé buenos resultados en todos y cada uno de los estudiantes. Luego se




aplico la post prueba para verificar con mas objetividad los resultados obtenidos.
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Capitulo V. Resultados

En el presente capitulo se reportan los resultados obtenidos en la
investigacion, y se analizaron estos resultados contrastando con la literatura trabajada
en los capitulos anteriores.

Resultados

En este estudio se planteo el problema siguiente: el inadecuado uso de reglas
ortograficas y su incidencia en el bajo rendimiento en los estudiantes del segundo afio
y su posible solucion con estrategias relacionadas con la programacion
neurolingiiistica. Para ello se organiz6 un programa con estrategias relacionadas con
la programacion neurolingiiisticas, el cual fue desarrollado en el transcurso de nueve
semanas, con siete sesiones de clase repitiéndose dos de ellas con la finalidad de
afianzar e internalizar la estrategia. A fin de verificar la hipotesis planteada se aplico
una prueba diagnéstica y una post prueba, cuyos resultados se presentan a
continuacion.

Promedio de calificaciones de la prueba diagnostica escrita aplicada a las

secciones A y B del afio escolar 2007 2008 en el area de ortografia Tabla 2.

Seccién Puntos
A 07.3
B 09,1
Promedio 08,22

El promedio general que se obtuvo de la evaluacion aplicada en el area de
ortografia es de 08,22 en las secciones A y B del 2do afio, calificaciones bastantes

bajas, tomando en consideracion la escala de evaluacion del 01 al 20.




52

Promedio de calificaciones de la post prueba escrita aplicada a las secciones A y B

del afio escolar 2007 2008 en el area de ortografia. Tabla 7

Seccion Puntos
A 15.7
B 17.4
Promedio 16.55

Tabla 7. Promedio de calificaciones de la post prueba, 2007.

En la tabla 7 se muestran los resultados de la post prueba, donde se reflejé que la
seccion “B” con un promedio de 17.4 salié mucho mejor que la seccidon “A” la cual
lleva un promedio de 15.7, sin embargo se considera que el promedio general de los

estudiantes es relativamente bueno.

Post Prueba Prueba Diagnéstica
Seccion Puntos Seccion Puntos

A 15.7 A 07.3

B 17.4 B 09,1
Promedio 16.55 Promedio 08,22

Tabla 8. Cuadro comparativo de Post Prueba y Prueba Diagnéstica, 2007

Para comprobar la hipotesis sobre si la aplicacion del programa con estrategias
relacionadas con la programacion neurolingiiistica para mejorar la ortografia en los
estudiantes del segundo afio de un Liceo Bolivariano influy6 o no, se compararon los
promedios obtenidos en la prueba diagnéstica y en la post prueba mostrada en la tabla
8, donde se reflejé un nivel significativo de mejora, lo cual indic6é un desempefio
productivo de los estudiantes después de ser entrenados con estrategias de aprendizaje
relacionadas con la programacion neurolingiiistica para mejorar su ortografia.
Discusion

De acuerdo a los resultados obtenidos se permitié comprobar y afirmar la hipétesis

del estudio, pues el empleo de estrategias de aprendizaje relacionadas con la
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programacion neurolingiiistica para mejorar la ortografia en los estudiantes, accede y
fija la informacion de manera significativa.

De alguna manera, los resultados coinciden con los estudios realizados por
Sambrano (1997), donde especifica que son estrategias para todos y especialmente
para aquellos que trabajan con estudiantes, es decir los docentes, también afirma que
éstas son una serie de técnicas que permiten analizar, codificar y modificar conductas.

Por otra parte se apreci6 una semejanza que presenta la teoria de inteligencia
multiple de Gardner y la PNL, una de las herramientas principales de estas dos
teorias, es el conocimiento de los sistemas representacionales, basicamente para saber
por qué medio le llega la informacion al estudiante. Esto quiere decir cual es su canal
primordial de acceso con el exterior. Hay alumnos que son mas visuales, aprenden
mas a través de imagenes, otros son mas auditivos y aprenden mas por lo que
escuchan y no tanto por las imagenes y otros son mas sensoriales o kinestésicos, esto
quiere decir aprenden mas por el gusto, olfato y tacto. Por lo tanto, se deben aprender
técnicas de ensefianza que involucren a cualquier tipo de estudiante para asegurarse
que todos comprendan, perciban y aprendan los conocimientos que se le estan
impartiendo.

Seguin la PNL el modelo del mundo de un sujeto se integra principalmente de sus
percepciones y de sus representaciones mentales. Finalmente las estrategias
propuestas por la PNL ayuda a reorganizar estos procesos y representaciones por
medio de los canales adecuados desembocando en una escritura correcta.
Recomendaciones

1.- Sensibilizar a los docentes, estudiantes y representantes en la valoracion del
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buen empleo de reglas ortograficas y el beneficio en su crecimiento intelectual.

2.- Disefiar y aplicar programas y talleres para la actualizacién de los docentes con
el fin de mejorar su practica pedagodgica y a su vez incrementar el interés de los
estudiantes por los conocimientos o nuevos temas.

3.- Implantar en las instituciones circulos de estudio o de investigacion destinado a
los docentes, lo cual les permitird acceder y estudiar las nuevas estrategias de
aprendizaje y ensefianza, para ser aplicadas a los estudiantes y miembros de la
comunidad.

Difusion

Para la difusion de esta investigacion, la autora propone la elaboracién de material
que contenga la programacion implantada en el presente trabajo, los cuales se les
facilitaré a los profesores de la institucion donde trabaja en las horas de formacion
docente, a fin de discutir con ellos los resultados y beneficios obtenidos del mismo,
como una forma de colaborar en los cambios para lograr una educacion de
excelencia.

Establecer talleres de mejoramiento y manejo de reglas ortograficas, con la
participacion de consejos comunales, representantes y miembros de la comunidad

general y educativa.
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Anexo A. Prueba Diagnostica

UNIVERSIDAD CATOLICA ANDRES BELLO
VICERRECTORADO ACADEMICO
DIRECCION GENERAL DE ESTUDIOS DE POST GRADO
AREA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
Especializacion en Educacion: Procesos de Aprendizaje.
Instrumento N°1
REGLAS ORTOGRAFICAS.

1.-Formulen por lo menos una norma o regla para el uso de:
Coma
Punto
Punto suspensivos

Dos puntos
La tilde

2.-Coloca al siguiente texto las comas, puntos, mayuisculas, tildes, extraiga y corrige
las palabras que consideras mal escritas.

La primera biblioteca que se conose es la de pérgamo Fue fundada por el rey
atalo en el siglo III antes de Cristo. pero fue la de alejandria la mas grande y famosa
biblioteca de la antigiiedad. tenia en sus rejistros caci un millon de royos de papiro

Mas tarde durante la eda media las pocas bibliotecas que esistian se
encontraban en los monasterios a cargo de los monges. Pocas personas tenian acseso
a ellas y la mayor informacion que abarcavan era la religioza hoy dia contamos con
miles de bibliotecas de todo tipo espesializadas y generales que nos ofresen servicios
especiales de computacion microfilm archivos electronicos, etc y el acseso a ellas es
libre para todas las personas que deseen hacer uso de sus servisios
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Anexo B. Cuestionarios de estilos de aprendizaje segiin el modelo Programacion
Neurolingiiistica

% UNIVERSIDAD CATOLICA ANDRES BELLO
VICERRECTORADO ACADEMICO
DIRECCION GENERAL DE ESTUDIOS DE POST GRADO
AREA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
Especializacion en Educacion: Procesos de Aprendizaje.
Instrumento N°2

Cuestionarios de estilos de aprendizaje segiin el modelo PNL. Tabla 2

Inventario sobre estilos de aprendizaje (De acuerdo al modelo PNL)

Este inventario es para ayudarle a descubrir su manera preferida de aprender.
Por favor, responda Ud. verdaderamente a cada pregunta. Responda segiin lo que

hace actualmente, no segun lo que piense que sea la respuesta correcta.

Use la escala siguiente para responder a cada pregunta: Ponga un circulo sobre su

respuesta.
1 Nunca
2 — Raramente

3 — QOcasionalmente
4 — Usualmente

5 — Siempre.

1 [Me ayuda trazar o escribir a mano las palabras cuando tengoque |1 |2 |3 |4 |5
aprenderlas de memoria

2 |Recuerdo mejor un tema al escuchar una conferencia en vez de 2131415
leer un libro de texto

3 |Prefiero las clases que requieren una prueba sobre loque seleeen |1 |2 |3 |4 |5
el libro de texto
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Me gusta comer bocados y mascar chicle, cuando estudio

Al prestar atencion a una conferencia, puedo recordar las ideas
principales sin anotarlas

Prefiero las instrucciones escritas sobre las orales

Yo resuelvo bien los rompecabezas y los laberintos

Prefiero las clases que requieran una prueba sobre lo que se
presenta durante una conferencia

Me ayuda ver diapositivas y videos para comprender un tema

10

Recuerdo mas cuando leo un libro que cuando escucho una
conferencia

11

Por lo general, tengo que escribir los nimeros del teléfono para
recordarlos bien

12

Prefiero recibir las noticias escuchando la radio en vez de leerlas
en un periddico

13

Me gusta tener algo como un boligrafo o un lapiz en 1a mano
cuando estudio

14

Necesito copiar los ejemplos de la pizarra del maestro para
examinarlos més tarde

15

Prefiero las instrucciones orales del maestro a aquellas escritas en
un examen o en la pizarra

16

Prefiero que un libro de texto tenga diagramas graficos y cuadros
porque me ayudan mejor a entender el material

17

Me gusta escuchar musica al estudiar una obra, novela, etc.

18

Tengo que apuntar listas de cosas que quiero hacer para
recordarlas
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19

Puedo corregir mi tarea examinandola y encontrando la mayoria
de los errores

20

Prefiero leer el periddico en vez de escuchar las noticias

21

Puedo recordar los nameros de teléfono cuando los oigo

22

Gozo el trabajo que me exige usar la mano o herramientas

23

Cuando escribo algo, necesito leerlo en voz alta para oir como
suena

24

Puedo recordar mejor las cosas cuando puedo moverme mientras
estoy aprendiéndolas, por ej. caminar al estudiar, o participar en
una actividad que me permita moverme, etc.

Fuente: Metts Ralph (1999) "Teorias y ejercicios", Santiago de Chile, pp. 32.

Derechos de propiedad literaria 1987 Ralph Metts S.
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Anexo C. Inventario de Canales de Aprendizaje.

UNIVERSIDAD CATOLICA ANDRES BELLO
VICERRECTORADO ACADEMICO
DIRECCION GENERAL DE ESTUDIOS DE POST GRADO
AREA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
Especializacion en Educacion: Procesos de Aprendizaje.
Instrumento N°3

INVENTARIO DE CANALES DE APRENDIZAJE.
(De acuerdo al modelo Programacion Neurolingiiistica Lingiiistica)

Completa los espacios de las palabras que se presentan en el siguiente cuento de

Milano, titulado “La Mariposa Tilina”.

Tilina, la mariposa a__ul (s/z), parece de cristal, __uela (b/v) con sus
fragiles alas distancias muy largas. Su ca__ita (c/s/z) esta hecha de las

mas hermosas flores.

Durante la noche, las estrellas se a__oman (s/z) por la ventana, para

ver dormir a Tilina su suefo.

En el dia, _ uela (v/b) por los __ardines (j/g) de las casa, haciendo la

lista de los nifios que se portan __ien (b/v).




Anexo D. Recortables de las palabras (Memoria visual). Sesién 3

I HA-{ T VO | LLEV
DCS SAL VER AZ VE
I B LA FR O HOR £ IR
_ HAC E LA A=
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Anexo E. Preguntas memoria visual. Sesion 3.

(De qué color es la letra /b/?

(Cual es la letra de color rojo?

(De qué color es la letra que esta junto a la azul?
Qué letra sigue a la /a/?

(Qué letra es la segunda?

(Qué letra es la tercera empezando por el final?
{Se escribe con /b/ o con /v/?

(D1 las palabras en orden?

(Deletrea la palabra empezando por el final? Pregunta obligatoria.
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Anexo F. Registro de resultados. Evaluacion sesion 3.

Ficha de control de:

Persona que pregunta:

Numero de palabras:

X= acierto
0= error
Cadaronda es de 4 preguntas
1* Ronda 2% Ronda 3% Ronda 4* Ronda
12 Pregunta
2* Pregunta
3? Pregunta

4? pregunta
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