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Resumen

El presente estudio se realizé con estudiantes cursantes del primer afio de Bachillerato
en una institucion privada, los mismos carecian de estrategias de aprendizaje lo cual
se reflejo en el bajo rendimiento obtenido en la asignatura de Historia de Venezuela
durante el primer y segundo lapso. El problema planteado en este Practicum tuvo
como objetivo general Mejorar el aprendizaje de textos expositivos de Historia de
Venezuela en estudiantes del primer afio de Bachillerato en una institucion privada.
La metodologia empleada en la investigacién estuvo basada en el modelo cuasi-
experimental con aplicacién de pretest y post-test. Se seleccioné de la seccion del
primer afio de Bachillerato seccién “U” un grupo control y un grupo experimental. La
intervencién consistidé en la aplicacién de un programa de entrenamiento en
Estrategias de Organizacion de la informacién contenida en textos expositivos de
Historia de Venezuela al grupo experimental. La hipdtesis de la investigacién fue que
la aplicacion del programa de entrenamiento en el uso de estrategias de organizacion
mediante la elaboracion de esquemas a partir de textos expositivos de Historia de
Venezuela del primer afio de Bachillerato influye en el rendimiento de los estudiantes
en la postprueba con respecto a la preprueba a un nivel mayor de Sig. de 0,005. Los
resultados arrojaron que existié diferencias estadisticamente significativas T (19)= -
18,548 p=0,000 entre el promedio obtenido en la preprueba y el obtenido en la
postprueba por el grupo experimental. El analisis de los resultados revelé que la
implementacién del programa de entrenamiento permitié lograr los objetivos
propuestos y propicié una mejora en el rendimiento estudiantil. Por lo cual permitié
concluir que la utilizacién de esquemas en la asignatura de Historia de Venezuela por
parte de lo estudiantes del primer afio de Bachillerato es factible y efectiva por cuanto
propicia un mejor desempefio de éstos en el manejo y aprendizaje de la informacion.

Descriptores: Estrategias de Organizacién, Programa de Entrenamiento, Historia de
Venezuela.

vi




Capitulo 1 Introduccion

Este capitulo aborda tres secciones cuyo objeto es dar una vision general sobre
el contexto donde se suscita el problema, la descripcion del trabajo de la autora y el
rol que desempeiia.

Descripcion del Contexto

Se realizd la investigacion en una institucion privada ubicada en el municipio
Zamora del estado Miranda; la cual tiene por Misién ser una organizacion educativa
innovadora, dirigida a formar integralmente individuos criticos, responsables,
creativos, solidarios a través de métodos de aprendizaje basado en la teoria
constructivista, capaces de generar cambios en su entorno sociocultural.

La vision de la institucion es ser mejor cada dia con una comunidad educativa
involucrada y orgullosa de sus miembros; resaltando los valores morales y la
disciplina, con espacios fisicos adecuados, convertirse en una escuela que desarrolle
el potencial académico, cultural y artistico de los estudiantes de modo que éstos sean
un ente activo de su aprendizaje.

La edificacion fue disefiada hace mas de 20 afios, especialmente para
funcionar como institucion educativa. Imparten educacion desde el Nivel de
Preescolar hasta Bachillerato en Ciencias, todas en secciones Unicas. La
infraestructura se divide de la siguiente manera: en la planta baja se encuentran los
salones de Preescolar (maternal, primer grupo, segundo grupo y tercer grupo), bafios
para los estudiantes (hembras y varones uno para cada), el bafio para los (as)

profesores (as), la sala de reproduccién de material multigrafiado, la oficina de las



Direccion, la oficina de la Administracion, y las oficinas de Coordinacion tanto de
Preescolar como de Primaria.

En el primer piso se encuentran los salones de Primaria, bafios para los
estudiantes (hembras y varones uno para cada), y la Biblioteca. En el segundo piso se
encuentran los salones de Bachillerato, la sala de Computacion, un laboratorio para
las areas de Ciencia, el Departamento de Orientacion y Psicologia, el Departamento
de Control de Estudio y Evaluacion, la Oficina de Coordinacién de Bachillerato, y la
Sala de Profesores. Hay que destacar que la edificacion posee escaleras de
emergencia dotada de material contra incendio. Posee en su entrada un
estacionamiento, cuenta con extensas areas verdes, que incluye un campo de Beisbol
y tres canchas deportivas multiples.

La institucion posee una Sociedad de Padres y Representantes, cuenta con un
Centro de Estudiantes; imparte Educacion Religiosa y prepara a los nifios, nifias y
adolescentes en la Primera Comunion y la Confirmacién; ademas brinda actividades
extracurriculares como clases de Futbol, clases de Beisbol, clases de Kikimbol, clases
de Pintura y Clases de Modelaje y Canto; que son llevadas por terceros.

La institucion educativa se encuentra ubicada en una urbanizacion divida en
varios conjuntos residenciales, lo cual hace facil el acceso a la institucion. Cerca se
encuentra un centro comercial que cuenta con un supermercado, una papeleria, una
panaderia, una farmacia, un centro de acceso a Internet. Dentro de la misma
urbanizacion cuenta con una Clinica privada a la cual se encuentran afiliados a un

seguro escolar todos los estudiantes de la institucion educativa.




Los nifios, nifias y adolescentes que cursan estudios en dicha institucion
provienen de familias cuya clase social se puede considerar como media, la mayoria
viven en los diversos conjuntos residenciales cercanos a la institucion.

Escenario del Trabajo de la Autora

La Institucién educativa seleccionada para llevar a cabo el estudio, se
encuentra funcionando desde el afio 1987 y durante los Gltimos 18 afios han egresado
Bachilleres en la mencion de Ciencias posicionandose buena parte de éstos, en
Universidades publicas y privadas mas destacadas del pais.

Organizativamente se encuentra distribuida de la siguiente manera: una (1)
Direccion de la Institucién, un (1) Departamento de Control de Estudio y Evaluacién ,
tres (3) Coordinaciones Académicas, a saber una (1) para la etapa de Preescolar, una
(1) para la etapa de Bésica y una (1) para la etapa de Bachillerato; y un (1)
Departamento de Psicologia y Orientacion.

En cuanto al personal posee veintiocho (28) docentes, cuatro (4)
administrativos y siete (7) obreros. Respecto a la matricula para este afio escolar
2009-2010, se tiene una poblacion de 590 estudiantes distribuidos en todas las etapas.
El Rol de la Autora

La autora de este trabajo es profesora de Geografia e Historia, se desempeiia
como docente desde hace seis afios en la institucion que sirvi6 para esta
investigacion. Durante los primeros tres afios tuvo a su cargo las asignaturas de
Ciencias Sociales tales como Historia de Venezuela desde el primer afio hasta el

cuarto afio de Bachillerato, e Historia Universal del segundo afio de Bachillerato.




Durante ese periodo estuvo constantemente comprometida con facilitarles a los
estudiantes estrategias que impulsen su aprendizaje.

En los ultimos tres afios ha estado a cargo del Departamento de Control de
Estudio y Evaluacion de la Institucion educativa, donde tiene como funciones
elaborar el registro de matricula de prosecucion o ingreso de los estudiantes,
mantener el registro académico de los estudiantes, verificar y certificar los
expedientes de los graduandos, constatar el cumplimiento de los requisitos exigidos
para optar al titulo de Bachiller, planificar el proceso de graduacion, expedir carnets
estudiantil, certificaciones de calificaciones, constancias de estudios y boletines de
calificaciones, registrar, procesar y controlar la evaluacion del rendimiento
estudiantil, suministrar material e informacion relativo al flujo estudiantil tales como
néminas de estudiantes, hojas de evaluaciones entre otras.

A pesar de estar actualmente en un cargo administrativo, partiendo de la
experiencia obtenida como docente de aula, 1a autora tiene conocimiento de la
importancia y necesidad de revisar las estrategias de aprendizaje utilizadas por los
alumnos, y de lo esencial que es el ayudar a los estudiantes a desarrollar destrezas y
habilidades que le permitan lograr un aprendizaje efectivo; razén por la cual aborda la
problemaética para encontrar con soluciones que den origen a la formacién de

estudiantes mas comprometidos con su proceso de aprendizaje.




Capitulo 2. Estudio del Problema

El presente capitulo contiene informacion requerida a la descripcion y
contextualizacion de 1 problema. El mismo se compone de cinco secciones a saber: a)
enunciado del problema, b) descripcion del problema, ¢) Documentacion del
problema, d) anélisis de las causas y e) relacion del problema con la literatura.
Enunciado del Problema

El problema a resolver en este Practicum esta referido a la carencia de
aplicacion de estrategias de organizacion de la informacion contenida en textos
expositivos de Historia de Venezuela, por parte de los estudiantes del primer afio de
Bachillerato de una institucion privada.

Descripcion del Problema

Al iniciar la etapa de Bachillerato los estudiantes afrontan cambios, entre
ellos el organizar su tiempo en funcion a una cantidad mayor de horas de clases,
namero de asignaturas, docentes y exigencias académicas. Esa situacion de cambios e
incertidumbres viene dada por la falta de estrategias de aprendizaje equiparadas a esta
nueva etapa de su proceso educativo.

Ahora bien, la seleccién del problema que se emprendio, respondi6 a la
necesidad de lograr conseguir que los estudiantes del primer afio de Bachillerato
adquieran y apliquen estrategias de aprendizaje en el area de Historia de Venezuela
que incluso, puedan trasferir a otras areas de estudio.

El grupo de estudiantes que actualmente cursan el primer afio de Bachillerato
no dan muestras de poseer estrategias de aprendizaje, ello se reflejo en el bajo

rendimiento obtenido en la asignatura de Historia de Venezuela durante el primer y



segundo lapso del afio escolar en curso, donde en la escala del 1 al 20, la calificacion
méxima para el primer lapso fue de 18 puntos y para el II lapso de 17 puntos; siendo
la calificacién minima en ambos lapsos de 07 puntos como a continuacion se muestra
en latabla 1:

Tabla 1 Calificaciones obtenidas por los estudiantes del primer afio de Bachillerato en
Historia de Venezuela correspondiente al I 'y If lapso. (N= 40)

Calificacion Calificacion .
Mini .- Media
inima Maxima
Definitivas del I lapso 07 18 11,80
Definitivas del II lapso 07 17 10,93

Fuente: Registro de Calificaciones que reposan en los Archivos del Departamento de
Control de Estudio y Evaluacion de la Institucién Educativa.

La autora de la presente investigacion ha observado con preocupacion que los
alumnos tienen apatia y poco habito de lectura; sobre todo los referidos a textos
expositivos, ademas de un bajo nivel de comprension de la lectura, mas al tratarse de
textos de la asignatura Historia de Venezuela.

En lugar de extraer ideas principales de la lectura, sustitucion de términos y
sintesis, los estudiantes en el momento de elaborar resimenes, presentan repeticion de
fragmentos del texto, haciendo dificil la elaboracién de esquemas que organicen la
informacion realmente importante y representen un aporte para la adquisicion del
aprendizaje.

Es notable que los estudiantes no poseen conocimientos sobre como elaborar
esquemas a partir de la lectura y comprension de textos expositivos, sin que hasta el
momento se haya tomado las medidas necesarias para solventar dicha problemaética
que no sélo repercute en el aprendizaje de Historia de Venezuela sino también en

otras asignaturas.



Es importante acotar que la informacién expresada por la autora se emana de
su propia experiencia como docente de aula, de las observaciones realizadas al inicio
de la investigacion cuando se abordo la problematica y de la entrevista realizada a la
docente que en la actualidad esta encargada de impartir la asignatura de Historia de
Venezuela del primer afio de Bachillerato.

Documentacion del Problema

Una vez seleccionado el primer afio seccion “U” de Bachillerato para realizar
la presente investigacion, tomando en cuenta la Planificacidn de la docente de
Historia de Venezuela prevista para el primer lapso se realizaron observaciones
directas en algunas de las clases impartidas. Por medio de los registros de
calificaciones entregados en Control de Estudio y Evaluacion, se pudo en un primer
momento observar que casi un 60% de los estudiantes presentaron calificaciones
deficientes en aquellas actividades evaluativas que requerian de la comprensioén de
textos expositivos.

En marzo de 2010, culminando el segundo lapso, se realizé un pretest que
consistié en entregar a cada uno de los 40 estudiantes un texto titulado “Grupos
étnicos, clases y mestizaje” escrito por Freddy Dominguez (2000) el cual explica
cOémo era la estructura social en el periodo colonial de Venezuela (anexo C); se les
explicd que debian elaborar un resumen de la texto para luego proceder a la
elaboracion de un esquema que organizara toda la informacién obtenida.

Se elaboro una lista de cotejo (ver anexo E) para evaluar el desempeiio de los
estudiantes durante la actividad, los criterios estuvieron referidos a la eliminacién de

material innecesario, la sustitucion de términos y la integracion o sintesis elaborada.



Los resultados se muestran en la tabla 2:

Tabla2 Resultado del Pretest

Frecuencia Porcentaje

Eliminacién de material innecesario Si 7 175

No 33 82,5

L . Si 13 32,5
Sustitucién de términos

No 27 67,5

Seleccion de ideas principales Si 29 2,5

No 11 27,5

En la tabla 2 se puede observar que mas del 80% no realiz6 la eliminacion de
material innecesario de la lectura realizada; en cuanto a la sustitucion de de términos
el 67,5% de los estudiantes no lograron cambiar algunas secuencias de términos que
aparecian en el texto y por ultimo respecto a la seleccion de ideas principales el
72,5% si pudo ubicar y seleccionar las ideas principales del texto. Los resultados
demuestran que los estudiantes no se encuentran capacitados para elaborar el resumen
que antecede a la elaboracion del esquema.

A partir de la practica docente de la autora, se ha tenido la preocupacion por el
desempefio académico de los estudiantes que cursan la asignatura de Historia de
Venezuela, ya que se ha reportado un alto nivel de desinterés y falta de aplicacion de
estrategias de aprendizaje.

Al tomar la decision de abordar la problemadtica y en conversacion con la
docente que en la actualidad se encuentra encargada de la asignatura Historia de
Venezuela del primer afio de Bachillerato, se pudo detectar también la falta de

manejo por parte de ésta, en la facilitacion de estrategias de aprendizaje, ya que la




misma se limita a ensefiar los contenidos programéticos y supone que los estudiantes
ya poseen sus propias estrategias para aprender.
Anadlisis de las Causas

Con el propdsito de analizar las causas del problema, se realizaron revisiones
a las Planificaciones de Lapso entregadas al Departamento de Evaluacion y Control
de Estudio, las planillas de Registro del Rendimiento Estudiantil de Lapso de los
estudiantes del primer afio de Bachillerato correspondiente al primer y segundo lapso,
observaciones directas a los alumnos y docente en el desempefio de actividades en el
aula de clase y una entrevista a la docente que imparte la asignatura Historia de
Venezuela en el primer afio de Bachillerato.

Una de las causas del bajo rendimiento de los estudiantes en cuanto a la
carencia de aplicacion de estrategias de organizacion de la informacion contenida en
textos expositivos de Historia de Venezuela, se debe a la gran cantidad de contenidos
a desarrollar en cada lapso, por el apremio se hace obligado el llegar a las
evaluaciones finales sin conceder suficiente tiempo al proceso de aprendizaje de cada
contenido especifico.

Ello implica una transmision deficiente de la informacion y hace que los
estudiantes se vean obligados a obtener un conocimiento impreciso que en ningin
momento pasa a ser un aprendizaje.

Otra causa es el horario establecido para impartir la asignatura; segun el
programa oficial se debe asignar tres horas de 45 minutos durante la semana, pues
bien los estudiantes tienen su clase de Historia de Venezuela en un mismo dia de la

semana, entrando a una primera hora y luego de un receso de 10 minutos continuando
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con las dos restantes. Bajo esta condicion para los estudiantes es dificil mantener la
total atenciOn, ya que interviene fuertemente el cansancio de toda una mafiana llena
de diversas actividades en otras asignaturas que cursan; cuando lo ideal serfa que en
un dia de la semana no se exceda de dos horas de clase, dejando la hora restante para
un dia distinto.

También se distingue como causa de la problematica a la ausencia de
estrategias novedosas capaces de activar un aprendizaje significativo en los
estudiantes durante sus estudios en la Educacion Bésica. En Bachillerato la situacion
persiste, ya que no reciben adiestramiento en aplicacion de estrategias de aprendizaje.

En entrevista con la docente a cargo de la asignatura, se supo que esta era su
primera experiencia como docente de Bachillerato, puesto que su formacion de
pregrado es de Maestra Integral, por ende, a pesar de tener dominio del contenido
conceptual de la asignatura, carecia de estrategias de ensefianzas adaptadas al nivel.
Esto se agrega como causa de la problematica que se presenta.

Otra de las causas es el comportamiento de los estudiantes durante las clases,
se ha observado que los jovenes en ocasiones muestran poco interés en el momento
de realizar alguna de las actividades que la docente lleva al salon para desarrollar los
temas, esa apatia repercute en la captacion del conocimiento, la adquisicion del
aprendizaje y por supuesto en el rendimiento académico.

Relacion del Problema con la Literatura

El Aprendizaje Significativo: una de las teorias del aprendizaje
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Ausubel (1976) disefié todo un marco tedrico que pretendié dar cuenta de los
mecanismos por los que se llevan a cabo la adquisicion y la retencion de los grandes
cuerpos de significado que se manejan durante la ensefianza.

El aprendizaje significativo entonces, se pudiese considerar una teoria
psicologica ya que se ocupa de aquellos procesos que lleva a cabo el individuo para
aprender; es decir ocupa de los procesos mismos que el individuo pone en juego para
aprender. Pone énfasis en todo lo que ocurre en el aula durante el proceso de
aprendizaje de los estudiantes; en la naturaleza de ese aprendizaje; en las condiciones
que se necesitan para que éste se produzca; en sus resultados y, consecuentemente, en
su evaluacion (Ausubel, 1976).

La teoria del aprendizaje significativo aborda cada uno de los elementos,
factores, condiciones y tipos que garantizan la adquisicion, la asimilacion y la
retencién del contenido que la instruccién ofrece al estudiante, de modo que adquiera
significado para el mismo.

Tiene como elemento sustancial la instruccion que propicia en los estudiantes
la adquisicion de significados nuevos. Necesita a su vez “...tanto de una actitud de
aprendizaje significativo como de la presentacion al alumno de material
potencialmente significativo.”” (Ausubel, Hanesian y Novak, 1983, p. 46). De modo
que el estudiante inicia una organizacién del conocimiento en estructuras y luego las
reestructuraciones pasan a conformar el resultado de la interaccion entre las
estructuras existentes y las nuevas informaciones.

El aprendizaje significativo se produce bajo dos condiciones esenciales: (a)

actitud altamente significativa del estudiante, es decir interés por aprender de manera
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significativa, (b) presentacién de material significativo que posea relacionable con la
estructura cognitiva del estudiante; es decir que propicie el anclaje con las ideas que
ya existan en su estructura cognitiva.

En resumen, el aprendizaje significativo lleva a la creacion de estructuras de
conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la nueva informacidn y las ideas
precias del estudiante. (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p. 39). Actualmente el
aprendizaje significativo posee plena vigencia, sigue siendo un constructo con gran
potencia explicativa, en términos tanto psicoldgicos como pedagogicos. Ese gran
poder de conviccion es lo que justifica su vigor. Sin embargo, es cuestionable el uso
que se suele hacer del mismo.

En ese sentido, es imposible hablar de un aprendizaje significativo sin la
predisposicion por parte del estudiante; para aprender, tampoco puede desarrollarse si
no éstos no disponen de ideas de anclaje en su estructura cognitiva. Ademas es
irrealizable si el material no es logicamente significativo. De modo que, el
aprendizaje significativo no es algo que surge stbitamente.

Estrategias de Adquisicion de Conocimiento

Las estrategias de adquisicion de conocimiento estan intimamente
relacionadas con los procesos cognitivos que posibilitan codificar, almacenar y
evocar la informacion que es recibida, son constituidas en tres categorias: (a)
estrategias de ensayo, (b) estrategias de elaboracion y (c) las estrategias de

organizacion (Poggioli, 2007, p. 7). En la tabla 3 puede verse esta agrupacion.
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Tabla 3
Estrategias de adquisicion del conocimiento (Poggioli, 2007)

. . . Memorizacion activa
Estrategias de codificacion

Estrategia de ensayo . Memorizacion pasiva
Estrategias de

organizacion

Elaboracion imaginaria
Estrategias de elaboracion  inducida
. . imaginaria i6n imaginari
Estrategia de elaboracion £l Elaboramén imagnana
impuesta

Estrategia de elaboracion
verbal

Esquemas
Estrategia de organizacion ~ Representaciones graficas Mapas de conceptos

Mapas mentales

La primera categoria, las estrategias de ensayo; son utilizadas con el fin de
“...codificar la informacion recibida (...) [donde] la repeticion conduce a la
modificacién de la estructura de la memoria que, a su vez, aumentan la capacidad del
individuo para recordar.” (Poggioli, 2007, p. 12). En otras palabras, se trata de
estrategias que involucran la repeticion de la informacién o contenidos, de tal modo
queda registrada en la memoria del estudiante la informacion para luego éste la pueda
recuperar o evocar en cualquier otro momento. Se dividen en estrategias de
codificacion o registro de la informaciony estrategia de organizacion.

Las estrategias de codificacion son todas aquellas que activan la atencién del
aprendiz hacia determinados aspectos del material y/o la tarea, con ello se facilita la
adquisicién de la informacion. (Poggioli, 2007, p. 14). Este tipo de estrategia se

caracteriza esencialmente por la utilizacion del proceso de almacenamiento de
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informacion en el sistema de memoria, donde ésta funciona como herramienta
principal de trabajo. Distingue dos tipos de memorizacion:

La Memorizacion Activa en la cual, el estudiante ensaya no s6lo de cada una
de las unidades de informacion que se les presenta, sino también de las relaciones y
asociaciones entre dichas unidades, dando como resultado mas facilidad para
evocarlas.

La Memorizacion Pasiva, que consiste en la realizacion por parte del
estudiante, del ensayo de las unidades de informacion sin establecer relaciones ni
asociaciones.

Estas estrategias son utiles para aprender formulas matematicas, aprender
nombres de ciudades, paises; verbos regulares orden de eventos, orden de posiciones
de objetos, protocolos, en fin cualquier todo tipo de conocimiento conceptual y
procedimental.

Mientras que las estrategias de organizacion para el proceso de evocacion,
son de mayor utilidad ya que proporcionan al estudiante el acceso a la informacion
que previamente ha almacenado en su sistema de memoria, es decir es el conjunto de
procedimientos que llega a utilizar el estudiante con la finalidad de convertir la
informacion recibida y almacenada en su memoria, en una informacion de mayor
comprension y manejo para si mismo (Poggioli, 2007, p. 14-17).

Si bien las estrategias de codificacion se caracterizan por la utilizacion de la
memoria, las estrategias de organizacién se centran en el ordenamiento de la

informacién una vez que se encuentra codificada. Son muy ftiles si lo que se desea es
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que el estudiante en base a las unidades de informacion realice analisis,
agrupamiento, caracterizaciones, elabore comparaciones con criterios de diferencias,
entre otras.

La segunda categoria, las estrategias de elaboracion, constituidas por todas
aquellas actividades que permiten al estudiante elaborar alguna construccion
simbolica en torno a la informacion que esta procurando aprender, tiene por objetivo
lograr integrar la informacion que se recibe, con el conocimiento previo, a fin de
hacerla significativa.

Se clasifica en elaboracién imaginaria y la elaboracion verbal. La elaboracion
imaginaria consiste, en que el estudiante represente mentalmente el contenido del
texto que va leyendo; es decir se van formando imagenes mentales. Estas imdgenes
mentales pueden ser inducidas o generadas por el estudiante o bien impuestas por el
docente con el mismo proposito, lograr que el aprendiz pueda establecer asociaciones
entre las unidades de informacion recibidas. Las estrategias de elaboracion imaginaria
son potencialmente utiles para el aprendizaje de textos sin embargo, cabe acotar que
los estudiantes previamente deben recibir entrenamiento sobre la formacion de
imagenes mentales de lo contrario no facilitaria el aprendizaje (Poggioli, 2007, p.23-
24).

La elaboracion verbal referida también al aprendizaje de textos, tiene como
proposito el crear vinculos entre la informacion que ya posee el estudiante y la que
contiene el texto a aprender. Algunas de las actividades en relacion con el texto son el

elaborar parafrasis, inferencias, entre otras.
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La tercera de las estrategias de adquisicion de conocimiento se encuentra
conformada por las estrategias de organizacion, éstas son operaciones mentales que
realiza el estudiante a fin de modificar la informacion contenida en el texto a otra que
tenga un mayor nivel de comprension, el proceso se traduce en un nuevo orden de la
informacion; en otras palabras, el estudiante con ayuda de la informacién almacenada
en su sistema de memoria, realiza una organizacion propicia de la nueva informacién
recibida que al final del proceso se presenta en un orden diferente al presentado
inicialmente en el texto (Poggioli, 2007; Diaz-Barriga y Hernandez, 2002).

Esta estrategia le da al estudiante la oportunidad de idear su propio
aprendizaje de una manera mas activa al ser él mismo quien organice la informacion.
Para ello es imprescindible que el estudiante se disponga a llevar a cabo tal tarea. Los
procedimientos de las estrategias de organizacion son las representaciones grdficas,
es decir aquellas representaciones visuales que se elaboran a partir de textos escritos
en prosa, permiten elaborar una reorganizacion constructiva de la informacion que ha
de aprenderse.

Los Esquemas como resultado del Aprendizaje Significativo

Por una parte para Ausubel (1976) aprender es semejante a comprender e
incluye una vision del aprendizaje fundado en todos los procesos internos del alumno
donde éste es considerado como un procesador activo de la informacion que recibe y
no solo como un receptor de las respuestas externas. Por la otra; una de las maneras
mas eficaz de organizar la informacién y facilitar la evocacion es la elaboracion de

esquemas ya que necesita un procesamiento semdntico de la informacion que ofrece




17

la posibilidad de adquirir conocimientos integrados, razonables y permanentes que
tienen sentido para el alumno.

Ahora bien, al conjunto de métodos utilizados por el alumno con el fin de
trasformar la informacion obtenida a otra que le sea mas comprensible al momento
de aprender, se les denominan estrategias de organizacion; éstas llevan a la
construccion de representaciones graficas como lo son los esquemas (Poggioli, p.28,
2007).

Para Poggioli (2007) entrenar a los alumnos en la construccion de esquemas
es darles la herramienta para llevar a cabo un procedimiento de esbozo grafico que le
ayudara al analisis del texto escrito donde es incluido la relacion de los conocimientos
previos y sus interpretaciones dando como resultado un producto tnico (p.61).

Pues bien, los esquemas se caracterizan por ser el producto de todo un anélisis
del texto y es el estudiante quien fija los términos de la organizacién del esquema a
partir de la comprension total del texto, ademas evidencian tanto el “...patron de
organizacion del material escrito...”, como las relaciones de los conocimientos
previos del estudiante y las explicaciones de éste. (Poggioli, 2007, p.61).

Poggioli (2007) sugiere cinco pasos para la elaboracién de un esquema, a
saber:

1. Leer el texto.
2. Volver a leer el texto a fin de precisar su patrén de organizacion.
3. Obtener la idea principal en cada uno de los parrafos del texto.

4. Obtener varias ideas secundarias en cada uno de los parrafos.
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5. Realizar con las ideas principales y secundarias extraidas de los parrafos el
esquema.

Algunas de las ventajas de la elaboracién de esquemas como estrategia de
aprendizaje son: a) facilita la comprension del texto, b) desarrolla la capacidad de
sintesis, c¢) facilita la captacion gréafica de la estructura del texto, y d) facilita el
procesamiento de la informacidn; entre otras (Poggioli, 2007, p. 63).

Por otra parte, Neyra (2009) concibe a los esquemas como “...agrupamientos
de informacion relacionada con las experiencias previas de los individuos que les
permite realizar actividades mentales de comprensién...” (p.117). Por lo tanto, los
esquemas permitirian determinar qué proposiciones serian mas relevantes para
obtener el significado del texto y cudles deberian ser descartadas; con lo cual el
alumno estableceria las partes esenciales del texto leido.

Siendo los esquemas el producto de la interpretacion de un texto en prosa,
donde el estudiante debe describir las relaciones existentes entre los conceptos, se
puede considerar que los esquemas son también la expresion del aprendizaje
significativo; es por ello que se pretende estudiar mediante la ejecucion del
Practicum, y sobre la base del aprendizaje significativo; los efectos de los esquemas
como estrategia de organizacion en el aprendizaje de textos expositivos de Historia de
Venezuela.

Las Ciencias Sociales

Todas las disciplinas cientificas que tienen por objeto de estudio tanto del

comportamiento como las actividades que son desarrolladas por el ser humano y que

no son de interés de las ciencias naturales, son las denominadas Ciencias Sociales.
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Algunas de las disciplinas que la integran son: la Arqueologia, la Antropologia, la
Demografia, la Etnologia, la Psicologia, la Pedagogia, la Sociologia, la Politica, la
Filosofia, la Historia y la Geografia, entre otras.

Estas por lo tanto, analizan e interpretan los fenémenos provenidos de la
sociedad y en fin de la cultura creada por los seres humanos. En este sentido segun
Lozano (2001)

...el hombre requiere transformar la naturaleza para poder

sobrevivir (...) este nuevo ambiente creado por el hombre ¢s no

solamente material, sino simbdlico y ambos elementos

constituyen la cultura. El humano es el unico animal entre

todos, que crea cultura y la transmite por medio de simbolos

(lenguaje). (p.141).

Es decir, la cultura es el resultado de multiples inventos y creaciones
materiales y simbolicos, tales como instrumentos de trabajo, maquinas, utensilios,
muebles, vestimentas, arte, idioma, lenguaje, religion, creencias, valores, ritos, etc.
que se dan en un tiempo, lugar y poblacion especifica con el fin de adaptar al
ambiente a sus necesidades.

Por otra parte tenemos que el ser humano no se conforma sélo con la creaciéon
cultural, sino que también la transmite de generacion en generacion. Es alli donde
intervienen los procesos de aprendizaje y de ensefianza; siendo la escuela una especie
de “cruce de cultura” que provoca tensiones, aperturas y diferencias en la

construccion de significados, es el escenario de la didactica.
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Los estudiantes mediante el aprendizaje de las Ciencias Sociales deben por
una parte comprender que todo hecho de la actualidad formara parte de la Historia (en
este caso contemporanea) y que el espacio geografico, que en gran medida es
modificado por el hombre, afectara directamente las condiciones de su vida futura, y
por otra parte también es imprescindible robustecer nuestra Identidad Nacional para
lograr crear una Nacion plenamente desarrollada.

Las Ciencias Sociales deben ser por lo tanto, més que una serie de asignaturas
o programas impuestas por el ente oficial encargado de administrar la educacion;
fuente de conocimiento académicamente relevante y socialmente significativo,
ademas brindan la comprension de la vida econdémica, politica y social de la Nacion
consolidando el sistema democratico. En la tabla 4 se presentan algunos de los
objetivos de las Ciencias Sociales en la Educacién Basica y su respectiva
importancia.

Tabla 4 Objetivos e importancia del aprendizaje y ensefianza de las Ciencias Sociales
(Aular y Bethercourth,1993)

Objetivo Importancia
E! hecho de que los estudiantes
comprendan que lo vivido hoy, formara
parte de la historia futura, y valoren el
espacio geografico al cual pertenecen,
garantiza el bienestar de todos.
Aporta las herramientas necesarias para
reforzar la conciencia organizativa, las
Conocer la Realidad para Transformarla acciones que debemos planificar en
colectivo para realizar modificaciones en
el entorno y humanizarlo.
Ello significa hacer una vida propia,
permite dar sentido de continuidad, de
existencia en el pasado, en el presente y en
el futuro. Apropiarse de nuestras raices
autoctonas para no estar como ‘huérfanos
en este mundo’.

Interpretacion del Momento actual y del
Espacio Geografico al cual pertenecen

Fortalecer Nuestra Identidad
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Hay que aclarar que estos no son los tinicos objetivos que se desean con el
Aprendizaje y la Ensefianza de las Ciencias Sociales, de estos se generan otros
objetivos especificos de acuerdo con cada uno de los grados de la etapa de educacion
basica, ademaés a pesar de que Aular y Bethercouth (1993) puntualizan dichos
objetivos como pertenecientes a la etapa basica de educacion, son también extensibles
a las demas etapas de nuestro sistema de educacion.

La Ensefianza de la Historia

Querer conocer ha sido siempre querer comprender cuales son las causas y las
caracteristicas de un fenomeno, de un acto, o de un objeto, prever sus consecuencias.
Por otra parte el proceso de conocer es también descubrir la forma de intervenir en los
acontecimientos, para influir en ellos de manera conveniente.

De modo que, el intento por conocer y entender el pasado del hombre ha dado
lugar a variadas interpretaciones, tan multiples como el pensamiento humano mismo.
Ahora bien, las diferentes piezas del conocimiento historico no se integran en un
mosaico comprensible al contrario; no forman un conjunto organizado y estructurado,
sino una masa indefinida de datos mas o menos anecdoticos. Todo ello se expresa en
la falta de comprension de las conexiones entre unos acontecimientos y otros (Blom,
1980, pp.11-12).

Ahora bien, la finalidad Educativa de la Historia segiin Prats y Santacana
(1998), es ofrecer un marco de referencia para entender los problemas sociales, situar
la importancia de los acontecimientos diarios, usar criticamente la informacion, en

definitiva, vivir con la plena conciencia ciudadana.
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El pasado es lo que ocurrid, la Historia es la investigacion que explica y da
coherencia a este pasado. Por ello, la Historia plantea cuestiones fundamentales sobre
este pasado desde el presente, lo que no deja de ser una reflexion de gran
contemporaneidad y, por lo tanto, susceptible de compromiso.

De alli que incentivar a los alumnos en la comprension de sus propias raices
culturales y de la herencia comun sin pretender imponer una cultura estandar ni
uniforme en el &mbito planetario a los jovenes de esta sociedad tan diversa
culturalmente, es un punto importante dentro del proceso de ensefianza.

Es necesario colocar esta ‘herencia’ en su justo contexto, es decir, se debe
situar al aprendiz dentro de su contexto cultural tanto nacional como mundial, ademas
de fomentar el analisis de aquellos fenémenos derivados de la accion humana.

Especificamente en el caso de Venezuela, la Academia Nacional de la Historia
presentd en mayo de 1977 un informe sobre la situacion de los estudios de la Historia
de Venezuela en los niveles formativos de la educacion primaria y secundaria,
partiendo de los Programas Oficiales implementados a partir de la Reforma Educativa
de 1969.

En el caso de la educacion primaria, la materia de Historia de Venezuela
desaparece como tal y pasa a formar parte de las denominadas “dreas de estudios”
incluyéndose especificamente en el area de “Estudios Sociales”, no obstante con ello,
los contenidos resultaron inconexos y el tiempo exiguo que oficialmente se le
atribuy¢ al area de Sociales, redujo a su minima expresion para la Historia. En cuanto
a la educacion secundaria el panorama es similar, una programacion entre los

diferentes grados que no corresponde con la continuidad del estudio historico y una
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programacion escolar que no es suficiente para abarcar todos los contenidos
programaticos.

En cuanto a la ensefianza de la Historia de Venezuela todo lo anterior ha
seguido repercutiendo de manera desfavorable pues es bien sabido que en la mayoria
de los planteles tanto ptiblicos como privados, han tenido que acoplarse a la reduccion
al minimo en los ciclos de primaria y secundaria y en la praxis se ha recortado y
deformado la Historia Patria. Concerniente a lo anterior, Uslar Pietri (1978) en un
articulo publicado en El Nacional, expresaba que

La imagen sucinta y superficial que la inmensa mayoria de los

venezolanos tienen de su propia Historia no soélo es

insuficiente y fragmentaria sino que es contraria a la verdad y

hace imposible comprender y explicarse los sucesos, sus

protagonistas y sus motivos... (p.123)

Coincide en admitir que la Ensefianza de la Historia de Venezuela se
encuentra dividida arbitrariamente, desequilibrada y compuesta de un
conjunto de hombres y de hechos sin ilacion. Una Historia concebida asi, no
solo se hace incomprensible, sino ademas esta condenada a no dar buenos
frutos.

De modo que hoy mas nunca “...necesitamos ensefiar y aprender a
vivir la historia y que ésta se constituya en la vértebra del quehacer
pedagdgico.” (Fernandez-Heres, 1980, p. 56), para eso es necesario el buscar
e implementar nuevas estrategias que hagan posible que los estudiantes

alcancen un aprendizaje altamente significativo.




Miralles y Martinez (2008) quienes realizaron una investigacion que
tuvo por objetivo analizar la metodologia empleada por los docentes para
desarrollar las clases de Historia de Bachillerato; mediante la recoleccién de
datos empiricos a una poblacion de 1523 estudiantes, aplicando una encuesta
abierta para estimular el relato de los alumnos sobre como habian sido sus
clases de Historia en Bachillerato, obtuvieron como resultado que los
docentes llevan a cabo la ensefianza de la Historia bajo un modelo tradicional
expositivo-repetitivo, combinando la exposiciones magistrales, el dictado de
apuntes, la lectura del libro texto y las formulaciones de preguntas al
alumnado.

La aplicacion del modelo anteriormente descrito, es en la actualidad
llevado a cabo por muchos de los docentes que tienen a su cargo la ensefianza
de la Historia y lamentablemente el resultado es el menos favorable para el
mantenimiento tanto del sentido patridtico y de la Identidad Nacional que
conlleva el conocimiento de la Historia de Venezuela; en palabras de Butté
(2009)

La ensefianza de la historia en los niveles basico y segundario

del sistema educativo nacional, es hoy dia altamente

cuestionada por legos y entendidos en la materia, dados los

desalentadores resultados obtenidos al respecto, los cuales se
evidencian en el insuficiente, descontextualizado, fragmentado

y tendencioso conocimiento demostrado por el grueso del
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estudiantado acerca de los procesos historicos acontecidos en

la sociedad venezolana a través del tiempo.

Ante esta situacion se hace imprescindible la evaluacién de las
estrategias de ensefianza aplicadas por los docentes; aun maés, los métodos
utilizados deberian potenciar en el alumnado un verdadero conocimiento y
aprendizaje de la Historia de Venezuela y fomentar un fuerte sentido de
apropiacion de las raices autdctonas.

Los Textos Expositivos

Aquellos textos que se presentan en prosa y cuya funcion es la de entregar al
lector informacion referente a teorias, conceptos, predicciones, descubrimientos,
personajes, generalizaciones y conclusiones; son los denominados textos expositivos.
Estos ademas se encuentran estructurados de tal manera que sea posible su
comprension.

En este orden de ideas un texto expositivo podria ser descriptivo, seriado,
causal, de problema/solucion o de comparacion/oposicion.

En el texto expositivo descriptivo se agrupan las ideas por asociacion, en el
seriado se agregan algunos componentes organizativos como el orden y la secuencia
de elementos, en el causal se incluyen vinculos causales entre los elementos, ademaés
de la agrupacién y la seriacion. El de problema/solucién se relaciona con la estructure
causal mas organizada; y por ultimo, el texto expositivo comparacién/oposicion
puede tener una cantidad de componentes organizativos, segun la cantidad de

diferencias y similitudes que incluya el autor.
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En cuanto a la utilizacion de los textos expositivos de ciencias sociales, como
integrante de programas de intervencion educativa; se han encontrado lo que se
explica a continuacién.

Almenar (2003), tuvo como objetivo elaborar un Programa de construccion de
mapas de concepto como estrategia para incrementar la comprension de de textos
expositivos de Historia de Venezuela y mejorar el rendimiento en dicha asignatura. El
disefio utilizado por el autor fue de tipo cuasi-experimental con pre-prueba y post-
prueba con grupo de control y grupo experimental. De su poblacion, tomo una
muestra integrada por 53 alumnos del octavo grado de Educacion Basica,
aplicandoles una prueba piloto, un registro anecdotico, una lista de cotejo y una
encuesta para recabar informacion cualitativa sobre el interés hacia la estrategia, y por
otra parte elaboro un analisis cuantitativo aplicando la prueba t de Student para
grupos independientes, tanto en el pretest como en el posttest. Los resultaron
arrojaron que hubo un incremento en el aprendizaje en los alumnos sometidos al
programa de construccidén de mapas de concepto basados en textos expositivos de
Historia de Venezuela de octavo grado.

Por su parte Cumare (2007) se propuso como objetivo el mejorar la
comprension de textos expositivos en la asignatura de Historia de Venezuela, para
ello disefio, aplico y evalud un Programa de Intervencion en una Estrategia de
Elaboracion Verbal en especifico la elaboracion de resimenes escritos, mediante una
investigacion de tipo cuasi experimental de campo utilizando un pre test, tratamiento
y post test aplicadas a una muestra de estudiantes del séptimo grado de Educacién

Basica. El instrumento aplicado a la muestra fue una prueba de comprension de
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lectura de Historia de Venezuela empleada antes y después de la intervencion,
mediante el analisis de los resultados detecto que el nivel de comprension de textos
expositivos mejoroé significativamente.

Ahora bien, Torres (2003) tuvo por objetivo el determinar la eficacia de la
aplicacion estrategias de autorregulacion para el mejoramiento de la comprension de
textos expositivos de Ciencias Sociales. El disefio de instruccion seguido por Torres
(2003) estuvo sobre la base de la teoria Cognitiva, donde el docente juega el papel de
mediador a partir, tanto del modelaje, como la construccion de andamiaje y el
desvanecimiento sistematico por una parte y por la otra el fomento del dialogo y la
relacion reciproca entre los pares. La muestra estuvo formada por 45 alumnos de
sexto grado “U” pertenecientes a una escuela rural del municipio Caroni del estado
Bolivar. Los resultados mostraron que el uso de estrategias de autorregulacion
incrementa el rendimiento en la comprension de textos expositivos de Ciencias
Sociales en estudiantes del sexto grado de Educacion Basica.

Posteriormente, Torres (2007) se propuso el reconocer los efectos del uso de
estrategias de seleccion, organizacion, elaboracion y autorregulacion en el
mejoramiento del nivel de de comprension de textos expositivos de Ciencias Sociales,
el disefio de instruccion seguido por Torres (2007) estuvo basado en los principios
teoricos de la psicologia Cognitiva fundados en el papel del docente como mediador,
a partir de la ejecucion de la explicacion directa, el modelaje, la construccion de
andamiaje y el desvanecimiento sistematico, asi como la promocion del dialogo y la
intervencion social de los pares organizados en grupos cooperativos, con lo cual el

autor los llevo desde una practica guiada hasta la ejecucion independiente. La muestra
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estuvo formada por dos sextos grados de dos escuelas rurales del municipio Caroni
del estado Bolivar, distribuida en dos grupos; uno experimental integrado por los 38
alumnos del sexto grado de una de las escuelas y un grupo control integrado por 36
educandos de la otra escuela rural. Mediante el analisis de los resultados el autor llega
a la conclusion de que hubo un incremento significativo en la comprension y la
frecuencia de uso de estrategias de aprendizaje y autorregulacion del grupo
experimental con respecto al grupo de control, lo cual demostré que el uso de
estrategias de aprendizaje y autorregulacion incrementan el rendimiento en la
compresion de textos expositivos de Ciencias Sociales en los estudiantes de sexto
grado de Educacién Basica.

Lo anterior denota la importancia que tiene la utilizacion de los textos
expositivos en el proceso de aprendizaje de 1a Historia de Venezuela, ya que ellos
representan la informacion mas cercana al estudiante, y es por medio de ellos que
éstos podran procesar de manera més sencilla todo lo que representa el complejo
proceso historico en este caso especifico, de Venezuela.

Assante (2007) elabor6 un Programa Instruccional para mejorar el bajo nivel
de la comprensién de lectura de textos expositivos, mediante el entrenamiento en el
uso de estrategias de elaboracion especificamente las referidas a la elaboracion de
inferencias y el uso de la parafrasis. El andlisis de los resultados obtenidos por
Assante (2007) demostraron que luego del entrenamiento los estudiantes obtuvieron
un nivel mayor de comprension de los textos expositivos.

Velazquez (2007) planted mejorar la comprension de lectura de textos

expositivos en estudiantes universitarios, para ello disefio un Programa de
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Instruccional en estrategias de aprendizaje con el cual entreno a los estudiantes en el
uso de estrategias de aprendizaje en especifico en la elaboracion de parafrasis, la
identificacidn de ideas principales y la elaboracion de resumen. Velazquez (2007)
apoyado en los resultados obtenidos, pudo concluir su estudio afirmando que la
implementacién del Programa incremento el rendimiento académico de los
estudiantes que recibieron el entrenamiento.

Por otra parte, Rosler (2008) para un grupo de estudiantes del quinto grado de
educacion basica; elabord una estrategia instruccional que consistia en suministrarles
textos expositivos de Ciencias Sociales, de tal modo que una vez realizado la lectura
del material, ellos procedieran a elaborar guiones de dramatizaciones a partir de lo
aprendido en dichos textos. El autor determiné que los estudiantes mostraron un
mayor interés en este tipo de actividad en comparacion a los métodos tradicionales
del estudio de las Ciencias Sociales.

La revision de la literatura permite concluir que la comprension de textos
expositivos de cualquier drea de conocimiento y en los diferentes niveles educativos,
requicre de la aplicacion de estrategias de aprendizaje; del mismo modo se tiene la
conviccion de que existe necesidad de disefiar a partir de los requerimiento de los
estudiantes, y poner en funcionamiento programas de intervencion dirigidos al
entrenamiento en la aplicacion de estrategias de aprendizaje que ayuden al

mejoramiento académicos de los estudiantes.
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Capitulo 3: Anticipacion de los Resultados e Instrumentos de Recoleccion de Datos

En este capitulo se exponen los objetivos que orientaron la investigacion, los

resultados esperados y los instrumentos de recoleccion de datos.

Objetivo General

Mejorar el aprendizaje de textos expositivos de Historia de Venezuela en

estudiantes del primer afio de Bachillerato en una institucién privada.

Objetivos Especificos

1.

Mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del primer afio de
Bachillerato de una institucion privada, en la asignatura de Historia de

Venezuela en cuanto a la aplicacion de estrategias de organizacion.

Determinar el rendimiento académico de los estudiantes del primer afio
de Bachillerato de una institucion privada en cuanto a la aplicacion de
estrategias de organizacion luego de ser aplicado el Programa de

Entrenamiento, a través de una postprueba.

Determinar si hay diferencias estadisticamente significativas entre los
promedios de la preprueba y la postprueba en los estudiantes del

primer aflo de bachillerato entrenados en el programa.

Determinar si hay diferencias estadisticamente significativas entre los
promedios de la preprueba y la postprueba en los estudiantes del grupo

control y el grupo experimental.
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5. Establecer la eficacia del Programa de Intervencion basado en el uso
de estrategias de organizacion mediante la elaboracion de esquemas a
partir de textos expositivos de Historia de Venezuela del primer afio de

Bachillerato en una institucion privada.

Resultados Esperados
En este Practicum se tiene como hipdtesis las siguientes:
Hipétesis de Investigacion:
1. Los estudiantes del grupo control y el grupo experimental presentan igualdad
de condiciones en cuanto al conocimiento del uso de estrategias de

organizacion, medido mediante una preprueba.

2. La aplicacion del programa de entrenamiento en el uso de estrategias de
organizacion mediante la elaboracion de esquemas a partir de textos
expositivos de Historia de Venezuela del primer afio de Bachillerato de una
institucion privada, influye en el rendimiento de los mismos en la postprueba

con respecto a la preprueba a un nivel mayor de Sig. de 0,005.

3. Existe diferencia estadisticamente significativa del rendimiento de los

estudiantes del grupo control en la postprueba respecto al grupo experimental

en cuanto a la preprueba.
Hipotesis Nula:

1. La aplicacion del programa de entrenamiento en el uso de estrategias de

organizacion mediante la elaboracion de esquemas a partir de textos
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expositivos de Historia de Venezuela del primer afio de Bachillerato de una
institucion privada, no influye en el rendimiento de los mismos en la

postprueba con respecto a la preprueba.

2. No existe diferencia estadisticamente significativa del rendimiento de los

estudiantes del grupo control en la postprueba respecto al grupo experimental.

Variable Independiente

La variable independiente de la investigacion fue el Programa de
Entrenamiento en el uso de estrategias de organizacion mediante la elaboracion de
esquemas a partir de textos expositivos de Historia de Venezuela del primer afio de
Bachillerato.

Variable Dependiente

Nivel de rendimiento académico de los estudiantes en cuanto a la aplicacion
de estrategias de organizacion: se entiende por rendimiento académico al desempefio
de los estudiantes en la postprueba sobre la aplicacion de estrategias de organizacion.
Medicion de los Resultados

Para medir los resultados del presente estudio se emple6 un texto titulado
“Grupos étnicos, clases y mestizaje” (ver anexo C) escrito por Freddy Dominguez
(2000), y se disefié un ejercicio evaluado que se utilizé como preprueba y postprueba
(ver anexo D) a fin de precisar el rendimiento académico de los estudiantes en cuantc
a la aplicacion de estrategias de organizacion durante €l procesamiento de la

informacion de un texto expositivo de Historia de Venezuela. Para el ejercicio se




tomd como criterios de evaluacion: a) Eliminacion de material innecesario, b)
Sustitucion de términos, ¢) Integracion o Sintesis.

El ejercicio evaluado consistio en un instrumento de lapiz y papel donde el
estudiante debia realizar la lectura del texto para luego elaborar un esquema que

reuniera toda la informacién y fuese una evidencia de su nivel de comprension.
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Capitulo 4: Estrategia de Solucion
Este capitulo est4 conformado por las siguientes secciones: (a) discusion y
evaluacion de soluciones, (b) descripcion de la (s) solucion (es) seleccionada (s), (c)
informe de las acciones tomadas.
Discusion y Evaluacion de Soluciones

El problema a resolver en este Practicum esta referido a la carencia de
aplicacion de estrategias de organizacion de la informacioén contenida en textos
expositivos de Historia de Venezuela, por parte de los estudiantes del primer afio de
Bachillerato de una institucion privada.

Existen pocas investigaciones y aportes en cuanto a la elaboracion de
esquemas como estrategia de aprendizaje. Revisando la literatura se ha tomado como
referentes para realizar este estudio, autores como Almenar (2003), Torres (2003),
Torres (2007), Assante (2007), Velazquez (2007), Poggioli (2007) y Neyra (2009)
que si bien han trabajado con mapas de concepto, lo significativo de sus trabajos es el
interés por la comprension de textos expositivos en al 4rea de Ciencias Sociales e
Historia y han propuesto resolver a través de sus investigaciones, problemas de
aprendizaje cuyas soluciones se relacionan con el uso de estrategias de organizacion
de la informacion.

Almenar (2003), que propuso como objetivo elaborar un Programa de
construccioén de mapas de concepto como estrategia para incrementar la comprension
de textos expositivos de Historia de Venezuela y mejorar el rendimiento en dicha
asignatura; utiliz6 un disefio de tipo cuasi-experimental con pre-prueba y post-pruebez

con grupo de control y grupo experimental. Entre su poblacion, tom6 una muestra
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integrada por 53 alumnos del octavo grado de Educacion Bésica, aplicindoles una
prueba piloto, un registro anecdético, una lista de cotejo y una encuesta para recabar
informacion cualitativa sobre el interés hacia la estrategia, y por otra parte elaboro un
analisis cuantitativo aplicando la prueba t de Student para grupos independientes,
tanto en el pretest como en el posttest. Como resultado obtuvo en los estudiantes
sometidos al programa de construccion de mapas de concepto basados en textos
expositivos de Historia de Venezuela de octavo grado, un incremento significativo
del aprendizaje.

Por otra parte Torres (2003) se planteé como objetivo determinar la eficacia
de la aplicacion estrategias de autorregulacion para el mejoramiento de la
comprension de textos expositivos en de Ciencias Sociales, mediante la aplicacion del
disefio de instruccion sobre la base de la teoria Cognitiva, donde el docente juega el
papel de mediador a partir, tanto del modelaje, como la construccion de andamiaje y
el desvanecimiento sistematico por una parte y por la otra el fomento del dialogo y la
relacion reciproca entre los pares. Su muestra estuvo formada por 45 alumnos de
sexto grado “U” pertenecientes a una escuela rural del municipio Caroni del estado
Bolivar. Mostro mediante los resultados obtenido, que el uso de estrategias de
autorregulacion incrementa el rendimiento en la comprension de textos expositivos de
Ciencias Sociales en estudiantes del sexto grado de Educacion Basica.

Posteriormente, Torres (2007) se propuso el reconocer los efectos del uso de
estrategias de seleccion, organizacion, elaboracion y autorregulacion en el
mejoramiento del nivel de de comprension de textos expositivos de Ciencias Sociales,

su disefio de instruccion estuvo basado en los principios tedricos de la psicologia
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Cognitiva fundados en el papel del docente como mediador, a partir de la ejecucion
de la explicacion directa, el modelaje, la construccion de andamiaje y el
desvanecimiento sistematico, asi como la promocion del dialogo y la intervencion
social de los pares organizados en grupos cooperativos, con lo cual el autor los llevo
desde una practica guiada hasta la ejecucion independiente. La muestra estuvo
formada por dos sextos grados de dos escuelas rurales del municipio Caroni del
estado Bolivar, distribuida en dos grupos; uno experimental integrado por los 38
alumnos del sexto grado de una de las escuelas y un grupo control integrado por 36
educandos de la otra escuela rural.

Mediante el analisis de los resultados Torres (2007) llega a la conclusion de
que hubo un incremento significativo en la comprension y la frecuencia de uso de
estrategias de aprendizaje y autorregulacion del grupo experimental con respecto al
grupo de control, lo cual demostrd que el uso de estrategias de aprendizaje y
autorregulacion incrementan el rendimiento en la compresion de textos expositivos de
Ciencias Sociales en los estudiantes de sexto grado de Educacion Bésica.

Assante (2007) elabor6 un Programa Instruccional para mejorar el bajo nivel
de la comprension de lectura de textos expositivos, mediante el entrenamiento en el
uso de estrategias de elaboracion especificamente las referidas a la elaboracion de
inferencias y el uso de la parafrasis. El analisis de los resultados obtenidos demostr6
que luego del entrenamiento los estudiantes obtuvieron un nivel mayor de
comprension de los textos expositivos.

Velazquez (2007) plante6 mejorar la comprension de lectura de textos

expositivos en estudiantes universitarios, para ello disefio un Programa de
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Instruccional en estrategias de aprendizaje con el cual entreno a los estudiantes en el
uso de estrategias de aprendizaje en especifico en la elaboracion de parafrasis, la
identificacion de ideas principales y la elaboracion de resumen. Apoyado en los
resultados obtenidos, pudo concluir su estudio afirmando que la implementacion del
Programa incremento el rendimiento académico de los estudiantes que recibieron el
entrenamiento.

Para Poggioli (2007) entrenar a los alumnos en la construccion de esquemas
es darles la herramienta para llevar a cabo un procedimiento de esbozo grafico que le
ayudar4 al analisis del texto escrito donde es incluido la relacién de los conocimientos
previos y sus interpretaciones dando como resultado un producto tnico (p.61).

Pues bien, los esquemas se caracterizan por ser el producto de todo un andlisis
del texto y es el estudiante quien fija los términos de la organizacién del esquema a
partir de la comprension total del texto, ademas evidencian tanto el “...patrén de
organizacién del material escrito...”, como las relaciones de los conocimientos
previos del estudiante y las explicaciones de éste. (Poggioli, 2007, p.61). Sugiere
cinco pasos para la elaboracion de un esquema, los cuales son:

1. Leer el texto.

2. Volver a leer el texto a fin de precisar su patrén de organizacion.

3. Obtener la idea principal en cada uno de los parrafos del texto.

4. Obtener varias ideas secundarias en cada uno de los parrafos.

5. Realizar con las ideas principales y secundarias extraidas de los parrafos el

esquema.
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Algunas de las ventajas de la elaboracion de esquemas como estrategia de
aprendizaje son: a) facilita la comprension del texto, b) desarrolla la capacidad de
sintesis, ¢) facilita la captacién grafica de la estructura del texto, y d) facilita el
procesamiento de la informaci6n; entre otras (Poggioli, 2007, p. 63).

Por otra parte, Neyra (2009) concibe a los esquemas como “...agrupamientos
de informacion relacionada con las experiencias previas de los individuos que les
permite realizar actividades mentales de comprension...” (p.117). Por lo tanto, los
esquemas permitirian determinar qué proposiciones serian mas relevantes para
obtener el significado del texto y cuales deberian ser descartadas; con lo cual el
alumno estableceria las partes esenciales del texto leido.

Descripcion de las Soluciones Seleccionadas

Para dar solucion al problema descrito en este estudio, se disefié un Programa
de Entrenamiento en el uso de estrategias de organizacion mediante la elaboracion de
Esquemas a partir de textos expositivos de Historia de Venezuela del primer afio de
Bachillerato.

A continuacion se detalla el contenido del Programa de Entrenamiento
disefiado para la ejecucion del Practicum:

Meta Instruccional

Al finalizar el proceso instruccional los alumnos del primer afio de
Bachillerato de una institucion privada, estaran en la capacidad de aplicar estrategias
de organizacion de la informacion, elaborando dentro del aula de clases, en €l marco
de la asignatura de Historia de Venezuela, un Esquema que exprese la comprension

de un texto expositivo.
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Dicha meta se categoriza respecto a los dominios de aprendizaje de Gagné
(1985), como una Habilidad Intelectual en correspondencia con lo expuesto por Dick,
Carey y Carey (2001).

Propésito

El Programa de Entrenamiento tiene como propésito primordial favorecer el
aprendizaje y uso de estrategias de organizacion de la informacion mediante la
elaboracion de esquemas a partir de textos expositivos de Historia de Venezuela en
estudiantes del primer afio de Bachillerato.

Objetivo General del Programa de Entrenamiento

Al terminar el Programa de Entrenamiento los estudiantes del primer afio de
Bachillerato aplicaran estrategias de organizacion de la informacion de textos
expositivos del drea de Historia de Venezuela.

Relevancia de la Instruccion

La relevancia radica en el hecho de que los estudiantes deben saber analizar
los textos expositivos para asi poder trasladar esa habilidad a cualquier otra situacion
diferente a la del presente Programa de Entrenamiento.

Conductas de Entrada

Para presente Programa de Entrenamiento, es necesario que los estudiantes
dominen cabalmente todo lo relativo a la identificacion de ideas principales e ideas
secundarias dentro del texto, del mismo modo deben poseer las habilidades
intelectuales de Concentracion y Atencidn.

Instrumentos de valoracidén
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Para llevar a cabo la evaluacion del programa de entrenamiento a los
estudiantes del primer afio de Bachillerato, se tiene previsto la aplicacion de las
siguientes pruebas:

- Prueba diagnostica.
- Preprueba.
Postprueba.

El contenido a ensefiar en este disefio sera el representado por la elaboracion
dentro del aula de clases de Esquemas a partir de la realizacion de lectura de textos
expositivos de Historia de Venezuela del primer afio de Bachillerato y la consiguiente
extraccion de las ideas principales y secundarias de los diferentes textos
suministrados a los estudiantes.

La instruccion se inici6 a partir de la explicacion de las estrategias de
organizacion de la informacion, para ello se elabord un plan de accion desarrollado en
seis sesiones de dos horas académicas, distribuidas semanalmente, como lo indica la

tabla 5 que a continuacién se presenta.




Tabla 5 Plan de Accion

N° de Recursos . Instrumento de
Sesion Materiales Actividad Evaluacién Fecha
Deteccién conducta  Prueba
. de entrada de los Diagnostica.
Hoja de Examen. . . .
o estudiantes. Lista de Cotejo
Textos Expositivos E — 13 de
1 de Historia de d?:izoi}c1(?n abril de
Venezuela. 1cactica. Observacion 2010
Cuaderno, lapiz. deﬁn1c1qn directa
’ Estrategias de ’
Organizacién,
Aplicacionde by
Hoja de Examen P )
Texto Expositivo de  Ejercitacion: 20 de
2 Historia de Seleccion de Ideas abril de
Venezuela. Principales e ldeas Observacion 2010
Diccionario. Secundarias. directa.
Cuaderno, lapiz. Elaboracién de
Esquemas.
Texto Expositivo de Ej'er(':ltaC.IOHZ
. eliminacion de
Historia de L . ., 27 de
material innecesario  Observacién .
3 Venezuela. . abril de
- . del texto. directa.
Diccionario. o 2010
- Sustitucién de
Cuaderno, lapiz. A
términos
Texto Expositivo de  Ejercitacion:
Historia de Inrtegrz'icmn de Observacién 04 de
4 Venezuela. Sintesis. directa mayo de
Diccionario. Elaboracién de ) 2010
Cuaderno, 14piz. Esquemas.
Texto Expositivo de
Historia de Ejercitacién: Observacion 11 de
5 Venezuela. Elaboracién de directa mayo de
Diccionario. Esquemas. ’ 2010
Cuaderno, lépiz.
Texto Expositivo de
Historia de Aplicacion de 25 de
6 Venezuela. Pr}:)st rueba Postprueba. mayo de
Hoja de Examen, P ’ 2010

lapiz.

Descripcion del Programa de Entrenamiento

La administracion del Programa de Entrenamiento se desarrolld en seis

sestones de clase de 45 min. cada una, realizadas semanalmente. Los recursos

41




42

materiales se centraron en textos expositivos de Historia de Venezuela de Dominguez
(2000). A continuacion se detalla cada sesion.
Primera Sesion:
Objetivo
Al finalizar la sesion los estudiantes estaran en la capacidad de:
1. Conocer las nociones basicas de las Estrategias de Organizacion de la

Informacion.

2. Conocer las ventajas de la aplicacion de las Estrategias de Organizacion de la

Informacion.

Contenido: Estrategias de Organizacion de la Informacion.

Actividades

Para iniciar la sesidn primero le fue explicada a los estudiantes de manera
general, como iba a ser la dindmica de la sesion. Luego se les suministro un texto
titulado “Grupos étnicos, clases y mestizaje” (ver anexo C) escrito por Freddy
Dominguez (2000), a fin de obtener la conducta de entrada, para ello se les pidi6 que
realizaran una lectura del texto y que elaboraran un Esquema a partir de la lectura.

Una vez culminado el tiempo para la elaboracién de la prueba diagnostica, se
les dio una exposicion didactica sobre las Estrategias de Organizacién y las ventajas
de la aplicacién de las mismas.

La docente propici6 una lluvia de ideas sobre el concepto de estrategias y fue
anotando en el pizarron cada una de las ideas que iban expresando los estudiantes.

Luego construyé con las ideas acertadas, el concepto de estrategias.
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La docente pidi6 a los estudiantes que escribieran en su cuaderno cuél habia
sido la estrategia de aprendizaje que utilizaron para aprender en algin momento.
Posteriormente fueron leyendo lo anotado, al final cada uno debia decir si le resulto o
no la estrategia. Algunos admitieron que aunque salieron bien en la actividad, al
tiempo ya no recordaban lo estudiado. El problema detectado es que los estudiantes
aplicaban estrategias de repeticion y no obtenian dominio intelectual del contenido
estudiado.

La docente le explicé a los alumnos lo que son las Estrategias de
Organizacion, las cuales conllevan a la trasformacion de la informacion recibida a fin
de hacerla mas facil de aprender y retener. Seguidamente les fue explicada la manera
de elaborar un Esquema a partir de la lectura del texto escrito y las ventajas de la
aplicacion de esta estrategia de aprendizaje.

Evaluacion

En esta sesion se llevaron a cabo dos tipos de evaluacion, la primera consistio
en una prueba diagndstica (anexo C), y la secunda fue llevado por medio de la
observacion directa durante el desenvolvimiento de la situacion de clase.

Segunda Sesion:

Objetivo

Al finalizar la sesion los estudiantes estaran en la capacidad de:

1. Subrayar en un texto escrito las ideas principales.
2. Subrayar en un texto escrito las ideas secundarias.

Contenido: Ideas Principales e Ideas Secundarias.
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Actividades

Para iniciar la sesion la docente hizo un recuento de lo trabajado en la sesion
anterior, luego les aplico la preprueba (anexo D) a fin de obtener un reporte del
dominio que tenian los estudiantes en cuanto a la elaboracion de esquemas como
estrategia de organizacion de la informacion.

Con ayuda de video beam, la docente proyecto una presentacion donde
mostraba algunos ejemplos de lo que es la extraccion de ideas principales e ideas
secundarias. Los estudiantes debian realizar sus anotaciones en el cuaderno a medida
que se desarrollaba la explicacion. Se realizaron intervenciones de algunos de los
estudiantes donde expresaron que en muchos casos extraian lo que pensaban eran
ideas principales pero que en realidad, visto luego de la explicacion, no eran tales ya
que solo constituian oraciones que seleccionaban casi al azar.

Posteriormente, se les pidio a los estudiantes que se agruparan en parejas para
iniciar una practica donde debian reconocer las ideas principales e ideas secundarias,
encontradas en el texto que la docente les suministro (anexo F). Para finalizar la
sesion debian elaborar un esquema con todas las ideas extraidas.

Evaluacion

En esta sesion se llevaron a cabo dos tipos de evaluacion, la primera consistio
en una preprucba (anexo D), la cual consistio en un instrumento de lapiz y papel
donde el estudiante debia realizar la lectura del texto para luego elaborar un esquema
que reuniera toda la informacion y fuese una evidencia de su nivel de comprension; y
la secunda fue llevado por medio de la observacion directa durante el

desenvolvimiento de la situacion de clase.
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Tercera Sesion
Objetivo
Al finalizar la sesion los estudiantes estaran en la capacidad de:

1. Reconocer la informacion innecesaria dentro de un texto escrito.
2. Eliminar la informacion innecesaria del texto escrito.
3. Realizar la sustitucion de términos encontrados dentro de un texto escrito.

Contenido: Extraccion de material innecesario del texto escrito. Sustitucion de
términos.

Actividades

Para iniciar la sesion la docente le pidi6 a los estudiantes que elaboraran un
recuento de la sesion anterior, luego procedid a explicar a los estudiantes en que
consistia la eliminacion de todo aquello que no nos ayudaba a comprender un texto,
por medio de ejemplos se fueron detectando dentro del texto 1 (anexo G) todo el
material innecesario o redundante.

Posteriormente, se les fue indicando a los estudiantes que debia sustituir todo
término con ayuda del diccionario; que encontraran dentro del texto y que no les
fuese comprensible, por otro que les fuese mas cotidiano o comprensible.

La docente dio instrucciones para que se colocaran en parejas y les facilito el
texto 2 (anexo G) para que realizaran practica sobre la eliminacion de material

innecesario de un texto y la sustitucién de términos.
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Evaluacion

Esta sesion fue evaluada mediante la observacion directa en todo el transcurso
de la situacion de clase.

Cuarta Sesion

Objetivo

Al finalizar la sesion los estudiantes estaran en la capacidad de:

1. Elaborar sintesis a partir de la lectura de un texto escrito.
2. Realizar un Esquema a partir de la lectura de un texto escrito.

Contenido: Elaboracion de Sintesis. Elaboracion de Esquemas.

Actividades

Para iniciar la sesion la docente realizo un recuento de la sesion anterior,
luego procedié a explicar a los estudiantes en que consistia la elaboracion de Sintesis.

Los estudiantes debian sintetizar de manera individual, un texto escrito (anexo
H) utilizando todo lo ejercitado hasta el momento. Una vez culminado el tiempo
asignado a la actividad, la docente fue pidiendo a cada estudiante que expresara su
sintesis a fin de comparar e ir dando sugerencias para mejorar.

Posterior a ello, cada estudiante debia realizar un esquema sobre la lectura a
fin de practicar, sugiriéndoles aplicar todos los pasos realizados en cada sesion
realizada.

Evaluacion

Esta sesion fue evaluada mediante la observacion directa en todo el transcursc

de la situacidn de clase.
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Quinta Sesion
Objetivo
Al finalizar la sesion los estudiantes estaran en la capacidad de:

1. Seleccionar las ideas principales e ideas secundarias de un texto escrito.
2. Eliminar todo el material innecesario dentro de un texto escrito.

3. Realizar la sustitucion de términos de un texto escrito.

4. Elaborar sintesis a partir de un texto escrito.

5. Realizar un Esquema a partir de un texto escrito.

Contenido: Extraccion de ideas principales e ideas secundarias. Eliminacion
de material innecesario. Sustitucion de términos. Elaboracion de Sintesis. Elaboracion
de Esquemas.

Actividades

Al inicio de la quinta sesion, la docente elaboré en el pizarrén un esquema con
cada uno de los pasos previos a la elaboracion de un Esquema, los cuales fueron
tratados y practicados en las sesiones anteriores.

Después, la docente les suministré a los estudiantes un texto escrito (anexo I)
del cual debian elaborar un Esquema de manera individual. En la medida que se
desarrollo la sesion, la docente iba atendiendo a cada estudiante para corroborar que
estuviese trabajando segiin lo indicado en cada sesion y fue ayudando a aquellos

estudiantes que presentaron alguna dificultad en el transcurso de la actividad.
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Evaluacion

Esta sesion fue evaluada mediante la observacion directa en todo el transcurso
de la situacion de clase.

Sexta Sesion

Objetivo

Al finalizar la sesion los estudiantes estaran en la capacidad de:

1. Elaborar un Esquema a partir de la lectura de un texto escrito.

Contenido: Elaboracién de Esquemas.

Actividades

En esta sesion para culminar el pan de accion, la docente les suministré a cada
estudiante la postprueba (anexo D), mediante la cual se midi6 la destreza de cada
estudiante, para realizar Esquemas a partir la lectura de un texto escrito; pidiéndoles
que aplicaran cada uno de los pasos explicados en las sesiones anteriores.

Evaluacion

En esta sesion se llevo a cabo la aplicacion de la postprueba (anexo D), la cual
consistié en un instrumento de lapiz y papel donde el estudiante debia realizar la
lectura del texto para luego elaborar un esquema que reuniera toda la informacion y
fuese una evidencia de su nivel de comprension.
Informe de las Acciones Tomadas

El Programa de Entrenamiento disenado estuvo basado en el uso de

estrategias de organizacion mediante la elaboracion de esquemas a partir de textos
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expositivos de Historia de Venezuela. Fue aplicado a 20 estudiantes pertenecientes al
primer afio de Bachillerato seccion “U” de una institucion privada.

Para el desarrollo del mencionado programa se utilizaron algunos recursos
materiales tales como: un material instruccional elaborado con la herramienta
multimedia del programa Power Point de Microsoft Office 2007, hojas de examen,
Hoja de Examen, textos expositivos de Historia de Venezuela, diccionario, lapices,
cuadernos, pizarra acrilica, marcadores para pizarras acrilicas.

La autora de este estudio fue la encargada de desarrollar y evaluar el Programa
de Entrenamiento y los estudiantes se mantuvieron en todo momento en total
aceptacion de participar de él. Por otra parte, la seleccion del dia y hora para la
aplicacion de cada sesion del programa, se debid a la disposicion dentro del horario
de clase del primer afio de Bachillerato, ya que medio grupo tiene dos horas libres
mientras el resto esta en clase de una de las asignaturas de Educacion para el Trabajo.

En la primera sesion se llevo a cabo la actividad planificada en el tiempo
previsto. Existio mucha expectativa en los estudiantes, sobre todo luego de saber que
iban a ser evaluados, algunos estudiantes expresaron su angustia por lo sorpresivo de
la evaluacion diagnostica alegando que no habian estudiado con antelacion. Una vez
aclarada la intencion de la prueba diagndstica la aceptaron y realizaron con
tranquilidad.

Por otra parte, en el momento de desarrollar la actividad relacionada con las
Estrategias de Aprendizaje, la mayoria de los estudiantes llegaron a la conclusion de
que no aplicaban estrategias realmente efectivas para aprender, ya que aunque

lograban aprobar las evaluaciones no podian recordar con exactitud mucho de lo que
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creian haber aprendido, y en gran medida sus calificaciones no eran las esperadas.

En la segunda sesion se cumplieron cada uno de los objetivos propuestos; se
empezd la sesion con la presentacion de la preprueba. Luego de ello, se procedi6 a
presentar el material multimedia, con el cual se atrajo mucho la atencion de los
estudiantes y permitio su participacion activa. Una de loas observaciones que llamé la
atencion a la autora, fue el hecho de que los estudiantes admitieron que hasta el
momento lo que ellos entendian por extraer ideas principales de un texto, estaba
errado, ya que en su lugar s6lo subrayaban casi al azar cualquier oracién de cada
parrafo, y aplicaban lo mismo para subrayar la idea secundaria. Una vez aclarada la
manera correcta de extraer las ideas primarias e ideas secundarias; procedieron a
elaborar esquemas, los cuales eran revisados y corregidos por la autora a manera de
evaluacion formativa.

Para la tercera sesion, se explicd y puso en préctica lo que es la eliminacion de
material innecesario o redundante del texto y la sustitucién de términos
incomprensibles para los estudiantes. Al principio de la practica algunos de los
estudiantes mostraron inseguridad al momento de ir eliminando algunos elementos
del texto, expresaban con frecuencia que de quitarlos tal vez dafiarian el sentido del
texto. Sin embargo, a medida de que la docente revisaba su trabajo e iba aprobando lo
realizado, se mostraron mas seguros.

En cuanto a la sustitucién de términos, les fue mas facil la actividad puesto

que mostraron buen manejo del diccionario y algunos pudieron realizar la sustitucién
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mediante la utilizacién de sinénimos de mayor comprension para ellos. La docente
fue realizando observaciones durante toda la actividad de manera formativa.

En la cuarta sesion se llevo a cabo la practica sobre la elaboracién de Sintesis,
donde cada uno de los estudiantes debia realizar una sintesis del texto suministrado.
Para ello primero la docente les explico como se realizaba una sintesis. Culminado el
tiempo asignado para la lectura y elaboracion de la sintesis, se compartieron los
productos de los estudiantes mediante una retroalimentacion. Es importante destacar
que algunos de los estudiantes aplicaron todo lo desqnollado en las sesiones
anteriores, lo cual represento un signo de avance en los propésitos del programa. Para
cerrar la sesion los estudiantes debian realizar un esquema, durante la realizacion del
mismo, la docente estuvo monitoreando a cada estudiante mediante la observacion
directa y la evaluacion formativa.

Ya desde el inicio de la quinta sesién, cada estudiante elaboré directamente un
Esquema sobre un texto que la docente le suministrd. Los estudiantes se mostraron
mas competentes en esta sesidn, todos trabajaron segun lo planificado y algunos
necesitaron apoyarse en las anotaciones realizadas en su cuaderno. Antes de dar por
culminada la sesion, se les recomend¢ practicar lo aprendido en las anteriores
sesiones durante la semana, ya que por las actividades de la celebracion aniversario
de la institucién, ibamos a interrumpir por una semana el programa de entrenamiento.

En la sexta sesion se les aplico a los estudiantes la postprueba, cumpliendo en
totalidad con lo propuesto en el plan de accion. Los estudiantes se mostraron seguros

de cada procedimiento que iban realizando.
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Capitulo 5. Resultados

En este capitulo se presentaran los resultados. El mismo contiene los datos
producto de la aplicacion de los instrumentos de medicion, los cuales se analizaron a
la luz de los planteamientos tedricos y empiricos utilizados como referente con el fin
de verificar los resultados esperados. Se realizaron las recomendaciones necesarias y
la forma de difundir los hallazgos del estudio.

Resultados

El problema a resolver en el presente estudio se refiri6 a la carencia de
aplicacion de estrategias de organizacion de la informacion contenida en textos
expositivos de Historia de Venezuela, por parte de los estudiantes del primer afio de
Bachillerato de una institucion privada. En funcion al problema detectado, el estudio
se orientd mejorar el aprendizaje de textos expositivos de Historia de Venezuela en
estudiantes del primer afio de Bachillerato en una institucion privada.

Como posible solucion se disefié un Programa de Entrenamiento el cudl tuvo
como fundamental prop6sito, favorecer el aprendizaje y uso de estrategias de
organizacion de la informacion mediante la elaboracion de esquemas a partir de
textos expositivos de Historia de Venezuela en estudiantes del primer afio de
Bachillerato.

Los grupos control y experimental presentaron un rendimiento semejante e
insuficiente en la preprueba. Los resultados obtenidos por ambos grupos se muestran

a continuacion en la tabla 6.
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Tabla 6 Media y Desviacion Estandar de la calificacion obtenida en la Preprueba.

Grupo X DE N
Grupo Control 9,25 1,682 20
Grupo Experimental 9,15 1,531 20

El grupo control obtuvo una media de X= 9,25 y el grupo experimental una
media de X=9,15 con lo cual queda aprobada la primera hipétesis de la investigaciéon
que afirmaba que el grupo control y el grupo experimental iban a presentar igualdad
en cuanto al conocimiento del uso de las estrategias de organizacion de la
informacion.

Para encontrar el nivel de significancia entre los grupos respecto a la
preprueba se aplico una t de Student para muestras relacionadas. A la luz del
resultado no se encontraron diferencias estadisticamente significativas T (19)= 0,252
p=0,804 entre el promedio del grupo control y el promedio del grupo experimental, se

interpreta entonces que las medias son muy parecidas entre si, tal como se aprecia en

latabla 7.

Tabla 7 Rendimiento Académico de los estudiantes en la Preprueba.

Sig.
Grupo t gl (bilateral)
Grupo Control - Grupo Experimental 0,252 19 0,804*

*p=<0,05

Por otra parte, como segunda hipdtesis de investigacién se esperaba como
resultado que los estudiantes del primer afio de Bachillerato que participaron en el
programa de entrenamiento, mejoraran el rendimiento obtenido en la preprueba; para

ello les fue aplicada una postprueba y cuyos estadisticos descriptivos se comparan en
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la tabla 8. Pues bien, gracias a los resultados obtenidos se acepta la secunda hipétesis
de la investigacion.

Tabla 8 Media y Desviacion Estandar de la Calificacién obtenida por el Grupo
Experimental. (N=20)

Momento X DE
Preprueba 9,15 1,531
Postprueba 16,95 1,146

Los datos que muestra la tabla 8 evidencia un aumento en el desempefio del
uso de estrategias de organizacion de la informacion en los estudiantes en la
postprueba (X=16,95) con respecto a la preprueba (X=9,15).

Para determinar la aceptacion o no de la primera hipotesis nula, le fue aplicada
una t de Student para muestras relacionadas con un 95% de intervalo de confianza
para la diferencia; a la media obtenida por el grupo experimental en la preprueba y la

media obtenida en la postprueba, mostrandose a continuacion en la tabla 9.

Tabla 9 Rendimiento Académico de los estudiantes del Grupo Experimental (N=20)

Sig.
Momento t gl (bilateral)
Preprueba Postprueba -18,548 19 0,000%*

*p=< 0,05

Los resultados arrojaron que existe diferencias estadisticamente significativas
T (19)=-18,548 p=0,000 entre el promedio obtenido en la preprueba y el obtenido en
la postprueba por el grupo experimental, entonces es rechazada la primera hipotesis
nula.

Luego de lo anterior, se realiz6 el estadistico descriptivo a los resultados

obtenidos por el grupo control y el grupo experimental en la postprueba y se muestran
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a continuacion en la tabla 10.

Tabla 10 Media y Desviacion Estandar de la calificacion obtenida en la Postprueba.

Grupo X DE N
Grupo Control 9,50 1,670 20
Grupo Experimental 16,95 1,146 20

Enla tabla 10 se puede apreciar respecto a los resultado arrojados en la
postprueba, que el grupo control obtuvo una media de X=9,50 y el grupo
experimental resulto con una media de X=16,95.

Se procedi6 entonces a verificar la segunda hipodtesis nula, la cual afirmaba
que no iba a existir diferencias estadisticamente significativas entre la media del
grupo control y la media del grupo experimental obtenidas en ambos grupos en la

postprueba. Los resultados se detallan a continuacién en la tabla 11.

Tabla 11 Rendimiento Académico de los estudiantes en la Postprueba.

Sig.
Grupo t gl (bilateral)
Grupo Control Grupo Experimental 19,244 19 0,000*

*p=<0,05
Sobre la de los resultados mostrados en la tabla 11, por medio de la aplicacion

de una t de Student para muestras relacionadas y con un 95% de intervalo de
confianza, es rechazada la secunda hipétesis nula, ya que se encontraron diferencias
estadisticamente significativas T (19)= 19,244 p=0,000 entre el promedio obtenido
por el grupo control y el promedio obtenido por el grupo experimental en la
postprueba.

Discusion

Desde que se inici6 la investigacion y a partir del diagnostico, que la autora




56

realiz6 a los estudiantes del primer afio de Bachillerato, se observé un bajo nivel de
desempefio en lo que es la utilizacion de estrategias de organizacién de la
informacion.

La informacion obtenida a lo largo de la investigacion, permitié corroborar
los resultados esperados en el sentido que el uso de los Esquemas como las
estrategias de organizacion de la informacion, potencia el aprendizaje y mejora el
rendimiento académico.

Lo anterior permite sefialar que se cumplio el objetivo del Programa de
Entrenamiento; pues los estudiantes que participaron de €l aprendieron y aplicaron
las estrategias de organizacion de la informacién mediante la elaboracién de
Esquemas a partir de textos expositivos de Historia de Venezuela.

El progreso de los estudiantes fue paulatino y conté con mucha practica;
empezaron por conocer sobre las estrategias de aprendizaje, luego se continu6 paso a
paso con cada uno de los procedimientos que preceden a la elaboracion de un
Esquema: lectura del texto escrito, extraccion de ideas primarias e ideas secundarias,
eliminacion de material innecesario, sustitucion de términos y elaboracién de sintesis.

Estos resultados coinciden con autores que han elaborado investigaciones
sobre el uso de estrategias de organizacion de la investigacion para resolver
problemas de aprendizaje.

Tal es el caso de Almenar (2003), en relacion con el incremento de la
comprension de textos expositivos de Historia de Venezuela y mejorar el
rendimiento en dicha asignatura; que si bien utiliz6 la elaboraciéon de mapas de

concepto como estrategia de aprendizaje, sirvié de inicio para tomar otra de las
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estrategias como lo es la elaboracion de Esquemas.

Por otra parte Torres (2003) que plante6 la aplicaciéon de un disefio
instruccional proponiendo la utilizando de estrategias de autorregulacion para mejorar
la comprension de textos expositivos en Ciencias Sociales, y logro el incremento del
rendimiento en la comprension de textos expositivos de Ciencias Sociales en sus
estudiantes; lo cual concuerda con lo encontrado en la investigacion realizada por la
autora en cuanto que el rendimiento académico mejora con el empleo de estrategias
que permitan la comprensién de los textos expositivos utilizados par el estudio de las
Ciencias Sociales. Ademas su aporte guié a la autora en lo que fue su papel como
agente mediador del proceso de aprendizaje de los estudiantes del primer afio de
Bachillerato que estuvieron participando en el Programa de Entrenamiento.

En una investigacion subsiguiente Torres (2007) ademas del uso de la
autorregulacion afiadié en otro disefio instruccional el uso de estrategias de seleccion,
organizacién, elaboracién a fin de mejora el nivel de de comprension de textos
expositivos de Ciencias Sociales; y al igual que Torres (2007), la autora mediante la
aplicacion del Programa de Entrenamiento en estrategias de organizacion de la
informacion, logré llevar a los estudiantes que participaron desde una practica
dirigida hasta la ejecucion de las estrategias de manera independiente.

Ahora bien, los resultados obtenidos por la autora demuestran que los
estudiantes luego de recibir el entrenamiento en el uso de estrategias de aprendizaje
logran un mayor nivel de comprension de los textos expositivos, tal como resultase er

la investigacion realizada por Assante (2007).
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Cabe sefialar lo importante que resulta el implementar programas que
fomenten el uso de estrategias de aprendizaje los primeros niveles del sistema
educativo, ya que las fallas que experimentan algunos estudiantes en el proceso de
aprendizaje, suelen acrecentarse con el paso del tiempo; asi lo refleja el estudio
elaborado por Velazquez (2007) sobre la comprension de textos expositivos en
estudiantes universitarios.

En ese orden de ideas, la opinidn de Poggioli (2007) sobre el entrenamiento
de los estudiantes en lo que refiere a estrategias de aprendizaje, y en especifico en la
elaboracion de Esquemas, apoya y da un claro indicio sobre lo trascendental de los
resultados obtenidos en la presente investigacion.

Recomendaciones

Sobre la base de los resultados obtenidos es recomendable el difundir las
ventajas resultantes de la aplicacion de las estrategias de organizacion de la
informacion en el estudio de la Historia de Venezuela, como estrategia que garantiza
a los estudiantes un aprendizaje altamente efectivo.

De igual manera, es importante el disefiar y aplicar Programas de
Entrenamiento en el uso de estrategias de organizacidn de la informacion no sélo en
Bachillerato, sino también en los primeros grados de Educacion Basica; y que la
aplicacion de dichas estrategias de organizacion de la informacion prosiga a nivel
Universitario, a fin de consolidar la adquisicion de de estrategias de aprendizaje por
parte de los estudiantes, durante todo su desarrollo académico.

Es importante recomendar también, el disefiar e implementar Programas de

Entrenamiento en ensefianza de estrategias de aprendizaje, dirigido a los educadores,
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cuyo proposito seria por una parte el mejorar la praxis de los docentes como
mediadores del proceso de aprendizaje de sus alumnos, y por otra parte incrementaria
el aprendizaje de los estudiantes y por ende los niveles de rendimiento académico de
los mismos.

Asi mismo es recomendable el realizar en la institucion educativa, jornadas de
trabajo con los docentes con el proposito de compartir las debilidades y fortalezas a
fin de orientar tanto las lineas de accidn sobre la ensefianza de la Historia como la
promocidn del uso de estrategias de aprendizaje en los estudiantes.

Otra recomendacion que se desprende, es la de aplicar la elaboracion de
Esquemas como estrategia de aprendizaje, no solo en la asignatura de Historia de
Venezuela, sino también en el estudio del resto de las asignaturas que deben cursar
los estudiantes a fin de que activen el proceso de trasferencia y les sea aun mas util la
implementacion de la estrategia.

Difusion

Le sera informado al cuerpo directivo de la institucion y al personal docente,
que se ha dispuesto que una copia del presente informe repose en la biblioteca de la
Institucion Educativa que sirvid de marco para la investigacion a fin de servir de
apoyo para todos los docentes que alli laboran.

Del mismo modo, los resultados de la investigacion seran divulgados por la
autora en el lugar donde labora, por medio del disefio y direccion de talleres sobre la
ensefianza de Estrategias de Organizacion de la Informacion, dirigidos a los docentes
de Educacion Basica y Bachillerato a fin de ser posible la aplicacion de dichas

estrategias en otros niveles dentro de la Institucion Educativa.
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Encuesta realizada al personal que labora en la Institucion.
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La presente encuesta tiene por objetivo, obtener informacion sobre el personal que laboraen la
Institucion. Los datos suministrados seran confidenciales y su uso sélo se expresara en el Trabajo Especial de
Grado de la interesada. Se agradece su colaboracion.

Instrucciones: Margue con una “X” la opcidn que responda a la pregunta.

1. ¢Usted ha realizado St estudios?
NO

2. De ser afirmativa, ¢cual el UOftimo

titulo aprobado? Primaria

Bachillerato

Maestro (a) Normalista
T.S.U.

Licenciado o Profesor
Postgrado

Doctorado

Otro:

3. ¢Cuales su cargo en la Institucion? Obrero (a)

Docente
Administrativo

4. De ser Obrero (a) ¢ Cual es su puesto de trabajo?

Mantenimiento de areas
verdes

Mantenimiento areas de
académicas

Encargado de la Porteria
Encargado de
reparaciones menores

5. Especifique:

Director (a)
Coordinador (a)
Orientador (a)
Psicologo (a)
Maestra de Aula
Profesor (a) por Hora
Especialista
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6. De ser especialista indique su area:

Educ. paralaFe
Ingles

Biblioteca
Computacion

7. De ser Coordinador (a), Orientador (a), Psicologo (a), Maestra de Aula o Profesor por
hora; ¢en cual nivel labora?

Preescolar
Primaria
Bachillerato

8. De ser administrativo ;cual es su | Secretario (a)
puesto de trabajo? Administrador (a)

9. ;Cuanto tiempo lleva en ese

cargo? Entre 1 mes y 11 meses
Entre 1 afio y 5 afios
Entre 6 afios y 11 afos
Entre 12 afios y 17 afios
Entre 18 afios y 21 afios
Mas de 21 afios

10. Seleccione su opinidn sobre el siguientes planteamiento:

“El ambiente de trabajo es | En total acuerdo
agradable” En total desacuerdo
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Anexo B

Encuesta realizada a la Docente que imparte la asignatura Historia de Venezuela.
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Entrevista dirigida a Docente de Historia de Venezuela del primer afio de
Bachillerato.

Estimado Docente:

El presente instrumento tiene por objetivo obtener informacion sobre su punto
de visto respecto a la aplicacion de estrategias de organizacion de la informacion por
parte de los estudiantes, en el aprendizaje de la asignatura Historia de Venezuela del
primer afio de Bachillerato.

Toda la informacién aportada por usted al responder los diversos
planteamientos de cada item, representa un apoyo para poder concluir Trabajo de
Grado que desarrollo como requisito para optar al titulo de Especialista en Educacion.

Agradezco la disponibilidad en dar solucién con la mayor sinceridad posible a
cada proposicion formulada.

I Parte. Datos Personales y Académicos
Sexo:

F ()

M ()

Edad:

Tiempo de servicio en la Educacion:

Tiempo de servicio en la institucién

Titulos que posee

II Parte. Gestion Docente dentro del aula de clases.

1.- Diagnostico del curso.

1.1.- ;Elabora un diagnostico a los estudiantes?

St ()

No ()

De ser afirmativa su respuesta, ¢qué ha reportado dicho diagnostico?
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2.- Aplicacion de Estrategias de Aprendizaje por parte de los estudiantes

2.2.- (Propicia el uso de diversas estrategias de aprendizaje en sus estudiantes a fin de
facilitar la adquisicion de conocimiento de la asignatura Historia de Venezuela?

Si ()

No ()

De ser afirmativa su respuesta, jcuales son?

2.3.- ; Qué dificultades poseen sus estudiantes en el momento de aprender los
diversos contenidos de la asignatura?

2.3.1.- ;Cual cree usted que son las posibles causas de dichas dificultades?

2.3.2.- ;Cual ha sido la solucion aplicada por usted?
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3.- Rendimiento Estudiantil

3.1.- En funcidn a los resultado obtenidos por los estudiantes en las diversas
evaluaciones ;c6mo lo considera el rendimiento de sus estudiantes?
Excelente ( )

Muy bueno ( )

Bueno ()

Regular ()

Deficiente ( )

Justifique su respuesta:




Anexo C

Lectura “Grupos Etnicos, Clases y Mestizaje” de Dominguez, F. (2000).
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Clases y Grupos Sociales
La estructura social durante el periodo colonial aun cuando se presenta
bastante rigida sufri6 cambios cualitativos y cuantitativos que nos permiten
diferenciar dos periodos:
1. Siglos XVI y XVII, proceso de formacién y consolidacion de las clases y
grupos sociales.
2. Siglos XVIII y XIX, proceso de cambios, modificaciones y reajustes en la

estructura y funcionamiento de las clases sociales.

En el primer periodo por estar integrad la sociedad por etnias bien diferenciadas:
aborigen, blancos y negro; las clases sociales estuvieron conformadas con un fuerte
peso étnico, en las cuales cada grupo étnico tenia un cuerpo juridico y legislativo que
lo gobernaba, por supuesto que la etnia dominante fue la blanca y ésta hizo sus
normas y las de los indios y negros a quienes sometieron.

Dos elementos se destacaron en el proceso: rigidez, por lo cerrado de los circulos
y, las disposiciones legales que diferenciaban a cada grupo. Para la mejor
comprension la sociedad se presenta dividida en cuatro clases: Alta, Intermedia, Baja

y Esclavos.
La clase alta estaba constituida:

Por los colonos que lograron repartimientos, mercedes de tierra y
encomiendas; los que comenzaron a controlar la produccidn agropecuaria en cada una

de las provincias y comarcas de las “gobernaciones de Venezuela”. Ellos y sus
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descendientes acumularon tierras e indios para que la trabajaran, luego compraron
esclavos negros y fueron aumentando sus posesiones, riquezas y prestigio.

Constituyeron durante los siglos XVI y XVII una muy reducida élite, para
fines del siglo X VI s6lo 40% de los vecinos de Santiago de Leon de Caracas poseian
encomiendas y para esa misma fecha el 18% de los propietarios de tierra acaparaban
el 58%de la extension que habia sido otorgada por repartimientos o mercedes reales.

Los mas importantes funcionarios reales: el Gobernador, y su familia, los
tenientes de Gobernador, los Factores de la Real Hacienda, los Alcaldes Reales,
constituian parte de la clase alta por el poder politico y prestigio social, el cual
generalmente reforzaban poseyendo tierras, bien fuera en la provincia donde
desempeifiaban su cargo o en otra diferente. A éstos se agregaron los mas importantes
funcionarios eclesiasticos.

Los grandes comerciantes blancos, duefios de barcos y navegantes que al
principio fueron muy pocos, pero en el siglo XVII lograron constituir un grupo
importante sobre todo a raiz del amplio comercio entre Venezuela y México basado
en la exportacion de cacao, también fueron o estuvieron ligados a los colonos
cultivadores de dicho producto.

La clase alta colonial se distingue por lo siguiente: Eran blancos, condicion
indispensable. Poseian en propiedad las haciendas de productos agricolas

comerciales: cacao, cafia y tabaco o los hatos de ganado o ambos a su vez.

Clase Intermedia (no clase media porque este término designa a una clase propia de

una sociedad mads avanzada).
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Estaba integrada por los colones y sus descendientes que s6lo pudieron
adquirir pequefios lotes de tierra, otros que se dedicaban al comercio menor, a
establecimiento de mesones y fondas y al ejercicio de empleos de poca importancia
en la administracion colonial.

Después del siglo XVI se les denominé blancos de orilla porque sus viviendas
estaban localizadas en las “orillas” de los pueblos, villas y ciudades. Sin embargo,
tenian la categoria de vecinos y los privilegios de los que gozaban los otros blancos.
Si alguna vez lograban enriquecerse por la via del comercio, la agricultura o la
aventura, ingresaban a la clase alta.

En esta categoria social, pero en un sustrato inferior estarian los comerciantes
y pequefios propietarios pardos, y decimos que estan en un sustrato inferior porque no
gozaban de los beneficios legales y sociales de que gozaban los “blancos de orilla” y
aun cuando lograron acumular riquezas era imposible que llegaran a ocupar ni los
cargos ni tener los privilegios de los blancos, ya que las disposiciones legales
existentes no permitian a los que no fueran absolutamente blancos el desempefio de
funciones politicas, administrativas, judiciales, el uso de determinadas vestimentas y
armas o asistir a la Universidad o al Seminario.

Los “pardos” comprendian diversas mezclas: blanco con mulato, blanco con

indio, blanco con cruzado de indio y negro.
Clase Baja

Estaba constituida por ““pardos” peones-libres, “pardos” de servicio

doméstico, “pardos” acarreadores y muleros e incluimos aqui a los indios

“civilizados” o integrados, bien fuera encomendados o libres, también se ubican en
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este sector social los sambos y mulatos libres. Sobre esta clase social descansaba en
buena parte el peso de la produccion, en general estuvieron sometidos a explotacion
servil, dedicados a la agricultura como mayordomos o peones libres cuando no eran
encomendados. Eran los mas pobres, los mas explotados, vivian en chozas, ranchos y
viviendas sumamente miserables.

Los esclavos negros eran la categoria social mas baja porque ademas de estar
sometidos a la mayor explotacion eran considerados como mercancia de la cual los
duefios podian disponer a su antojo y no poseian ningin tipo de proteccion, eran
sometidos a fuertes castigos corporales e incluso a la muerte cuando trasgredian

ciertas normas establecidas.

Referencia

Dominguez, F. (2000). Venezuela en 20 momentos. Ediciones CO-BO, Caracas, pp.
69-71
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Anexo D
Preprueba y Postprueba aplicad a los estudiantes: Lectura “Grupos éticos, Clases y
Mestizaje” de Dominguez (2000)
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La Sociedad Colonial fue el resultado del mestizaje de la unién del indigena,
el blanco y el negro. El Mestizaje constituye un rasgo tipico de la colonizacion
espafiola y a pesar de su intenso proceso, esa sociedad se dividio en clases y castas,
diferenciadas por su origen étnico, condiciones econdmicas y posicion politica.

Tal proceso dio como resultado las siguientes combinaciones:

De los Blancos con Indigenas surge el Mestizo, Del Blanco con el Negro
surgieron los Mulatos, y de los Indigenas con los Negros los Zambes. Con el tiempo
esa denominacion fue cambiando debido a la mezcla que hubo entre todos ellos, las
denominaciones fue cambiando a la de Pardos segin el mayor o menor grado de
sangre negra que tuviera los individuos.

Grupos Sociales

Durante el siglo XVI, la sociedad colonial en Venezuela se encontraba
estructurada de la siguiente forma:

Blancos Peninsulares: Eran un pequefio nimero de personas, nacidas en
Espafia que ocupaban los mas importantes cargos, poseian sueldos y sobre todo
privilegios. Se consideraban superiores a los demas. Ocupaban cargos publicos en el
gobierno. Eran denominados como Mantuanos.

Blancos de Orilla: eran aquellos blancos nacidos en Venezuela y
descendientes directos de los espafioles. Constituian el grupo de mayor poder
economico de toda la colonia, eran propietarios de grandes extensiones de tierras y de
esclavos pero, no tenian derecho a ejercer cargos publicos en el gobierno. Su
influencia politica la ejercian a través de los Cabildos en los cuales, compraban

cargos, tenian los mismos privilegios que los Peninsulares.
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Blancos de Orilla: eran personas nacidas en Espafia que se dedicaban al
oficio de artesanos, comerciantes, capataces de haciendas. En general su educacién
era escasa, por ser humildes y de escasos recursos econdmicos, eran despreciados por
los blancos peninsulares y criollos.

Pardes: se originaron gracias al mestizaje entre los blancos, indigenas y
negros. Se encontraban excluidos de las instituciones politicas y de los circulos
sociales de los blancos (iglesias, seminarios, universidad, por ejemplo). Gran parte de
ellos se dedicaban a labores artesanales, comerciales y agricolas. Al pasar los afios
adquirieron cierto poder adquisitivo, lo que les permitié mejorar sus condiciones de
vida. En 1795, el rey de Espafia dicta la Real Cédula de “Gracias al Sacar”, que les
permitia comprar la condicion de blancos para igualarse con los criollos en algunos
derechos. Los blancos criollos que controlaban el Cabildo de Caracas se opusieron al
acatamiento de esa disposicion real.

Indigenas: Eran descendientes de nuestros aborigenes, los primeros en habitar
nuestro territorio desde mucho antes de la llegada de los espaiioles. Muchas de sus
comunidades se localizaban en regiones apartadas, en ellas conservaban sus
costumbres, aunque disfrutaban de libertad, una mayoria de ellos eran obligados a
trabajar sin recibir ningiin pago a cambio.

Negros: Eran los descendientes de africanos. En su mayoria eran esclavos,
algunos gozaban de libertad, eran llamados Manumisos y Cimarrones. Carecian de
derechos y de posibilidad de progreso econdmico o social. Constituia la fuerza de

trabajo.
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Conflictos sociales

La posicion social y econdmica privilegiada de los blancos criollos los
convirtio en el eje principal de los conflictos sociales. Por considerarse herederos de
los conquistadores aspiraban a gobernar las provincias, para lograrlo, se apoderaron
de los cabildos, desde los cuales tuvieron enfrentamientos con las autoridades
espafiolas.

La mayoria de la poblacion compuesta por blancos de orilla, pardos, negros ¢
indigenas, escondian un hondo resentimiento hacia los criollos. Ese rencor fue
expresado ampliamente durante la Guerra de Independencia, al colocarse gran parte
de esa masa popular al lado de los realistas.

Los conflictos entre los blancos criollos y los peninsulares se basaban en la
rivalidad politica, debido a las aspiraciones que tenian los criollos de ejercer los
principales cargos de gobierno, del ejéreito y de la iglesia.

Los conflictos entre criollos y blancos de orilla se basaban en el trato
despectivo que de daban los primeros a los segundos. La rivalidad entre criollos y
pardos existia porque los pardos también reclamaban su igualdad de derechos.

Ahora que realizaste la lectura contesta lo siguiente:
1. ;/Qué titulo le colocarias a la lectura?
2. Subraya en el texto las ideas principales y las ideas secundarias.
3. Imagina que tienes el poder de ir al pasado y puedes ocupar el lugar de
cualquiera individuo de esa época:
a) (A qué clase pertenecieras?
b) ;Cudles serian las actividades cotidianas que realizaras?

¢) ¢Tus padres qué actividad realizarian?




4. Completa la siguiente figura segin los grupos sociales de la colonia.

-
|

A

5. Elabora un Esquema a partir de las ideas primarias y secundarias

encontradas en el texto.
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Anexo E
Lista de Cotejo
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Lista de Cotejo para la evaluacion del ejercicio.

Nimero de Identificacion:
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Eliminacion de material innecesario

El estudiante omiti6 aquellas palabras redundantes.

Sustitucion de términos

El estudiante sustituy6 secuencias de acciones por una accion supraordinaria.

Integracion o Sintesis

El estudiante logro seleccionar la oracion principal o construyo una oracion
principal.




Anexo F

Practica 1: Seleccion de 1deas Primarias e 1deas Segundarias
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El Repartimiento en Venezuela

Al producirse el descubrimiento de América, de acuerdo con el criterio
juridico existente, todas las tierras pasaron por el derecho de “descubrimiento” y
conquista a manos de los reyes de Castillay Aragén. Posteriormente el Papa
Alejandro VI emitio en 1493, una bula mediante la cual las tierras descubiertas en el
Nuevo Mundo se repartian entre Espafia y Portugal. Las “tierras realengas” propiedad
de la Corona, a excepcion de las ocupadas por ciertas comunidades indigenas, fueron
repartidas a través de los jefes conquistadores, cabildos, gobernadores y virreyes,
entre colonizadores y pobladores de villas y ciudades.

Mediante el repartimiento se trataba de premiar los servicios prestados y,
fundamentalmente, estimular el asiento de colonos en las tierras descubiertas y
conquistadas.

Los espafioles querian y deseaban obtener la mayor cantidad de tierras, asi las
cosechas serian mayores; ademas, la posesion de tierra, tal como continuaba
considerandose en Espaiia y el resto de Europa, daba una posicion distinguida dentro
de la sociedad, y conferia poder en el orden politico, econémico y social. Por ello
desde el principio de desarrollara la terrofagia que sera, desde la colonia hasta
nuestros dias, el origen de los latifundios.

Las primeras mercedes de tierra o repartimientos en Venezuela se otorgaron
en Margarita, cuando Marcelo de Villalobos fue nombrado gobernador de aquella isla
la cual se comprometio llevar veinte colonos casados, con sus mujeres y dos clérigos,
a fin de poblar y asentar la “isla de las perlas”.

Cuando comenz6 el asentamiento de al poblacion y se desarrollo la conquista
propiamente dicha y la colonizacion, entonces hubo necesidad de desarrollar otras
formas de organizacion del trabajo indigena y la produccion sustentada en la tierra, la
agricultura y la ganaderia, sin que por ello se perdiera la motivacion por encontrar
ricas minas de oro y plata, de seguir buscando El Dorado. Es entonces cuando se
desarrollo el Repartimiento de Tierras y la Encomienda de Indios; la tierra porque era

el bien cuya posesion, ademas del oro y la plata, expresaba distincion y riqueza; y la
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encomienda de indigenas porque se “avasallaba”, se creaban especies de “siervos” a
los cudles se les hacia trabajar en las tierras propiedad del encomendero.

Posteriormente esto no fue suficiente, debido a que la Corona por las
presiones de la Iglesia Catolica, tuvo que reconocer a los indigenas como vasallos del
Rey y reglament6 las formas como se debian tratar, explotar y organizar el trabajo
indigena a través de las Leyes de Burgos y Valladolid y a través de las Leyes Nuevas,
que aun cuando no eran cumplidas a cabalidad en las colonias, eran un freno para la
explotacion ilimitada de la mano de obra indigena. Por ello comienza la entrada de
esclavos negros africanos a las colonias del Nuevo Mundo, porque a los negros si se
les consideraba propiedad absoluta de su duefio y no estaba reglamentado
juridicamente su tratamiento.

A lo largo del periodo colonial muchos mantuanos criollos se apoderaron de
tierras sin tener titulos para ello. Por tal motivo la Corona vio en esto una oportunidad
para obtener ingresos y establecio las composiciones, el cual consistia en que los
propietarios que habian usurpado tierras comunales, indigenas o baldias, tenian

legalizar su ocupacion.

Referencia:

Dominguez, F. (2000). Venezuela en 20 momentos, Ediciones CO-BO, Primera
edicion, Caracas, pp. 47-48




Anexo G

Practica 2: Eliminacion de material innecesario y Sustitucion de términos

86




87

Texto 1
La Encomienda en Venezuela

En 1538 se intentaron otorgar las primeras encomiendas, cuando el
gobernador Welse Jorge Espira trato de distribuir, entre los gobernadores de Coro, a
indios caquetios, pero la oposicion del obispo Rodrigo de Bastidas, quien habia
combatido junto con el padre Las Casas la esclavitud indigena, impidi6 que se
produjera. Las primeras encomiendas que se distribuyeron se dieron en el Tocuyo en
1545, afio en el cual se derogaron las Leyes Nuevas.

Aun cuando el territorio venezolano se comenzo a poblar desde 1500, la
belicosidad de los indios y el afan esclavista de los conquistadores impidieron que
aqui se establecieran las encomiendas desde los primeros momentos de la conquista,
tal como ocurri6 en Santo Domingo, Cuba, Puerto Rico, México, Santa Fe y Peru.

Las provincias que luego integrarian la nacion venezolana estaban pobladas
por la multitud de comunidades indigenas entre las que se destacaban: caribes,
arawakos, timotes y cuicas. La organizacion de los primeros y su nivel de cultura erar
muy rudimentarias, ademas en estas provincias, con excepcion de las perlas de
Cubagua, no se descubrieron en ese tiempo riquezas.

Las caracteristicas de la Encomienda en Venezuela presentaba las siguientes

caracteristicas:
1. Establecimiento tardio.
Evolucién lenta.

Predominio del servicio personal casi hasta el final.

Trabajo de la mujer.

Loos e

La mayor parte de las encomiendas tenia muy pocos indios.
6. Pobreza de rendimiento.

No todos los que participaron en la conquista y poblamiento colonial
recibieron encomiendas, éstas se reservaron fundamentalmente, en primer término, a
los capitanes descubridores, funcionarios reales, conquistadores y pobladores de
importancia; luego otros vecinos, pero nunca podia otorgarse encomiendas a los

extranjeros, tampoco las mujeres podian recibir encomiendas.
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Desde las Leyes Nuevas no podian recibir encomienda los funcionarios reales
ni sus mas cercanos familiares. No obstante, muchas mujeres casadas, comerciantes y
familiares de funcionarios reales recibieron encomiendas en los siglos XVIy XVII.
Al principio las encomiendas fueron otorgadas por una vida es decir hasta la muerte
del encomendero; al morir éste se volvia a repartir a los indios; posteriormente la

encomienda se hizo hereditaria por dos o tres vidas. Los encomenderos se obligaban

a:

1. Tener a los indios congregados en su poblacion y construir en ellas
iglesias con imagenes, ornamento y todo lo necesario para las
celebraciones del culto.

2. Mantener a un sacerdote para la enseflanza y servicios religiosos.

3. Proporcionarle a los indios herramientas necesarias para ¢l trabajo
agricola.

4. Alimentarlos durante el tiempo de servicio.

5. Proveer alas indias 5 libras de algodén para que tejieran sus vestidos,
los de sus maridos ¢ hijos.

6. Atenderlos cuando enfermaban.

7. Darles buen trato y mantenimiento.

Referencia:

Dominguez, F. (2000). Venezuela en 20 momentos, Ediciones CO-BO, Primera
edicién, Caracas, pp. 49-50
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Texto 2
Pirateria y Comercio de Contrabando en Venezuela

Al lado de los barcos espafioles, legalmente registrados en Sevilla por la Casa
de Contratacion, arribaban a América, afio tras afio, decenas de barcos ingleses,
franceses y holandeses, no incluimos a los portugueses, ya que tuvieron sus dominios
propios y luego cuando goberné Felipe 11, fueron subditos de Espafia. Pues bien, en
general esos barcos extranjeros eran de piratas, corsarios, filibusteros que venian a
contrabandear o a saquear estas tierras.

La Corona espafiola para proteger las remesas de oro, plata y piedras preciosas
que las arcas coloniales enviaban a Espatia, establecieron el sistema de galeones o
convoyes, con custodia militar, armada; pero este sistema sufria inevitables retrasos,
lo cual originaba en la colonia escasez circunstancial de productos, retencion de
bienes exportables y si a esto afiadimos el excesivo cobro de impuestos, a los colonos
no les quedaba otra alternativa que vender y comprar de contrabando a piratas y
corsarios.

El caco, el tabaco, el azucar y los esclavos fueron los productos de mayor
movimiento entre los contrabandistas. Desde mediados del siglo XVI los piratas
sefioreaban por las costas de Venezuela, famoso fue Sir John Hawkins, traficante de
negros. En 1270 el pirata mas famoso era el Sir Francis Drake.

Sin embargo, la pitaria y el contrabando no lograban dar los mejores
resultados a los ingleses, franceses y holandeses, quienes en 1596 firmaron un tratado
en La Haya en que unian sus fuerzas para atacar a Espafia; en efecto asi lo hicieron en
1598 cuando cafionearon a Cadiz y destruyeron el convoy que hacia comercio con
América, este hecho produjo la paralizacion del comercio con las colonias por dos
afios.

Todos los paises de Europa de una forma u otra ejercieron la pirateria y el
corso. Famosos fueron las correrias de los piratas espafioles y portugueses en el
Mediterraneo y Africa. Hacemos notar que esto no era un delito en sus respectivos
paises; Hawkins, Drake, Morgan, etc., eran reconocidos como “grandes y fieles

servidores” de la Corona Inglesa.
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En las “provincias de Venezuela”, el comercio “ilegal” se realizd desde muy
temprano, esto debido al poco trafico de buques espafioles y a la imposibilidad de las
autoridades coloniales para resguardar sus posesione, debido a que no contaban con
una fuerza militar de armada para realizar tales labores.

Entre los ataques piratas a las costas de Venezuela fue célebre el de Amias
Preston, quien después de “visitar” a Cumana, Margarita y Coche. Arrib6 a La Guaira
el 27 de mayo de 1595. El 29 cay6 sobre Caracas. Alonso Andrea de Ledesma, un
viejo conquistador de los que fundaron Caracas con don Diego de Losada, le sali6 al
paso y adelantandose a Don Quijote en diez afios, opuso resistencia al enemigo hasta
caer muerto. Preston, ante la valiente actitud del quijotesco Ledesma, le hizo un

funeral de honor al tiempo que exigid 30.000 pesos por no quemar la capital de la

Provincia de Venezuela.

Referencia:

Dominguez, F. (2000). Venezuela en 20 momentos, Ediciones CO-BO, Primera
edicién, Caracas, pp. 55-56




Anexo H

Practica 3: Elaboracion de Sintesis
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El Comercio legal en Venezuela

En 1560, Sancho de Bricefio como procurador de los cabildos de Venezuela
ante la Corona, solicita con la finalidad de desarrollar y ampliar el comercio con la
metropoli, lo siguiente:

1. Que venga anualmente un barco a Borburata por cuenta de los vecinos,
pagando solamente la mitad del almojarifazgo.

2. Que se permita, por cuneta de los vecinos, traer 200 esclavos exentos
de derecho.

Durante el siglo X VI se registraron, legalmente, el arribo de las siguientes
naves a costas venezolanas:

1564. Llega a Borburata procedente de Sevilla, el navio “El Espiritu Santo” y
desembarca mercancias por el valor de 2.357 pesos.

Entre 1564-1578. Arriban a Borburata dieciocho navios menores procedentes
de Santo Domingo, Islas Canarias y Sevilla, trayendo géneros, vinos, armas,
salazones y llevandose cacao y tabaco.

Entre 1564 y 1584 s6lo llegaron tres buques procedentes de Espafia y
cincuenta y tres que venian de las Antillas.

Entre 1590 y 1607 llegan al Puerto de La Guaira treinta y tres navios de
Portugal, seis procedentes de Espafia y veintitrés que procedian de Puerto Rico, Cuba,
México y Margarita.

Principales puertos de importacion y exportacion

De 1500 a 1530 el principal puerto de importacioén fue Cubagua.

De 1530 a 1560 el principal puerto de importacion y exportacion fue Coro.

De 1560 a 1570 el principal puerto de importacién y exportacién fue

Borburata.

De 1570 a 1580 el principal puerto de importacion y exportacién fue
Caraballeda.
De 1570 hasta nuestros dias, los principales puertos de importacion y

exportacion han sido La Guaira, Maracaibo y Puerto Cabello.




En los siglos XVI y XVII existian los siguientes puertos: La Vela de Coro,

Borburata, Caraballeda, L.a Guaira, Puerto Cabello, Cumand y Maracaibo.

Referencia:
Dominguez, F. (2000). Venezuela en 20 momentos, Ediciones CO-BO, Primera
edicion, Caracas, pp. 57-58
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El problema monetario en el Periodo Colonial

El derecho de producir monedas era privativo del Rey a través de la “Casa de
Moneda”, aun cuando esta podia ser arrendada a particulares para que ejercieran tales
funciones. En el derecho de amonedacion se conjugaba el poder politico y el valor
intrinseco de la moneda, esto lo decimos en vista de que tal derecho era privativo del
Rey, pero, sin embargo, ¢l no podia hacer u ordenar hacer monedas a su capricho,
sino que las mismas debian tener un valor de su peso de ley en oro o plata, que fue en
aquel momento y lo siguid siendo por mucho tiempo, el elemento que determinaba el
valor de una moneda.

Derecho de amonedacion

Era el que cobraba la Corona a través de la Real Hacienda por convertir el oro
o la plata de barra o de polvo, en moneda. Este derecho fue una conquista del poder
monarquico en su lucha contra los sefiores feudales, quienes en el Medioevo se
reservaron el privilegio de producir monedas, sefias y fichas que servian como
relacion en las transacciones comerciales de cada feudo.

Desde que se fundaron las Casa de Moneda en México, Pert, Santa Fe de
nueva Granada y las Antillas, en la segundad mitad del siglo X VI, predomino la
practica de arrendatar estas casas a particulares, a partir de 1733 la Corona asumi¢ el
control de sus Casas de Monedas. El derecho de amonedacion del oro y la plata fue
muy importante y oscilaba entre el 3 y el 4% del valor del metal que se amonedaba.
Produccién de Monedas

El oro y la plata como instrumentos para el comercio circulaban en forma de

moneda. Los pasos para la elaboracion eran los siguientes:
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1. El Poseedor de oro y plata se presentaba en la Casa de Moneda para
hacerle el ensaye al metal, es decir determinar su pureza.

2. Con base al ensaye se determinaba o calculaba su valor en términos
monetarios.

3. Se procedia a fundir el oro o la plata para acufiar las monedas. Las
monedas de oro debian tener 21 kilates de pureza y un minimo de 2,5
granos por kilate. Las de plata debian tener 10 dineros de pureza y un
minimo de 20 granos.

4. El propietario del oro y la plata pagaba el derecho de ensaye que era de
un 3%, el quinto real en derecho de amonedacion que oscilaba entre el
3 y el 4%, y el trabajo de amonedacion que era aproximadamente el
1%.

Durante la mayor parte del periodo colonial predominé la moneda macuquina,
cuyo nombre deriva del arabe y significa machus, es decir, esta moneda no poseia
bordes y presentaba forma irregular.

Las monedas, en general, presentaban en el anverso el escudo de armas del reino,
la marca de la cas de moneda, inicial del ensayador y el valor que le correspondia
escrito en nimeros romanos y en posicion vertical. En el reverso levaba una cruz de
Jerusalén equilatera y alrededor podia leerse HISPANORUM. Et: INDIARUM REX.

En Venezuela durante el periodo colonial la circulacién monetaria fue “escasa”,
la de mayor uso en las transacciones comerciales eran las mexicanas que ingresaban &
este territorio en pago de la gran cantidad de cacao que vendian los hacendados

criollos a México; en menor cuantia circulaban monedas de Espafia, Alemanas,
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Holandesas, Inglesas, de Santa Fe, Perti, y el Caribe. La escasez de moneda circulante
fue frecuente en el periodo colonial debido a la tendencia a atesorarlo, acumularlo, lo

cual limitaba mas atn el circuito econémico.

Referencia:

Dominguez, F. (2000). Venezuela en 20 momentos, Ediciones CO-BO, Primera
edicion, Caracas, pp. 65-66




