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Resumen

on entre las concepciones del aprendizaje, las

el rendimiento académico de estudiantes exitosos y no
Ciclo Medio Diversificado en una institucién educativa
olitana de Caracas. Con la investigacion se pretendio
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procesamiento prof
motivacion de logro
caracterizan por util

miedo al fracaso.

De igual man
alto nivel de autoefit
aprender un materia

aprendizaje, en com

En cuanto al

Introduccidén

na tendencia generalizada e irreversible y es que todos

eta comun: educar a todo el mundo; y un método

ta es realizar investigacion sobre la ensefianza de

ndizaje en los estudiantes.

n de estrategias cognoscitivas de aprendizaje es muy
permiten el procesamiento de la informacién, pudiendo
quirido procedimientos que permiten “aprender a
1997), y por ende, el logro de un alto rendimiento

a al exito académico.

fencia en la investigacion realizada por Cano y

e las relaciones de factores académicos (rendimiento
ias y estilos de aprendizaje, en estudiantes

vel inicial y final en la Universidad de Granada, los
rendimiento utilizan estrategias cognoscitivas de
undo, memoria de hechos y registran una alta

en comparacion con los de bajo rendimiento que se

zar procesamiento elaborativo, motivacion intrinseca y

era, Pintrich (1998) encontré que los alumnos con un
cacia se involucran mas cognoscitivamente al

l; y son capaces de monitorear y regular su

paracion con los de baja eficacia.

estudio acerca de las concepciones de aprendizaje,




investigaciones cor
concepciones de a
empleadas por el s
segun el autor deb
concepciones del J
un contexto especi

Estudios con

estudiantes univers

mo las de Salj6 (1979) consideran que las

prendizaje estan relacionadas con las estrategias

ujeto en ciertas situaciones de aprendizaje. Es decir,
eria observarse una correlacion significativa entre las
ujeto y las estrategias de aprendizaje que emplea en
fico.

no los de Van Rossum y Schenk (1984), realizados con

itarios de primer afio de psicologia en Holanda, para

comparar sus estrategias de estudio con la concepcion de aprendizaje y

su resultado acadé

reproductiva, manti

memoristicas. Por ¢

mico reportan que los estudiantes, con una concepcion
enen estrategias de aprendizaje “superficiales” o

tro lado, los estudiantes con una concepcion

constructiva, manti

nen una aproximacion “profunda” y comprensiva en el

estudio de un texto|dado. De este modo corroboran la hipétesis de Séljé.

Otra variable que ha recibido atencién por parte de los

investigadores es

rendimiento académico, expresado a través de las

notas o puntuaciones asignadas al alumno, por lo tanto, las notas

constituyen el indic

Investigacion

bachillerato exitoso

aprendices exitosos

calidad del procesa

procesadores de in

técnicas que neces

dor principal del éxito o fracaso escolar.

es como las de Loranger (1994), con estudiantes de

y no exitosos, para examinar las estrategias de

y no exitosos y determinar si el éxito difiere en la
miento de la informacidn, indican que los buenos
Aormacién son pensadores competentes que saben las

itan para lograr las metas de su aprendizaje, asi como




modificar dichas estrategias sobre la base de sus necesidades.
Los estudiantes ng exitosos son menos eficientes en el uso de sus
estrategias de aprendizaje. En este sentido, seria conveniente examinar si
esta relacion reportada se manifiesta en estudiantes de bachillerato en
Venezuela.
El trabajo se estructura en cinco partes diferenciadas organizadas
en capitulos. En el|primer capitulo se plantea el problema a estudiar y se
justifica la investigacion. A su vez, se enuncian los objetivos generales y
especificos.
El segundo ¢apitulo contempla el marco tedrico que apoya el
estudio, se explica el concepto de estrategias de aprendizaje, las
concepciones de aprendizaje, el éxito y/o fracaso escolar y el rendimiento
académico, alguno+ modelos tedricos de interés en este estudio, una
resena sobre la investigacion en el drea y concluye proporcionando la
relacion especifica entre concepciones de aprendizaje, las estrategias
cognoscitivas, el éxjto y/o fracaso escolar y el rendimiento académico.
Finalmente, a partir|de los aspectos tedricos revisados y tras plantear las
cuestiones pendientes de investigar, se definen los objetivos del estudio y
las hipétesis tedricas.
El tercer capitulo corresponde a la metodologia, e incluye el disefo
del estudio, se describe la poblacién y muestra. Asimismo, se presentan
las variables del estudio, los instrumentos, su validez y confiabilidad, el

procedimiento realizado y las técnicas de andlisis de la informacion

recolectada.




En cuarto capitulo se presentan los resultados obtenidos.
Finalmente, el capjtulo cinco corresponde a la discusién de los resultados
en funcidén del marco de referencia y de las hipétesis planteadas. Asi

como las recomendaciones derivadas de los resultados de este trabajo de

investigacion.
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Capitulo I. El Problema
Problema
no Schunk (1989) y Zimmerman (1994) han encontrado
rte relacion entre los estudiantes de bajos y altos

egias, los estilos de aprendizaje y sus logros

De igual manera lo reportan los estudios de Heikkild y Lonka (2006)

quienes plantearor

en las expectativas

1 que los estudiantes que obtienen mayor puntuacion

5 hacia el éxito, también tienen una aproximacion

profunda hacia el aprendizaje y una mayor disposicién para regularlo. Los

estudiantes de altg
logran sus metas,

sus proyectos y m

Los estudio

s logros y exitosos se caracterizan porque siempre
crean un plan para manejar sus tareas diarias, manejan

pnitorean su progreso.

5 acerca de las concepciones de aprendizaje se han

centrado en describir como los sujetos asumen su aprendizaje y como se

aproximan al logro
enfasis en que det
para aprender o et
partir de un conjun
funcion de la relac
(Séljo, 1979). Es d

precedido por un g

de los objetivos propuestos. De este modo, se pone
ras de las acciones y/o estrategias que emplea el sujeto
sefar, existe un cuerpo tedrico que se configura a

to de supuestos coherentes o incoherentes entre si en
on que exista entre lo que el sujeto dice y lo que hace
ecir, las acciones o estrategias — lo que se hace - viene

aracter tedrico y epistemolégico que tiene que ver con

las creencias del sujeto acerca del aprendizaje — lo que se dice sobre el




aprendizaje y lo gu

Martinez — |
del sujeto acerca d
clasificarse entre d

reproductivo o cual

e se dice que se hace.

~ernandez (2000a) ha senalado que las concepciones

el aprendizaje se organizan en categorias que suelen
os polos: uno de aprendizaje memoristico, asociativo,

ntitativo; y el otro de aprendizaje reflexivo, constructivo,

profundo o cualitativo.

Tomando et
(1999) realizaron &
interpretativa y con
propuesta. Para su
de Aprendizaje, un
validado en sujetos

Fernandez (2004).

En relacion
tienen que ver con
informacién en un

aprendido. En el p

aula es posible brir

desarrolle estrateg

contribuyan a que

El rendimiern

1 consideracion la categorizacion que Pozo y Scheuer
cerca de la concepcién de aprendizaje: directa,
1structiva, esta investigacion se orienta por esta
1 medicion se utilizé el Cuestionario de Concepciones
instrumento de autorregistro (CONAPRE) disefiado y

5 espafnoles, mexicanos y venezolanos por Martinez —

con las estrategias que utilizan los estudiantes, estas
las actividades que realizan cuando buscan

material, cuando estudian o cuando repasan lo

roceso de ensenanza y aprendizaje que se realiza en el
ndar apoyo al estudiante para que incorpore y

Eas de aprendizaje generales y especificas, las cuales

ogre un aprendizaje eficaz y eficiente.

to estudiantil que se evidencia en la Unidad Educativa

Nacional donde labora la autora del presente trabajo durante el afo

escolar 2007 — 2008, viene dado por las calificaciones obtenidas en las
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estudiantes reparal
Matematica. Much

llevando las asigna

Es necesari
académico se relag
concepciones de a
cognoscitivas que
de aprendizaje refl

estilos instrucciona

los criterios, materiales, instrumentos y procesos de evaluacién utilizados

asi comocon las ¢

emanados del Min

Por consigu
estudiantil de 2° anf
relacién entre las ¢
aprendizaje cognos

exitosos y su rendi

Propdsito y Justific

Ante el bajo

escolar, el estado

educativa nacional

nsum de estudio. Se pudo constatar que en 5° afno la
pnes es de 13,5. Por otra parte, el 50% de los

n asignaturas como Biologia, Quimica, Fisica y

0s de ellos ingresan al grado inmediato superior

ituras mencionadas como materia pendiente.

D senalar que estos niveles de bajo desempeio

cionan ademaés con varios factores como las

prendizaje de los alumnos, el uso de estrategias

permitan al estudiante poseer un pensamiento critico y

exivo (Vermunt & Vermetten, 2004), ademas de los
les de los docentes, como la calidad y adecuacion de
aracteristicas de los programas de formacion

sterio del Popular para la Educacion.

ente, el presente estudio estuvo dirigido a la poblacién
o del Ciclo Medio Diversificado a determinar cual es la
oncepciones de aprendizaje, las estrategias de
scitivas utilizadas por los estudiantes exitosos y no

miento académico en una institucién educativa oficial.

acion
rendimiento de los estudiantes y la elevada desercion
renezolano se ha propuesto replantear la politica

con la finalidad que esta transformacion conduzca a




producir verdaderd
sino, mucho mas ir

practicas pedagég

Se pretende
contexto internacia
la institucidn, los b

investigador y los 2

En relacion
pais esta definida ¢

internacionales de

s cambios, no solo en las estrategias organizativas

mportante, en las intenciones y valores inmersos en las

cas de los docentes.

justificar la importancia del presente estudio desde el
nal, los puntos de vista de la Nacion, la relevancia para
eneficios para el estudiante, los intereses del

aportes del estudio.

con el contexto internacional, la situacion actual del
directa e indirectamente por los cambios nacionales e

corte social, econémico y politico. Estos plantean a la

educacion una exigencia concreta en cuanto a la formacién de recursos

humanos competit
social, en funcion g

histdricos de la Na

Desde el pu

capacidades cognc

VoS y capaces de solucionar problemas de relevancia
le los requerimientos socioeconémicos, culturales e

cion.

nto de vista de la Nacion es fundamental desarrollar

pscitivas — intelectuales, para que los ciudadanos sean

capaces de comprender y apreciar las distintas manifestaciones, hechos y

fendmenos de su &

criticos ante los co

ntorno socio — cultural , elaboren sus propios juicios

nflictos sociales, adopten actitudes y comportamientos

basados en el analisis, en la reflexién y sustentados en valores

racionales, para qu

en su desarrollo pe

En cuanto a

e les sea posible participar activa y satisfactoriamente

rsonal y en el proceso productivo del pais.

la relevancia para la institucion, el estudio aportaria
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Esta informa

programas de inte

desventaja acadén

En cuanto a
comprender el prog

valiéndose de ellas

proseguir sus estu

estudios de niveles

Desde el pu

importancia pues p

experimentar un cr

investigativa como

cto a la relacion existente entre las concepciones de
strategias cognoscitivas que utilizan los estudiantes

S0s y su rendimiento académico.

acion podra servir de fundamento para proponer
'vencion pedagégica para ayudar a los estudiantes en

nica a convertirse en estudiantes exitosos.

los beneficios para los estudiantes, les permitiria
ceso de aprender, y por ende sus estrategias, ya que
s podrian lograr el éxito académico. Esto les permitiria
dios con exito y graduarse para poder aspirar a

mas avanzados.

nto de vista del investigador, el estudio reviste gran
retende contribuir al quehacer educativo y poder
ecimiento personal y profesional a través de la vivencia

un proceso de maduracién intelectual.

Enunciado del Problema

¢Cudl es la

estrategias cognos

exitosos y no exitos

institucion educativ

Caracas?

Objetivo Gel

relacion entre las concepciones de aprendizaje, las
citivas y el rendimiento académico de estudiantes
s0s de 2°ano del Ciclo Medio Diversificado en una

a oficial localizadas en el area metropolitana de

neral. Determinar si existe relaciéon entre las

concepciones de aprendizaje, las estrategias cognoscitivas y el




rendimiento acadé
del Ciclo Medio Di

localizada en el ar

Objetivos E|

mico de estudiantes exitosos y no exitosos de 2°afo

versificado en una institucion educativa oficial

ea metropolitana de Caracas.

specificos. Este estudio se planted los siguientes

objetivos especificos.

1. Identificar las ca
y no exitosos de 2

educativa oficial lo

2. |dentificar las es
exitosos y no exito
institucién educativ

Caracas.

3. Identificar el reng
exitosos en las asig

del Ciclo Medio Div

ncepciones de aprendizaje de los estudiantes exitosos
ano del Ciclo Medio Diversificado en una institucion

calizadas en el area metropolitana de Caracas.

trategias cognoscitivas utilizadas por los estudiantes
sos del 2°ano del Ciclo Medio Diversificado en una

a oficial localizadas en el a&rea metropolitana de

dimiento académico de los estudiantes exitosos y no
ynaturas que conforman el plan de estudio del 2° ano

ersificado en una institucion educativa oficial

localizadas en el ér?ea metropolitana de Caracas.
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Capitulo Il. Marco Tedrico

Aprendizaje

as psicologicas relacionadas con el aprendizaje y

el aprendizaje escolar, se pueden mencionar una serie

etaciones distintas del mismo fenémeno. Estas

tan ligadas a teorias psicolégicas diferentes sobre el

Cion — aprendizaje.

) ha senalado tres metéforas: el aprendizaje como
uestas, el aprendizaje como adquisicion de

prendizaje como construccion de significado.

El aprendizaje como adquisicidn de respuesta esta ligado, sobre

todo, a la teoria co
corriente, aprender

informativos dentro

El aprendiza
desde los anos cing
cognoscitiva, la cug
son descubiertos, v

(Di Vesta, 1987).

nductista y domina hasta los afos cincuenta. Para esta

consiste en registrar mecanicamente los mensajes

del almacén sensorial.

e como adquisicion de conocimientos ha dominado

uenta hasta los setenta, con la orientacién

| sefala que los conocimientos, mas que aprendidos,

solo se descubre lo que esta almacenado en la mente

El aprendizaje como construccién de significado ha dominado

desde los setenta y
activo e implica una

conocimiento usand

ochenta. El aprendizaje resulta ser eminentemente
asimilacion desde adentro. El estudiante construye

0 la experiencia previa para comprender y moldear el




nuevo aprendizaje

Partiendo de

aprendizaje, se pre
(1981) desde la per
area. Se avanzo er

las concepciones d

metacognoscitivas

Investigacion sobre
Categorias

Los estudios
centrado en descrik
naturaleza, y en coi
La investigacion en
base en una tradicic
estructuradas a los
subjetivas acerca d¢

interpretacion de lo

Desde la trad
categorias de conce
categorias: increme
utilizacion y procesa

afaden una sexta c;
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estas ideas acerca de las concepciones de

sentan los trabajos pioneros de Sélj6 (1979) y Marton

spectiva fenomenografica y estudios posteriores en el

esta linea de investigacion con los estudios relativos a

e aprendizaje y las estrategias cognoscitivas y

de los estudiantes exitosos y no exitosos.

las Concepciones de Aprendizaje y Sistema de

sobre las concepciones de aprendizaje se han

ir como los sujetos asumen el aprendizaje y su

mo se aproximan al logro de los objetivos propuestos.

esta area, se inicia en la década de los setenta con

bn fenomenografica centrada en entrevistas semi —
sujetos, con la finalidad de categorizar sus creencias
el aprendizaje. Se pone énfasis analitico en la

que los sujetos dicen realizar para aprender.

icion fenomenogréfica, se han planteado distintas
pciones de aprendizaje. Saljé (1979) identifica cinco
nto de conocimiento, memorizacion, adquisicién,
interpretativo. Marton; Dall’Alba y Beaty (1993)

ategoria: “cambiando como persona” a las ya

planteadas por Séljd (1979). Van Rossum y Schenk (1984) establecen




dos tipos diferentg

aprendizaje: supe

Por otra pa

teorias acerca del

ficial (reproductivo) y profunda (compresiva).

te, Olson y Bruner (1996) plantean cuatro tipos de

aprendizaje y el papel del estudiante en el nivel de las

acciones, tales como: imitacion, instruccion, descubrimiento y

colaboracion.

Tynjala (1997, 1999) propone siete tipos de concepciones acerca

del aprendizaje, las cuales son: determinacion externa, desarrollo de

procesos, estudiar
procesamiento de

creativo.

Segun Poza
ser: directa, interpr
(contenidos de apr

y las condiciones (

En cuanto alla revisién de los estudios relativos a la concepcién de

aprendizaje, se me

estudid la manera

te activo, desarrollo de estrategias y estilos, como

la informacidn, proceso interpretativo y proceso

y Sheuer (1999) la concepcion de aprendizaje puede
etativa y constructiva; es decir, lo que se aprende
endizaje), los procesos implicados (como se aprende),

variables externas que influyen en el aprendizaje).

ncionan los realizados por Vermunt (1996). Este autor

como los estudiantes universitarios desarrollan sus

funciones de aprendizaje y lo relacionan con los estilos de aprendizaje.

Encontré grandes ¢
llevan a cabo sus f
Estas formas tiene

conclusién que se

liferencias entre los estudiantes en la forma como
unciones de aprendizaje en sus estudios normales.
N que ver con recursos internos y externos y llego a la

deben estimular los estilos de aprendizaje de

13

s de aproximaciones al estudio de las concepciones de
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significado directo |y aplicacién directa para educar a personas pensantes,

que decidan y ejead
debe centrase en 1
con el planteamien
quien plantea que

estudiantes y las ir

uten independientemente. Propone que la educacion
ecursos internos. Este planteamiento es consistente
to de Meyer, (1993) (como se cita en Vermunt, 1996),
as estrategias de pensamiento se diagnostican en los

strucciones se adaptan a sus estilos de aprendizaje.

De igual manera Martinez-Fernandez (2007) analizé la relacion

entre concepciones de aprendizaje y estrategias metacognoscitivas en

estudiantes universitarios, de diferentes niveles (inicial, intermedio y final)

de psicologia. Los

resultados evidenciaron que los estudiantes de nivel

inicial obtienen mayor puntuacién en la concepcion directa (reproductiva)

en relacion con los

estudiantes de los niveles intermedio y final. Los

estudiantes de nivel medio obtienen mayores puntuaciones en la

concepcion interpretativa, y los de nivel final obtienen una puntuacion

significativamente superior en la concepcion constructiva. En cuanto a las

estrategias metaco

los estudiantes de

En el estudig
relaciond la aproxir
aprendizaje y las e
problematicos univ
obtuvieron mayor g
tenian una aproxim

regular su proceso

gnoscitivas se observa que estas son de mayor uso en

final de carrera.

p realizado por Annamari y Kirsti (2006), donde se
nacion del estudiante para el aprendizaje, el auto —
strategias cognoscitivas en estudiante exitoso y
ersitarios, se encontré que los estudiantes que
untuacion en las expectativas hacia el éxito también
acion profunda para el aprendizaje y disposicién para

de aprendizaje. Los que tenian una conducta




irrelevante hacia lg

aproximacion supe

s tareas y auto — incapacidad se relacionaron con la

De igual manera, Presley; Goodchild; Fleet; Zaychowski y Evans

(1989) propusierorn

un modelo de procesamiento que especificaba las

caracteristicas de los pensadores competentes. En su estudio, con

estudiantes exitosos y no exitosos de bachillerato, encontré que los

buenos procesado
saben las técnicas
usan técnicas de e
como resumen, ton
Los estudiantes no

consideran exitoso

La relacion
profunda del mism
quienes explicaron

mejores resultados

Esta investig
(1999) realizan ace
interpretativa y con

(CONAPRE), disen

res de informacion son pensadores competentes que

studio que requieren gran esfuerzo cognoscitivo, tales
na de notas para ayudarse a recordar la informacion.
exitosos se muestran ansiosos y casi todos se

S.

hositiva entre el estudio exitoso y una aproximacién
D, ha sido demostrada por Marton y Séljé (1976a)
que una aproximacion profunda estaba asociada con

para el aprendizaje.

acion asumio la categorizacion que Pozo y Scheuer
rca de las concepciones de aprendizaje: directa,
structiva y se empleo un cuestionario de autorregistro

ado y validado en sujetos espafioles y venezolanos

por Martinez — Fernandez (2004).

La teoria directa considera una correspondencia directa entre

ciertas condiciones

y los resultados del aprendizaje. Parte del supuesto

15

rficial, la regulacion externa y la carencia de regulacion.

que necesitan para lograr las metas de su aprendizaje,



de que el conocim
define como camb

de la practica (Fuel

Para Pozo y
actividad del apren
condiciones y los r
que el aprendizaje
los procesos media

Fernandez, 2007).

Concepcién de Ap

El enfoque @
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ento es una copia fiel de la realidad. El aprendizaje se
o relativamente permanente de la conducta producto

ntes, 1997).

Scheuer (1999), la teoria interpretativa planten la

dizaje como un proceso mediador crucial entre las

esultados, mientras que la teoria constructiva asume

implica procesos reconstructivos, es decir; se asigna a

acionales una funcién transformadora (Martinez —

rendizaje: Enfoque Cognoscitivo

ognoscitivo ha influenciado la teoria y la investigacion

sobre el aprendizaje humano de manera significativa, y concibe el

aprendizaje como |
el conocimiento se
tareas de aprendiz

involucrados (Pogg

N proceso acumulativo, que intenta determinar cémo

representa y se organiza en la memoria y analiza las

aje en términos de los procesos cognoscitivos

ioli, 1997). La autora plantea que este enfoque se ha

centrado en describir y analizar varios procesos, tales como: la

percepcion, atencid

conocimiento, mem

n, comprension, pensamiento, representacion del

oria, resolucién de problemas, sustentado en el

enfoque de procesamiento humano de la informacion, constituyendo la

corriente central de

Estrategias de Apn

Las raices in

| pensamiento tanto en psicologia como en educacion.
endizaje

mediatas de este movimiento de investigacion sobre




las estrategias de
Dewey. Y mas rec

trabajos de Tulving

Los factores
tienen que ver con

estudios y ser exite

La mayor in
de los modelos de
Shiffrin (1968) asig
el sujeto como esti
modelo basado en
1972) o la activacis
la informacién dura
el modelo acerca ¢

memoria (Rumelha
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aprendizaje, hay que buscarlas en Binet, Piaget y
entemente con la técnica del SQ3R de Robinson, o los

J, Rothkopf, o Flavell (como se cita en Beltran, 1996).

que han contribuido al estudio de las estrategias

la dificultad de los estudiantes para continuar sus

DSOS.

fluencia sobre las estrategias de aprendizaje proviene

memoria. El modelo multialmacen de Atkinson y
noé papeles principales a los procesos controlados por
ategias de codificacion y recuperacion. Luego el

la profundidad de procesamiento (Craik & Lockhart,

bn (Anderson, 1983) evidenciaron cémo se transforma

inte el aprendizaje y el recuerdo. Posteriormente surgié

e la representacién mental del conocimiento en la

irt & Ortory, 1977).

Esta investigacion se orientd por las estrategias cognoscitivas de

procesamiento def

nidas como secuencias integradas de procesamiento o

actividades mentales que se activan con el propdsito de facilitar la

adquisicioén, almac

enamiento y/o utilizacién de la informacién, recogida en
g

el modelo de procesamiento de Atkinson y Shiffrin (1968), y en la teoria

de los niveles de p
en la teoria acerca

memoria (Rumelhs

rocesamiento de Craik (1979) y Craik y Tulving (1975),

de la representacion mental del conocimiento en la

rt et al. 1977) y en el enfoque instruccional (Bernad,




1992; Genovard &
marco teodrico ha o

instrumento a utiliz

Estrategias Cogno

En la invest
relacion de factore
estilos de aprendiz
estudiantes difiere
exhibida por los gr
rendimiento utilizar
un proceso de con
comparacion y con
registran una alta 1
caracterizaron por
motivacion intrinse

(pesimismo y ansie

Al comparar
los niveles de estu
curso encontraron
(métodos de estud
motivacion (intrinsg
las diferencias se ¢
indica que los alum

estrategias autorre
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Gotzens, 1992, Herndndez & Garcia, 1988,1991). Este
rientado y guiado el proceso de construccion del

ar ACRA, el cual fue utilizado en este estudio.

scitivas y Concepciones de Aprendizaje

gacion realizada por Cano y Justicia (1993) sobre la
5 académicos (rendimiento alto/bajo) y las estrategias y
aje en estudiantes universitarios, se encontrd que los
N en cuanto al tipo de estrategias y tipo de motivacién
upos de rendimiento. Mientras que los de alto

1 estrategias de procesamiento profundo (definido por
ceptualizacion, busqueda de significado, de

traste, de categorizacion y de evaluacion critica y
notivacion al logro; los de bajo rendimiento se

utilizar un procesamiento elaborativo y presentan

ca (interés en las calificaciones) y miedo al fracaso

2dad a los resultados académicos).

las estrategias utilizadas por los alumnos en cuanto a
dio y especialidades, entre los estudiantes de primer
diferencias significativas referentes tanto a estrategias
o desorganizados y ayuda al estudio) como a la

2ca); mientras que entre los alumnos de ultimos cursos
letectan unicamente en relacion con la motivacién. Esto
nos al empezar una carrera difieren en cuanto a la

guladas y durante su formacién desarrollan habilidades




y estrategias de aprendizaje.

Estos estud

os sefalan una serie de variables cognoscitivas que

19

estan presentes en los estudiantes cuyo comportamiento se califica como

novato. Este tipo d

e estudiante dificilmente logra enfrentar los

requerimientos planteados por los materiales y tareas (Castafneda &

Martinez, 1999), Ig

desempeno escola

cual esta directamente relacionado con el bajo

=

Se puede concluir que el éxito en el estudio tiene una relacién

intrinseca con el uso de las estrategias cognoscitivas (adquisicion,

codificacion y recu

Concepcion de Ex

La sociedad
escolar para la totz
individuos informag
mundo. Si se dese

ciudadanos cada v

Actualmente
académico alto. En
expresa a través d¢

notas se constituye

De La Order
relaciones entre mq

una alternativa raz

peracion).

to Escolar

actual exige hacer el esfuerzo de generalizar el éxito
ilidad del alumnado, ya que los tiempos requieren de
jos y participativos ante los innumerables retos del

a tener una democracia sélida, es preciso que haya

ez mas formados (Feito, 2009).

el éxito escolar se asocia con un rendimiento
la medida en que el rendimiento académico se
e las notas o puntuaciones asignadas al alumno, las

n en el indicador principal del éxito escolar.

1 (1991) ha senalado que en tanto no se conozcan las
pdelos de intervencion y éxito en la vida, sigue siendo

bnable identificar éxito escolar con producto educativo
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individual inmediato, es decir, con los efectos de la educacion en los

alumnos constatab

les durante el periodo escolar. Obviamente, estos

efectos no se limit?n a la adquisicion de conocimientos, sino que incluyen

el desarrollo de ca

afectivas que supa

Modelos y Teorias

Modelo de
para explicar y pro
Mastery Learning (
concepto asociado
modelos de Keller
Carroll (1963).

Bloom (1968
pueden llegar a do
la encargada de er
dominar la materia

estrategias y los m

Para el Mast
a) adecuacion de |
conocimientos prev
entrada (actitudes,

(presentacion corre

pacidades y competencias cognoscitivas, sociales y

nen el logro de una vida adulta satisfactoria.

Pedagdgicas del Exito Educativo

Wastery Learning de Bloom. Entre las teorias y modelos

piciar el éxito escolar, se destacan los incluidos en el
aprendizaje por dominio, aprendizaje completo),
a los estudios de Bloom (1968). Igualmente los

1968) todos tributarios en gran parte del modelo de

3) afirmaba que la mayor parte de los estudiantes
minar lo que se trata de ensefar, siendo la instruccién
contrar los medios que permitan a los estudiantes

El profesor debe proporcionar los métodos, las

ateriales que posibiliten a los estudiantes el dominio.

ery Learning las condiciones de éxito escolar son tres:
1s conductas cognoscitivas de entrada (prerrequisitos y
ios); b) adecuacién de las conductas afectivas de
intereses, motivacion); c) calidad de la instruccion

cta, secuencia y modos de intervencion adecuados a

las caracteristicas de los alumnos).




Bloom (1974
ensefanza centrad
Tomando en cuent

garantizar el logro
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1) planteaba en el Mastery Learning un modelo de
0 en lograr los niveles de aprendizaje deseados.
a las diferencias individuales, propone una manera de

de los niveles de aprendizaje deseados mediante tres

mecanismos fundamentales: 1) desglosamiento de los temas en unidades

de aprendizaje que
formativa: dirigida :
identificando los er
calificaciones; 3) m
complementario gu

especificas.

El modelo e
presentacion de un
cuando el alumno |
la unidad de apren
debe realizar las a¢

el material o uno c¢

Esta corrien
psicologia cognosa

potenciacién de la

El Plan Kellg
latinoamericano v §

Brasilia. Se aplicé

puedan aprenderse en dos semanas; 2) evaluacion
1 identificar el grado de dominio del estudiante,
rores y omisiones que debe corregir, sin asignar
ateriales de recuperacion: incluye material

e ayude al estudiante a repasar y corregir las fallas

N Si es una secuencia genérica de pasos, de

a unidad de aprendizaje, seguido de su evaluacion
naya estudiado el material, e incluye la recuperacion de
dizaje si el rendimiento es inadecuado, en cuyo caso
stividades correspondientes, ya sea estudiar de nuevo

bmplementario.

e se apoya en las nuevas orientaciones de la
itiva, es decir, en los procesos de pensamiento y en la

capacidad de aprendizaje.

2r (1968). El modelo fue creado en un contexto
para atender una superpoblacion universitaria de

en los Estados Unidos bajo la direccidn de Fred Keller,




con el nombre de ¢

system of instructio

Elplanse b

conducta y la instru
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sistema de instruccion personalizada (personalized

n) o plan Keller.

aso en los principios del analisis experimental de la

ccion programada, asi como en la experiencia docente

de los autores en adiestramiento. Lo que importa es que el operario

aprenda a ejecutar

las tareas.

Las clases tradicionales se convierten en conferencias a las cuales

el estudiante no esg

diferentes a los ma

Ambos mod
tematica en unidag
cubrir cada uno; 3)
de esas unidades
cuando se sienten
en preparadores d
cumplir con las obl

prudente.

En el Institu
en la Catedra de E
cargo del profesor
en la escuela de ps
(Granell, 1980), y ¢

experiencias del pl

ta obligado a asistir, ni se agrega en ellas contenidos

teriales que se habian escogido previamente.

elos coinciden en su preparacion: 1) se desglosa la

es de aprendizaje; 2) se preparan materiales para

se desarrollan pruebas de conocimiento para cada una

e aprendizaje y los estudiantes presentan examenes
preparados; 4) los alumnos aprobados se convierten

e sus companeros; 5) no hay limite de tiempo para

gaciones, se calculan dos semanas como lapso

o Pedagdgico de Caracas se implementé el Plan Keller

valuacion de los Aprendizajes. Este Plan estuvo a
Pedro Vicente Sosa en los afos setenta. Igualmente,
sicologia de la Universidad Central de Venezuela

n la Universidad Simon Bolivar, se realizaron

an Keller, pero no tuvieron continuidad, por la



preparacion de los

tiempo.

Modelo de {
Aprendizaje. De a¢
aprenden una tare
requiere para ello

El modelo p
variaciones en el 1
expresadas en téri
tiempo que un estl
condiciones optimsé
oportunidad para &
permitido para apr

de tiempo que un ¢
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materiales y de la evaluacién que requeria mayor

Carroll (1963): Diferencias Individuales y Tiempo de
cuerdo a este modelo, todos y cada uno de los alumnos
a en la medida que cada cual disponga del tiempo que
y se dedique activamente a esa tarea.

ostula cinco variables que pueden explicar las
endimiento escolar. Tres de ellas pueden ser

minos de tiempo: a) aptitud, que determina la porcién de
udiante requiere para aprender una tarea, bajo las

as de instruccion y de motivacion del estudiante; b)
prender, que se define como la cantidad de tiempo
ender; c) perseverancia, que se define como la cantidad

2studiante esta dispuesto a emplear en aprender la

tarea o unidad de instruccion; se convierte en la motivacién para

aprender, d) calidad de la Instruccion, si la calidad es menor a la dptima,

aumenta el tiempo

instruccion, la cant

que el estudiante @

La habilidad

comprension del le

para el aprendizaje; e) habilidad para comprender la
dad de tiempo requerida aumentara en la medida en

arezca de esta habilidad.

para comprender la instruccién se describe como la

nguaje, la habilidad del aprendiz para preguntarse a si

mismo en qué consiste la tarea de aprendizaje y como hacer para

aprenderla (Orante

s, 2003).




Otros Modelos Ed

Ademas de
optimizacion del re
modelos apoyados
previos de Ausube
3) las formas de in
desarrollo cognosa
facilitan la formacic

de la intervencion

Por otro lad
programada; 2) ge
que aseguran la m
aprendizaje. Pero,
Ensefianza Directa
apoyadas en los re
eficacia institucions

Orden, 1991).

Este autor e
campos, que ha pe
aprendizaje, manip
significativamente ¢
variables son: a) fo
educativo; b) énfas

y direccién del prof
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ycativos

Mastery Learning, se identifican otros modelos de
ndimiento académico y, por tanto, el éxito escolar. Los
en las teorias cognoscitivas: 1) los organizadores

|; 2) la adquisicion de conceptos (Bruner & Klausmaier);

tervencion derivadas de las teorias Piagetianas del

itivo, como la creacion de ambientes estructurados que

on de estructuras cognoscitivas adecuadas y el apoyo

en las ya adquiridas.

D, los modelos conductuales: 1) ensefianza

stion de contingencias; 3) autocontrol de contingencias,
odificacion de conductas cognoscitivas facilitando el
fundamentalmente, es necesario destacar el modelo de
, derivada en parte, de las teorias conductistas y
sultados de la investigacion sobre eficacia docente y

al, es decir, efectividad del centro educativo (De La

numera los resultados de las investigaciones en estos
rmitido describir cinco variables del ambiente de

ulables por el profesor (modificable), que influyen

en el rendimiento académico de los alumnos. Estas

ro y orientacion académica en la ensefanza y centro

is en el progreso académico de los alumnos; ¢) control

esorado docentes y discentes; c) responsabilidad del




alumno por su trat
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Dajo y cooperacion con los companeros; d) clima

afectivo de escuela y aula.

En este mq
tareas de aprendiz
tienden a crear un
académicamente ¢
experimente una t

parciales.

Concepciones de
El fendmen
partir de los anos s

g
>

manifestaciones (F

delo se concibe el profesor como un gestor de las
aje. Es decir, que todas las conductas del profesor,
ambiente de aprendizaje estructurado y

rientado, en que los estudiantes estén implicados y

asa alta de éxitos académicos( al menos del 75%)

Fracaso Escolar

b del fracaso escolar es relativamente reciente, solo a

esenta del siglo XX fue cuando surgieron sus primeras

taimund, Pires & Dos Santos, 2006).

A medida que este problema fue creciendo, comenzé a exigirse

que las institucione

garantizaran el éxit

La cultura dé¢
educativas, constit
surgimiento del frag
problema social. A
el fracaso escolar s
calificaciones, nece

en la vida profesion

El fracaso es

s de ensefianza encontrasen soluciones que

0 escolar de todos sus alumnos.

2 la evaluacion, vigente en todas las instituciones

lye un factor favorecedor u obstaculizador del

caso escolar (Perassi, 2009), convirtiéndolo en un

i o expresa Raimundo et al (2006) cuando sefiala que
e vuelve un problema cuando un determinado nivel de
sarias para participar en la vida social y, en particular

al, no es alcanzado en el periodo establecido.

scolar es un concepto muy relativo siendo por eso dificil
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de definir, y de identificar sus causas, debido fundamentalmente a la

cantidad de variables que intervienen (Escudero, 2005).

Para Sacristan (2004) el término fracaso escolar es muy reciente.

En Venezuela empieza a utilizarse en los anos setenta, reflejando una

preocupacion releyante dentro de la ideologia y la practica pedagdgica.

Las instituciones escolares y los profesores no han cambiado en

sus practicas y comportamientos en la medida en que han cambiado las

personas que acceden al sistema. Hablar de las causas del fracaso

escolar supone a

rdar las causa estructurales que lo producen, mas alla

del analisis de las Vvariables de caracter psicopedagdgico que se usan en

los estudios de es
transformacion de
manifestacion de |

deficiencias y desi

Del mismo n
ha ido instaurando
forma parte mas o
escolar se reduce
sigue el criterio qu

Mientras mas se e

os problemas, por ello el fracaso escolar lleva a la
la escuela porque, el fracaso escolar seria la
A incapacidad que la escuela tiene para abordar las

gualdades que tienen los sujetos.

nodo, este autor considera que en el sistema escolar se
un esquema tecnocratico, por el cual la evaluacién
menos de la racionalidad pedagdgica. La evaluacion

a considerar los resultados facilmente constatables, y

e |o registrable en un expediente es lo que cuenta.

valua, mas fracaso hay, y sugiere preocuparse mas por

los procesos, en lugar de preocuparse por la constatacion.

Giner de los Rios (citado en Sacristan, 2004) sefala que se evalia

porque no se cono

ce a los sujetos. El examen es una manera de discernir




qué hace o qué ha

hecho el estudiante cuando no se le conoce

personalmente, y gomo en el sistema educativo cada vez se puede

conocer menos al estudiante, porque lo tratan muchos profesores a la

vez, se da una des

conexion de las informaciones sobre el sujeto. Este

hecho afianza la necesidad de las pruebas.

En definitiva

, el fracaso escolar es la constatacion del

comportamiento de un sujeto ante una norma explicita o implicita, una

norma que puede basarse en un conocimiento, una actividad, o un

resultado.

En conclusion, la calidad de la educacion no deberia medirse sélo

por criterios de éxi

deseo de aprendet

0. Los objetivos educativos mas valiosos (provocar el

, de comprender, mejorar el mundo, el pensamiento

critico, la solidaridad...), son dificilmente evaluados y cuando se intenta

evaluarlos, se destruyen, porque el acto de la evaluacion violenta los

procesos mas sutiles. El éxito de las instituciones debe basarse en

valores y fundamentalmente en la equidad.

En esta linea, Pérez (2007) plantea el fracaso escolar como un

proceso multicausal donde se encuentra implicada la institucién escolar

como un todo, incluyendo el contexto socio-cultural. Como todo proceso

social, se involucrg

el contexto.

Para los doc

n actores como los docentes, los alumnos, la familia y

entes la “carencia” se traduce en incapacidad para

acceder de manera exitosa al conocimiento escolar que desea impartir la

27



escuelay, en este
fracaso. La perten

recursos, y 1os mo

ellos ese desinteré
fracasar y en otros

cuestiones de orde

Como contr
que surgen en las
a las estrategias q

reconocimiento de

gue dana su autoe:
identidad. “Asi su ¢

en su verdad por |2

p.25).

Por lo tanto,
dindmica social int¢

contexto en las que

estructuran las pra

construcciones sog

(Pérez, 2007).

De acuerdo

escolar era conside

consecuencias soc

28

sentido, son los alumnos los responsables de su

encia de los alumnos a sectores sociales de escasos
delos atipicos de organizacion familiar determinarian en
s por la educacion que los lleva, en algunos casos, a

, @ “desertar” del sistema educativo para responder a

n econdémico y social.

apartida, a los alumnos se les adjudica, las dificultades
distintas materias a un déficit cognoscitivo, la referencia
Ue se emplean aparecen muy en segundo plano. Este
su propio fracaso constituye una experiencia negativa
stima y perturba el proceso de construccion de su

3er es un ser percibido, un ser condenado a ser definido

\ percepcion de los demas” (Castorina - kaplan, 2003;

es necesario considerar el fracaso atendiendo a la
erna de las instituciones educativas, pero también al
2 ellas de insertan. Los valores y creencias que
cticas en el saldn de clase no son universales sino

iales basadas en normativas y politicas especificas

con el planteamiento de Eurydice (1994), el fracaso
erado, en un principio, como un fendmeno educativo sin

ales relevantes, sin embargo, se impone cada vez




mas como un prob
la escolarizacion s
escolar engendra ¢
marginacion la dep

1990, citado en Ro

En consecu
pedagogico y camk
ocultos y resuelva
capacidades cualqg
social del que provi
oportunidades, cua

voluntades politica

Por otro ladd
escolar” es inicialm
idea de que el alun
durante sus anos €
personal y social, I¢
imagen negativa de
mejorar su futuro. E
en el alumno y pare
instituciones como
educativo o la propl
a utilizar otras denc

“alumnos que aban
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ema social preocupante, a partir del momento en que

e extiende como obligatoria para todos. El fracaso

2| fracaso social, es decir, la vida precaria, la

endencia de mecanismos de asistencia social (Charlot,

driguez, 2004).

encia, hay que plantearse como filosofia, el optimismo
Dios que neutralicen los factores de discriminacién
el conflicto de manera que pueda desarrollar sus

uier alumno o alumna, provenga del contexto cultural y

enga. En palabras de Carbonell (2000), “La igualdad de
ndo se crean las condiciones y se retinen las

5 y organizativas, es posible” (p.18).

D, Marchesi (2003) plantea que el término de “fracaso
ente discutible. En primer lugar, porque transmite la
no “fracasado” no ha progresado practicamente nada
scolares, ni en sus conocimientos, ni en el desarrollo
D cual es falso. En segundo lugar, porque ofrece una
2l alumno, lo que afecta su autoestima y confianza para
=n tercer lugar, porque centra el problema del fracaso
ece olvidar la responsabilidad de otros agentes e

las condiciones sociales, la familia, el sistema

a escuela. Por ende, estos problemas han conducido
yminaciones como “alumnos con bajo rendimiento” o

donan el sistema educativo sin la preparacion




suficiente” (p.7).

En sintesis,
fendmeno complejs

articulan a lo largo
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desde esta perspectiva, el fracaso escolar es un

0 al que contribuye un cumulo de factores que se

de la trayectoria escolar y finalmente terminan con la

desercion/exclusion del sistema educativo del alumno fracasado. Por tal

motivo, la “renunci%” a la escuela no se asocia directamente a la pobreza

0 a razones econod
estructura a partir ¢

cuando los padres

Modelo Multinivel f

A lo largo de
explicar el fracaso
vinculados a los alt

Otros por el contra

micas. Se trata mas bien de un proceso que se
le un conjunto de fracasos reiterados que culmina,

ven que los hijos no aprenden.

yara Explicar el Fracaso Escolar

los anos se han buscado diferentes causas para

escolar. Algunos estudios han insistido en factores

Jmnos: capacidades, motivacién o herencia genética.

io, han puesto énfasis en factores sociales y culturales.

Existen visiones alternativas que sitian en segundo plano los factores

individuales y socig
sistema educativo,

ensenanza de los p

les, atribuyendo la mayor responsabilidad al propio
al funcionamiento de los centros y al estilo de

rofesores (Marchesi, 2003).

El modelo multinivel, propuesto por Marchesi (2003), incorpora

todos estos factore
una de sus debilida
factores aquellos g

ofrecer una perspe

5 para ofrecer una vision amplia e integradora, aunque
des es la incapacidad para determinar entre todos los
be tienen una influencia mas importante. Su acierto es

ctiva plural y abierta, relacionada tanto con los




contextos sociales

educativos.

El modelo e

relacionados:; socie

sta formado por seis niveles estrictamente

dad, familia, sistema educativo, centro docente,

ensenanza en el aula y disposicion de los alumnos.

Contexto So
los alumnos asi co
profesores con los

escuela.

Mo en la cultura de la escuela, las relaciones de los

Contexto FaL'niiia. La mayoria de las investigaciones constatan la

influencia de los afjos de escolarizacion de los padres en el rendimiento

académico de los 4
compensarse por u

de los hijos.

lumnos. En ocasiones un bajo nivel educativo puede

n mayor compromiso de los padres con la educacion

Contexto Educativo. El sistema educativo tiene una parte

familiares y los alumnos, y en el funcionamiento de la

31

y familiares de los alumnos como con los estrictamente

cio-Cultural. Este contexto influye en los resultados de

importante de responsabilidad en el porcentaje de fracaso escolar. Cuatro

factores se destacan como més especificamente relacionados con las

disfunciones del sistema educativo: el gasto publico, tiempo de

aprendizaje, flexibil

ensefanza de los docentes.

Estilo de ensenanza y Formacion de docentes. La forma de

ensenar de los profesores es importante con respecto a la motivacién de

dad organizativa y curricular y la formacién y estilo de

los alumnos y el progreso en sus aprendizajes. Los profesores que tienen
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una tradicion en desarrollar una ensenanza funcional y aplicada,
conectada con la gxperiencia y con la vida real y donde se otorga
importancia a la adquisicion de estrategias y procedimientos de
aprendizaje, tendran una cierta ventaja en comparacion con los

vinculados a la exposicion tedrica y la adquisicién de conceptos.

Disposicion de los alumnos. Entre los factores que explican el
fracaso escolar es |necesario incluir al alumnado. Su capacidad, su
motivacion y su esfuerzo son variables importantes. La motivacién y el
esfuerzo estan condicionados por su entorno social, su vida familiar y su

experiencia educativa.
Investigacion sobre el Exito y el Fracaso Escolar

El estudio realizado por Arlin (1984) donde se aplicaba el
tratamiento del Mastery Learning, durante quince dias con material nuevo
y secuenciado, se pbtuvieron los siguientes resultados. 1) Las diferencias
entre alumnos lentos y rapidos permanecié constante a lo largo del tiempo
y al final del tratamjento; b) El tiempo extra necesario para que los
alumnos lentos alcanzaran el dominio de los objetivos permanecié
constante; ¢) Los alJumnos rapidos hubieron de mantenerse realizando

actividades alternativas.

Los resultadps no confirman los supuestos teéricos del Mastery
Learning, de que este modelo minimiza las diferencias en rendimiento y

en tiempo de aprendizaje.

Se confirmé que el modelo logra unificar el rendimiento por arriba,
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aumentando las tasas de éxito escolar, pero manteniendo el tiempo de

tratamiento extra para los alumnos lentos, como habian encontrado Arlin

y Webster (1983).

Por otra par

e, la calidad de la instruccion (variable importante en el

Mastery Learning) coincidente con el modelo de Ensefianza Directa

constituye, asi mismo un arma eficaz en el esfuerzo pedagdgico por el

eéxito escolar. Algo [similar a los modelos de inspiracién cognoscitiva

(adquisicion de conceptos y desarrollo cognoscitivo).

Otro aporte significativo es el estudio realizado por Vera y Ribén

(2001) con sujetos jovenes de 16 anos, entre los afios 1998 y 1999. Se

constato, cuantificg

ndolo, la sensacion de fracaso del sistema educativo

que comparte la sociedad y se pudo comprobar que el problema mas

importante es el de

que opera a través

la desigualdad, en funcién de factores individuales

de la escuela. El fracaso de la escuela es el fracaso de

la propia sociedad gue segrega, marginando la misma.

Para analizar el logro escolar se tomé como referencia los jévenes

que tenian 16 anos

y vivian en un municipio especifico en 1.998. Estos

jovenes eran la primera cohorte que habia podido culminar la educacién

secundaria obligata

y del éxito se clasif

ria en este municipio. La conceptualizacion del fracaso

€O en cuatro niveles: éxito, duda, fracaso y abandono.

Al grupo de éxito pertenecian aquellos jovenes que habian superado los

objetivos propuesta

no habian promocig

s en todos los niveles educativos. Al de duda los que

ynado en una ocasion. Los de fracaso no lo habian




hecho en dos ocas

educativo.

De los 600 ¢
calificé de fracaso,
proyeccion y asign
otra mitad a la de f
fracasado en la ed

fracasa es porque

También est
fracaso escolar y Iq
sentimientos, actity
con los estudios: m
escolares. En el se
frecuencia, gusto y,
familia de origen: n
vivienda, clase soc
sus hijos y logro es

la utilizacion del tie

La autoestim
perciben acerca de
escolar. Otra forma

tutor.

La motivacio
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iones. El ultimo grupo habia abandonado el sistema

tasos estudiados, un 7% habia abandonado, un 34% se
un 16% de duda y un 43% de éxito. Haciendo una
ando la mitad de los de duda a la situacion de éxito y la
racaso, resultoé que la mitad de los jévenes habia
ucacion secundaria. Esto lleva a concluir que el que

el sistema educativo tiene un alto grado de ineficiencia.

udiaron los factores relacionados con el éxito y/o

)S agruparon en cuatro bloques. El primero se refiere a
des o comportamientos de los jévenes relacionados
otivacion, autoestima, expectativas y habitos

gundo se profundizo en el habito de la lectura:

tipo de publicaciones leidas. El tercero trata de la

vel de instruccién de los padres, situacion laboral,

al, expectativas, interés y actitud ante los estudios de
colar de los hermanos. Por ultimo, se indagé acerca de

mpo de ocio.

a medida mediante la valoracién que los jovenes
su mayor o menor inteligencia, se asocia con el logro

es la confianza que sobre sus capacidades tiene el

n es un factor de maxima importancia para el éxito en




la escuela. Los qué
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2 logran el exito parecen conscientes de que

estudiando se desarrollan y realizan personalmente. Los clasificados

como fracaso dest

encuentran un trab

acan en dos razones: mantenerse ocupados mientras

ajo y cumplir con lo que quieren los padres.

Las expectativas académicas a esta edad dependen del

rendimiento escola
mayoritaria de esta

clasificados como

r. La universidad se configura como la opcién
s jovenes: 6 de cada 10 aspira a un diplomado. Los

racaso reparten sus aspiraciones entre terminar la

escuela secundaria, realizar un ciclo formativo e ir a la universidad. Se

destaca que 1 de ¢

y los varones se cq

La mitad de
estudiar, el 55% de
de una hora. Aung
escuela, los que si

habito.

La lectura c
lectura y los libros
escolar. Se ha me¢
todos los casos co
por la misma y ma
jovenes respecto a

decir, el 60% de lo

ada 4 aspira terminar la escuela secundaria obligatoria

pnforman con ello mas que las mujeres.

alumnado de esta edad no ha adquirido el habito de
> los jovenes dice estudiar todos los dias por espacio
ue estudiar todos los dias no es garantia de éxito en la

empre se graduan son aquéllos que han adquirido este

pbmprensiva es un objetivo basico de la educacion. La
se han revelado como indicadores del éxito y el fracaso
dido con distintas variables y los resultados han sido en
ncluyentes: a mayor nimero de libros leidos, méas gusto
yores niveles de éxito. Se constata el bajo nivel de los
la lectura: un 15% no lee nunca y un 45% rara vez. Es

5 jovenes no tiene el habito de la lectura. Los que han




triunfado leen frect
fracaso. El género

leen nunca y son &

Con respect
los padres se relag
educativo de los p
cinco hijos de padr
secundaria obligat
consigue. El 94% ¢

hijos de padres sin

También co
de clase. Un tercio
sus hijos vayan a |

y el 90% de la clas
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Jentemente y sélo una quinta parte esta en el grupo de
también correlaciona con la lectura: los varones no

| doble que las hembras.

o a la familia de origen, la variable nivel de estudio de
iona con el logro escolar de los hijos, a mayor nivel
ogenitores, mayor porcentaje de éxito. Cuatro de cada
es universitarios termina con éxito la educacién

pria, solo 1 de cada 5 hijos de padres sin estudios, lo
de los hijos de universitarios triunfa frente al 24% de

estudios.

nfluyen las variables entre las que se destaca el origen
de los padres de clase baja o trabajadora aspira a que
a universidad, las tres cuartas partes de la clase media

e media alta.

En cuanto al tiempo libre, los jévenes expresan que ven televisién,

seguido de escuch
estudiantes que se
vez, alguna activid

utilizacion del tiem

En conclusis

cultura percibida. L

ar musica en casa y salir con los amigos. Los
encuentran en el grupo de éxito realizan, aunque rara
ad cultural. Sigue habiendo un sesgo de género en la

po libre.

on, los resultados escolares estan en sintonia con la

L0s porcentajes de éxito y fracaso reflejan esta

diferencia. El poder de determinacién sobre los resultados va en

incremento desde

el equipamiento de los centros, el profesorado, la




herencia cultural, e
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| nivel de aspiraciones y motivacion y el nivel

sociocultural de los padres.

Un aspecto que tratar en ultimo lugar, aunque no por ello resulta

menos relevante, es la investigacion acerca de las causa singulares y

emocionales en el
Matematicas, Fisic
comprobar para el

causalidad percibic

motivacion al logro.

Participaron
bachillerato matric
seleccionados al a
(urbano-centro, urk

para balancear las

Se administ

proceso de atribucion causal para el éxito/fracaso en
a y Quimica, de Vasquez y Monassero (1993) para asi
caso del logro académico, la capacidad predictiva de la

la; en contraste con el rendimiento anterior y la

321 alumnos de cursos de segundo y tercero de
ulados en cuatro instituciones de bachillerato

zar, representando cada uno de los cuatro estratos
pano-suburbiales, ciudad-media y ciudad-pequefia),

influencias culturales.

'0 un cuestionario integrado por tres partes:

calificaciones finales del curso anterior, cuestionario de motivacién MEVA

(motivacion, expec

(EDC).

tativas y valor) y la escala de dimensiones causales

El cuestionario de calificaciones recogia las notas obtenidas por

cada alumno en to
de motivacion fue
aplicado por Feath

desempeno. En la

das las asignaturas del curso anterior. El cuestionario
una adaptacion al contexto de logro académico
er y Davenport (1981,1982) en una situacion de

escala de dimensiones causales, se utilizé la escala




construida por Rus

autores para tasar

Los resultad
causales al esfuer:
causas en tasas de
siguientes: capacic

examenes y su prg
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sell (1982) en version espafola realizada por los

las dimensiones causales.

os de las asignaturas mostraron que las atribuciones

70 son las mas frecuentes, estando el resto de las
2| orden del 10%. Entre estas causas aparecen las

lad, tarea, suerte y algunas nuevas; como los

blematica, el interés por la materia de estudio y dos

causas relacionadas con el profesor, su capacidad o competencia

profesional y los se

El analisis d
estabilidad, contro
anterior/posterior n
diferencias signific
estables ocurren e
o fracaso) en tanto
que cambiaron su
obtenido fracaso-é

va unido a la repet

2sgos de su conducta frente a los alumnos.

e las puntuaciones causales valoradas (lugar,

abilidad) en relacién con el éxito/fracaso

nostraron que sélo la dimension de estabilidad ofrece

ativas entre estos grupos. Las atribuciones mas
n los grupos que no cambian su resultado (repiten éxito
que la atribucion mas inestable ocurrié en los grupos

resultado (obtienen éxito-fracaso- después de haber

xito). Esto indicé que las atribuciones a causas estables

cion del resultado en el futuro, en tanto que las

atribuciones mas inestables estan asociadas al cambio de resultados.

Este estudia
efectuada condicio
mantenimiento/can

sobre los alumnos,

constato que la atribucién causal estable/inestable
na la repeticion/cambio del resultado de logro futuro. El
nbio de atribucién requerira disefiar una intervencion

para reforzar la causa singular del logro pasado, cuya
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finalidad sera alcanzar el éxito en el futuro. Por ende, es necesario para

alcanzar estos objetivos, que la conducta del profesor con cada alumno

en el aula sea coh¢

los alumnos respe

erente, ya que las atribuciones causales percibidas por

cto al éxito/fracaso en la escuela estan enormemente

influidos por la interaccién con el profesor.

En conclusic
motivacion, tanto p
todos los alumnos

consecuencia, las

bn, la teoria de la atribucion causal es una teoria de la
ara los alumnos exitosos como fracasados y busca en
estructuras cognoscitivas favorecedoras del éxito. En

estrategias de cambio de atribucion causal, desde el

punto de vista did4ctico, son autenticas pedagogias del éxito, en cuanto

no soélo son terapia

favorecedores del

Rendimiento Acad

El rendimien

s del fracaso, sino verdaderos tratamientos

exito.
lemico

to escolar o acadéemico es un constructo complejo

determinado por un numero de variables e interacciones como son:

inteligencia, motiva
Serrano, 1981, con
atribuirse solament

confluyen, los ento

Benitez; Gin
planteamiento y co
rendimiento acadé

estudio, metodolog

cion, personalidad, actitudes, contexto, etc. (Pérez —
no se cita en Adell, 2002). Por tal razén no puede

e al centro educativo toda la responsabilidad, sino que

rnos familiar, social, cultural y econémico del alumno.

nénez y Osicka (2002) coinciden con este

nsideran entre los multiples factores que influyen en el

mico, los siguientes: amplitud de los programas de

ias de ensenanza utilizadas, la dificultad de emplear




una ensefnanza pe
como su nivel de

académico es un 1

Por otra pa
es un “nivel de cor
con la norma de e
alumno parte de s
(1990), a pesar dg
notas, considera q
los centros a la ho
cualquier caso, el
considerar otros ré
de bienestar, de si
reconocer que exis

resultado de su tra

Cuando el g
rendimiento, apare
Page (1990) “... la

moldear determing

emocional “ (p. 134).
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rsonalizada, los conceptos previos de los alumnos, asi
pensamiento. De esta manera, el rendimiento

enémeno multifactorial.

te, Jiménez (2000) postula que el rendimiento escolar
nocimiento demostrado en un drea o materia comparado
dad y nivel académico” (p.21), aqui el rendimiento del
us procesos de evaluacion. Sin embargo, Alvaro Page
reconocer el grado de subjetividad atribuible a las

ue éstas son la medida mas utilizada por el profesor y
ra de valorar el rendimiento de sus alumnos. En

autor plantea que ademas de la nota hay que
ndimientos como los de caracter psicolégico, reactivo,
atisfaccion o de malestar e insatisfaccién, es decir,

ste la apreciacion que hace el propio sujeto del

bajo.

lumno utiliza criterios internos de valoracién de su
cen la satisfaccién o insatisfaccién como dice Alvaro
experiencia académica de éxito o fracaso puede

das caracteristicas y actitudes personales de tipo

En concordancia con este planteamiento, Cascon (2000) atribuye la

importancia del tema a dos razones principales:

1) Los probl

emas sociales, y no solo académicos, que ocupando a




los responsables
alumnos y la ciude
educativo efectivo

donde desarrollar

2) El indica
desarrollados y en
calificaciones escq
y/o examenes don
las distintas aérea

su desarrollo (pp.

Resulta imp
las calificaciones g
Rodriguez (1998 ¢
del contexto del es
efectos positivos s
gue la riqueza soc
socioeconémico, n
desempeno escola
compartida entre |z
educativo.

Un estudio 1
Terrones (como se
empleadas por los

fracaso escolar. La
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oliticos, profesionales de la educacion, padres,
dania en general, es la consecucién de un sistema
y eficaz que proporcione a los alumnos el marco idéneo

sus potencialidades.

dor del nivel educativo adquirido, en los paises

vias de desarrollo, ha sido, sigue y seguira siendo las
lares. A su vez, estas son reflejo de las evaluaciones
de el alumno ha de demostrar sus conocimientos sobre
s 6 materias, que el sistema considera suficientes para

1-11).

ortante considerar otro tipo de variables, al margen de
ue inciden en el rendimiento académico. Pifiero y

omo se cita en Navarro, 2003) postulan que la riqueza
tudiante (medida como el nivel socioecondémico) tiene
obre el rendimiento académico. Este resultado confirma
ocultural del contexto (correlacionada con el nivel

o limitada a él) incide positivamente sobre el

r de los estudiantes. Ello recalca la responsabilidad

2 familia, la comunidad y la escuela en el proceso

eciente realizado por Omar, Uribe; Ferreira; Leal y
cita en Navarro, 2003) abordé las causas comunmente
estudiantes secundarios para explicar su éxito y/o

s resultados obtenidos indican que los alumnos




exitosos, tanto arg
al esfuerzo, la inte
internas. Brasilena
el estado de animg

La dificultad
profesores fueron
brasileros, aunque
esquemas de resp

Se puede ¢
en el éxito y /o frag
rendimiento acadé
valores cuantitativ
aproximacion a la
actitudes y valores
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entinos, brasilenos y mexicanos, coinciden en percibir
igencia y la capacidad para estudiar como causas

S y mexicanos pero no argentinos también consideran
) COMO una causa interna.

de la prueba, la ayuda de la familia y el juicio de los
evaluados como causas incontrolables por argentinos y
no por mexicanos. Frente al fracaso, emergen

uestas singulares.

bnsiderar dada la multiplicidad de variables que influyen
zaso sobre el rendimiento académico, conceptualizar el
mico como un constructo susceptible de adoptar

DS y cualitativos, a través de los cuales existe una
evidencia del perfil de habilidades, conocimientos,
desarrollados por el alumno en el proceso de

izaje (Navarro, 2003).

e el Rendimiento Académico

aciones actuales ponen de manifiesto la implicacién

N su proceso de aprendizaje, aumentando cuando se
tente, es decir, aumentando cuando confia en sus

es y tiene altas expectativas de autoeficacia, valora las
responsable de |los objetivos de aprendizaje(Miller,

, 1993; Zimmerman, Bandura & Martinez — Pons

luye sobre las estrategias cognoscitivas y

que pone en marcha a la hora de abordad las tareas




sobre la regulacior
positivamente sob

— Pienda; Nunez; (

Este punto
metacognoscitivas
que cualquier acto
motivacionales y 2
conductas de autol
aprendizaje, contrg

(Pintrich, 1995, co

1 del esfuerzo y la persistencia, lo que incide directa y

re el rendimiento academico de los alumnos (Gonzélez

Gonzalez — Pumariega & Garcia 1997).

de vista integrativo es el que predomina en las teorias
. Para Brokowski (1992) tales teorias contemplan: 1)
cognoscitivo importante tiene consecuencias

) que ademas, tales consecuencias potencian
rregulacion, como ser capaces de dirigir el proceso de
lar el esfuerzo y manejar eficazmente las emociones

Mo se cita en Nunez et al. 1998).

De igual manera, las investigaciones realizadas por estos autores,

sobre este tema ofrecen datos que apoyan la hipétesis de la relacion

entre la imagen que el alumno tiene de si mismo (autoconcepto) y su

implicacién en el a

Al mismo tie
esta tematica, com
cita en Arias, Gonz
las atribuciones ca
valoraciones que €
autoconcepto acad

rendimiento acadé

Se puede cg

capaz de autorregu

prendizaje de las tareas académicas.

mpo, en base a diferentes estudios que ha abordado
o los de Find — Ley; Cooper y Nufez et al. (como se
alez, Nunez & Gonzélez — Pienda, 1998) plantean que
usales; es decir, las distintas interpretaciones y

| sujeto realiza de sus resultados académicos, como el
émico, presentan también una relacién directa con el

mico.

ncluir que el alumno cognoscitivamente maduro y

llar su proceso de aprendizaje suele tener
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como al fracaso, v
crecer en compete
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incorrecta utilizaci
primordial para me
fracaso se deba a
causas externas g
que explica la aus
que el estudiante j
mismo como estug
(Bear; Minke, 199¢
Garcia & Printrick,

se cita en NuUnez e

Rendimiento Acad
Aprendizaje.

En la actual
rendimiento acadé
especificas que de

asociadas al éxito

Glasser (19
conductas antisoci

los jovenes pueder

del resultado de su conducta, tanto respecto al éxito

iendo este ultimo como la una oportunidad de mejorar y

ncia. Los estudiantes que tiene una imagen de si

va, no son capaces de autorregular adecuadamente su

dizaje, ya que no creen que el fracaso se debe a la

On de estrategias ni consideran el esfuerzo como factor
jorar su capacidad de autorregulacion; no creen que el
su falta de competencia (se creen competentes), sino a
ue estan fuera de su control. Esta falta de control es la
encia de esfuerzo ante los fracaso y explica el hecho de
pueda seguir disponiendo de una buena imagen de si
liante (aspectos contradictorios con el estudiante eficaz
5; Covington, 1992; Deppe & Harackiewuz, 1996;

1994, Gonzalez — Pienda ,1997; McGuire, 1996 como

t al, 1998).

émico, Estrategias de Aprendizaje y Concepciones de

dad existen investigaciones que explican el bajo
mico, pero resulta dificil encontrar investigaciones
scriban o expliquen la naturaleza de las variables

o fracaso académico.

B5) en su trabajo con jévenes que manifestaban
ales y que fracasaron en sus estudios expone que si

1 adquirir un sentido de responsabilidad suficiente para
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2003).
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embargo, se encor
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ela y si las barreras que se interponen al éxito son

las escuelas, muchas condiciones desventajosas

rrestadas. Finalmente el autor concluye que es

la sociedad proporcionar un sistema escolar en el que

D posible, sino probable (como se cita en Navarro,

3) realizé un estudio comparativo de algunos factores
endimiento académico con el propdsito de conocer
actores. Eligio tres aéreas: Intelectual, rasgos de
gracion familiar. Los resultados reportaron que la

no tuvo incidencia en el rendimiento académico, sin

itré diferencias estadisticas significativas en los

factores intelectuales como los rasgos de personalidad entre alumnos de

alto y bajo rendimie
tedrica que senala
cognoscitivos y em
modifican en un de

2003).

Relacion entre Con

Exito y/o Fracaso y

En el estudic
Pienda (1998) se a

motivacional del re

2nto académico. Los resultados apoyaron la postura
que la participacion simultanea de factores
ocionales en el aprendizaje de contenidos intelectuales

terminado nivel el rendimiento académico (Navarro,

cepcion de Aprendizaje, Estrategias Cognoscitivas,

Rendimiento Académico

) realizado por Arias, Gonzélez, Nunhez y Gonzélez-
nalizé la viabilidad de un modelo cognoscitivo —

ndimiento académico en estudiantes universitarios.




Ellos concluyeron
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que el efecto directo, positivo y significativo de las

atribuciones internas y de autoconcepto académico sobre el enfoque
¥

profundo, parece ¢
mantiene con factc
autoestima se han

influencia muy imp

En consecu
significativos acom
profundo con estrg
confianza del estu
aprendizajes repro

personal en el prog

onfirmar la relacion estrecha que este enfoque

pres personales. En concreto el locus de control y la

considerado como dos variables que tienen una

ortante en el enfoque profundo.

encia, la disposicion a realizar aprendizajes altamente

panados de una planificacién y organizacion (enfoque

tegia de logro) se encuentra determinado por una alta
diante en si mismo. La disposicién a realizar

ductivos y repetitivos, con escaso nivel de implicacién

eso de aprender y con miedo a fracasar, aunque con

deseos de lograr unas calificaciones (enfoque superficial con motivo de

logro), contribuye
resultados académ
reproductivos, con

aprendizaje.

De igual ma

el alumno tiene de

yositiva y significativamente a obtener buenos
icos e influye en realizar aprendizajes mecénicos y

escaso grado de implicacion personal en el

nera, Nunez et al (1998) investigd como la imagen que

si mismo influye sobre la relacién y utilizacion de

estrategias de aprendizaje. Los resultados indican que existen diferencias

significativas en la

entre alumnos con

seleccion y utilizacion de estrategias de aprendizaje

un autoconcepto positivo y negativo y que la relacién

entre autoconcepta y las estrategias de aprendizaje es de caracter

reciproco.
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El estudio indicé que cuanto mayor es el autoconcepto académico
del alumno, mayor es la dificultad para utilizar estrategias que le lleven a
un aprendizaje sigpificativo y duradero. Cuanto mas positiva sea la
imagen que tiene de si mismo como estudiante, mayor sera la utilizacién
de estrategias. Un|autoconcepto académico positivo genera un estado de
ansiedad moderado necesario para el aprendizaje profundo. Disponer de
un autoconcepto academico positivo parece indicar un estado actitudinal

favorable hacia lo gque representa la escuela.

En resumen, el autoconcepto académico influye significativamente
en la utilizacién de|estrategias de aprendizaje por parte del estudiante, las
cuales le facilitan un procesamiento profundo de la informacion (Monereo,

1994).

La ensenanza del uso estratégico de los procedimientos de
aprendizaje, en la medida en que favorezcan la reflexién consciente, la
regulacion, la tomg de decisiones, contribuira a la mejora del
autoconcepto. Un buen conocimiento y control sobre las propias
capacidades contribuira a un mayor nivel de conciencia y regulacion,

necesaria para corjseguir un comportamiento estratégico optimo.

Segun lo expuesto hasta aqui, parece haber un amplio abanico de
variables implicadgs en el rendimiento académico, por lo tanto, es
responsabilidad de todos los entes involucrados en la educacién: familia,
instituciones académicas, profesor, alumno, sociedad, en el éxito y/o

fracaso de los estudiantes.
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van en la linea de De La Orden (1991) cuando

acion entre rendimiento académico y éxito escolar.
exito se relaciona con un rendimiento académico alto.
lida que el rendimiento académico se exprese a través

se constituyen en el indicador principal del éxito

an (2004), la evaluacion y el éxito o el fracaso son
| tipo de actividades que se pueden practicar o que son

ucion escolar. Por ello, la evaluacion se hace sobre

manifestaciones cada vez mas restringidas de su actividad y

personalidad. Y es
los datos que sirve

Tal como se
priorizar mas el co
constatacion de si
se deben impleme
activas y construct
alumno, como edu
cuestién de actitud
de los grupos, estr

autoconcepto, pare

ta reduccion lleva a una estereotipacion muy fuerte de
n de base para atribuir el éxito y el fracaso escolar.
ha sefalado anteriormente, en la educacion se ha de
nocimiento del sujeto y sus procesos que la

ha conseguido un nivel determinado. Por ello, es que
ntar metodologias de ensenhanza y evaluacién mas
vas, y una interpretacion de la relacion profesor —
cativa y no sélo instructiva. Es cierto que no es soélo
es, seria necesario profundizar en las caracteristicas
ategias que utilizan, enfoques de aprendizaje,

1 que todos los estudiantes tengan la oportunidad de

ser exitosos en la ¢scuela y sentirse confiados en sus habilidades (Lépez;

Pérez; Serra & Sar

Por esto, los

ichez, 2007).

esfuerzos que haga un docente para entender los
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nales, cognoscitivos y afectivos de sus estudiantes se

verian recompensados con un mayor nimero de alumnos exitosos, lo que

se traduciria, en el

excluidos (Omar, 2

En tal sentid

rendimiento acadé

concepcion de apr:

establecen las sigL

Hipotesis 1:

aprendizaje constr

recuperacion o pro

Hipdtesis 2:

aprendizaje directa

almacenamiento.

Hipotesis 3:

relacionan con el é

Hipétesis 4:

relacionan con el fr

Hipétesis 5:

procesamiento se |

académico alto.

futuro, en una sociedad mas equitativa y con menos
004).

lo, basados en la investigacion previa acerca del

mico (eéxito/fracaso escolar), estrategias cognoscitivas y
endizaje de estudiantes exitosos y no éxitos, se

lientes hipotesis.

Los estudiantes exitosos tienen una concepcion de
uctiva y utilizan estrategias cognoscitivas de
cesamiento.

Los estudiantes no exitosos tienen una concepcion de

y utilizan estrategias cognoscitivas de elaboracion o

Las concepciones de aprendizaje constructivas se
xito académico y con un rendimiento académico alto.
Las concepciones de aprendizaje directas se

acaso escolar y con un rendimiento académico bajo.
Las estrategias cognoscitivas de recuperacion o

elacionan con el éxito académico y con el rendimiento




Capitulo Ill. Metodologia

Tipo y Diseno de la Investigacion

El estudio fu
diseno transversal

Baptista, 2007).

Poblacion y Muest

En esta inve
al universo de estd
en una institucion ¢
la muestra estuvo

masculino y femen

ie de tipo no experimental cuantitativo, basado en un

con analisis correlacional (Hernandez; Fernandez &

ra

stigacion la poblacion tedrica definida se corresponde
diantes del segundo ano del Ciclo Medio Diversificado
>ducativa de Caracas. Como se muestra en la Tabla 1,
constituida por un total de 251 estudiantes de género

ino, con edades comprendidas entre 16 y 18 anos.

Tabla 1
Conformacion de la muestra
Seccion Hembras Varones N
A 16 13 28
B 1P 18 30
C 16 14 30
D 19 11 30
E 17 13 30
F 1P 12 24
G 16 13 28
H g 14 23
| 10 18 28
Total 125 126 251

Sistema de Variables

A partir de |Iq

s objetivos definidos y las hipétesis planteadas, se

estableci6 el sistema de variables que se presenta en la Tabla 2. Para la

variable estrategiag

5 cognoscitivas se empleo la Escala de Estrategias de
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A). Su base tedrica sigue el modelo de procesamiento

rin (1968), en la teoria de los niveles de procesamiento

braik y Tulving (1975), en las teorias acerca de la

ntal del conocimiento en la memoria (Rumelhart &

el enfoque instruccional (Bernad, 1992; Genovard &

rnandez & Garcia, 1988, 1991). Estas teorias

zerebro funciona como si fuera la condicién de tres

ivos basicos: a) de adquisicién; b) de codificacion o
de recuperacion o evocacion y d); apoyo (Dansereau

se cita en Roméan &Gallego, 2001).

ble concepcion de aprendizaje se utilizé el cuestionario
DNAPRE) de Martinez - Fernandez (2004). Su base
egorizacion de Saéljo (1979) y reformulada en tres
ponden a cada una de las categorias definidas por
D99). Mide la frecuencia con la que los estudiantes

vidades de aprendizaje. A partir de las respuestas

dadas por los estudiantes se infiere su nivel en cada una de las

categorias definida

5 para la concepcion de aprendizaje.

Para la variable rendimiento académico se empled la sumatoria de

las notas o calificag

pensum de estudio

iones finales obtenidas en diez asignaturas del

en cada estudiante del segundo afo del Ciclo Medio

Diversificado, asociando el éxito escolar con un rendimiento académico

alto, expresado a través de las notas o puntuaciones asignadas al

alumno, constituyer

do el indicador principal del éxito escolar (De La




Orden, 1991).
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Tabla 2
Sistema de variables
Variable Definicion Conceptual Dimensiones
Adquisicion de
informacion
Codificacion de
Estrategias Cognoscitivas informacion
' definidas como Recuperacién de
Independiente forrasiAy
Apoyo al
procesamiento
Concepcion de Aprendizaje Directa - Interpretativa
definida como -Constructiva
Dependiente ~ Rendimiento Académico Bajo — Alto
definido como
Instrumentos
Para las estrategias cognoscitivas, se utilizé la Escala de

Estrategias de Apr
(2001) del Departa
Madrid (Espana). B
por un total de 120
que evalian el uso
estrategias de adq
codificacion de infol
informacién y (1V) d

basada en el mode

endizaje (ACRA), disefiado por Roman y Gallego
mento de Psicologia de la Universidad de Valladolid

| ACRA es un instrumento de papel y lapiz constituido
items, que divididos en cuatro escalas independientes
que habitualmente hacen los estudiantes (1) de siete
lisicion de informacion, (l1) de trece estrategias de
rmacion, (lll) de cuatro estrategias de recuperacién de
e nueve estrategias de apoyo al procesamiento. Esta

0 de procesamiento de Atkinson y Shiffrin (1968), en

la teoria de los niveles de procesamiento de Craik (1979) y Craik et al

(1975), en las teorias acerca de la representacién mental del

conocimiento en la

instruccional de Ber

memoria de Rumelhart et al (1977) y en el enfoque

nad (1992); Hernandez et al. (1988, 1991) y Genovard




et al. (1992). Se re
Su administracion
gscalas por separa
minutos); Escala Il

minutos).

El Cuestion:
utilizado para evalt
CONAPRE es uni
con cinco opciones
realizan ciertas act
validado por Martin
gue caracterizan la
concepciones que
memorizacion), ) ¢
utilizacion-abstracc

COMO proceso inter
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sponde siguiendo una escala Likert de cuatro opciones

completa dura 50 minutos. Si se utiliza cada una de las

do, el tiempo de aplicacion estimado es: Escala | (10

(15 minutos); Escala Ill (8 minutos); Escala IV (12

ario de Concepciones de Aprendizaje (CONAPRE) fue
Jar la concepcion de aprendizaje de los estudiantes. El

nstrumento de 15 items en forma de escala tipo Likert

que miden la frecuencia con la que los estudiantes
vidades de aprendizaje. Es un instrumento disefiado y

ez — Fernandez, (2000, 2004) y evalla tres elementos

s concepciones del aprendizaje, a saber: 1)

levan al incremento de la informacién (conocimiento y

concepciones relacionadas con la adquisicion-

6n del aprendizaje, lll) concepciones del aprendizaje

pretativo que lleva al cambio personal. Su

administracion usuleente requiere un tiempo de aplicacién de 20 a 30

minutos.

Validez y Confiabili

Con respecit
muestras de sujetos
por 294 sujetos. Se
validez del instrume

validez de contenidt

dad de los Instrumentos

» a la Escala ACRA, ésta fue estudiada en dos

5 en Espana. La primera muestra estuvo constituida
calcularon indices de idoneidad, de confiabilidad y de
nto. Asimismo, se definieron indices subjetivos de

D y de validez de constructo mediante la calificacion de




diez jueces expert(

Los resultad
de adquisicién fue
escala de recupera
El nivel de validez
validez de construg
para la escala de 4
respectivamente. H
las cuatro escalas
los instrumentos de

.849, .727, .744.

La segunda
educacion secunda
Los datos de esta 1

obteniendo los sigu
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DS en estrategias de aprendizaje.

os obtenidos fueron: indice de idoneidad para la escala
de .73, para la escala de codificacion .83, para la

icion .80 y para la escala apoyo al procesamiento .87.
fue verificado mediante el calculo de los indicadores:
to con un analogo de correlacién de .78, .86, .85y .88
dquisicion, codificacion, recuperacién y de apoyo,

'ara la validez de contenido los valores obtenidos para
ueron, .85, .87, .86, y .88. El nivel de confiabilidad de

2 medida en las cuatro escalas son los siguientes: .744,

muestra estuvo constituida por 650 alumnos de
ria de instituciones publicas y privadas de Valladolid.
nuestra fueron sometidos a los analisis estadisticos,

ientes resultados. Para la validez de contenido, los

valores fueron .87para la escala |, .89 para la escala Il, .91 para la escala

lll'y .88 para la esc

ala IV. Con respecto a la validez de constructo, los

resultados fueron .Ji? para la escala |, .87 para la escala Il, .89 para la

escala lll y .88 parza

El nivel de c¢

siguientes: Alfa de
escala de codificac
escala de apoyo. S

escala de codificac

1 |la escala IV.

onfiabilidad de los instrumentos de medida son los
Cronbach para la escala de adquisicién .71, .90 para la
on; .83 para la escala de recuperacion; .89 para la
pearman — Brown para adquisicion .61; .79 para la

On; .71 para la escala de recuperacion; .73 para la




escala de apoyo. N

codificacion .79; re

El Cuestion:
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ditades aleatorias Guttman para adquisicion .61;

cuperacion .71 y apoyo .73.

ario de Concepcion de Aprendizaje CONAPRE fue

disefiado y validado por Martinez — Fernandez (2004), con estudiantes

espafnoles, mexica
siguiendo la catego
concepciones. Su
y del andlisis facto
su estructura empl

confirma la estructt

nos y venezolanos. El cuestionario fue disefado

rizacion tedrica de Saljé (1979) de cinco

validacion se realizé a través de juicios de tres expertos
ial de su estructura empirica. Tras diversos analisis de
pando maxima verosimilitud y rotacién oblicua, se

ura tedrica de cinco factores propuestos por Sélj6

(1979) que correlacionan en los tres factores que conforman el

CONAPRE. Muestt
agrupandose en tre
tedricas de Pozo y
constructiva. La mu
Universidad Auténg
(inicial, intermedio ¢
numero de items. S
la prueba de Kaiser

de items se obtuvo

Procedimiento

a correlaciones significativas entre ellos (r >.300)
s factores diferenciados, considerando las categorias

Scheuer (1999) como directa, interpretativa y

estra constd de 276 estudiantes de Psicologia de la

ma de Barcelona (Espafia), segun su nivel de estudio

D final de la carrera) que representaban 18,4 veces el

e determino que la muestra era adecuada a través de

Meyer Olkin (KMO=.785; p<.001). Para el conjunto

un valor alpha =.73.

Para la recogida de los datos se contacté a los estudiantes en sus

clases en su horaric

solicité al docente U

D académico habitual, aunque para ello previamente se

n periodo de 30 minutos, para la aplicacion del




cuestionario CON/
administré luego d
ello una duracioén ¢
ambos instruments
obtenidos en dos |
informacion refleja
establecidas las b:
procesarse la infor

Windows ®.

Procesamiento de
Para el prog
analisis explorator
técnicas de analisi
1999) para ilustrar
las estrategias de
establecer su inter
correlaciones y el :
paquete estadistict

su version 12.0 pa
Limitaciones del E.

El trabajo de
especificamente al

institucion educativ
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APRE, mientras que la aplicacién de la escala ACRA se
el receso habitual de los estudiantes, tomandose para
e 50 minutos adicionales. Luego de haberse aplicado
DS, se procedid a transcribir por separado los resultados
pases de datos (con formato .xlIs) que contenia la

da por los estudiantes en ambos instrumentos. Una vez
ases de datos, se exportaron a formato .sav para

macion con el uso del paquete estadistico SPSS® para

los Datos

esamiento de los datos se combinaron las técnicas de
o de datos (Heartwing & Dearing, 1968) con las

s multivariantes (Hair, Anderson, Tatham & Black,

la distribucion estadistica del rendimiento académico,
aprendizaje y la concepcion del aprendizaje, y asi poder
relacion y dependencia, a través del analisis de

analisis discriminante, respectivamente, con el uso del

b SPSS® (Statistical Process for Social Sciences), en

ra Windows®.
studio

> investigacion realizado fue circunscrito
ambito de 2° ano del Ciclo Medio Diversificado, en una

a oficial.




Debido a las
investigacion prese
se refleja el rendin
observé resistencis
los instrumentos, d
que no querian pe
eran muy extensos
excepcion de un g
la recogida de los
inconformidad en ¢
ellos su identificac
responderlos. Mas

para facilitar el obje

5 circunstancias politicas presentes en el pais, la
entd limitaciones para tener acceso a: planillas donde
iento académico de los estudiantes. También se
2 por parte de la coordinadora de 5° ano para aplicar
e igual manera apatia por parte de los profesores, ya

rmitir el tiempo de sus horas de clase, alegando que

datos. Con respecto a los estudiantes, expresaron su
ontestar los cuestionarios por el hecho de colocar en

on asi como también el tiempo requerido para

stivo de la investigacion.

'upo de profesores que prestaron su colaboracion para
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y les impedia explicar los contenidos planificados, con

sin embargo, accedieron a responder los cuestionarios
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Capitulo IV. Resultados

Los resultados encontrados en la presente investigacion se

presentan en dos
multivariante. En &

observada para el

apartados, a saber: 1) andlisis descriptivo y 2) andlisis
| primer apartado se describe la distribucion estadistica

rendimiento académico, las estrategias de aprendizaje

(evaluadas con la escala ACRA) y las concepciones de aprendizaje

(evaluadas con el cuestionario CONAPRE) de los participantes de esta

investigacion. Este
criterio empirico q
“exitosos” dentro d
establece la relaci
académico y las e
grupo de estudiant

resto de la muestr:

Anaélisis Descriptiv
En la Tabla
rendimiento acadé

estudiantes en la €

 primer apartado sirve de base para establecer un

e permita identificar estadisticamente a los estudiantes
e la muestra estudiada. En el segundo apartado se

bn estadistica multivariada entre el rendimiento
strategias y concepciones del aprendizaje, tanto para el
es previamente identificados como exitosos, como en el

:

(o]

3 se presentan los estadisticos descriptivos para el
mico y las puntuaciones totales obtenidas por los

scala de estrategias de aprendizaje (ACRA) y

concepciones de gprendizaje (CONAPRE).

Tabla 3
Estadisticos descr
en la escala de esli

ptivos del rendimiento académico y las puntuaciones
rategias de aprendizaje (ACRA) y concepciones de

aprendizaje (CONAPRE)
Variable Min Max n M DS. Asimetria Kurtosis
ACRA 221 362 240 314,99 21,05 -1,07 2,81

CONAPRE 15

68 240 52,52 A g -1,63 7,68

Rendimiento 10

18 250 13,62 1,76 0,41 -0,08
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0 estudiantes que conformaron la muestra estudiada, 240
evaluados con la escala ACRA y el CONAPRE. Esto
rante el periodo de recoleccién de datos de la presente

e alcanzo a evaluar el 96% de los sujetos que

muestra de estudio.

s variables analizadas, la que presenta el mayor rango

1 distribucioén de los puntajes obtenidos en la escala ACRA,
istribucién de los puntajes obtenidos en el CONAPRE,

n la distribucién del rendimiento académico.

ucioén de las puntuaciones obtenidas en la escala ACRA
go de 141 puntos, con un puntaje minimo de 221 puntos y
362. En este rango, el promedio general fue de 314,99,
de 21 puntos en una distribucién asimétrica (As = -1,07)
entracion de datos hacia el extremo superior maximo del

1). La Figura 1 ilustra esta descripcion.

10 -

Std. Dev = 21,06
Mean = 315,0
N = 240,00

.

stribucion estadistica observada para las puntuaciones
en la escala de estrategias de aprendizaje (ACRA).
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fue de 52,52, pr
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ucion de las puntuaciones obtenidas en el CONAPRE
go estadistico de 53 puntos, con una puntuacion minima
xima de 68. Dentro de este rango, la puntuacion promedio

esentando una desviacion de 7,17 en una distribucion

claramente asimétrica (As = -1,63), con mayor concentracion de datos

hacia la parte s
ilustra esta desg

100

80

60 -

40)-

20

0

Figura 2. Di
obtenidas

La distrib
estudiantes pres
10 y uno maxim
13,62 puntos, c¢
ligeramente asir
la parte inferior

representa esta

uperior maxima del rango estadistico. En la Figura 2 se

ripcion.
Std. Dev=7,17
Mean = 52,5
N = 240,00
T Fa ¥ T O $ia 6 Sl
OSBRI R R,

stribucion estadistica observada para las puntuaciones

en el cuestionario sobre concepciones de aprendizaje
(CONAPRE).

ucién observada para el rendimiento académico de los

senta un rango de ocho puntos, con un puntaje minimo de

o de 18. Dentro de este rango, el promedio general fue de

bn desviacion de 1,75, mostrando una distribucién

nétrica (As = 0,41) con mayor concentracién de datos en

del rango de la distribucion (Ku = -0,08). La Figura 3

descripcién.
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Std. Dev = 1,75
Mean= 136
N = 240,00

10,0 120 140 160 180
110 13,0 150 17,0

Figura 3. Distribucion estadistica observada para el rendimiento
académico.

A fin de identificar las estrategias cognoscitivas de mayor uso por
parte de los estudiantes, fue pertinente analizar la distribucién de los
puntajes obtenidos por los estudiantes en las sub-escalas de
“adquisicion”, “codificacion”, “recuperacién” y “apoyo” que conforman la
escala ACRA. En la Tabla 4 se presentan los estadisticos descriptivos de
estos puntajes.
Tabla 4

Estadisticos descriptivos para los puntajes obtenidos en las subescalas de
estrategias cognoscitivas para el aprendizaje

Estrategias Min Max n M DS  Asimetria Kurtosis
cognoscitivas

Adquisicién 34 74 240 51,83 6,25 0,26 0,65
Codificacion 35 160 240 114,40 17,36 -0,91 3,31
Recuperacion |32 63 240 48,43 5,46 -0.08 0,32
Apoyo 79 124 240 97,20 7,23 0,45 0,64

La distribucion para las estrategias de adquisicion presenta un
rango de 40 puntos, con un puntaje minimo de 34 y uno maximo de 74
sobre una escala de 80 puntos. El promedio general en esta escala fue de
51,83 con una desviacion de 6,25 dentro de una distribucién casi

simétrica (As = 0,26) y una mayor concentracién de datos por encima del




promedio gener
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al (Ku = 0,65). La Figura 4 ilustra esta distribucion.

100
80
&0

40

Std. Dev = 6.25
Mean = 51.9

N = 240,00
BRFERIIT I
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20
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Figura 4. Distribucién de puntajes obtenidos en la escala de estrategias

La distrib

cognoscitivas de adquisicion.

Lcion para las estrategias de codificacion presenta una

rango 125 puntos, con un puntaje minimo de 35 y uno maximo de 160

sobre una escal

a de 184 puntos. El promedio general fue de 114,40 con

una dispersion de 17,36 puntos en una distribucién ligeramente asimétrica

(As = -0,91) con una apreciable concentracién de los datos por debajo del

promedio gener

Figura 5. Distr

al. La Figura 5 ilustra esta distribucion.

or—
70

60
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40
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Std. Dev = 17,36
Mean = 114 .4
N = 240,00

R,

Escala de Codificacién

bucién de puntajes obtenidos en la escala de estrategias
cognoscitivas de codificacién.




La distribucion para las estrategias de recuperacién presenta un

rango de 31 puntos con un puntaje minimo de 32 y uno maximo de 63

sobre una escala de 72 puntos. El promedio general obtenido fue de

48,43 con una d
asimétrica (As =3

debajo del puntt

esta distribucion.

Figura 6. Distr

ispersion de 5,46 en una distribucién ligeramente
-0,80) y una mayor concentracién de datos ubicada por

b promedio de la distribucion. En la figura 6 se presenta

60

50
40
30

204

Std. Dev = 5,47
Mean = 48 4
N = 240,00

104

R85

Escala de Recuperacion

bucién de puntajes obtenidos en la escala de estrategias
cognoscitivas de recuperacion.

La distribucion para las estrategias cognoscitivas de apoyo

presenta un rango de 45 puntos, con un puntaje minimo de 79 y uno

maximo de 124

97,20 con una d

sobre una escala de 140 puntos. El promedio fue de

spersion de 7,23 en una distribucién ligeramente

asimétrica (As = 0,45) que presenta mayor concentracion de datos hacia

la parte inferior del punto promedio de la distribucion. La Figura 7 ilustra

63
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esta distribucion.

Std. Dev =724
Mean = 97,2
N = 240,00

RERELET,

Escala de Apoyo

Figura 7. Distribucion de puntajes obtenidos en la escala de estrategias
cognoscitivas de aprendizaje de apoyo.

Con el propésito de identificar a los estudiantes “exitosos” de los
“no exitosos” sopre la base de la distribucion estadistica presentada en la
Figura 3, se procedid a identificar los grupos de alumnos “exitosos” y “no
exitosos”, a partir de un analisis de cluster. Este consiste en clasificar una
muestra de personas en un numero pequeno de grupos mutuamente
excluyentes, basados en similitudes entre las entidades (Hair, Anderson,

Tatham & Black, 1999). La Tabla 5 presenta los resultados de dicho

analisis.
Tabla 5
Andlisis de cluster para el rendimiento académico
Cluster inicial Cluster final Numero de
casos
Cluster final
1 2 1 2 1 2
Rendimiento| 10,00 | 18,00 | 12,63 | 15,67 | 72 28
Académico




A partir del
afirmar que los es
académico es igua
exitosos” son aque
orden de ideas, la
28,8% (n =72) de
estudiantes “exitog
en consideracion €
las estrategias cog
usadas por los est
EnlaTabla6sep
obtenidos en las si
grupos.
Tabla 6
Estadisticos descr

“exitosos” y “no ex
para el aprendizayji
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analisis de cluster ejecutado a los datos, se puede

udiantes “exitosos” son aquellos cuyo rendimiento
| o superior a 15,67, mientras que los estudiantes “no

llos cuyo rendimiento es menor o igual a 12,63. En este

proporcion de estudiantes “no exitosos” alcanza el

la muestra, mientras que la proporcién de los

os” alcanza el 11,2% (n = 28) de la muestra. Al tomar
ste criterio clasificatorio, puede estimarse cudles fueron

noscitivas para el aprendizaje mas frecuentemente

udiantes que resultaron identificados como “exitosos”.

esentan los estadisticos descriptivos de los puntajes

ubescalas de estrategias de aprendizaje por ambos

iptivos de los puntajes obtenidos por estudiantes
itosos” en las subescalas de estrategias cognoscitivas

=
-

Exitosos No exitosos
M Varianza M Varianza
Adquisicion 52,21 (3) 40,02 52,54 (3) 38,44
Codificacion 114,67 (4) 268,82 112,76 (4) 300,21
Recuperacion 48,60 (2) 27,95 48,76 (2) 26,85
Apoyo 96,96 (1) 45,51 98,41 (1) 62,47
Como puede observarse a partir de la Tabla 6, el orden de las

estrategias cognos
exactamente igual;
apoyo (estrategias

estrategias de recu

citivas para estudiantes exitosos y no exitosos es
resultando en primer lugar el uso de estrategias de
metacognoscitivas y socio-afectivas), seguidas por

peracion (para la busqueda y generacién de




informacion previa
de informacion pa

estrategias de cod
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mente aprendida), de adquisicién (atencién y repeticion

a su aprendizaje) para dejar en ultimo lugar las

ificacion (técnicas mnemotécnicas, de elaboracion y

organizacién de informacion).

Un patrén s
aprendizaje puede
estudiantes “exitos
apreciarse en la Té
de estudiantes son
académico tampog
concepciones de a
Tabla 7

Estadisticos desct
“exitosos” y “no ex

milar al observado con las estrategias cognoscitivas de
apreciarse en las concepciones de aprendizaje de los

0s” y “no exitosos” del estudio. Tal como puede

abla 7, las puntuaciones obtenidas por ambos grupos

muy similares entre si, de forma tal que el rendimiento
o pareciera sensible a las diferencias en las
prendizaje de los estudiantes.

iptivos de los puntajes obtenidos por los estudiantes
itosos” en las concepciones de aprendizaje

Exitosos No exitosos
M Varianza M Varianza
Incremento 16,62 B2 17,96 12,91
Adquisicién 17,89 7,28 16,80 15,17
Cambio 13,82 8,07 13,91 7,48
Con el propdgsito de verificar si existe relacion entre el rendimiento

académico, las con
cognoscitivas para
de tipo multivariant
presentan en el prd

Andlisis Multivariant

cepciones de aprendizaje y las estrategias
el aprendizaje, se hizo pertinente efectuar un analisis
e (correlaciones) entre estas variables. Estos datos se

ximo apartado.

D

Enla Tabla 8 se presentan las correlaciones entre las puntuaciones

obtenidas por los &

studiantes en la escala ACRA y el CONAPRE vy el




rendimiento acad

Tabla 8
Correlaciones bivi
puntuaciones en |
de aprendizaje
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Emico.

ariadas entre el rendimiento académico, las
a escala de estrategias de aprendizaje y concepciones

Rendimiento  ACRA CONAPRE
Rendimiento Pearson Correlation 1
Sig. (2-tailed) .
N 251
ACRA Pedrson Correlation ,021 1
Big. (2-tailed) ,750 ;
N 240 240
CONAPRE Pearson Correlation 137" -,052 1
Sig. (2-tailed) ,034 418 ;
N 240 240 240

* La correlacion es!

Como puedé
rendimiento y las p
(ACRA) es casi nu

mientras que la co

aprendizaje es baja
correlacion entre la

aprendizaje es nulz

Discusion

Con relacion

relacion entre cong

el rendimiento aca

significativa a 0.05 (2-colas).

e apreciarse en la Tabla 8, la correlacion entre el
untuaciones en la escala de estrategias de aprendizaje
a sin llegar a ser significativa (r = 0,21; p = 0,75),
relacion entre el rendimiento y las concepciones de

1 pero significativa (r = 0,13; p = 0,03). Finalmente, la

s estrategias de aprendizaje y las concepciones de

1 y poco significativa (r = -0,05; p = 0,418).

al objetivo general de la investigacion, que explora la
epciones de aprendizaje, las estrategias cognitivas y

gémico de estudiantes exitosos y no exitosos de 2° afo

del Ciclo Medio Diversificado, no existe correlacién en ninguna de las

estrategias, ni en |

al rendimiento aca

1S concepciones acerca del aprendizaje con respecto

a
[

demico alto. Se encuentra una correlacién casi nula sin




llegar a ser signifig
rendimiento acade

entre concepcione

una correlacion nu
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cativa de 0,021 entre estrategias de aprendizaje y

mico y una correlacién baja pero significativa de 0,137
s de aprendizaje y rendimiento académico. Ademas, de

la y poco significativa de -0,05 entre concepciones de

aprendizaje y las estrategias de aprendizaje, por lo que se rechazan las

hipétesis plantead

Con relacion
identificar las cond
exitosos y no exitd
encuentra una sim
exitosos; es decir,

Lo que nos
estudiantes en e
hipdtesis 3 y 4 se

Con respect
cognoscitivas que
ano de Ciclo Medic
estrategias de apré

exitosos y no exito

de éxito y no éxito,

as en la presente investigacion.

a los objetivos especificos del presente estudio;
epciones de aprendizaje que poseen los estudiantes
sos de 2° afo del Ciclo Medio Diversificado, se

ilitud en sus puntajes promedios entre exitosos y no

no existen diferencias estadisticamente significativas.

permite inferir que la aptitud hacia el aprendizaje en los

ste estudio es minima o escaza. Por lo tanto, las

echazan en el estudio.

D al objetivo especifico, identificar las estrategias

utilizan los estudiantes exitosos y no exitosos de 2°

p Diversificado, el estudio reporta que en el uso de las
endizaje la similitud de sus puntajes promedios entre
SOs es casi igual. Lo que determina que la clasificacion

sélo tomada a partir del rendimiento académico no es

suficiente para distinguirlos en términos del uso de sus estrategias de

aprendizaje. Estos

planteada en esta

resultados evidencian el rechazo de las hipétesis 1y 2

nvestigacion.
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académico de est
conforman el plan
encuentra que la ¢
partir del rendimie
exito en la escuel;
(1990) que consid
profesor y los cen
alumnos. Ademas
rendimientos com
existe la apreciaci
trabajo.

En resumern
entre concepcions
rendimiento acadg
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nte al objetivo especifico, identificar el rendimiento
udiantes exitosos y no exitosos en las asignaturas que
de estudio del 2° ano del Ciclo Medio Diversificado, se
clasificacion de éxito y no éxito escolar, sélo tomada a
nto académico no es condicién suficiente para definir el
8. Esto es consistente con lo expresado por Page

era: la nota como la medida mas utilizada por el

tros educativos para valorar el rendimiento de los

de la nota o calificacion, hay que considerar otros
0: los de caracter psicoldgico, es decir, reconocer que

on que hace el propio sujeto del resultado de su

, e€n la muestra estudiada no se encontré correlacion
s de aprendizaje, las estrategias cognoscitivas y el
2mico de los estudiantes exitosos y no exitosos del 2°
io Diversificado en una institucion oficial del area

Caracas.
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Capitulo V. Conclusiones y Recomendaciones

A lo largo del marco tedrico de la presente investigacion se
presentaron diversas fuentes de informacién que sugerian como el
rendimiento académico se ve afectado tanto por el uso de estrategias de
aprendizaje como |por las concepciones favorables que el estudiante
posee acerca del acto de aprender. Con el propésito de corroborar esta
idea, en la presente investigacion se quiso establecer en qué medida se
presentaba la relacion entre estas variables para una muestra de
estudiantes del 2°|afo del Ciclo Medio Diversificado en una institucién
educativa oficial localizada en el area metropolitana de Caracas.

Contrario a |o esperado por la autora del presente trabajo y de
todos los hallazgos empiricos previos, los resultados indican que en el
caso de los estudiantes del 2° afio del Ciclo Medio Diversificado,
pareciera no existir relacion entre el rendimiento académico, las
estrategias de aprendizaje y las concepciones que los estudiantes de este
nivel educativo tienen sobre el aprendizaje.

Una consideracion a tomar en cuenta en este estudio fue el hecho
de no identificarse|los estudiantes en los instrumentos, lo que pudiera
estar incidiendo en los resultados obtenidos.

Se evidencia que, la distincion empirica estadisticamente obtenida
de estudiantes exitosos y no exitosos, por via de analisis de cluster, no es
suficiente para distinguir a los estudiantes en el uso de estrategias de
aprendizaje y en sb concepcion acerca del aprendizaje.

Dado que lgs resultados encontrados contrastan a la luz de lo




evidenciado en hal
consideraciones d
investigaciones qu
tripartita entre el re

las concepciones ¢
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lazgos previos, se hace pertinente enumerar algunas

e indole metodologica para el beneficio de futuras

e pretendan ahondar mds en el tema de la relacién

2ndimiento académico, las estrategias de aprendizaje y

sobre el aprendizaje.

Una primera consideracion que pudiera explicar la ausencia de

relacién es la origi
aprendizaje, como
frecuencia del uso
senalada por el es
conductas. En est¢
identificado que lo
de aprendizaje cor
estrategias, aun cu
nula, razén por la ¢
medidas a través ¢
por el estudiante p
la utilizaron.

Una segund
la data, especifica
contenia la informa
estrategias de apre
sentido, el profeso

Procesos de Aprer

nada por la definicion operacional de las estrategias de

el resultado de una medida “6mnibus” que sugiere la
de estas estrategias a través de la respuesta verbal
tudiante en un cuestionario de frecuencias de

2 sentido, Gilar, Pérez y Castejon (2006) han

5 cuestionarios de frecuencias para medir estrategias
no el ACRA, tienden a suscitar altos puntajes de uso de
jando su relacion con medidas de rendimiento es casi
cual sugieren que las estrategias de aprendizaje sean
le protocolos verbales contenidos en diarios escritos

ara identificar el tipo de estrategia que utilizaron y cémo

a consideracion se relaciona con el procesamiento de
mente con la construccion de la base de datos que
acion del rendimiento académico, las puntuaciones de
2ndizaje y de concepciones de aprendizaje. En tal

r Juan Correa del postgrado de Educacién Mencion

idizaje de la Universidad Catdlica Andrés Bello




(comunicacién pern
experimental con ¢

investigacion, se h

sonal) sugiere que para investigaciones de tipo no
latos correlacidnales, como el caso de esta

ace imprescindible el disefio y el manejo de bases de
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datos que se encuentren vinculadas por la identificacién de los individuos

participantes en el

pertenencia de cag

estudio, con el propdsito de no alterar el orden y la

ja una de las mediciones hechas a cada uno de los

individuos participantes de este estudio. A fin de lograr este disefio y

manejo de datos, S
cada instrumento &
correspondencia d

Una tercera
sujetos participants
estadistica la posik
oportuno senalar Iz

requerida para la e

aplicado a cada individuo para establecer una correcta

e datos al momento de los analisis.

consideracion seria repetir el estudio identificando los

2S para estimar con mayor precision metodoldgica y
le correlacion entre las variables. A este respecto, es

1 importancia de mantener la precision técnica

scogencia de los métodos estadisticos utilizados en la

e hace imprescindible identificar con nombre y apellido

contrastacién de thétesis sobre la base de las definiciones operacionales

dadas a las variabIFs. En esta investigacion, dichas definiciones fueron

establecidas en un
estimacién de las ¢
correlacion de Pea
decidiese asignar U
los métodos estadi|
el indicador de corr

cuando se asigne

nivel de medida de intervalo, razén por la cual la
orrelaciones fueron obtenidas con el estadistico de
rson; sin embargo, si para futuras investigaciones se
n nivel de medicidn distinto al acé asignado, entonces
sticos mas oportunos podrian estar en opciones como
elacion T (Tau) de Kendall o el p (rho) de Spearman

un nivel de medicién ordinal a las variables.




También se
fomentar en el prg
estudiantes el acg
considerandolo cg

proceso ensenanz

sugiere por parte de la direccién de los planteles,
fesorado el espiritu de cooperacién para permitir a los
eso a la informacién, asi como al alumnado,

mo un aporte a la institucion y al fortalecimiento del

a y aprendizaje en los estudiantes.
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A continuacion te
|&éelos con detenir
realizas cada uno

CONAPRE

82

presentamos un conjunto de enunciados y/o actividades,
niento y posteriormente responde con qué frecuencia
de ellos. Para responder utiliza los siguientes criterios:

Siempre
5.

Muchas veces

Pocas veces
2.

Regularmente

4. 3.

Nunca
1

Agradecemos tu ¢

espuesta sincera y gracias por tu colaboracion!!

1. Tener informacion de algun contenido y saber exactamente

cuando analizarla.

2. Analizar situac

ones y procesos académicos, y aplicarlos en

otros contextos de la vida.

3. Memorizar info

rmacion para ser aplicada.

4. Considerar dive
un problema.

2rsas perspectivas y posibilidades de resolver

5. A partir de nue

vos acontecimientos, producir una nueva

perspectiva del mundo desde una posicién personal.

6. Leer y releer d¢
poder repetirla.

DS, tres o cuatro veces una informacién, para

7. Pensar y reord

enar la informacién con tus propias palabras.

8. Comprender lo
situaciones de ca

5 contenidos académicos y aplicarlos en las
da dia.

9. Hacer cambios
la percepcion de §
aprendida.

transformacion y /o crecimiento personal en
51 mismo, a partir de la informacién

10. Saber reprodt
significado.

icir una informacién y comprender su

11. Recordar una

informacioén para repetirla en un examen.

12. A partir de un
personales que te
y el cémo las hac

2 nueva informacion, plantearte retos
permitan pensar sobre las cosas que haces
ES.

13. Aplicar inform

acion del pasado a nuevas situaciones.
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14. Relacionar inf

ormacion diferente y hacer inferencias

15. Tratar de men
cabeza.

norizar toda la informacion, tal cual en tu
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Escal:

A continuacion te
frecuentemente u
utilizado con may
utilizado nunca y
la que queremos
Coloca la letra qu
Muchas gracias!

1 |. Estrategias de Adquisicion de Informacion

presentamos las estrategias de aprendizaje mas

conocer.

ilizadas por los estudiantes. Cada una puedes haberla
Dr 0 menor frecuencia. Algunas puede que no las hayas
ptras, en cambio, muchisimas veces. Esta frecuencia es

e mejor se ajuste a la frecuencia con que la usas.

85

A
Nunca o casi
nunca

B C D
Algunas veces Bastantes Siempre o casi
veces siempre

ESCALA | Estrate

gias de Adquisicion de Informacion

1. Antes de come
los apartados, cu
a aprender.

nzar a estudiar leo el indice, o el resumen, o
adros, graficos, negritas o cursivas del material

2. Cuando voy a
importantes que |

obtener mas facilmente una visién de conjunto.

estudiar un material, anoto los puntos
ne visto en una primera lectura superficial para

3. Al comenzar a
encima.

estudiar una leccion, primero la leo toda por

4. A medida que
palabras descong
significado.

voy estudiante, busco el significado de las
cidas, o de las que tengo dudas de su

5. En los libros, apuntes u otro material a aprender, subrayo en

cada parrafo las |
importantes.

palabras, datos o frases que me parecen mas

6. Utilizo signos (
ellos sdlo inteligik
de los textos que

admiracion, asteriscos, dibujos...), algunos de
les oir mi, para resaltar aquellas informaciones
considero especialmente importantes.

7. Hago uso de 13
favorecer el aprer

pices o boligrafos de distintos colores para
ndizaje.

8. Empleo los sut;

rayados para facilitar la memorizacion.

9. Para descubrir
compone un textc
mediante anotaci

y resaltar las distintas partes de que se
) largo, lo subdivido en varios pequefos
ones, titulos o epigrafes.

10. Anoto palabra
significativas, en
hoja aparte.

s o frases del autor, que me parecen
os margenes de libros, articulos, apuntes, o en

11. Durante el es
importantes o ma

udio, escribo o repito varias veces los datos
s dificiles de recordar.

12. Cuando el co
releerlo despacio

ntenido de un tema es denso y dificil vuelvo a

13. Leo en voz al
esquemas, etc., h

a, mas de una vez, los subrayados, parafrasis,
echos durante el estudio.
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14. Repito la lecc

on como si estuviera explicandosela a un

companero que no la entiende.

15. Cuando estud
importante.

io trato de resumir mentalmente lo mas

16. Para comprobar lo que voy aprendiendo de un tema, me
pregunto a mi mismo apartado por apartado.

17. Aungue no tenga que hacer examen, suelo pensar y
reflexionar sobre |lo leido, estudiado, u oido a los profesores.

18. Después de 3

nalizar un grafico o dibujo del texto, dedico

algun tiempo a aprenderlo y reproducirlo sin el libro.

19. Hago que me
esquemas, etc.; h

pregunten los subrayados, parafrasis,
echos al estudiar un tema.

20. Cuando estoy
comprension, des
mejor.

estudiando una leccion, para facilitar la
canso, y después la repaso para aprenderla

Comprueba que has contestado todas las cuestiones.
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Escala|ll. Estrategias de Codificacion de Informacién

A continuacion te presentamos las estrategias de aprendizaje mas
frecuentemente utilizadas por los estudiantes. Cada una puedes haberla
utilizado con mayor o menor frecuencia. Algunas puede que no las hayas
utilizado nunca y otras, en cambio, muchisimas veces. Esta frecuencia es
la que queremos ¢onocer.

Coloca la letra que mejor se ajuste a la frecuencia con que la usas.
Muchas gracias!

A B C D
Nunca o casi Algunas Bastantes Siempre o caso
nunca veces veces siempre

ESCALA Il Estrategias de Codificacion de Informacion

1. Cuando estudit

D hago dibujos, figuras, graficos o vinetas para

representar las relaciones entre ideas fundamentales.

2. Para resolver ir; problema empiezo por anotar con cuidado

los datos y desp

3s trato de representarlos graficamente.

3. Cuando leo diferencio los aspectos y contenidos importantes
0 principales de |¢s accesorios 0 secundarios.

4. Busco la “estru
establecidas entré

ictura del texto”, es decir, las relaciones ya
e los contenidos del mismo.

5. Reorganizo o llevo a cabo, desde un punto de vista personal,

nuevas relacione:s

5 entre ideas contenidas en un tema.

6. Relaciono o en
que he estudiado
aprendidos.

lazo el tema que estoy estudiando con otros
o con datos o conocimientos anteriormente

7. Aplico lo que a
mejor los contenis

prendo en unas asignaturas para comprender
dos de otras.

8. Discuto, relacig
trabajos, esquem

)NO 0 comparo con los companeros los
as, resumenes o temas que hemos estudiado.

9. Acudo a los armr
dudas o puntos o
intercambiar infor

ligos, profesores o familiares cuando tengo
scuros en los temas de estudio o para
macion.

10. Completo la informacién del libro de textos o de los apuntes

de clase acudienc

lo a otros libros, articulos, enciclopedias, etc.

11. Establezco re
proporciona el es
de mi vida particu

aciones entre los conocimientos que me
tudio y las experiencias, sucesos o anécdotas
lar y social.

12. Asocio las inf¢
fantasias de mi vi

brmaciones y datos que estoy aprendiendo con
da pasada o presente.

13. Al estudiar p¢
como en una peli

NGO en juego mi imaginacion, tratando de ver
cula aquello que me sugiere el tema.

14. Establezco ar
cuestiones que e
un filtro”).

alogias elaborando metéforas con las
stoy aprendiendo (“los rinones funcionan como
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15. Cuando los temas son muy abstractos, trato de buscar algo

conocido (animal

planta, objeto o suceso), que se parezca a lo

que estoy aprendiendo.

16. Realizo ejerci

cios, pruebas o pequenos experimentos, etc.;

como aplicaciéon de lo aprendido.

17. Uso aquello que aprendo, en la medida de lo posible, en mi

vida diaria.

18. Procuro enco
contenidos que e

ntrar posibles aplicaciones sociales en los
studio.

19. Me intereso por la aplicacion que puedan tener los temas

que estudio a los

campos laborales que conozco.

20. Suelo anotar
sugerencias de a

en los margenes de lo que estoy estudiando,
licaciones practicas que tiene lo leido.

21. Durante las e

xplicaciones de los profesores, suelo hacerme

preguntas sobre el tema.

22. Antesde lap

fimera lectura, me planteo preguntas cuyas

respuestas espero encontrar en el material que voy a estudiar.

28. Cuando estudio, me voy haciendo preguntas sugeridas por
el tema, a las que intento responder.

24. Suelo tomar nota de las ideas del autor, en los margenes del

texto que estoy e
propias palabras.

studiando o en la hoja aparte, pero con mis

25. Procuro apre
de memorizarlos

nder los temas con mis propias palabras en vez
al pie de la letra.

26. Hago anotaci
bien en los marge

pnes criticas a los libros y articulos que leo,
2nes, bien en hojas aparte.

27. Llego a ideas
hechos o casos

0 conceptos nuevos partiendo de los datos,
articulares que contiene el texto.

28. Deduzco con
contiene el tema

Clusiones a partir de la informacién que
que estoy estudiando.

29. Al estudiar, a
propios.

grupo y/o clasifico los datos segun criterios

30. Resumo lom
un tema, leccion

as importante de cada uno de los apartados de
0 apuntes.

31. Hago resumenes de lo estudiado al final de cada tema.

32. Elaborolosr
frases anteriorme

esumenes ayudandome de las palabras o
nte subrayadas.

33. Hago esquern

nas o cuadros sindpticos de lo que estudio.

34. Construyo log

esquemas ayudandome de las palabras o

frases subrayadas y/o de los resimenes hechos.

35. Ordeno la inf«
|6gico: causa-efe
solucion, etc.

prmacion a aprender segun algun criterio
cto, semejanzas-diferencias, problema-

36. Cuando el ten
organizada tempt
aprendo teniendg

na objeto de estudio presenta la informacion
pralmente (aspectos histéricos por ejemplo), la
en cuenta esa secuencia temporal.

37. Si he de apre

nder conocimientos procedimentales (procesos
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0 pasos a seguir
diagramas de fluj
en informatica.

para resolver un problema, tarea, etc.) hago
D, es decir, graficos analogos a los utilizados

38. Durante el es

conceptuales o redes para relacionar los conceptos de un tema.

udio, o al terminar, diseno mapas

39. Para elaborar los mapas conceptuales o las redes
semanticas, me gpoyo en las palabras-clave subrayadas, y en

las secuencias 16

icas o temporales encontradas al estudiar.

40. Cuando tengo que hacer comparaciones o clasificaciones,
semejanzas o diferencias de contenidos de estudio utilizo los
diagramas cartesjanos.

41. Al estudiar al
empleo diagram
un problema, los

unas cuestiones (ciencias, matematicas, etc.)
s en V para organizar las cuestiones-clave de
metodos para resolverlo y las soluciones.

42. Dedico un tie
resimenes, los e
cartesianos o en
leccion.

mpo de estudio a memorizar, sobre todo, los
squemas, mapas conceptuales, diagramas
V, etc.; es decir, lo esencial de cada tema o

43. Para fijar datos al estudiar, suelo utilizar nemotécnicas o

conexiones artific
“acronimos” o sig

iales (trucos tales como “acrdésticos”,
las).

44, Construyo “ri
términos o conce
autores y obras d

as” o “muletillas” para memorizar listados de
tos (como Tabla de elementos quimicos,
e la Generacion del 98, etc.).

45, A fin de mem
nemotécnica de |
en lugares de un

orizar conjuntos de datos empleo la
os “loci”, es decir, situd mentalmente los datos
espacio muy conocido.

46. Aprendo nombres o términos no familiares o abstractos

elaborando una “
nombre conocido

palabra-clave” que sirva de puente entre el
y el nuevo a recordar.

Comprueba que

as contestado todas las cuestiones.
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Anexo D

RIO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE (ACRA).
TRATEGIAS DE RECUPERACION DE INFORMACION
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Escala lll. Estrategias de Recuperacion de Informacion

A continuacion te presentamos las estrategias de aprendizaje mas
frecuentemente utilizadas por los estudiantes. Cada una puedes haberla
utilizado con mayar o menor frecuencia. Algunas puede que no las hayas
utilizado nunca y gtras, en cambio, muchisimas veces. Esta frecuencia es
la que queremos conocer.
mejor se ajuste a la frecuencia con que la usas.

Coloca la letra qus
Muchas gracias!

A B C D
Nunca o casi ||Algunas veces Bastantes Siempre o caso
nunca veces siempre

ESCALA lll Estrategias de Recuperacion de Informacién

1. Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos o
imagenes que tienen relacion con las “ideas principales” del

material estudiado

2. Previamente a hablar o escribir evoco nemotécnicas (rimas,
acronimos, acroésticos, muletillas, loci, palabras-clave u otros)
que utilice para codificar la informacion durante el estudio.

3. Cuando tengo gue exponer algo oralmente o por escrito
recuerdo dibujos, imagenes, metaforas..., mediante los cuales

elaboré la informacién durante el aprendizaje.

4. Antes de respander a un examen evoco aquellos
agrupamientos de conceptos (resumenes, esquemas,
secuencias, diagramas, mapas conceptuales, matrices...)

hechos a |la hora de estudiar.

5. Para cuestionegs importantes que me es dificil recordar, busco
datos secundarios, accidentales o del contexto, con el fin de

poder llegar a acordarme de lo importante.

6. Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos,
episodios o0 anécdotas (es decir “claves”), ocurridos durante la

clase o en otros momentos del aprendizaje.

7. Me resulta util acordarme de otros temas o cuestiones (es
decir “conjuntos tematicos”) que guardan relacién con lo que

realmente quiero|recordar.

8. Ponerme en situacion mental y afectiva semejante a la vivida
durante la explicacion del profesor o en el momento del estudio,
me facilita el recuerdo de la informacion importante.

9. A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta las
correcciones y observaciones que los profesores hacen en los

examenes, ejercicios o trabajos.

10. Para recordar una informacién primero la busco en mi
memoria y después decido si se ajusta a lo que me han

preguntado o quigero responder.




11. Antes de empegzar a hablar o escribir, pienso y preparo
mentalmente lo que voy a decir o escribir.

12. Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en
vez de repetir literalmente o al pie de la letra lo que dice el libro
o profesor.

13. A la hora de responder un examen, antes de escribir,

primero recuerdo, en cualquier orden, todo lo que puedo, luego
lo ordeno o hago un esquema o guion y finalmente lo desarrollo
punto por punto.

14. Cuando tenga que hacer una redaccién libre sobre cualquier
tema, voy anotando las ideas que se me ocurren, luego las
ordeno y finalmente las redacto.

15. Al realizar un gjercicio o examen me preocupo de su
resentacion, orden, limpieza, margenes.

16. Antes de realigar un trabajo escrito confecciono un
esquema, guidn g programa de los puntos a tratar.

17. Frente a un problema o dificultad considero, en primer lugar,
los datos que conozco antes de aventurarme a dar una solucion
intuitiva.

18. Cuando tengg que contestar a un tema del que no tengo
datos, genero una respuesta “aproximada” haciendo inferencias
a partir del conocjmiento que poseo o transfiriendo ideas
relacionadas de otros temas.

Comprueba que has contestado todas las cuestiones.
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Escala IV. Estrategia de Apoyo al Procesamiento

A continuacion te|presentamos las estrategias de aprendizaje mas
frecuentemente utilizadas por los estudiantes. Cada una puedes haberla
utilizado con mayor o menor frecuencia. Algunas puede que no las hayas
utilizado nunca y ptras, en cambio, muchisimas veces. Esta frecuencia es
la que queremos conocer.

Coloca la letra que mejor se ajuste a la frecuencia con que la usas.
Muchas gracias!

A B C D
Nunca o casi | Algunas veces Bastantes Siempre o caso
nunca veces siempre

ESCALA |V Estrategias de Apoyo al Procesamiento

1. He reflexionado sobre la funcién que tienen aquellas
estrategias que me ayudan a ir centrando la atencién en lo que
me parece mas importante (exploracion, subrayados,
epigrafes...).

2. He caido en la cuenta del papel que juegan las estrategias de
aprendizaje que me ayudan a memorizar lo que me interesa,
mediante repeticién y nemotécnicas.

3. Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias
de elaboracion, las cuales me exigen establecer distintos tipos
de relaciones entre los contenidos del material de estudio
(dibujos o gréficas, imagenes mentales, metaforas, auto-
preguntas, parafrasis...).

4. He pensado sobre |la importancia que es organizar la
informacion haciendo esquemas, secuencias, diagramas,
mapas conceptuales, matrices.

5. He caido en Ig cuenta que es beneficioso (cuando necesito
recordar informaciones para examenes, trabajos, etc.) buscar en
mi memoria las nemotécnicas, dibujos, mapas conceptuales,
etc. Que elaboré al estudiar.

6. Soy consciente de lo util que es para recordar informaciones
en un examen, evocar anécdotas u otras cuestiones
relacionadas o ponerme en la misma situacion mental y afectiva
de cuando estudjaba el tema.

7. Me he parado|a reflexionar sobre como preparo la
informacién que oy a poner en un examen oral o escrito
(asociacion libre, ordenacién en un guion, complementar el
guion, redaccion, y presentacion.

8. Planifico mentalmente aquellas estrategias que creo me van a
ser mas eficaces para “aprender” cada tipo de material que
tengo que estudiar.

9. En los primergs momentos de un examen programo
mentalmente aquellas estrategias que pienso me van a ayudar a




“recordar” mejor lo aprendido.

10. Antes de iniciar el estudio, distribuyo el tiempo de que
dispongo entre tados los temas que tengo que aprender.

11. Tomo nota de las tareas que he de realizar en cada
asignatura.

12. Cuando se ac¢ercan los examenes establezco un plan de
trabajo estableciendo el tiempo a dedicar a cada tema.

13. Dedico a cada parte del material a estudiar un tiempo
proporcional a su importancia o dificultad.

14. A lo largo del estudio voy comprobando si las estrategias de
“aprendizaje” que he preparado me funcionan, es decir, si son
eficaces.

15. Al final de un|examen, valoro o compruebo si las estrategias
utilizadas para recordar la informacion han sido validas.

16. Cuando compruebo que las estrategias que utilizo para
“aprender” no son eficaces, busco otras alternativas.

17. Voy reforzando o sigo aplicando aquellas estrategias que
me han funcionado bien para recordar informacién en un
examen, y elimino o modifico las que no me han servido.

18. Pongo en juego recursos personales para controlar mis
estados de ansiedad cuando me impiden concentrarme en el
estudio.

19. Imagino lugares, escenas o sucesos de mi vida para
tranquilizarme y para concentrarme en el trabajo.

20. S¢é autorrelajarme, autohablarme, autoaplicarme
pensamientos pasitivos para estar tranquilo en los examenes.

21. Me digo a miimismo que puedo superar mi nivel de
rendimiento actual (expectativas) en las distintas asignaturas.

22. Procuro que en el lugar que estudio no haya nada que
pueda distraerme, como personas, ruidos, desorden, falta de luz
ventilacién, etc

23. Cuando tengp conflictos familiares, procuro resolverlos
antes, si puedo, para concentrarme mejor en el estudio.

24. Si estoy estudiando y me distraigo con pensamientos o
fantasias, los combato imaginando los efectos negativos de no
haber estudiado.

25en el trabajo, me estimula intercambiar opiniones con mis
companeros, amigos o familiares sobre los temas que estoy
estudiando..

26. Me satisface .que mis companeros, profesores y familiares
valoren positivamente mi trabajo.

27. Evito o resuelvo, mediante el dialogo, los conflictos que
surgen en la relacion personal con companeros, profesores o
familiares.

28. Para superanme me estimula conocer los logros o éxitos de
mis companeros

29. Animo y ayudo a mis companeros para que obtengan el
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mayor éxito posible en las tareas escolares.

30. Me dirjoam
mantenerme en

| mismo palabras de animo para estimularme y
s tareas de estudio.

31. Estudio para

ampliar mis conocimientos, para saber mas,

para ser mas experto.

32. Me esfuerzo
mismo.

en el estudio para sentirme orgulloso de mi

33. Busco tener
familiares, desta

prestigio entre mis companeros, amigos y
cando en los estudios.

34. Estudio para

conseguir premios a corto plazo y para

alcanzar un status social confortable en el futuro.

35. Me esfuerzg en estudiar para evitar consecuencias

negativas, como
otras situaciones

amonestaciones, represiones, disgustos u
desagradables en la familia, etc.

Comprueba que has contestado todas las cuestiones.




