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ducab ha arribado a su segundo ntimero, y por este motivo podemos au-

gurarle un futuro promisorio. Conjurar el sindrome del primer y tnico
ndimero no es tarea fécil, pero al final se obtiene un resultado satisfactorio: la
publicacién.

Como indicamos en la presentacién de su edicién anterior, Educab es una
revista anual y arbitrada, cuyo propdsito es contribuir al mejoramiento de la
educacion venezolana mediante la divulgacién de la actividad investigativa
de docentes y expertos desde una perspectiva universitaria. La revista siempre
cederd sus espacios a articulos de investigacién, a ensayos de opinién,
experiencias docentes y noticias que se relacionen con el amplio campo
educativo.

Este segundo niimero cuenta con nueve articulos de investigacién, cinco
de ellos son de profesores de la Universidad Catélica Andrés Bello. Dos
pertenecen a universidades espanolas (Salamanca y las Islas Baleares) y los
dos restantes a la Universidad Simén Bolivar y a la Universidad Pedagégica
Experimental Libertador (UPEL). Se agregan a ellos, dos secciones: una de
Ensayos y Opinidn y la otra dedicada a Experiencias Docentes.

Los temas son variados e interesantes, recorren desde la historia de la
educacién religiosa hasta el papel de 7 y su relacién con la fisica, la quimica y
la historia de las matemiticas, pero todos teniendo, siempre, como eje central
el hecho educativo.

El primer articulo Comparacion entre los valores deseados y los valores presentes
en los estudiantes de la Universidad Catdlica Andrés Bello es una investigacion
compartida, de equipo, realizada por Luisa Angelucci, Silvana Dakduk, José
Francisco Judrez, José Lezama, Agustin Moreno y Arturo Serrano. A excepcién
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de la profesora Silvana Dakduk, todos ellos pertenecen a la planta de profesores
investigadores del Centro de Investigacién y Formacién Humanistica de
la UCAB. El trabajo tuvo como objetivo comparar los resultados de una
investigacién realizada sobre la poblacién estudiantil de la UCAB, en cuanto
a su jerarquia de valores, con los valores deseables que se plasman en los
documentos-fuente de la misma universidad.

Antoni Colom Canellas, catedritico de la Universidad de las Islas Baleares,
revisa la vida y la obra del doctor Bartomeu Oliver Orell antes de su llegada a
la Universidad Catélica Andrés Bello. Este destacado intelectual fue fundador
del Instituto Técnico Eulalia de Barcelona, Espafa, y del Instituto Escuela de
Caracas. Ademds de ser un educador convencido en la pedagogia de la Escuela
Nueva.

Le sigue Aproximacion al estudio de un modelo diddctico: Programa Especial
de Licenciatura en Educacion, Universidad Catélica Andrés Bello, Caracas de
Carmen Ciristian y Vilma Reinales. Trabajo de investigacién sobre la practica
pedagdgica del Programa Especial de Licenciatura en Educacién (Priesled). Este
es un programa que otorga el titulo de licenciado en Educacién a profesionales
o estudiantes que estén desarrollando los dltimos anos de una carrera.

Sobre historia de la formacién religiosa tenemos: Hacia la racionalizacion
de la formacion sacerdotal: origenes, tentativas y el Concilio de Trento (1545 —
1563) de los investigadores de la historia de la educacién, José Luis Herndndez
Huerta y Laura Sdnchez Blanco, de la Universidad de Salamanca. Ambos
analizan cémo a partir del Concilio de Trento se instauré un sistema de
formacién sacerdotal racional y universalmente vélido para la fundacién de
seminarios diocesanos.

En una linea de investigacién andloga a la anterior se encuentra el trabajo
de José Francisco Judrez: Educacion laica o Educacion religiosa: perdicién o
salvacion segiin el diario La Religion. El autor enmarca su estudio entre los afios
de 1935 y 1947 y cémo en ese periodo La Religién tuvo una voz importante
en los debates sobre educacién.

En otro orden de ideas, el equipo formado por Gustavo Garcia, Aymé
Gonzélez y Daniela Lavado nos presentan su trabajo de campo: Expectativas
laborales de individuos con discapacidades totales que cursan estudios a nivel
superior en el drea metropolitana de Caracas. Esta investigacién surgié del
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interés por conocer la transicién que sufren los estudiantes universitarios con
discapacidades al entrar al mundo laboral.

Elséptimo articulo es £/ libro de texto de Historia de Venezuela Contempordnea
de Napoledn Franceschi y Freddy Dominguez: un andlisis de su construccion
tedrica de la profesora de la UPEL, Marfa Elena Del Valle de Villalba. La
autora utiliza el andlisis del discurso de un libro de texto para descubrir sobre
cudl modelo tedrico del aprendizaje fue realizado.

Conociendo a n. Una excusa para aprender de José Javier Salas es el octavo
trabajo. Su autor realiza una investigacién basada en la practica diddctica y
pedagdgica con sus alumnos desde las cdtedras de Matemadticas Generales y
Ciélculo I sobre cémo m es una constante universal aplicable a otras dreas del
conocimiento.

El dltimo articulo pertenece a Froildn José Ramos Rodriguez de la
Universidad Simén Bolivar. Su trabajo es La Historia y la Educacion en el
pensamiento de Mariano Picén Salas. En él, su autor presenta al humanista
meridefio bajo tres épticas estrechamente relacionadas: la historiografica, la
educativa y la cultural.

En la seccién de Ensayos y Opinidn Miguel Marcotrigiano con su escrito
Poesia venezolana: ;una plaza vacante? nos deja una interesante reflexién sobre
la relacién academia y poesia desde la perspectiva de su ensefianza en las
universidades, los liceos y las escuelas.

La siguiente seccién Experiencias Docentes abre con el articulo de las
profesoras Inocencia Orellana e Irma Rodriguez sobre el planteamiento de
si ¢Es el aula un espacio para la construccion de la democracia y la cindadania?
A partir de esta interrogante las autoras, junto con sus estudiantes de la
Practica Profesional I, buscan identificar y registrar las pricticas democrdticas
y ciudadanas que se promueven en el aula.

La siguiente experiencia la presenta el profesor José M. Perozo de la
Universidad Nacional Experimental Rafael Maria Baralt con su trabajo Una
experiencia de aprendizaje a través de tecnologias comunicacionales. Su exposicion
se centra en la produccién de programas de televisién de contenido educativo
como herramienta esencial en la socializacién del conocimiento.

Una tltima seccién, que no apareci6 en el primer niimero y que se estrena
con este, es la de Reseria de libros, que busca abrir un espacio para hacer conocer
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cudles son las tltimas producciones bibliograficas que circulan dentro y fuera
de nuestro pais en materia educativa.

Aspiramos y deseamos que este niimero sea de la entera satisfaccién del
publico lector. Nuestra meta es continuar trabajando para lograr una revista
cientifica de calidad y que alcance su mayoria de edad cuando sea registrada
en los principales indices nacionales e internacionales.

Antes de finalizar mis lineas debo hacer publico mi agradecimiento al
profesor Gustavo Moreno Valery por su asistencia y colaboracién en el logro
de este niimero 2, mientras yo todavia me encuentro en labores académicas
y de investigacién en la Universidad de Oxford, Reino Unido, regentando la
cdtedra Andrés Bello. Sin su valiosa ayuda y diligencia la revista habria sido
imposible publicarla a tiempo.

De igual forma mis mds sinceras gracias a todos los drbitros de la revista
Educab. Sin sus pertinentes y agudas evaluaciones y observaciones esta
publicacién tampoco habria sido posible. Igualmente, mi gratitud al profesor
Emilio Piriz Pérez, Director de Publicaciones, quien ha sido un excelente
asesor de la revista. También no puedo dejar de expresar mi reconocimiento
al Consejo Editorial y, en general, a todas aquellas personas que de una u
otra forma han puesto su valioso grano de arena en esta publicacién. Muchas
gracias.

Lucia Raynero

DirecTorA DE EDUCAB
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Resumen

El presente trabajo tuvo como objetivo comparar los resultados de la
investigacion que pretendié caracterizar a la poblacién estudiantil de la UCAB
en cuanto a su jerarquia de valores, con los valores deseables que se desprenden
de los documentos-fuente de la UCAB. Para medir los valores se utilizé un
instrumento contentivo de 55 valores los cuales eran calificados por los jévenes
seglin su importancia. Los estudiantes se eligieron por un muestreo por cuotas
(escuela y afio) siendo en total 3.384 estudiantes con una edad promedio de
21 afios. Al analizar los documentos fuente se llegd a que los valores deseables
pudieran dividirse en cuatro grupos: los valores que indican proyeccién a
los demds (Amor, Honestidad, Justicia Social, Solidaridad y Tolerancia), los
valores que se refieren a la relacién con la trascendencia (Contemplacién y
Gratuidad, Cristianismo, Espiritualidad, Religién y Sobriedad), los valores
politicos (Formacién, Interés por el pais, Integracién latinoamericana, Paz y
Progreso) y finalmente los valores Conocimiento y Sabidurfa.

Palabras clave: valores, estudiantes universitarios, jerarquia de valores,
encuesta.

1 Licenciada en Psicologia (UCAB, Caracas, 1989) y Magister en Psicologia, (Universidad
Simén Bolivar, Caracas, 1994). langeluc@ucab.edu.ve

2 Licenciada en Psicologia (UCAB, Caracas, 1999) y Magister en Psicologia Social,
(Universidad Central de Venezuela, Caracas, 2005) sdakduk@ucab.edu.ve

3 Licenciado en Filosoffa, Instituto Universitario Santa Rosa de Lima, Caracas, 1992.
Especialista en Educacién (UCAB, Caracas, 1995). Magister en Educacién, UCAB,
Caracas, Venezuela, 2000. jjuarez@ucab.edu.ve

4 Licenciado en Filosoffa (UCAB, Caracas, 1999). jquijada@ucab.edu.ve

5 Licenciado en Teologia, Pontificia Universidad Gregoriana, Roma, 1990. Magister en
Historia de Venezuela (UCAB, Caracas, 2002). agmoreno@ucab.edu.ve

6 Licenciado en Filosofia (UCAB, Caracas, 1996) y Doctor en Humanidades, University
of London, 2008. aserrano@ucab.edu.ve

Recibido: junio de 2009 Aprobado: noviembre de 2009



Comparison between the desired values and present
values in the students of the Andres Bello Catholic
University

Abstract

The purpose of this work is to compare the results of the research that
characterized the student population of the Universidad Catélica Andrés
Bello based on their value hierarchy. To measure these values we used an
instrument that named 55 values which had to be qualified by the students
according to the importance given to them. The students were chosen with
a quota system (Department and level) and the total was of 3384 students
with an average age of 21. The results indicated that in respect to values
related to the relations between human beings (Love, Honesty, Social Justice,
Solidarity and Tolerance), political values (Interest for the country, Latin-
American Integration and Progress) and the academic values (Knowledge and
Wisdom) there is concordance, but that in regard to the values related to
the transcendental (Contemplation, Christianism, Espirituality and Religion)
there is no concordance.

Key words: values, college students, UCAB’s documents.



La Universidad Catélica Andrés Bello (UCAB) es una institucién de edu-
cacién superior fundada por la Iglesia Catélica, confiada a la Compaiia
de Jests en el ano 1953 y cuya sede central funciona en la ciudad de Caracas,
Venezuela. Si bien esta investigacion se refiere solamente a los estudiantes del
campus ubicado en la Urbanizacién Montalbdn de Caracas, la UCAB posee

campus en las ciudades de Coro, Los Teques y Ciudad Guayana. La matricula
total para el afio 2005 es de 14880 alumnos (Anuario Estadistico 2006: 37).

El objetivo de este articulo es hacer una comparacidn entre los valores que
la UCAB pretende promover en sus estudiantes (lo que llamamos aqui el perfil
deseado) con los valores que los estudiantes de la UCAB efectivamente tienen.
Este articulo estd dividido en tres partes. En la primera, se hace un andlisis
de los documentos de los que se puede extraer el mencionado perfil para de
este andlisis entresacar los valores que deberfa tener el estudiante ucabista
ideal. En la segunda parte se presentan los resultados de la investigacién “Los
valores del estudiante ucabista” y, finalmente, en una tercera parte se hace
una comparacién entre los valores que el estudiante deberia tener con los
resultados que arrojé la mencionada investigacion.

Los valores

El estudio de los valores representa un aspecto ineludible en la comprensién
de la conducta del individuo. En tal sentido, se han desarrollado numerosas
investigaciones que apuntan a diversos aspectos de los valores tales como
su conceptualizacion (Frondizi, 2000); medicién (Rokeach, 1973; Gorlow
y Noll, 1967; Braithwaite y Law, 1985); jerarquizacién (Angelucci, Judrez,
Dakduk, Lezama, Moreno y Serrano, 2008; Vidal y Santidrian, 1981);

andlisis de valores personales y colectivos (Barcena, Gil y Jover, 1999; Vinuesa,
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2002; Pedrals, 1997; Wojciszke, 1997; Bashkirova, 2002); y la relacién entre
valores y otros conceptos como las actitudes, normas, juicio moral y conductas

(Diessner, Mayton II y Dolen, 1993; Casals y Defis, 1999; Nucci, 2001).

Rokeach (1973) considera que los valores son una creencia permanente
por cuanto un modelo de conducta especifico o estado final de la existencia
es preferido personal o socialmente antes que un modelo de conducta
o estado final opuesto a este. Para Schwartz (1992) los valores entendidos
como referencia evocan un estado deseado, la procura de objetivos o metas las
cuales trascienden situaciones especificas, siendo aplicables como estdndares
normativos para juzgar y elegir entre modos alternativos de conducta. A su
vez, Rugarcia (1999) simplifica la definicién reorientindola al plano educativo
con el fin de considerar los valores como aquello a lo que vale la pena dedicar
la vida o parte de ella.

Para algunos autores como James (1904) y de manera particular Barton
(1926) los valores estdn supeditados a las percepciones, los intereses y los
deseos de los sujetos en un contexto heterogéneo, de alli que lo que es valioso
para unos no siempre lo es para otros. De esta manera, se han registrado
diferentes jerarquias de valores dependiendo del contexto histérico y cultural
de los sujetos involucrados en los estudios. Segtin el planteamiento de Ortega
y Minués (2001) el valor sin sufrir modificaciones de forma encuentra, no
obstante, giros, expresiones o modos de realizacidn circunscritos a las culturas
o momentos histéricos, de manera que siempre estd condicionado en su
manifestacién y realizacion por el tiempo y el espacio, sin dejar de ser por ello
valorados. Cada individuo pone su estilo particular de preferencias de acuerdo
con el contexto y, siendo mds especificos, de acuerdo con su grupo social y
demogrifico.

Frondizi (2000), afirma que el valor es una cualidad estructural que surge
de la reaccién de un sujeto frente a propiedades que se hallan en un objeto,
sostiene ademds que esa relacién s6lo es posible en unasituacién fisicay humana
determinada. Esta situacién es posible gracias al conjunto de factores y eventos
fisicos, sociales, culturales e histdricos dentro del cual existe y tiene sentido el
valor. De alli que cualquier estudio en esta materia necesariamente recomienda
prestar la debida atencién a la influencia de los factores sociodemogréficos en
la percepcién que tienen estos sujetos de los valores.
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Los documentos-fuente

Como afirma Carlos Guillermo Plaza, primer Rector de la UCAB, “las
universidades catdlicas no son instituciones hueras, sin contenido ideolégico,
sin fe y sin pasién” (Plaza, 1953 cp. Yépez, 1994). Es en este contenido del
que nos habla el Padre Plaza donde debemos buscar los valores que la UCAB
predica como suyos y si bien la UCAB no ha definido expresamente un perfil
del estudiante que desea egresar y que incluya una lista de los valores de
estos, estudiaremos dos documentos (que de ahora en adelante llamaremos
documentos-fuente) y de los cuales extraeremos la mencionada lista. Estos
documentos son el Estatuto Orgdnico de la Universidad Catélica Andrés Bello
(EO), que data del 12 de diciembre de 1973 y el Proyecto Educativo Comun
(PEC), que fue aprobado el 30 de abril de 2005. Estos documentos definen el
estudiante al que aspira esta Universidad. El EO hace esta definicién desde el
dmbito exclusivo de la UCAB, y el PEC lo hace en el dmbito educativo de la
Compaiia de Jestis en América Latina.

Hemos excluido de esta lista aquellos documentos que, si bien pudieran
haber ejercido alguna influencia a la hora de definir esos valores, no fueron
hechos especificamente parala UCAB como lo es, por ejemplo, la Constitucion
Apostdlica “Ex Corde Ecclesiae” y la “Ley de Universidades” vigente en
Venezuela para la fecha de la realizacién de este estudio. La razén para esto
es que buscamos aquellos valores que la UCAB ha adoptado expresamente
como suyos y no los que reflejan documentos de nivel macro que marcan un
deber ser general a todas las universidades catdlicas. Existen otros documentos
que si bien fueron hechos para la UCAB, no tienen el cardcter oficial de los
documentos fuente como por ejemplo los discursos de inauguracién dados

por el nuncio apostélico Mons. Armando Lombarda y por el primer Rector,
Carlos Guillermo Plaza (Yépez, 1994).

La metodologia que seguiremos es la denominada “andlisis de datos”, la
cual se aplicard a los documentos-fuente siguiendo la metodologia de Glaser y
Strauss (1967) donde después de una lectura atenta se escogen ciertos “temas”
que definen los intereses principales del texto. Una vez hecho esto se hace una
relectura donde se le dard contenido a estos temas.
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El Estatuto Orgdnico de la Universidad

El EO que se encuentra vigente fue promulgado el dia 1 de agosto de 1973
y es el cuarto reglamento que ha tenido esta Casa de Estudios. El primer EO
data de la fundacién de la Universidad en 1953; el segundo EO responde a las
necesidades de adaptar el antiguo reglamento al nuevo contexto politico que
vivia el pais ya que el 23 de enero de 1958 cae la dictadura que gobernaba
Venezuela desde 1948 y fue promulgado en 1959. Finalmente el tercer EO
fue promulgado en 1970 y el actual Reglamento responde a las necesidades
de democratizar la Universidad a raiz de la llamada “crisis del 72” (Yépez,

1994).

De los contenidos de este Estatuto sélo nos concierne el articulo sexto
que corresponde al Titulo I: De la Naturaleza y Fines de la Universidad. En el
mencionado articulo se enumeran los fines y la misién de la Universidad y de
ahi se entresacard el perfil deseado de valores a partir de este documento.

Al hacer el andlisis de contenido se identificaron cuatro temas. Cada uno de
estos temas, a su vez, reflejé ciertos valores. Estos temas son: 1. Trascendencia/
Cristianismo, 2. Progreso de pais/Formacion, 3. Generacién y transmisién de
conocimiento y 4. Sentido de comunidad.

1. Trascendencia / Cristianismo

La relacién del ser humano con la trascendencia en general y con el
cristianismo en particular es un elemento de gran importancia. Se define a
la comunidad universitaria como una “comunidad de intereses espirituales”
(Estatuto Orgdnico de la Universidad Catdlica Andrés Bello, 1991: 6).
En cierta manera todos los fines de la Universidad hacen referencia a esos
“intereses espirituales” que deben trascender la esfera de lo humano particular
hacia algo que estd mds alld de ¢l y hacia lo que debe tender. Ademds de
adjetivar a la comunidad con el elemento espiritual se agrega como tarea el
“buscar la verdad y afianzar los valores trascendentales del hombre” (p. 6).
Si bien este primer apartado del articulo sexto es copiado textualmente del
articulo primero de la la Ley de Universidades vigente en Venezuela desde el
afio 1970, este elemento cobra una nueva dimensién en el contexto de este
EO ya que se complementa con el elemento cristiano.

20 / EDUCAB ISSN: 1856-9587



Comparacion entre los valores deseados y los valores presentes... / Luisa Angelucci, Silvana Dakduk, José
Francisco Judrez, José Lezama, Agustin Moreno, Arturo Serrano

Esta espiritualidad adquiere sentido dentro de la tradicién cristiana cuando
se dice que la formacién que se da en la UCAB debe enmarcarse dentro de la
“concepcidn cristiana de la vida” (p. 7), la cual es definida por Mons. Armando

Lombardi (1953 cp. Yépez, 1994) de la siguiente manera:

[La misién de la UCAB] serd realizada con la prudencia y sencillez que
recomienda el Evangelio, sin ruido y sin envidias, sin rivalidades absurdas
y sin estériles polémicas: quiere ser s6lo un instrumento apto y util para
la propagacién del reino de Cristo, que, como cantaremos manana con la
liturgia del dfa, es reino de santidad y de gracia, de justicia, de amor y de paz

(p. 424).

En este tema podriamos identificar en lineas generales los siguientes valores:
Religién, Espiritualidad y Cristianismo.

2. Progreso del pais/Formacién

En el Estatuto se hacen varias menciones acerca del mejoramiento del pais, que
siempre son expresadas a la luz del concepto de “progreso”. Por ejemplo, se dice
que la UCAB debe “colaborar en la orientacién del pais mediante su contribucion
doctrinaria en el esclarecimiento de los problemas nacionales™(p. 7).

Esta contribucién que la UCAB debe hacer tiene dos vertientes. Por un lado
la produccién de conocimiento a la que se hard referencia més adelante debe
ser tal que pueda llegar a servir para que Venezuela progrese. El conocimiento
es visto no como una acumulacién inutil de datos, sino como una herramienta
que es clave para el progreso del pais. Como afirmé el primer Rector de la
UCAB en el discurso de inauguracién, “las profesiones se enfocardn con un
sentido de realidad nacional, teniendo en cuenta lo que Venezuela necesita,
espera o reclama” (Yépez, 1994: 432).

La formacién que se imparte en la Universidad estd supeditada a sus fines
de utilidad como aquella que contribuird con el progreso del pais. En este
sentido nos referimos a la formacién técnica de profesionales pues se dice que
la UCAB formara “los equipos profesionales y técnicos que necesita la Nacién
para su desarrollo y progreso” (p. 7).

Los valores que se pueden desprender a partir de este tema son: Progreso,
Formacién e Interés por el pais.
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3. Generacién y transmisién de conocimiento

Como Instituto de Educacién Superior, el EO define a la UCAB como un
ente que genera conocimiento para ser transmitido a los estudiantes. Se nos
dice que la Universidad estard abierta a “todas las corrientes del pensamiento
cientifico, las cuales se expondrdn y analizarin de manera rigurosamente
cientifica” (p. 7) y alavez se aclara que, si bien existe apertura, este conocimiento
debe tender a “lograr un saber superior, universal y comprensivo” (p. 7). Es
por esto que el conocimiento no debe ser sesgado ni adecuarse a una sola
manera de ver el mundo, sino que debe ser abierto y plural.

Esta intencién se refleja en el lema que aparece en el Escudo de la UCAB:
“Ut innotescat multiformis sapientia Dei”, es decir, “Para que se de a conocer
la multiforme sabiduria de Dios”. La pluralidad de los conocimientos refleja
la pluralidad de la sabiduria divina tal como es concebida por la Iglesia
Catélica, (Piriz, 1996). Los valores que podemos ver aqui son: Sabiduria y
Conocimiento.

4. Sentido de comunidad

Hay ciertos elementos que se mencionan en el Estatuto que hacen referencia
a la conciencia de pertenencia a una comunidad. Esta conciencia es necesaria
para desarrollar ciertos valores que se consideran fundamentales dentro de lo
que es la misién de la universidad venezolana en general y de la UCAB en
particular.

Podemos distinguir dos caras de este sentimiento de comunidad. Una
cara serfa la pertenencia al género humano, de la que se desprenden valores
relativos al contacto con el otro, y que se podrian denominar morales, como
lo son la justicia social y la solidaridad. El Estatuto afirma, por ejemplo, que la
enseflanza universitaria se dictard en “un marco de justicia social y solidaridad
humana” (p. 7), lo cual se refuerza mds adelante al afirmar que la universidad
debe trabajar “por la implantacién de la justicia social” (p. 7).

La otra cara serfan los valores que se desprenden de la pertenencia a una
comunidad especifica (en este caso la venezolana) y que podriamos llamar
valores politicos. Entre estos destacan los que se refieren al tema de la integracién
cuando nos dice que la universidad debe trabajar por “la integracién de
América Latina” (p. 7) o mds adelante cuando nos recuerda que ese trabajo
también debe dirigirse a “la superacién de los prejuicios y contrastes que
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dividen y separan las naciones” (p. 7). Los valores que podemos ver aqui son:
Solidaridad, integracién latinoamericana, justicia social, tolerancia y paz.

El Proyecto Educativo Comin

El documento llamado Proyecto Educativo Comtn (PEC) fue aprobado
el dia 30 de abril de 2005 en la décimo primera Asamblea de la Conferencia
de Provinciales Jesuitas de América Latina. Este documento pretende dictar
los lineamientos generales a seguir en todas las instituciones educativas jesuitas
independientemente del nivel que se dicte en los mismos.

Como afirma el Padre Jestis Orbegozo, Vice-Canciller de la UCAB vy
Provincial de la Compania de Jests en Venezuela, “el PEC es un precioso
documento que sirve de marco de referencia para contrastar con él los proyectos
educativos existentes en nuestras instituciones y arrojar luces para las posibles
reestructuraciones de los mismos”(Orbegozo cp. Proyecto Educativo Comiin,

2005).

Este documento presenta una evidente ventaja con respecto al Estatuto
Orgénico de la UCAB, pues aqui los valores que se busca inculcar en los
estudiantes se enumeran de manera explicita. En el apartado IV.5 se nombran
expresamente los “valores que queremos promover’. Estos valores son:
Amor, Justicia, Paz, Honestidad, Solidaridad, Sobriedad, Contemplacién y
Gratuidad.

Estos valores son definidos tan solo de manera negativa puesto que se intenta
darles contenido haciendo explicitos los contravalores que se les oponen.

a. Amor, en un mundo egoista ¢ indiferente.

=

Justicia, frente a tantas formas de injusticia y exclusién.
c. Paz, en oposicién a la violencia.

d. Honestidad, frente a la corrupcidn.

o

Solidaridad, en oposicién al individualismo y a la competencia.

o

Sobriedad, en oposicién a una sociedad basada en el consumismo.

g. Contemplaciény gratuidad, en oposicién al pragmatismo y al utilitarismo.”
(Proyecto Educativo Comun, 2005: 5).
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Los valores deseados

Asi tenemos que una vez hecho el andlisis podemos senalar que el estudiante
ucabista que se adecue al perfil de valores deseado debe dar importancia a (en
orden alfabético):

Amor, contemplaciény gratuidad, conocimiento, cristianismo, espiritualidad,
formaci6n, honestidad, interés por el pais, integracién latinoamericana, justicia
social, progreso, religion, sabidurfa, sobriedad, solidaridad, tolerancia y paz.

Como podemos ver, en esta lista los valores que la UCAB pretende transmitir
y que podrian formar parte del perfil ideal del estudiante ucabista tienen cuatro
componentes: proyeccién hacia los demds (Amor, Honestidad, Justicia social,
Solidaridad y Tolerancia), relacién con la trascendencia (Contemplacién y
Gratuidad, Cristianismo, Espiritualidad, Religién y Sobriedad) y valores
politicos (Formacién, Interés por el pais, Progreso y Paz) y finalmente los
valores conocimiento y sabidurfa como elementos supremos de toda actividad
dedicada al conocimiento.

Cuando hablamos de proyeccién hacia los demds nos referimos a aquellos
valores que apuntan al deber de considerar a todo ser humano como cercano
y como objeto de mis deberes morales. Todo ser humano debe interesarse por
los demds seres humanos y, por lo tanto, toda desgracia de un ser humano se
convierte en la desgracia de todos. Estos valores no se refieren tan solo a las
relaciones cortas, sino que apuntan mds bien a las relaciones largas.

Por relaciones cortas entendemos aquellas relaciones “fundadas en el
conocimiento personal” y por relaciones largas “aquellas que entablamos con
cualquier ser humano independientemente de conocerlos 0 no” (Gonzdlez
,2005: 4). Asi tenemos que los valores que se proyectan a los demds son
del tipo de las relaciones largas, es decir de las relaciones que se entablan
independientemente del conocimiento personal. La solidaridad, por ejemplo,
no debe ser sentida tan solo por aquellos a quienes conozco, sino por todo
humano independientemente de su condicién.

Con respecto a los valores que se refieren a la relacién que tenemos con
la trascendencia, estos se refieren a un ser humano que es consciente de
que hay ciertas cosas que apuntan aun mds alld del dmbito humano. Entre
estas cosas podriamos incluir el conocimiento y la sabiduria, que deben ser
<« » .

trascendentales” y tender a una verdad entendida como el producto de la
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investigacién. En el dmbito ético el cristianismo es faro que gufa, pero en
ningin momento es planteado como elemento excluyente pues mds bien
apunta a lo de universal que tiene el cristianismo.

Y finalmente los valores politicos se refieren, por un lado, al deber ser que
implica ser miembro de un pais (en este caso Venezuela) y conocer su contexto
social e histérico y que nos obliga a trabajar por su progreso y bienestar. Por otro
lado, este deber ser también debe apuntar hacia el Continente y el estudiante
ucabista se piensa desde la UCAB como un ser humano que trabajard por la
integracién latinoamericana.

Investigacién de valores en los estudiantes ucabistas

Se llevé a cabo una investigacién en la UCAB con el objetivo de caracterizar
los valores en su poblacién estudiantil (Angelucci, Judrez, Dakduk, Lezama,
Moreno, Serrano, 2008). Para ello se encuestaron 3.384 estudiantes de la
UCAB elegidos segtin muestreo por cuotas (afio y carrera). La edad promedio
delos participantes fue de 21 afios con una desviacién de 2. E1 63% pertenece al
sexo femenino, 83% de los estudiantes viven en Caracas, 92% pertenecientes a
colegios privados, 70% pertenecientes a colegios religiosos, 93% miembros de
la religion catélica, 19% estudiantes de Administracion, 4% Psicologia, 11%
Comunicacién Social, 11% Derecho, 4% Economia, 9% Ciencias Sociales,
27% Ingenierfa, 12% Educacién y 3% de Letras. Por afios los estudiantes se
ubicaron en: 36% de primer ano, 19% segundo afio, 16% tercer afo, 15%
cuarto afo y 14% de quinto ano.

Se disend un instrumento que consiste en una lista de valores sobre la base
de los documentos de la UCAB vy estudios sobre valores realizados en otras
universidades. Las personas debfan puntuar segiin el grado de importancia
que representa una lista de 42 valores. La escala de este instrumento fue de 4
puntos desde ninguna importancia (0) hasta mdxima importancia (3). Este
instrumento junto con las instrucciones de llenado fue sometido a validacién
por 8 jueces expertos en algunas de las siguientes dreas: Psicologia, Filosofia,
Sociologfa, Desarrollo Estudiantil, Educacién y Derecho.

Los jueces expertos opinaron sobre el instrumento en cuanto a: pertinencia
de los valores seleccionados, redaccién de instrucciones, formato de la escala
de evaluacién y observaciones generales. Se recolectaron las opiniones y sobre
la base de valores eliminados, cambiados y anadidos se construyé una nueva
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lista ahora de 55 valores. Igualmente se modificaron las instrucciones y el
formato de evaluacién el cual iba ahora de poca (1) a mucha importancia (6)
en una escala de 6 puntos.

Este instrumento se administré a una muestra piloto constituida por 371
estudiantes (78% mujeres y 22% hombres) de primero a quinto afo de las
Escuelas de Psicologia, Comunicacién Social, Administracién, Educacién,
Filosofia, Ingenieria. El muestreo fue intencional, en su mayoria estudiantes
de los profesores integrantes del grupo de investigacion, y la participacién de
los estudiantes fue voluntaria. Luego de esta aplicacion se modificaron algunos
valores. La confiabilidad por el coeficiente alfa de Cronbach fue de 0.88 lo que
indica alta consistencia interna.

La escala definitiva consté de: Datos de identificacién (Edad, Sexo, Carrera,
Afio de carrera), Procedencia: Interior o Caracas, Colegio de procedencia:
Privado o Publico, Religioso o no religioso, Tipo de Religién y Zona donde
vive.

El instrumento definitivo obtuvo una alta confiabilidad por consistencia

interna (alfa de Cronbach = 0.91).

Para el andlisis de los resultados se llevé a cabo un andlisis descriptivo de
cada uno de los valores evaluados por el cuestionario y posteriormente fueron
ordenados segln el promedio obtenido en la escala de medicién del uno al
seis que va desde poca importancia a mucha importancia. De esta manera se
obtuvo la jerarquia de valores para la muestra evaluada.

Tabla 1. Jerarquia de valores.

Valor Promedio | Valor Promedio | Valor Promedio
1 5,8054 21 5,3658 41 4,5100
Familia Afectividad Curiosidad

2 5,7896 22 5,3548 42 4,3544
Felicidad Sabiduria Humildad

3 5,7744 23 5,3202 43 4,3333
Respeto Igualdad Competencia
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4 5,7593 24 5,2868 |44 4,3264
Salud Equidad Tradicién

5 5,7399 25 5,2806 |45 4,2524
Honestidad Fraternidad Religién

6 5,7117 26 Trabajo 5,2426 46 4,2273
Justicia Riesgo

7 5,7097 27 5,1787 47 4,2200

Responsabilidad Tolerancia Recon. Social

8 5,6896 28 5,1648 48 4,1205
Amor Autonomia Poder

9 5,6779 29 5,0935 49 4,1047
Libertad Ambiente Belleza

10 5,6756 30 5,0723 50 4,0555
Paz Placer Apariencia

11 5,6444 31 4,9857 51 3,9100
Exito Paciencia Ambicién

12 5,6263 32 4,9630 52 3,1616
Prosperidad Creatividad Rebeldia

13 5,6022 33 4,9546 53 2,7354
Amistad Ahorro Cobardia

14 5,5613 34 4,7900 54 2,52

Progreso Dinero Pereza

15 5,5524 35 4,7372

Fidelidad Diversidad

16 5,5336 36 4,7002

Seguridad Obediencia
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17 5,4717 37 4,6324
Lealtad Sexo

18 5,4669 38 4,6011
Compromiso Espiritualidad

19 5,4238 39 4,5977
Solidaridad Autoridad

20 5,4021 40 4,5167
Excelencia Altruismo

Esta investigacién muestra que los estudiantes de la UCAB reflejan una
alta estima por aquellos valores que implican honestidad, felicidad, salud,
familia y solidaridad. En cambio, la estima por valores como religion,
tradicidn, espiritualidad, riesgo, cobardia y pereza es baja. Esto pudiera ser
interpretado como una manera de ver la vida en la que el contacto con los
otros es fundamental y este debe ser realizado con respeto, justicia, solidaridad
y la busqueda del bienestar propio y ajeno por encima del placer y el poder.

Comparacion

En el caso de los valores que se refieren a la relacién que tenemos con los
demds (Amor, Honestidad, Justicia social, Solidaridad y Tolerancia), podemos
decir que hay coherencia entre lo extraido en los documentos-fuente y los
resultados de la investigacidn, pues podemos ver que estos valores (con la
excepcién de Tolerancia) se encuentran entre los primeros veinticinco. Los
valores que tienden a aparecer como encabezando esta jerarquia son los valores
que se refieren a nuestra relacién con los demds pero en relaciones cortas como
lo es la familia (que encabeza la lista) y la amistad dejando para un segundo
plano aquellos valores que se refieren a relaciones largas como solidaridad,
altruismo, o tolerancia.

Cuando se atiende a la clasificacién que hacen algunos de los valores
entre tradicionales y modernos (Kahl, 1968; Yang, 1998; Chang, Wong y
Kim, 2003) podemos ver que no es posible definir a los estudiantes como
modernos o tradicionales, puesto que podemos encontrar en ellos alta estima
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por valores modernos como el éxito, el progreso, la prosperidad, la seguridad
o la excelencia asi como por algunos valores tradicionales como la familia, el
respeto, la honestidad, la justicia y la paz.

Con respecto a los valores que se refieren a nuestra relacién con la
trascendencia (Contemplacién y Gratuidad, Cristianismo, Espiritualidad,
Religién y Sobriedad), podemos decir que el estudiante ucabista no le otorga
gran importancia. El valor “Espiritualidad” aparece de nimero 39 seguido por
el valor “Religién” en el puesto niimero 46 en una lista de 55.

Alahora de comparar estos resultados con los obtenidos por Zapata (1996)
y Bethelmy y Gémez (2002) vemos que hay cierta coherencia puesto que la
religién en ellos aparece en los tltimos lugares. Asimismo, hay coincidencia
con Zapata (1996) en lo que a familia se refiere pues en ambos casos esta
recibié la mds alta estimacién.

En el caso de los valores politicos (Formacién, Interés por el pais, Progreso
y Paz) vemos que hay una coincidencia pues valores como progreso y paz se
ubicaron dentro de los primeros quince puestos de la jerarquia. Asimismo, el
hecho de que el interés por lo ptblico debe ser visto como guiado por el interés
hacia la nacién se evidencia en el hecho de que valores como poder, ambicién
y autoridad quedaron en los dltimos lugares. Con respecto al conocimiento
y la sabiduria hay una tendencia a considerarlas como importantes pues la
sabiduria se ubicé en el puesto 22.

Conclusién y recomendaciones

En conclusién, podemos decir que hay coherencia entre los valores que
reportan tener los estudiantes ucabistas y aquellos que la Universidad ve
como deseables en sus alumnos en el aspecto que se refiere a las relaciones del
individuo con los demds seres humanos, los valores politicos y los relativos al
conocimiento y la sabiduria.

Sin embargo, en lo que se refiere a los valores que tienen que ver con
la relacién del individuo con la trascendencia vemos que no hay una total
coherencia puesto que estos aparecen en la jerarquia como valores con una
importancia media. Debemos recordar que aquello a lo que llamamos valores
presentes en los estudiantes son lo que los estudiantes reportan por medio de
las encuestas.
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Podemos concluir que los estudiantes de la UCAB presentan en su mayoria
coherencia entre los valores que tienen y los que la institucién pretende
transmitir, ya sea porque los tenian previo a su ingreso en la Universidad o
porque fueron adquiridos en ella. Para que la coherencia sea total seria necesario
que la Institucién desarrolle programas de intervencién académica o vivencial
en el drea de trascendencia. El hecho de que la trascendencia sea la dimensién
en la que no se presenta coherencia hace pensar que la motivacién de los
estudiantes para tener los valores que reportan es de cardcter intrinseco.

Haciendo uso de esta investigacién podriamos decir que el estudiante de la
UCAB es comprometida con su entorno y con su préjimo, haciendo asi honor
a uno de los elementos mds importantes de la formacién ucabista.
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Resumen

En este articulo se revisa la vida y obra de un antiguo profesor de la UCAB,
el Dr. Bartomeu Oliver Orell, que nacido en Mallorca se exilid, debido a la
Guerra Civil espafiola, en Venezuela donde ocupé diversos cargos académicos.
Aqui se analiza su biograffa, su poesfa, su ideologfa a favor de los derechos
politicos de los paises de habla catalana, su humanismo vy, especialmente, su
obra pedagdgica, instituida en el Instituto Técnico Eulalia de Barcelona, colegio
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The intellectual work of doctor Bartomeu Oliver
Orell before his arrival to Andres Bello Catholic

University (1893-1964) (For further intertwining
Mallorca and UCAB)

Abstract

This article reviews the life and work of a former professor of Andres Bello
Catholic University, the Dr. Bartomeu Oliver Orell. Having been born in
Majorca he went to Venezuela in exile, due to the Spanish Civil War, where he
held various academic positions. Here we review his biography, his poetry, and
his ideology in favour to the political rights of the Catalan-speaking countries,
his humanism, and especially his pedagogical work which was developed at
the Eulalia Technical Institute of Barcelona, a school of progressive pedagogy
integrated in the currents of New School.

Key words: Bartomeu Oliver Orell, Spanish exile, New School, Andres Bello
Catholic University, educative humanism.



Introduccién

Para la Dra. Maria Elena Febres-Cordero,
artifice de afectos y hacedora de encuentros

| motivo principal de estas pdginas es informar de un profesor espafol,

de Mallorca, que fue profesor de la Universidad Catdlica Andrés Bello,
en la escuela de Educaciéon. Al ser yo mismo mallorquin y dedicarme a la
Teoria e Historia de la Educacién desde mi cdtedra de la Universidad de las
Islas Baleares, ubicada en la ciudad de Palma de Mallorca, me ha parecido
oportuno e interesante enlazar de nuevo ambas tierras —Mallorca y Venezu-
ela— a través de una figura, apenas conocida en Mallorca, y que alcanzé su
méximo nivel profesional gracias a la generosidad y hospitalidad venezolana.
Es pues, en el fondo, un intento de reactualizacién de estos lazos intelectuales,
al mismo tiempo que un homenaje, acaso tras demasiado tiempo trascurrido,
a quienes hicieron posible la subsistencia en tierras venezolanas de un hombre
exiliado y perseguido, pero que siempre fue, en el mds profundo sentido de la
palabra, bueno. Y por supuesto, y en primer lugar, a la UCAB, quien le dio
la oportunidad de trabajar en los Gltimos anos de su vida, acaso de los mds
dificiles de su transcurrir.

Apunte Biogrifico

Bartomeu —Bartolomé en castellano— Oliver Orell nacié el 19 de diciembre
de 1893, en el predio denominado “Aireflor”, ubicado en el municipio
mallorquin de Sencelles. Hijo de Antoni Oliver Reynes y Margarida Orell
Horrach, de clase acomodada y propietarios de tierras. Al poco tiempo, se
trasladaron a Binissalem, otro pueblo de la isla, en donde vivieron en la calle
Concepcién; tuvieron ocho hijos de los cuales Bartomeu era el mayor. Inicié
sus estudios en la escuela publica de Binissalem donde pronto destacé por
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ser muy buen estudiante hasta tal punto que a los diez afios ingres6 en el
Seminario Conciliar para seguir estudios sacerdotales. Problemas econémicos
familiares y escasa vocacién religiosa hicieron que abandonase estos estudios,
y que un tio suyo, el sacerdote Andreu Oliver, le pagase su formacién en
Barcelona®.

Bartomeu Oliver pertenecié en su adolescencia a los boys scouts, llegando
incluso a ser instructor, cargo que jurarfa el 21 de junio de 1916 (Bagur,
1982:12-13). Este tipo de actividad marcé profundamente su personalidad,
que podriamos definir en funcién de las siguientes variables: su profunda
religiosidad, sentido del honor y del deber, su amor a la patria (entiéndase
aqui Mallorca y Catalufa, o sea las tierras en las que se habla cataldn) y su
interés por la naturaleza’. En este contexto conseguiria su primer premio
como poeta por su obra “El Vermadoret™, elegida entre mds de trescientas
composiciones. Al mismo tiempo lo encontramos integrado en la asociacién
denominada “Lliga del bon mot™, lo que le vali6 practicar la oratoria través de
las multiples conferencias que tuvo que dar, al mismo tiempo que se interesaba
por el purismo de la lengua catalana. Asimismo, fue miembro activo de la
“Adoracién Nocturna” en su pueblo, o sea, en Binissalem.

2 Segun nos relaté M2 Dolores Borrds Oliver, familiar de nuestro biografiado en entrevista
celebrada el 14 de enero de 1995, en su domicilio de la calle Vista Alegre n° 11, 2°B
de Palma de Mallorca. Creemos, no obstante, que por los datos de su bibliografia que
sus estudios en Barcelona, los debié hacer por ensefianza “libre”, es decir, residiendo en
Mallorca y examindndose, sin asistir a clase, cuando se desarrollaban las convocatorias de
evaluacién de las distintas asignaturas.

3 Cabe decir que el movimiento escolta, presente en Mallorca desde 1913, fue promovido
por el episcopado de la isla. Para una mayor informacién de la historia de este movimento
educativo en Mallorca, constltese Cerdd, M. (1999).

4 Obviamente escrita en cataldn que es el idioma propio de las Islas Baleares y por tanto de
Mallorca. Se podria traducir al castellano por “el pequefio vendimiador”, o sea, el nifio
que recoge los manojos de uva de las vides. Hay que tener en cuenta que Binissalem es
el lugar vitivinicola por excelencia de Mallorca, por tanto, con una cultura del vino muy
arraigada.

5 También promovida por el obispado de la Isla. Al principio (fue fundada en 1909) tenia
una intencién puramente religiosa, si bien con el tiempo se fue reconvirtiendo en una
asociacién defensora y propagadora del idioma cataldn a fin de poder subsistir contra la
imposicién del espanol por parte de las autoridades estatales. En castellano significaria
“Liga de la buena palabra”. Véase ademds la Gran Enciclopedia de Mallorca; aportacién
cultural editada y llevada a cabo por Promollarca, (entre 1988 y 1991), que consta de 24
tomos y de méds de 34.000 entradas, generada por cientos de autores.
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Mientras tanto estudiaba magisterio en la Escuela Normal de Palma,
alcanzando el pertinente titulo en 1919; estuvo dando clases en la escuela
primaria de Lloseta, otro municipio mallorquin cercano al que vivia, durante
unos meses, para luego de alli, pasar a ser profesor del colegio denominado
de la “Misién”, ya que estaba a cargo de la Congregacién de los misioneros
de San Vicente de Paul. Al mismo tiempo, y visto su buen expediente, daba
clases como profesor auxiliar en la Normal de Maestros de Palma, impartiendo
Pedagogia y Metodologia.

Como dijimos estudiard en Barcelona, la licenciatura en Filosoffa y Letras,
especializdindose en lenguas cldsicas y que concluird rdpidamente en 1921.
Alli conocerd a Dolores Jordana, hija de una familia de comerciantes de Reus
(Tarragona) con la que se casard y serdn padres de dos hijos: Tomeu, diminutivo
catalin de Bartolomé, y Ramén Antonio. Su mujer le influird aun mds en su
catalanismo y también hard que se comprometa con el republicanismo (Marti
Cafiellas, 1981). En 1923 obtiene el titulo de doctor en la Universidad de
Madrid. Por esta época se relaciona ya con la intelectualidad mallorquina y
barcelonesa del momento.

Instalado en Barcelona, creard en 1925 el Instituto Técnico Eulalia, colegio
situado en el barrio de Sarrfa, y que desde un principio seguird la estela del
movimiento de de la “Escuela Nueva”. Publicard este mismo ano Historia
del Arte. Arte Cldsico y en 1928 traducird del francés la obra de J. Humbert
Mitologia Griega y Romana. Por motivo de la guerra incivil que azoté a Espana
entre 1936 y 1939, la familia Oliver-Jordana tendrd que exiliarse a Paris, en
donde publicard un pequefo libro de iniciacién al idioma titulado £/ libro
del nifio americano’. Poco tiempo después y gracias a una ayuda del gobierno
francés partirdn hacia Venezuela, instalindose en Caracas.

Estos tltimos quince afos en Espafia los aprovechd para formarse en
distintas instituciones europeas, entres las cuales cabria destacar el Instituto
Juan Jacobo Rousseau de Ginebra (Suiza), la Universidad de Ginebra, el
Instituto Decroly (en Bruselas) y la Universidad de Bruselas, asi como en
La Sorbona o Universidad de Paris V; de todas ellas obtendrd diferentes
titulos y graduaciones en Filologfa y literaturas cldsicas, Psicologia Evolutiva

6 La Adoracién Nocturna eran grupos organizados que como minimo una vez al mes
custodiaban el Sagrario de las Iglesias durante toda la noche.
7 Segun el listado de sus publicaciones que pudimos consultar en su dia y que esta firmado

el 26 de octubre de 1964.
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y Diferencial, Psicopedagogia, Pedagogia y Metodologia. También ocupé los
siguientes cargos profesionales: catedrdtico de segunda ensenanza de Lengua y
Literatura Latina y Espafola, miembro de la Institucién Escolar de Estudios
Superiores de Barcelona, profesor de la Escuela Industrial, también de
Barcelona, asi como profesor del Laboratorio Psicotécnico y de Orientacién
Profesional de la Escuela del Trabajo, que en aquellos afios dirigfa el doctor
Emilio Miray Lépez (VV.AA., 1998). También formaria parte de la Fundacién
“Bernat Metge™®, al mismo tiempo que fue un activo defensor del Estatuto de
Autonomia para Catalunya del ano 1932.

Estando en Caracas fundé el “Instituto Escuela”, colegio que, como su
Instituto Técnico Eulalia de Barcelona, pronto destacé por la pedagogia
renovada que aplicaba. Asimismo, fue profesor de Pedagogia en la Escuela
Normal de Caracas, publicando en 1943 su obra Contribucion al estudio
de la renovacion de la ensenanza secundaria. También lo encontramos como
profesor de Pedagogia del Instituto Pedagdgico, profesor de Lengua Latina y
de Pedagogia en la Facultad de Humandades y Educacién de la Universidad
Central, de la cual llegé a ser decano entre 1952 y 1955, asi como director del
Instituto de Filologfa Clasica en la misma institucién. También fue director de
la revista Educacion donde publicé algunos articulos literarios y pedagdgicos.
Fue titular del Consejo Iberoamericano de Educacién Alimenticia, publicando
en 1950 su Lengua Latina. Curso de morfologia con anotaciones para su estudio
histérico. En otro orden de cosas cabe decir que consigui6 la nacionalidad
venezolana, segiin decreto de la Gaceta Gubernamental, el dia 30 de abril de

1954 (N. 409).

Cabe destacar la labor que desde Caracas realizé en pro de la cultura
catalana, consiguiendo del consistorio de la capital venezolana la celebracién
de unos Juegos Florales en Lengua Catalana’; fue ademds nombrado presidente
del patronato “7Zerra Ferma” del Centro Cataldn de Caracas, organizando
en 1956 una semana cultural en honor a Mallorca. Mientras, asistié al
Primer Congreso Internacional Pour le latin vivant en Avignon (Francia) y

8 El objetivo de esta Fundacién fue la publicacién en cataldn del legado literario cldsico
griego y romano, del que se editaron unos cien tomos. De la calidad de su traduccién, una
de las mejores del mundo, nos habla el hecho que muchos especialistas en latin y griego
aprenden cataldn para poder consultarla y acceder a los textos cldsicos.

9 Los Juegos Florales era la denominacién que tanto en Catalufia como en las Baleares se
daba a los certdmenes poéticos.
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en 1957 formando parte del Departamento de Orientacién vocacional de la
Universidad Central de Venezuela publicaria Los instrumentos educativos en la
formacion de la vocacién. En 1958 publicaria E/ Legado de Cicerén asi como
Cicerén en su vida y en su obra. Al ano siguiente se le editaria en Mallorca
Apologia del latin y encomio del Humanismo (Oliver Orell, 1959) y asistiria de
nuevo, al segundo congreso de Pour le latin vivant, que este ano se celebraba
en Lyon. Por sus méritos intelectuales la Reptiblica Francesa lo condecoré con
Les Palmes Académiques.

Cabe decir que nuestro hombre no tuvo suerte en la politica, ya que después
del descalabro de la Segunda Republica Espanola, que le costé el exilio, en
Venezuela tuvo un buen amigo —el coronel Marcos Pérez Jiménez— que el
2 de diciembre de 1952 al frente de una revuelta militar se hizo cargo de la
presidencia de la Republica venezolana, que la ejercié dictatorialmente hasta
que fue derrocado en 1958. La amistad con el dictador, previa a su mandato
presidencial, y el hecho de ser decano de la Facultad de Humanidades y
Educacién de la Universidad Central, (a pesar de que su nombramiento fue
anterior al golpe de Estado), hicieron que comenzasen momentos dificiles
para el doctor Oliver, ya que serd impelido a dejar la Universidad Central de
Venezuela. En estas circunstancias regresard a Europa, viviendo en Espana y
asistiendo con asiduidad a los congresos franceses de su especialidad.

En 1964 solicitard de su amigo el doctor Miret Monsd, en aquellos
momentos director de la Escuela de Psicologia de la Universidad Catdlica
Andrés Bello, el poderse integrar al claustro de dicha Universidad, lo cual le
fue concedido este mismo afio, siendo nombrado profesor de Pedagogia. En
sus ultimos anos un accidente de coche le dejard muy mermado fisicamente.
Morird en 1972 en Caracas, en su domicilio de la calle El Sendero, n° 10,
San Rafael, en La Florida, dejando como tltima voluntad ser enterrado en su
pueblo natal, o sea, en Binissalem de Mallorca'®, tal como asi se hizo.

10 Los datos profesionales se han recogido de la Hoja de Servicios del doctor Oliver Orell
que presentd el 26 de octubre de 1964 para ingresar como profesor en la UCAB, asi como
de su listado bibliografico, gracias a la gentileza de Bernat Marti Canellas y de M2 Dolores
Coll Borrds y Marfa Pizd Oliver.
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Su obra poética y el catalanismo

Como hemos visto, Oliver Orell manifesté una temprana vocacién literaria
de cardcter poético; muy influido por la denominada “escuela mallorquina™'.
Introdujo también en su obra aspectos cldsicos —fruto de sus estudios y
dedicacién— fundamentalmente de autores como Virgilio y Cicerén. Después,
en el exilio venezolano, la anoranza de la tierra, de sus paisajes y sus gentes,
conformard en gran parte su obra, en donde ird plasmando todos estos
sentimientos de nostalgia.

Su primera publicacién poética Dins el cor de la serra, estd datada en el
afio 1916; forma parte del poemario de sus anos de formacién en el seno del
movimiento Scout, y es en donde mds y mejor se refleja la influencia de los
paisajes de su tierra, asi como las costumbres campesinas y locales. Cuando
vive en Barcelona asistiremos a un poemario mds intelectual que como
queda dicho estd muy influido por la poesia latina, fundamentalmente en el
ritmo. Una tercera etapa serfa la venezolana, centrada principalmente en sus
poemas de Navidad, ya que era por estas fiestas cuando mds extrema se hacia
la anoranza hacia su tierra y los suyos. Ademds, de esta manera daba fe de
sus perennes sentimientos religiosos y de su propio mundo interior, lleno de
espiritualidad; son estos, podriamos decir, poemas de sintesis pues en ellos,
Mallorca, a través de la aforanza que le produce la lejania, es siempre una
constante que ahora entremezcla no sélo con su concepcidn religiosa de la
vida sino también con inclusién de culturalismos biblicos y latinos (Marti
Cafiellas, “Bartomeu Oliver de Can Melsion. Poeta”, 1981).

A continuacién, aportaremos alguna muestra de su poesia al mismo tiempo
que intentaremos, a pesar de que no sea nuestro oficio, una traduccion de la
misma, ya que toda su obra literaria, inclusive la escrita en Venezuela, estd
redactada en cataldn, que no se olvide, era y es, la lengua propia de su tierra
natal. Son algunas estrofas de su produccién en Caracas y por tanto dedicados
a la Navidad. Presentamos a continuacién unos versos finales de un poema
—Romang de Nadal'’>- escritos en el afio 1955.

11  Movimiento estético —no sélo literario— que se desarrollé en la Isla a partir de 1870
y que posee como caracteristica fundamental la idealizacién de los aspectos populares
y paisajisticos de Mallorca; en el caso de la literatura se desarrollé exclusivamente en
cataldn siendo sus autores mds emblemdticos Joan Alcover, Costa i Llobera i Miqquel dels
S. Oliver, entre muchas otras personalidades.

12 La traduccién serfa “Romance de Navidad”.
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Suara un gall desvetllat
feu vibrar dalt del tancat
son clari de profecia;

i la humidad fosquetat
fulgura la claretat,

que ja el Bon Jesus és nat
tan menut que no es veuria
dins d’aquell rustes bresol
sense abrigall ni agombol
vora el bou qui atent vigila;
mentres jo, nen camperol
amb tremor de flabiol

dalt de la trona, tot sol,

refilaba la Sibila

Ahora un gallo desvelado
hace vibrar sobre un cercado
su clarin de profecia;

y en la himeda noche

fulgura la claridad,

pues ha nacido el Buen Jests
tan pequefio que no se verfa
dentro de aquella ristica cuna
sin abrigo ni amparo

al lado del buey que atento vigila;
mientras yo, nifio campesino,
con el temblor de la dulzaina
solo sobre el pulpito

cantaba la Sibila®.

Veamos otros versos, también caraquenos y dedicados, asimismo, a la
Navidad, escritos muchos anos después, exactamente en 1971, o sea, en la
ultima de sus navidades. Como se apreciard no se denota ningtn cambio en el
estilo. Corresponden al poema Invocacid, o sea, Invocacién, en castellano.

Nit de Deu, clara visié

dels Nadals de la minyonia;
tendrer vagit d’infanté
estel.lar policromia

plany distant de xeremia
molsa, remats i un pastor.
Senyor que m’heu fet el do

de sentir el cor encara

i encis d’aquella canco

que em du el record de la mare
i aquells mots dins la veu clara

Noche de Dios, clara visién

de las Navidades de mi infancia;
tierno suspiro de un nino,
estelar policromia,

distante lloro de gaita,

musgo, rebafios y un pastor.
Sefor que me has dado el don
de sentir aun el corazén

y el hechizo de aquella cancién
que me recuerda a mi madre

y aquellas palabras en voz clara

que sols comprenia jo. Que sélo yo entendia.

Ahora bien, tras una lengua existe una cultura y un pais. El doctor Oliver
bien consciente de ello se expresé en cataldn por ser fruto de una cultura

13 Fendémeno cultural mallorquin, Gnico en el mundo. Sucede que en la misa de la noche de
Navidad, en las iglesias mallorquinas se sigue entonando el canto profético de las Sibilas,
de tradicién paganay que fue prohibido por la Iglesia, ya en el siglo VII, y desautorizado
totalmente por el Concilio de Trento; sin embargo, y a pesar de todas las prohibiciones,
en Mallorca se sigue cantando en todas las Iglesias en la misa de la noche del 24 de
diciembre. Ha de cantarla un nifio o una nifia, debido a su alta tonalidad aguda.
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con identidad propia y de un pais que siempre ha pretendido mantener su
diferenciacién y su derecho a existir; nos referimos, claro estd, a las tierras
de habla catalana, o sea Cataluna y las Islas Baleares. Pues bien, como ya
advertimos, gran parte de su vida estuvo dedicada al impulso del nacionalismo
cataldn, tanto desde una perspectiva politica y social como desde el mundo de
la cultura, tal como evidencia su obra poética, toda ella escrita en su idioma
nativo. Hasta tal punto que podemos decir que esta actitud en pro de la realidad
nacional de su tierra fue una constante durante toda su vida, constante que
lo llevé al exilio pero, que asi y todo, siempre la manifesté con fidelidad casi
podriamos decir que obsesiva.

El origen de estos planteamientos podemos encontrarlos ya en su paso por
el movimiento escolta, afianzdndose a partir de aqui y desarrolldndose en todas
sus manifestaciones profesionales y culturales. Debe tenerse en cuenta que
el colegio que ¢l fundé, el denominado Instituto Técnico Eulalia fue siempre
una escuela catalana. En 1923 se adhirié a la recien creada Associacié per la
Cultura de Mallorca (Asociacion para la Cultura de Mallorca) y que a partir
del advenimiento de la Segunda Republica espanola (1931) lo encontramos
luchando a favor de las libertades de Catalufia y de Mallorca y haciendo
campafa publica a favor del Estatuto de Autonomia para Cataluna (1932).
Recuérdese por otra parte su implicacién en las actividades socioculturales del
centro cataldn de Caracas, a las que ya hemos hecho referencia (Trias Mercant,
1990). No nos quedard entonces més remedio que desarrollar, aunque sea en
parte este aspecto de su personalidad y de su ideologia.

El Pensamiento Exiliado

Efectivamente, Bartomeu Oliver es un claro ejemplo del que se ha venido
en denominar el “pensamiento exiliado”, es decir, la continuacién en el exilio
de una obra que se inici6 gracias a las libertades de la Segunda Republica y que
se vio cortada de raiz en ocasion del triunfo en Espana del fascismo. Por lo que
se refiere a la intelectualidad catalana exiliada, todos sus miembros, al igual
que nuestro hombre, pretendieron mantener la llama viva de la catalanidad,
es decir, la lengua propia, la cultura, la aceptacién de la estética nacional
tanto en la pintura como en la literatura, la forma de ser, las tradiciones, etc;
como se ha dicho (Trfas Mercant, 1991), el exilio cataldn respet6 siempre la
idiosincracia de los paises que los acogieron, integraindose en la cultura de
acogida, y sobre todo, nunca quisieron que se les viese como representantes
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del imperialismo colonizador espanol. En todo caso aprovecharon el régimen
de libertades latinoamericanos para no perder sus raices.

Esta idea de solidaridad con las republicas latinoamericanas es una
constante en Oliver Orell: “He puesto como espafiol mi mejor empefno en
haceros sentir los tonos de vuestro cielo y vuestro paisaje, el alma de vuestros
héroes y vuestras leyendas...” (Trias Mercant, 1991: 232). Siempre defendid,
en contra de la guerra “civilizadora” promovida por Espafia, una pedagogia del
conocimiento y del amor; es decir, conocer, integrarse en el pais de acogida
y amarlo y sentirlo como suyo. A esto respondié sin duda la semana que
organizé gracias a la magnificencia del Ayuntamiento de Caracas, es decir,
lograr la hermandad, el mutuo conocimiento, entre Mallorca y Venezuela.
Gracias a los actos de esta “semana mallorquina en Caracas” se editaron en
América obras de autores mallorquines como M? Antonia Salvd, Gabriel
Alomar, Bartomeu Pércel, Miquel dels Sants Oliver o Ramén Llull™, al
mismo tiempo que profesores venezolanos visitaron Mallorca para expandir
sus propias actividades culturales.

El exilio significa irse de la tierra, de las raices, es ser expulsado de la patria,
pero al mismo tiempo es silencio, lo que permite, como decia el propio Oliver,
reflexionar, mediante el recuerdo, de lo que se dejé atrds (Trias Mercant,
1990); esto hace que el exilio aporte una divisién del yo que se da a tres
niveles; el primero de ellos seria la ruptura geogréfica, es decir, Mallorca lejana
en relacidn con la tierra de acogida; en segundo lugar, se encuentra la division
del espacio vital, es decir, el mundo interior, lleno de recuerdos, cada vez mds
lejanos, y el exterior, que pertenece siempre mds a los otros que a uno mismo.
Por tltimo, podrfamos hablar de la divisién de la propia personalidad, lo que
Bartomeu Oliver definfa como una divisidn entre el cuerpo y el alma, entre la
vida real y la vida sonada a través del recuerdo.

14 M2 Antonia Salvd, poetisa por excelencia de la mallorquinidad rastica y popular; el
mallorquin Gabriel Alomar, uno de los intelectuales socialistas mds significativos
de Espafa, fue embajador de la Republica en Italia y Egipto; Miquel dels S. Oliver,
historiador y periodista mallorquin que llegé a dirigir La Vanguardia, uno de los mejores
periédicos espafioles, al mismo tiempo que presidié el Ateneo de Barcelona; Ramén Llull,
como se sabe, fue uno de los grandes filésofos medievales, también mallorquin, que se
sigue estudiando hoy en dia en multiples universidades alemanas, francesas, italianas y
de Estados Unidos principalmente. En Venezuela, Antonio Reyes ha sido también un
excelente lulista.
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De lo que pudo ser todo, y luego no fue nada. La Republica espanola fue
la gran esperanza, fue el contexto demostrativo que podia haber otra Espana,
era la demostracién que Cataluna y Mallorca podian existir con su lengua e
idiosincracia propia, pero la Republica fue cercenada; el exilio, por ello mismo
fue mds frustrante, simplemente, porque por unos anos la esperanza se hizo
realidad. A través de S. Trias Mercant, leemos un pérrafo del propio Oliver:
“Al identificar los conceptos, contenidos y relaciones entre idioma, cultura
y patria, alcanzo a prefigurar la imagen de esta patria espiritual (...) en las
que pudieran convivir quienes coincidieran en las mismas disposiciones de
espiritu, en idéntico anhelo de verdad, en la fe en el libre juego de las leyes
permanentes del pensamiento, en el ejercicio de la fraterna comprensién y el
consenso” (Trias Mercant, 1991: 237). O sea, la Espafa y la Mallorca que no
fue, pero que habian ya iniciado el camino para ser.

En 1945 los exiliados de habla catalana, y entre ellos Bartomeu Oliver,
llegaron a un consenso de lo que ellos denominaron “Nuevo nacionalismo”
que se basarfa en:

a) Defensa de la unidad intradiferencial de los pueblos de lengua catalana; es
decir concebir una unidad cultural y lingiiistica asentada en unos ideales
comunes, respetando, empero y al mismo tiempo, la propia personalidad
de cada uno de estos pueblos asi como su cultura peculiar, sus tradiciones
y costumbres populares.

b) Afirmacién de la autodeterminacién como base legal para una federacién
democritica de los paises catalanes”.

¢) Lucha antifascista contra el régimen implantado en Espana y defensa de la

legalidad republicana

d) Defensa de los principios liberales y democréticos, incluidos los referidos a

la libertad religiosa (Trias Mercant, 1990).

Oliver fue uno de los firmantes de este manifiesto —por supuesto mucho
mds amplio y redactado de forma articulada y publicado en la revista del
exilio cataldn Quaderns de I’Exili— con lo que podemos constatar cudl era su
ideologia politica y el papel que el nacionalismo jugé en su vida. No obstante,

15 A pesar que la actual Constitucién espafola ha dotado a las diversas regiones de una
autonomia, jamds sofiada, sigue prohibiendo la confederaciéon de Comunidades
Auténomas.

46 / EDUCAB ISSN: 1856-9587



La obra intelectual del doctor Bartomeu Oliver Orell antes de su llegada a UCAB (1893-1964) (Para
seguir entrelazando Mollorca y la UCAB)

esta era s6lo una mds de sus facetas, y posiblemente no de las mds importantes.
Analizaremos atin algunas otras.

Su cabal humanismo

Dos son las fuentes que alimentan el sentido humanista de la vida
de Oliver Orell; por una parte su profundo catolicismo vy, por la otra, su
conocimiento de la cultura cldsica, especialmente la romana. Por otro lado,
este sentido humanista que impregné toda su vida es la base y fundamento de
su sentido pedagdgico; ante la tecnificacion del mundo moderno, él siempre
se fundament$ en una educacién que reconociese los valores humanisticos,
es decir, con capacidad para desarrollar las potencialidades intelectuales y
espirituales de la persona (Bagur, 1982). En este sentido, nuestro hombre
considera al latin no solamente como una asignatura o un conocimiento mds,
sino como una materia formativa, una fuente de educacién fundamental aun
para la humanidad.

El latin —nos dice— lengua internacional, haria posible aminorar la
deshumanizacién  progresiva de las promociones jévenes atraidas
frecuentemente por el incentivo de la técnica, necesaria ciertamente, pero
insuficiente para la formacién del individuo y la configuracién del ideal de
hombre. El latin, lengua humanista, mostraria que la técnica es util en tanto
ayuda, y contribuye a conservar la honestidad intelectual, la dignidad y la

libertad (Citado en Bagur ,1982: 274).

Por otra parte hay que tener en cuenta que uno de los temas mds tratados en
las obras de Oliver es la defensa del espiritu humanista, que fundamenta en el
andlisis de la obra de Cicierdn, y que en sus manos deviene en lo que denomina
“ontologia vital”, o sea, lo que es esencial, y en consecuencia, transcendente. En
nuestro autor, el humanismo posee dos connotaciones fundamentales, a saber,
un estilo universal de pensar, o sea, un dmbito intelectual y de pensamiento que
se consigue con el contacto directo con el pueblo, lo que posibilita un sentido
puro de la intelectualidad, ya que en este caso se estd lejos del teoricismo y del
dogmatismo. El profesor Oliver lo explica al escribir

Unalenguay una culturaque, sin abdicar ni desmerecer de su rango y categoria
se penetra y se compenetrard con los afines, atenciones y desasosiegos del
hombre comin, del hombre capaz de pensar e instruirse (...) porque en esta
lengua y en esta cultura, encontrardn cabal y fiel expresién las cuestiones y
problemas que mayormente acucian al pueblo (Oliver Orell, 1959: 17).
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En segundo lugar siempre consideré el humanismo como un modo de
convivencia entre los hombres, que se basaria en las virtudes de la tolerancia
y de la libertad en contra de cualquier totalitarismo y forma de propaganda.
Para nuestro hombre ambos aspectos se encuentran en lo que él denominé
siempre el espiritu del humanismo, del cual siempre consideré a Cicerén
como paradigma fundamental; no nos debe extranar esta admiracién por el
autor latino, ya que a buen seguro, Oliver se vio reflejado en él. Recuérdese
que Cicerdn también vivié el exilio, y su figura, significé mds que nada, la
humdnitas (es decir la justicia y la igualdad entre los hombres), en contra la
dictadura del imperium, (el fascismo, en el caso de nuestro profesor).

Ahora bien, el humanismo no es para Oliver, un ideal, una meta o
una aspiracién; el humanismo se logra, se consigue, se aprende, de ahi su
pedagogia como veremos préximamente; decimos esto, porque nuestro
profesor estd convencido de que el saber y la cultura tinicamente se acreditan
en su aplicacién a la vida activa, en su contribucién al mejor desempefo de
la funcién social y politica. Es decir, el humanismo, no sélo es un profundo
sentimiento espiritual enmarcado por el eros a la bondad, la belleza y hacia
el otro hombre, sino que también debe manifestarse no s6lo como un saber
ser, sino también, como un saber estar y un saber hacer, como un ciudadano
comprometido con los demds en beneficio de una sociedad mds justa e idénea
para los hombres.

Mas diré, el humanismo y, fundamentalmente, la figura de Cicerén
forman parte de su mundo pedagégico; no podemos sino caer en la tentacion
de recordar aqui sus propias palabras:

Importa pues retornar a la Paideia, transfundida en la Humanitas como
teorfa y norma de educacién y de superacién. Recurrir a este humanismo
que algunos quieren llamar, un tanto ambiguamente, humanismo integral,
que, como aspiracion formativa, forjadora de valores, se traduzca en abertura
espiritual a todas las incitaciones, al desasosiego de la cupiditas sciendi, a
la avidez de saber, al afan de abarcar, sin recortes ni recelos, sin reservas ni
miopias, todos los estilos y categorias del pensamiento, de la sensibilidad y de

la actvidad creadora (Oliver Orell, 1958: 277).

Incluso llega a ampliar més su sentido de humanidad al afirmar la necesidad
de “una cultura universal y humana que se caracteriza, a la vez, por un estilo
racional de pensar, por la generosidad, la transparencia, la tolerancia, la
simpatia hacia todos los hombres” (Oliver Orell, 1959: 277). Y siempre, en su
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humanismo, un halo pedagégico: “Una idea de hombre universal para quien
toda la tierra es su morada, y la sabiduria de los hombres que pensaron antes
de ¢él, su ensenanza” (Oliver Orell 1958: 36).

También para Oliver, uno de los papeles fundamentales que debe realizar
el hombre, es interesarse no sélo por los otros ciudadanos sino también por la
funcionalidad que el Estado realiza respecto a ellos. O sea, que el humanismo
debe convertirse en una convivencia sometida a lo que denomina “imperativos
universales”, los cuales, en el Ambito de la vida individual, se traducen en la
norma de correspondencia entre las cosas honestas y utiles, mientras que en
el dmbito de la convivencia social se concretan en las reglas de la amistad
entendida como un sentimiento de afinidad humana: “La cultura en acepcién
equivalente ala humanitas es cominmente utilizada por Cicerén para significar
todo aquello que hace al hombre sociable, generoso, comprensivo, civilizado”

(Oliver Orell, 1958:15).

En relacién a la politica, todo ello implicaria la necesidad de participacién
en las responsabilidades publicas, es decir, ser activo y participativo para la
mejora del bien comin; de tal manera, que Oliver llega a decir que el deber de
todo hombre publico de interesarse por todo cuanto se refiere al respeto, a la
tradicién y a la continuidad de una politica inspirada en la libertad ciudadana,
en la dignidad del Estado, superior a cualquier interés y particular conveniencia

(Oliver Orell, 1958: 35).

Como resumen podemos decir que para Bartomeu Oliver el humanismo
implica bdsicamente:

a) Eldmbito delas ideas universales que afectan al hombre, es decir, la religién,
el derecho, la moralidad, la familia.

b) La cultura universal, fundamentalmente la clésica, como instrumento que
nos facilita la comprensién de los problemas humanos insertados en el
dmbito social (la humanitas y la civilitas romana).

¢) La necesidad constante del hombre de estar atento a su época y a su
tiempo a fin de que vaya renovando criticamente sus formas de pensar y de
analizar la realidad. Intuimos en Bartomeu Oliver un sentido humanfstico,
en lo social y en lo politico muy acorde con el pensamiento republicano,
es decir con la forma politica implicada en los derechos y deberes de la
ciudadania y de la participacién ciudadana, en una tradicién por tanto
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que, muy posiblemente originaria de Thomas Jefferson, alcanzé su mds

brillante desarrollo en tiempos de la tercera reptblica francesa y en la obra
y

de Manuel Azana'e.

Su pedagogia

La pedagogia, el sentido pedagégico, crece en Oliver desde los primeros
afos de juventud; su integracién en el movimento de los escoltas de Baden
Powell, del que llegé a ser instructor, significa e implica un primer contacto
con uno de los métodos mds ambiciosos y exitosos de la pedagogia activa, lo
que quiere decir que nuestro hombre tuvo desde siempre un contacto directo
y activo con la pedagogia y metodologia de la Escuela Nueva; por otra parte,
su condicién de maestro, su formacién en la escuela Normal de Maestros
de Palma de Mallorca, significé tener de profesor a Miquel Porcel Riera,
introductor de mdltiples metodologias renovadoras de la educacién no sélo
en la isla, pues fue quien dio a conocer los trabajos manuales en Espana, tras
estudiarlos en Nias (Suecia) en el curso 1891-92". Por otra parte, fue pionero
en la graduacién escolar, defensor del juego infantil, del dibujo espontdneo,
primer director de las colonias escolares (a partir de 1894) asi como de otras
précticas escolares integradas en el movimento reformista de la educacién que
por aquellos anos se desarrollaba en Estados Unidos y Europa.

Ademds cabe constatar que cuando Oliver accede a ser profesor en el colegio
que regentaban los Padres Misioneros de San Vicente de Paul —corria el afio
1919-en dicho centro hacia ya tres anos que se aplicaba el método Montessori.
;Qué queremos decir con todo ello? Simplemente que desde un principio,
Oliver se vio implicado en una cultura pedagégica propia de la Escuela Nueva,
y por tanto, la mds avanzada que se podia encontrar en su época; por otra
parte, y como demuestra su primera publicacién pedagégica, pronto —dirfa

16 M. Azana, intelectual espafol, fue Presidente de gobierno de la Republica espafiola
de 1931 a 1933, para luego en 1936 pasar a ser Presidente de la Republica. Para una
aproximacién a los valores, axiologia y humanismo republicano véase: A. J. Colom y J.
C. Rincén (2007). Repiiblica, Nueva Ciudadania y Educacion. Valencia: Edit Tirant lo
Blanch. En otro orden de cosas lo que nos es dificil de entender es su implicacién en la
dictadura venezolana, verdaderamente un contrasentido en relacién a su vida y a su obra;
es esta una cuestién que merecerfa un andlisis en profundidad pero que sélo se puede
hacer desde y en Venezuela.

17 Un estudio de este maestro absolutamente renovador puede encontrarse en Colom, A.]J.

(1984).
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que desde un principio— colaboré con el Museo Pedagdgico Provincial, ubicado
en Palma de Mallorca y que, desde el dia de su inauguracién en 1918, y hasta
su clausura en el afio 1936 por los facinerosos fascistas, fue el centro desde el
cual se proyectd la renovacién educativa de la Isla y, a la larga, quien posibilité
que maestros mallorquines, ademds de Montessori, aplicasen métodos tales
como Decroly, Winnetka, Freinet o el método de Proyectos.

Todo este ambiente pedagdgico se complementaba con el sentido
nacionalista que se iba formando en Mallorca por la misma época y que
también se irradiaba desde el Museo Pedagégico. En definitiva, que los inicios
y la formacién primigenia del doctor Oliver en cuestiones educativas, se vio
enmarcada por las siguientes circunstancias:

- Conocimiento de la pedagogia activa y de los fundamentos de la Escuela
Nueva.

- Précticayvaloracién dela pedagogia del tiempo libre, fruto de su experiencia
en los boys scouts.

- Educacién como unién de la familia y de la escuela.
- Pedagogia apegada al pais, enrraizada en donde vive el nifio.

- Pedagogia global, formadora de la persona en todas sus dimensiones;
cardcter, valores actitudes a fin de que el educando pueda afrontar la vida
positivamente de cara a si mismo y en relacién con los demis.

Intentd aplicar estos principios en el colegio que abrié junto a su esposa
Dolors Jordana Marimén en Barcelona, y al que ya nos hemos referido, es
decir, el Instituto Técnico Eulalia, que pronto se convirtié en un referente
de la educacién en Barcelona y en el que se aplicaron unas medidas que
indudablemente estaban destinadas al éxito: clases con pocos alumnos,
ensefianza individualizada atendiendo a los intereses de los alumnos, énfasis en
las condiciones sanitarias e higiénicas de la escuela, material y medios auxiliares
pedagégicos modernos, vida religiosa comprensiva, inclusién de las familias
en la educacién y en la labor de la escuela, aplicacién de métodos activos y
educacién integral, o sea, fisica, moral y cultural (“Clnstitut Tecnic Eulalia
celebra el seixanta aniversari. Breu historia del I'Institu Tecnic Eulalia®,1985).

Todo este ideario pedagdgico se desarrollaba con un sentido de la disciplina
de orden interno, mds que externo; es decir el alumno debia interiorizar las
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formas de actuar, las manera correctas de comportarse, su sentido del deber,
asi como el respeto hacia sus compafieros; para esto, el sentido religioso de la
escuela era una gran ayuda, ya que la religién se ensefiaba por comprensién,
no por dogmas, o sea, se buscaba en ella una moral acorde con la bondad
personal y social que se orientaba hacia el logro de conductas ejemplares, en
todos los drdenes, entre ellos los de la civilidad.

Se daba mucha importancia a la educacién fisica y a los deportes, por lo
que el juego era un instrumento de gran utilidad pedagdgica; ahora bien,
junto a ello, se daba importancia a un aspecto que hoy en dia ha sido olvidado
y marginado de nuestras aulas escolares. Me refiero a la educacién del gusto
y del sentido estético, por lo que el teatro, la musica clésica, la poesia y, en
general, la literatura, las obras de arte, etc., tenfan un lugar preeminente
como elementos educadores de primer orden; ademds, las representaciones
teatrales, las veladas literarias o los conciertos musicales que se organizaban
en la escuela, servian de elementos motivadores para involucrar a las familias
en la vida de la escuela y trabajar en alianza en pro de la educacién de los
alumnos. Oliver siempre consideré que era importante lograr una atmdsfera,
un medio educativo, global, unitario, sin fisuras, ni contradicciones. De ahi
la importancia que en su colegio se daba a la colaboracién con los padres; por
todos los medios se buscaba la unién entra la accién escolar y la familiar. Por
supuesto que toda la ensefianza se impartia en cataldn.

El profesorado fue elegido con cuidado; se trataba de maestros y profesores
de alto nivel —licenciados ¢ incluso doctores— pero con vocacién pedagdgica
contrastada. De hecho todos los argumentos hasta aqui expuestos fueron
los acicates y los estimulos que hicieron que el éxito de este colegio fuese
indiscutible. Asi, en el curso 1925-26 cuatro profesores se hicieron cargo de
45 alumnos (es decir con una ratio que no llegaba a los doce alumnos por
profesor); al afio siguiente los alumnos eran ya 70, y los profesores diez, con lo
que la ratio bajaba a niveles increibles ya no para la Espana de aquella época,
sino para la Espana del afio 2050.

Decir en fin, que cuando el colegio ya estaba afianzado, tras cinco cursos de
existencia, el sexto, es decir el correspondiente a los afos 1930-31, el Instituto
Técnico Eulalia educaba a 258 alumnos que estaban a cargo de 25 profesores,
estabilizdndose la 7atio en poco més de diez alumnos por profesor. (“Llnstitut
Tecnic Eulalia celebra el seixanta aniversari. Breu historia del I'Institu Tecnic

Eulalia”,1985).
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El colegio, en el plano de la ensefianza primaria o bdsica, se regia aplicando
el método Montessori, o sea, estaba integrado en los principios de la Escuela
Nueva y activa; ademds se daban clases de bachillerato y de estudios comerciales;
se aplicaba la gimnasia ritmica siguiendo las directrices del método Dalcroze
(otra de las metodolgias renovadoras del momento); se realizaban talleres de
cerdmica, escultura, pintura y dibujo, etc., manifestindose, una vez mids, la
importancia que se daba a la educacién estética. El centro contaba también
con laboratorios para el estudio de la fisica, la quimica y las ciencias naturales
asi como con una espléndida biblioteca, junto con una capilla.

El centro, a los pocos afos de su creacion, se instal6 en lo que serfa su
sede definitiva (“LInstitut Tecnic Eulalia celebra el seixanta aniversari. Breu
historia del I'Institu Tecnic Eulalia”,1985)®. El colegio estaba, ademds, avalado
por un consejo asesor y técnico del que formaban parte cuatro catedriticos de
la Universidad de Barcelona (los doctores Bellido, Balcells, Mira y J. Xirau),
un prestigioso escritor —Carles Soldevila— asi como un economista, Josep M.

Tallada.

El exilio del matrimonio Oliver-Jordana hizo que unos cufiados de nuestro
hombre, en concreto, una hermana de su mujer, Rosa, y su marido, se hicieran
cargo de la escuela; juzgados por el Tribunal de Responsabilidades Politicas, y
tras sufrir todas las trabas posibles por parte de las nuevas autoridades, siempre
pendientes de las amenzas de cerrarles el colegio, la situacién fue aclardndose
a partir de 1949, de tal manera que su resistencia ha hecho que el Instituto
Técnico Eulalia haya sido y siga siendo un referente de la educacién catalana y
de la resistencia a la dictadura.

Sabemos que Bartomeu Oliver fundé en Caracas un centro educativo
denominado “Instituto Escuela”, en el que muy posiblemente, y adaptado a
la realidad venezolana, quiso hacer algo parecido a su primigenia experiencia;
sin embargo, esta cuestién, por honestidad intelectual, no nos corresponde
estudiarla a nosotros. Si estas pdginas han de tener continuidad, tendrd que
ser desde Caracas, o en todo caso desde cualquier parte de Venezuela, por
alguien que esté interesado en la historia de la educacién de su patria. Hemos
querido aportar pues el contexto bdsico para iniciar nuevas investigaciones,
pero que ahora, ya si, deberan ser efectuadas en la que para mi es la otra parte
del Adlantico, es decir, en la suya.

18 TPaseo de la Reina Elisenda, n® 20-22 de Barcelona.
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Resumen

El objetivo de este trabajo fue estudiar el modelo diddctico del Programa
Especial de Licenciatura en Educacién (Preslied), mediante la sistematizacién
de la préctica reflexiva, valorada por medio de los productos construidos
en el Eje Integrador de Prictica Profesional II y Prictica Profesional III. El
estudio se llevé a cabo con cuatro cohortes de profesionales que ejercen la
docencia y cursaron el Programa. La metodologia utilizada fue: 1) motivacién
hacia el desarrollo de las actividades; 2) construccién de productos finales de
semestre: mapa mental y portafolio docente; 3) construccién de la reflexién; 4)
evaluacién delos productosy 5) evaluacién de loslogros alcanzados. Las técnicas
utilizadas fueron: el andlisis de contenido, el juicio de experto, el andlisis de las
producciones, la técnica de la pregunta, la autoevaluacién, la coevaluacién y
la meta-evaluacidn. Los resultados de la evaluacién cuali-cuantitativa fueron:
un alto desarrollo de las capacidades reflexivas de autocritica y de pensamiento
complejo; un mejor aprendizaje centrado en la préctica docente; un mayor
contraste dialogado de opiniones; una mejora continua en cuanto a los niveles
de organizacién, comunicacion, toma de decisiones y resolucién de problemas,
y el desarrollo de las capacidades para la investigacién accién.

Palabras clave: Modelo did4ctico, curriculo, Preslied.

1 Lic. en Educacién, Mencién Ciencias Bioldgicas. Especialista en Gerencia Educativa.
Profesora de la Escuela de Educacién de la Universidad Catélica Andrés Bello. ccristia@
ucab.edu.ve

2 Lic. en Educacién, Mencién Ciencias Pedagégicas. Magister en Gerencia Educativa y
Ciencias de la Educacién. Profesora de la Escuela de Educacién, Universidad Catélica
Andrés Bello. yreinale@ucab.edu.ve

Recibido: junio de 2009 Aprobado: enero de 2010



Approach to the study of an educational model: A
special program degree in Education, Universidad
Catdlica Andrés Bello-Caracas

Abstract

The aim of this work was to study the didactic model of the Special Program
for Bachelor of Education (Preslied), through the systematization of reflective
practice, valued by products built on Axis Integrator Professional Practices
I and III. The study was conducted with four cohorts of professionals who
teach and study the Prieslied. The methodology used in this study were: 1)
motivation for development activities, 2) construction of end products of
semester: teaching portfolio and mental map, 3) construction of reflection,
4) product evaluation and 5) evaluation of achievements. The techniques
used were: content analysis, the expert’s judgment, analysis of production,
the technique of the question, the self-assessment, co-evaluation and meta-
evaluation. The results of the cuali-quantitative evaluation were: further
development of reflective skills; self-critical and complex thinking, more
learner-centered in teaching practice, a higher dialogued contrasting opinions,
a continuous improvement in the levels of organization, communication,
decision making and problem solving, and development of skills for action
research.

Key words: Teaching model, curriculum, Preslied.



Introduccién

| Programa Especial de Licenciatura en Educacién (Preslied) surge como

respuesta a la carencia acusada por el sistema educativo en los niveles de
Tercera Etapa de Bésica y Ciclo Diversificado y Profesional, que estd siendo
atendida por profesionales de dreas distintas a la educacién. Aunado a esto,
los profesionales no docentes que laboran en Educacién, en correspondencia
a las normativas legales de la funcién docente, son considerados formalmente
como no graduados, condicién que mantiene bajos los beneficios sociales y
econdmicos de la prestacion del servicio. Es por ello que el Preslied constituye
una oferta de formacién y titularidad necesarias para superar las deficiencias
en el cumplimiento de la funcién académica, y para superar la desventaja de la
condicién formal en el marco juridico de la prictica docente (UCAB, 2003).
El Preslied con su Programa, su Modelo de Formacién, su Plan de Estudio, su
Modelo Didictico y con su carga horaria presencial y a distancia, constituye
una oferta curricular innovadora de formacién docente, adecuada a las exigen-
cias actuales de la sociedad.

El modelo did4ctico del Preslied, sustentado en los diferentes componentes
del modelo de formacién propuesto, es el Prictico Reflexivo, y constituye la
forma-contexto mediante la cual se buscard el desarrollo de las competencias
esperadas en el egresado. El enfoque reflexivo sobre la prictica reconoce
la necesidad de analizar lo que realmente hacen los profesores/as cuando
se enfrentan a problemas complejos de la vida del aula en cuanto a, cémo
utilizan el conocimiento cientifico y su capacidad intelectual, cémo elaboran
y modifican rutinas, cémo utilizan técnicas e instrumentos, cémo recrean
estrategias, y cémo se enfrentan a situaciones inciertas y desconocidas (Gimeno
y Pérez, 2002).

Esta investigacién tuvo como propésito estudiar el modelo diddctico del
Preslied mediante de la sistematizacién de la prictica reflexiva valorada por
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medio de los productos construidos en las asignaturas: Practica Profesional II
y Préctica Profesional III.

Las estrategias de aprendizaje seleccionadas para instrumentar la Prictica
Reflexiva, son: los Mapas Mentales y el Portafolio Docente. La validaciéon
se produce en la UCAB sede Caracas y en el contexto donde se expresa la
actuaciéon docente del participante del programa. El estudio se llevé a cabo
con 54 participantes de las cuatro primeras cohortes del Preslied que ejercen
la docencia y cursaron las Précticas Profesionales II y III durante los anos
2005, 2006 y 2007. Para alcanzar el objetivo propuesto se describieron las
estructuras de construccién de los productos finales de cada semestre y se
explicaron las bases del proceso critico-reflexivo.

Fundamentacion tedrica

El Preslied fue aprobado el 2 de diciembre 2003 por el Consejo Universitario
de la Universidad Catélica Andrés Bello (UCAB), y estd orientado a ofrecer
a los profesionales de dreas distintas a la Educacién (Ingenieros, Bidlogos,
Fisicos, Matemdticos, Quimicos, etc.), que laboran en los niveles de tercera
Etapa de Bdsica y Ciclo Diversificado y Profesional, la formacién y la
titularidad necesarias para superar tanto sus deficiencias en el cumplimiento
de su funcién académica, como la desventaja de su condicién formal en el
marco legal de la prictica docente.

El Programa de formacién se contextualiza en lo econédmico y sociocultural
del momento: la innovacién tecnolégica, la globalizacién econémica, y
las implicaciones culturales y la ciudadania. Su diseno estd basado en siete
vértices: a) los principios pedagégicos de la Compania de Jesus; b) los
planteamientos epistemoldgicos de los enfoques psicogenético y sociocultural
del constructivismo; c) la concepcidn ontoldgica del enfoque sistémico; d) la
concepcidn antropolégica cristiana; e) la concepcién de la educacién como
un sistema de transformaciéon de la realidad social; f) los principios de la
andragogia y g) la Politica de Formacién Docente del Estado Venezolano.

El modelo de formacién del Preslied apunta a comprometer a los profesores,
a los estudiantes y a las instituciones involucradas en la asuncién de una
participacion critica en el proceso de ensefanza-aprendizaje y los procesos de
evaluacidn, y responde a los cambios experimentados en la actualidad por: el
conocimiento y las estrategias diddcticas del aprendizaje en y para la accién;
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el rol del docente en la actualidad; el rol de las tecnologias de la informacién
y comunicacién en los programas de formacién docente, y el rol de la Escuela
de Educacién de la Universidad Venezolana en materia de formacién docente

(UCAB, 2003).

El modelo did4ctico del Preslied, sustentado en los diferentes componentes
del modelo de formacién propuesto, en sus fundamentos y bases, es el
Prictico Reflexivo y constituye la forma-contexto mediante la cual se buscard
el desarrollo de las competencias esperadas en el egresado. “Un modelo
diddctico, es la vez, una estrategia y un contexto, porque estd constituido
por una manera heuristica de actuar y por una situacién global en el que se
insertan las acciones” (UCAB 2003: 21). El enfoque reflexivo sobre la prictica,
reconoce la necesidad de analizar lo que realmente hacen los profesores/as
cuando se enfrentan a problemas complejos de la vida del aula con la finalidad
de comprender cémo utilizan el conocimiento cientifico y su capacidad
intelectual, cémo elaboran y modifican rutinas, cémo utilizan técnicas e
instrumentos, cOmo recrean estrategias y como se enfrentan a situaciones
inciertas y desconocidas (Gimeno y Pérez 2002).

El Plan de Estudios tiene una duracién de 4 semestres y se estructura en
componentes interconectados: los Ejes Transversales, las Asignaturas y el Eje
Integrador por cada semestre, con su carga horaria presencial y a distancia.

La carga horaria presencial se refiere a la asistencia del estudiante a las
instalaciones universitarias: un sébado cada quince dias, en un horario de
cuatro horas aproximadamente. La carga horaria a distancia la establece el
estudiante en las actividades que tengan una modalidad asincrénica, y cuando
las actividades son sincrénicas el tiempo de dedicacién lo establece el profesor
responsable de la cdtedra.

Los ejes transversales son componentes de formacién que garantizan el
desarrollo de las diferentes competencias que debe caracterizar al egresado
del Programa. Las Asignaturas son los componentes disciplinares que
debe experenciar y/o experimentar el participante en el Programa y el Eje
Integrador es el gran componente curricular mediante el cual se le brindan
las oportunidades, el espacio y los momentos al participante para que pueda
materializar la prictica reflexiva (UCAB, 2003). La practica reflexiva del
estudiante se expresa en tres momentos: 1) la clase presencial, 2) el aula virtual,
y 3) el ejercicio docente (institucién escolar y aula de clase). El Programa,
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el Modelo de Formacién y Didédctico del Preslied, confieren ese cardcter
innovador que, como modelo curricular de formacién docente, la sociedad
actual requiere.

Segiin Gimeno (2005), un curriculo no puede dejar de pretender en
su desarrollo prictico: hacer mejores ciudadanos solidarios, colaboradores
y responsables, ensanchar los referentes vitales y las posibilidades de los
individuos, fundamentar en ellos actitudes de tolerancia, afianzar en los
alumnos principios de racionalidad en la percepcién del mundo, en sus
relaciones con los demds y en sus actuaciones, hacerles consciente de la
complejidad del mundo, de su diversidad y de la relatividad de la propia
cultura; y formarlo para la deliberacién democrdtica. El modelo curricular
Preslied pretende contribuir en lo prictico con los fines de cardcter educativo
que constituyen los derechos del alumnado, planteados por Gimeno (2005).

El valor de cualquier curriculo se contrasta en la realidad que se realiza, en
el cdmo se concrete en situaciones reales. El curriculo, a expresarse a través de
una praxis, cobra significado definitivo para los alumnos y los profesores en
las actividades que unos y otros realizan. Una expresién de esa praxis son las
tareas académicas, que constituyen los elementos bdsicos e indispensables de la
accién pedagégica, y que son guiadas por los esquemas tedricos y practicos del
profesor. Las tareas, formalmente estructuradas como actividades de ensefianza
y aprendizaje dentro de los ambientes escolares, pueden ser un buen recurso
de andlisis, en la medida en que una cierta secuencia de unas cuantas de ellas
constituyen un modelo metodoldgico (Gimeno, 2002).

Objetivo de estudio
El objetivo del estudio fue:

- Estudiar el modelo didictico del Programa Especial de Licenciatura
mediante la sistematizacién de la prictica reflexiva valorada por medio de
los productos construidos en los Ejes Integradores, Préctica Profesional 11
y Préctica Profesional III.

La validacién se produce en el contexto en que se configura el disefio
curricular y en el que se expresan las practicas educativas. Tal y cémo lo senalan
Brockbank y McGill “la condicién concreta para facilitar el aprendizaje en la
ensefanza superior es el didlogo reflexivo, por lo tanto hay que proporcionar
un contexto para el aprendizaje reflexivo y apoyarlo” (2002: 76).
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Metodologia

El estudio se llevé a cabo con 54 participantes, de las cuatro primeras
cohortes, que ejercen la docencia y cursaron Prictica Profesional II (PPII)
y Préctica Profesional III (PPIII) durante los anos 2005, 2006 y 2007. Las
profesiones de los docentes-estudiantes que conformaron estas 4 cohortes
fueron: biologia, quimica, matemdtica, ingenieria en diferentes especialidades,
historia, y artes militares.

En el cuadro 1 se muestran el total de docentes-estudiantes/Preslied por
cada cohorte y sus profesiones. Es pertinente sefialar que algunos de los
participantes se encontraban culminando sus estudios de pregrado.

CUADRO 1

Profesiones de los participantes que cursaron PPII y PPIIII en el Programa
Especial de Licenciatura afio 2005-2007.

Profesiones de origen al

PRESLIED/cohortes PRIMERA |SEGUNDA |TERCERA [CUARTA |[TOTAL
BIOLOGIA 2 1 1 - 4
QUIMICA 1 1 2 2 6
MATEMATICA 0 - 0 1 1
INGENIERIA 4 6 2 7 19
FILOSOFIA 2 - 0 2 4
HISTORIA 0 - 0 1 1
ARTES MILITARES - - - 1 1
BIOANALISTA - 1 - - 1
9no SEMESTRE QUIMICA |0 1 - 1
9no SEMESTRE BIOLOGIA [0 2 1 - 3
CURSADO FILOSOFIA

FALTA TESIS 1 3 1 - 5
8vo 0 9no SEMESTRE DE

INGENIERIA - 3 - 3 6
9no SEMESTRE DE

COMPUTACION - - - 2 2
TOTALES 10 17 8 19 54
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Las estrategias formales seleccionadas como productos finales para
materializar la Prictica Reflexiva fueron: Mapa Mental y el Portafolio Docente,
las cuales obedecian a un esquema de actuacién préctica pensada y fueron
estructuradas para lograr las finalidades del curriculo y de la sociedad, es decir,
se adecuaron a las condiciones concretas de la realidad del alumno-docente
y posibilitaron la conexién horizontal y vertical del disefio curricular. Esta
conexi6n se produce al integrar la Practica Profesional II con las asignaturas
del segundo semestre: Filosofia de la Educacién, Psicologia del Aprendizaje
y Diddctica Especial I; al integrar Prdctica Profesional III con las asignaturas
del tercer semestre: Gerencia Educativa, Evaluacién Educativa y Diddctica
Especial II y, finalmente, al integrar el eje de las Practicas Profesionales II y I11
respectivamente.

La metodologia empleada para el logro del objetivo es del tipo cualitativo
y contempla las siguientes fases: 1) Motivacién hacia el desarrollo de las
actividades; 2) Construccién de productos finales de semestre: Mapa Mental
y Portafolio Docente; 3) Construccion de la reflexién; 4) Evaluacion de los
productos y 5) Evaluacién de los logros alcanzados.

Los profesores responsables de las cdtedras Prdctica Profesional II, Prictica
Profesional Il y Evaluacién Educativa motivaron a los estudiantes al desarrollo
de actividades, describieron las estructuras de construccién de los productos
finales de semestre, explicaron las bases del proceso reflexivo y describieron las
pautas para la construccién de la reflexién: toma de conciencia, valoracién y
transferencia.

En el proceso de evaluacién de los Mapas Mentales, participaron los
estudiantes y los docentes responsables de las cdtedras del segundo semestre:
Prictica Profesional II, Filosofia de la Educacion, Psicologia del Aprendizaje
y Didéctica I, y en la evaluacién de los portafolios docentes participaron los
estudiantes y los profesores responsables de las cdtedras Evaluacion Educativa
y Practica Profesional III.

Para efectos de este estudio se construyé el Mapa Mental como producto
final del Eje Integrador “Préctica Profesional II” del segundo semestre que
vinculd los contenidos, ideas, principios mds significativos y relevantes de las
asignaturas Filosofia de la Educacién, Didéctica Especial I y Psicologia del
Aprendizaje.
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Se utilizé el Mapa Mental como estrategia de aprendizaje porque constituye
un proceso integral y global del aprendizaje que facilita la unificacién, la
diversificacién y la integracién de conceptos o pensamientos, para analizarlos y
sintetizarlos en una estructura creciente y organizada, elaborada con imdgenes,
colores, palabras y simbolos (Buzan, 1996; Sambrano y Steiner, 2005). Esta
estrategia como proceso de aprendizaje se fundamenta en los aportes de la
Neurofisiologia y muy especificamente en cémo procesar informacién de los
dos hemisferios cerebrales (el izquierdo y el derecho). Sambrano y Steiner
(2005) senalan que las ventajas de utilizar los Mapas Mentales como estrategia
de aprendizaje son: estimular la creatividad del pensamiento, posibilita el
desarrollo de la inteligencia y actia como reforzador de la memoria.

El Portafolio Docente fue construido como producto final del Eje
Integrador “Préctica Profesional III” y de la Asignatura “Evaluacién Educativa’
del tercer semestre y fue seleccionado por los argumentos que se explican a
continuacioén.

Segtin Diaz Barriga (2000)

La evaluacién mediante portafolio es una evaluacién de desempefio, porque
los estudiantes tienen que demostrar que son capaces de ejecutar determinadas
tareas y porque se evalda el conocimiento procedural, no sélo el declarativo,
al incursionar incluso en la actitud y disposicién hacia el trabajo realizado

(p.148).

El Portafolio Docente puede ser atil como estrategia de evaluacion de
los aprendizajes porque permite: supervisar los avances del participante;
ayudar a los alumnos a evaluar su propio trabajo e identificar sus logros y los
problemas; validar la ensefanza conducida en el modelo curricular y planear
los cambios pertinentes; ponderar el aspecto cualitativo de la evaluacién con
lo cuantitativo; y establecer criterios y estdndares para evaluar el aprendizaje
en diferentes esferas (pensamiento critico y reflexion, capacidad de toma de
decisiones y solucién de problemas, manejo de conceptos, entre otros.) (Diaz

Barriga, 20006).

En correspondencia a lo anteriormente senalado, el Portafolio Docente
como producto del tercer semestre se estructurd en tres secciones: a) Productos
o resultados del proceso de ensefianza aprendizaje como estudiante del Preslied,
dividido a su vez, en cuatro secciones que corresponden a las 4 asignaturas del
semestre; b) Productos o resultados del proceso de ensefianza aprendizaje con
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los estudiantes (la actuacién como docente en educacién formal o no formal);
y ¢©) Las reflexiones realizadas en el segundo y en el tercer semestre de acuerdo
a las pautas que establece el modelo prictico reflexivo.

Las pautas que orientan el proceso reflexivo en la construccién del Portafolio
Docente, se fundamentaron en el proceso de la reflexién en la accién y para
la accién; la primera porque constituye el mejor instrumento de aprendizaje
significativo, y la reflexién para la accién por ser un componente esencial del
proceso de aprendizaje permanente de formacién profesional, como asi lo
sefalan Gimeno y Pérez (2002).

La reflexién es una actividad que implica la inmersién consciente del
hombre, en su experiencia, en ese mundo cargado de valores, connotaciones,
intercambios  simbdlicos, intereses sociales, escenarios politicos 'y
correspondencias afectivas; como forma de conocimiento, supone tanto un
sistemdtico esfuerzo de andlisis como la necesidad de construir una propuesta
totalizadora, que capture y oriente la accién (Gimeno y Pérez, 2002).

La reflexién en la accién es un proceso vivo de intercambios, reacciones
y acciones, gobernadas intelectualmente y representa una extraordinaria
riqueza en la formacién del profesional prictico. En este proceso hay una
confrontacién empirica de los esquemas tedricos y de las creencias implicitas
con los que el profesional se enfrenta a la realidad problemadtica, al confrontar
los planteamientos previos, se confirman, refutan, corrigen, modelan y
depuran sobre la marcha (Gimeno y Pérez 2002).

La reflexién sobre la accién y sobre la reflexién en accién (reflexién
critica segin Habermas; cit. Gimeno y Pérez, 2002) puede considerarse
como el andlisis, la reflexién sobre la representacién o reconstrucciéon de la
propia accién a posteriori que realiza el individuo a posteriori. En este tipo
de reflexién el profesor puede aplicar, de forma reposada y sistemdtica, sus
instrumentos conceptuales y sus estrategias de busqueda y andlisis, a la
valoracién y comprensién de la reconstruccién sobre su prictica (Gimeno y
Pérez, 2002).

Las técnicas utilizadas para evaluar los productos finales de cada semestre
fueron: el andlisis de contenido de los mapas mentales y de los portafolios
docentes, los juicios de expertos de los docentes responsables de las cdtedras,
el andlisis de las producciones, la técnica de la pregunta, la autoevaluacién, la
coevaluacién y la meta-evaluacién. El elemento autoevaluativo del aprendizaje
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permite desarrollar en el alumno procesos de reflexion personal y autocritica
0, en otros casos, el de fomentar las habilidades metacognitivas y apoyar la
autorregulacién (Diaz Barriga, 2000).

Los Mapas Mentales se construyeron en equipos y se presentaron en la
tltima clase presencial del periodo académico; alli fueron evaluados cuali-
cuantitativamente, mediante una escala de estimacidn, por los estudiantes y
los profesores de Practica Profesional 11, Filosofia de la Educacién, Psicologia
del Aprendizaje y Didédctica Especial 1. El proceso se realizé tomando en
cuenta el producto, el trabajo colaborativo en la planificacién y construccion
del Mapa Mental, las competencias comunicativas orales y escrita, y los
procesos metacognitivos. En correspondencia con lo planteado por Diaz
Barriga (2006) una evaluacién auténtica de los aprendizajes, en concordancia
con la aproximacién constructivista, no debe tener ruptura, ni desfase entre
los episodios de ensefianza y los de evaluacién.

Los portafolios y sus respectivas reflexiones fueron evaluados por los
docentes responsables de las asignaturas Practica Profesional I1I y Evaluacién
Educativa. La valoracién holistica del producto se realizd de la siguiente
manera: revisién general de todos los portafolios para conocer la organizacion
y estructura de los mismos, revision general de las reflexiones, reformulacién
de los criterios de evaluacién en funcién del no cumplimiento con las
orientaciones y pautas establecidas, revisién exhaustiva de cada uno de los
portafolios y las reflexiones, y asignacién de la calificacidn, la cual se establecié
mediante un solo juicio desde las dos asignaturas. Como segunda fase del
proceso se recogieron las opiniones de los participantes del Programa sobre los
productos finales construidos.

Resultados

Los resultados del estudio se evidenciaron mediante: a) la evaluacién cuali-
cuantitativa de los productos elaborados por los estudiantes, b) las referencias
verbales de los estudiantes en cuanto a los logros alcanzados, y a las opiniones
de sus estudiantes y autoridades educativas en su contexto laboral, y ¢) el
contraste entre la préictica reflexiva del inicio (reflexién segundo semestre) y
del final del semestre (reflexién del tercer semestre).

Los resultados fueron: un alto desarrollo de las capacidades reflexivas, de
autocritica y de pensamiento complejo; un mejor aprendizaje centrado en
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la prictica docente; un mayor contraste dialogado de opiniones; una mejora
continua en cuanto a los niveles de organizacién, comunicacién, toma de
decisiones y resolucién de problemas; y el desarrollo de las capacidades para la
investigacién accion.

Conclusion

La metodologia utilizada, la seleccién de los productos finales del segundo
y tercer semestre —Mapa Mental y Portafolio Docente— respectivamente,
la evaluacién holistica de los mismos y los resultados apuntan, como una
aproximaci6n de estudio, hacia la pertinencia del modelo diddctico “Préctico
Reflexivo™ del Programa Especial de Licenciatura en Educacién, a los fines
de posibilitar la sustentacién con los diferentes componentes del modelo de
formacién propuesto y el desarrollo de competencias esperadas en el egresado,
de acuerdo al perfil establecido por la Universidad. Serd conveniente ampliar
el estudio con las siguientes cohortes que cursan el Programa y también con
el estudio de las memorias de grado, estrategia reflexiva, que contribuiria a
validar la pertinencia del Modelo Didéctico del Preslied.

En este estudio también se comprobé la viabilidad y efectividad de las
estrategias de aprendizaje utilizadas: Mapa Mental y Portafolio Docente, en
términos de: a) la mejora continua de las competencias pedagdgicas de los
participantes y de sus procesos de construccién y generacién de conocimientos
y b) la integracién del eje curricular Practica Profesional.

Existen otros elementos curriculares del Preslied que son también
importantes a evaluar, como por ejemplo: los componentes del modelo
curricular, la pertinencia del programa en el contexto que se inserta y al que
pretende responder, el modelo de formacién, la coherencia del programa con
su fundamentacién, la instrumentacién de los ejes transversales, entre otros.
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Resumen

La preocupacién de la Iglesia Catélica por la formacién de sus ministros es
algo consubstancial a la misma. Ya desde sus origenes se aprecia esto. Pero no
fue hasta la recta final del Concilio de Trento (1545-1563) cuando, tras varias
propuestas y tentativas, tales como las de Juan de Avila, Ignacio de Loyola y
Reginaldo Pole, instaurd un sistema de formacién racionalmente orientado
y con validez universal, de obligada oferta en cada di6cesis, especificamente
disefiado para atender a las necesidades académicas y espirituales de los
futuros sacerdotes, bajo los principios de igualdad de oportunidades, mérito,
capacidad y cualidad. Esta medida marc6 un hito en la Historia de la Iglesia,
especialmente de la relativa a Educacién: determind los cuatro siglos siguientes
del curso de aquella.

En este articulo se han rastreado y analizado, a la luz de la circunstancias y
en perspectiva comparada, las propuestas que histéricamente ha realizado
la Iglesia para la formacién de sus ministros, haciendo hincapié en las que
directamente incidieron en la elaboracién y posterior promulgacién del decreto
Cum adolescentium aetas, por el que se fundaron los seminarios diocesanos.
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Towards rationalization of priestly training: origens,

attempts and Council of Trent (1545-1563)

Abstract

The concern of the Catholic Church for the training of its ministers is
consubstantial with it. Since its origins is this. But it was not until the final
stretch of the Council of Trent (1545-1563) when, after several proposals
and attempts, such as John of Avila, Ignatius of Loyola and Reginald Pole,
introduced a system of rationally oriented and with universal validity, required
in each diocese, specifically designed to meet the academic and spiritual needs
of future priests, under the principles of equal opportunity, merit, ability and
quality. This action marked a milestone in the history of the Church, especially
the one on Education identified the following four centuries of the course
thereof. This article has traced and analyzed in the light of the circumstances
and in comparative perspective, the proposals that historically the Church
has done for the training of its ministers, making emphasis in which directly
influenced the formulation and subsequent promulgation of the decree Cum
adolescentium aetas, which founded the diocesan seminaries.

Key words: Training priestly, seminars diocesan, Council of Trent,
rationalization of teaching, history of the Catholic Church.



La formacion sacerdotal hasta el Concilio de Trento

La preocupacién de la Iglesia por la formacién de sus ministros es algo con-
substancial a la misma. Ya desde sus origenes se aprecia esto, con la labor
realizada, primero, por Jests y, después, por los apéstoles. El método utilizado
se basaba en la transmisién oral y en el ejemplo y el acompafiamiento perso-
nales, Primaban, por encima de la formacién humana, la espiritual y sagrada,
a través del conocimiento de la verdad revelada. Posteriormente, a medida que
el nimero de fieles aumentaba y la misidn y estructura eclesidsticas se hacian
mds complejas y amplias, esta responsabilidad fue asumida, en su condicién de
sucesores de los apdstoles, por los obispos —a los que asistia, y sigue asistiendo,
el derecho y el deber de formar a los candidatos al sacerdocio— que, a su vez,
delegaron, por imperativo circunstancial, en otras personas de su confianza, de
manifiesta piedad y probada santidad, principalmente a los arcedianos.

Mis adelante, dado el notable incremento de vocaciones, muchos
clérigos, ante la incapacidad de los obispos de proporcionar formacién a
tan alto niimero de aspirantes, se instruyeron en otras escuelas al margen
del episcopado que, aunque proporcionaban una educacién suficiente, no
atendfan apropiadamente el cultivo de la virtud. Esto provocé la aparicién y
extension de ciertos errores platénicos y gnésticos y gran nimero de herejias
y falsas doctrinas, asi como la progresiva corrupcién de las costumbres dentro
de la Iglesia. Entonces aparecieron las primeras normas con validez —aunque
no de obligada aplicacién— universal para la formacién de sacerdotes: se
establecieron las condiciones que debia reunir el candidato a ordenacién (casto,
de vida sobria y piadosa y conocedor de algunas letras y de doctrina cristiana)
y se fijaron algunos preceptos referidos a la vida en comuin; pero nada se decia
acerca de la figura del padre espiritual, ya existente en los monasterios, pero
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de tardia introduccién en los centros de formacién sacerdotal. (Sala Balust y
Martin Herndndez, 1966; Sala Balust, 1964; Martin Herndndez, 1963).

A raiz de este primer ensayo de articulacién de la formacién clerical
surgieron nuevas propuestas, entre las que destaca el monasterium clericorum
in domo episcopi (monasterio de clérigos en casa del obispo) fundado por San
Agustin (396), con las finalidades de preparar, bajo un régimen casi monacal,
a los aspirantes al sacerdocio y asegurar la vida comunitaria de los que ya lo
eran. A aquel se debe asimismo la introduccién de una figura clave, aunque
difusamente definida y no extendida, salvo en los monasterios, hasta tiempo
después, en el devenir de la formacién sacerdotal, la del padre espiritual, bien
presente, luego, en los seminarios diocesanos. (Sala Balust, 1966: 12-14). La
obra del obispo de Hipona constituy6 “el primer ensayo de importancia en
cuanto a proveer a los clérigos de un centro de formacién; es el punto de
partida de cuanto se hizo en este terreno hasta el concilio de Trento” (Sala

Balust, 1964: 16).

El fin del Imperio Romano, unido al retroceso del poder civil y a la
recesién econdmica, conllevd, entre otras cosas, el desmantelamiento de la red
de escuelas establecida por aquel. Lo cual obligé a la Iglesia a suplir tal vacio.
Asi, durante los siglos VI al XI, aproximadamente, fueron tomando cuerpo
nuevas iniciativas encaminadas principalmente, pero no sélo, a la formacién
de los clérigos. Estas fueron los monasterios, las escuelas parroquiales y las
catedralicias. Los primeros contaban con dos secciones, una interna, para la
formacién de los monjes, y otra externa, gratuita, para la de los laicos. El
curriculum, en ambos casos, comprendia las siete Artes Liberales (Zrivium:
gramdtica, retérica y 16gica y Cuadrivium: aritmética, geometria, astrologia
y musica), y la ensenanza de la teologia, que se circunscribia a la idénea
comprensién de la sagrada escritura. Las escuelas parroquiales se instalaron
en cada parroquia, en locales anejos a estas, emulando la experiencia de San
Agustin, pero bajo la tutela directa del pdrroco de la localidad. Lo que alli se
ensefiaba era poco, pero suficiente, al parecer, para un cura rural: nociones de
lectura y escritura, canto eclesidstico e historia sagrada. El maestro, un laico de
sanas costumbres, (Sala Balust, 1966: 19-25).

Paralelamente, entroncando directamente con la propuesta de San Agustin,
surgieron las escuelas catedralicias, también llamadas episcopales. Estos centros
se constituyeron al modo de seminarios, destinados a la formacién integral,
desde la infancia hasta la vida adulta, bajo la tutela directa del obispo, en un
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ambiente de piedad, castidad, austeridad y trabajo intelectual constantes, de los
clérigos, que pronto se convirtieron en la nueva clase intelectual. Se ubicaban
en locales anejos a la casa del obispo. A los alumnos adolescentes se les asignaba
un “praepositus” o “senior” —figura que se asemejaba a los padres espirituales
de los monasterios—, delegado de la autoridad episcopal y responsable de
la formacién intelectual y humana de aquellos. Era, al mismo tiempo, el
encargado de seleccionar a los candidatos al sacerdocio. Generalmente, este
puesto lo ocupaba el archididcono de la didcesis. Y las ensefianzas impartidas se
ceffan a los estudios de gramdtica, disciplinas eclesidsticas, teologia y cinones,
y moral. En este sentido legislaron los concilios II de Toledo (527) y IV de
Toledo (633). (Sala Balust, 1966: 25-30; Sala Balust, 1964: 18-19; Martin
Herndndez 1963: 378-380; Jedin, 1963).

Mis adelante, durante los siglos VIII y IX, estas escuelas fueron cobrando
nuevo empuje. Carlomagno, en su empeno de que la Iglesia colaborase en el
gobierno del Imperio, aspiraba a crear un clero de cierta talla cultural, ala altura
de las circunstancias. Razén que motivé el endurecimiento de los requisitos,
la instruccién y las condiciones intelectuales, morales y doctrinales, asi como
algunas dotes de comunicacién que debian reunir los aspirantes a érdenes. Y
durante la primera mitad del siglo XII se procedié a la compilacién ordenada y
sistemdtica, mediante el Decreto de Graciano (1140), de todas las disposiciones
precedentes relativas a estas cuestiones, a través del cual se estipulé que los
aspirantes debian estudiar gramdtica, el libro de los sacramentos, el leccionario,
el antifonario, el baptisterio, el cdmputo, los cdnones penitenciales, el salterio
y las homilias dominicales y de dias de guardar; se establecieron, ademds,
las virtudes y las estrictas costumbres que el futuro sacerdote debia poseer
y observar obligatoriamente. (Sala Balust, 1966: 30-37; Martin Herndndez,
citado en Delgado Criado, 1993: 475-476).

Tales, pues, deben ser los que desean dedicarse al culto divino, es decir, que
mientras por una parte se dedican a la adquisicién de la ciencia, administren
por otra al pueblo esta misma gracia de la doctrina (Sala Balust, 1966: 36).

Los concilios III de Letrdn (1179) y IV de Letrdn (1215) marcaron
nuevos hitos en la historia de la formacién del clero diocesano. El segundo,
recopilatorio y ampliacién del primero, introdujo notables innovaciones
en la organizacién y funcionamiento de las escuelas episcopales, asi como
en cuestiones de promocion y auxilio cultural y social, medidas estas que
ejercerfan, a la postre, notable influencia en la redaccion del decreto tridentino
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sobre fundacién de seminarios diocesanos. Al lado de las ya existentes de
archididcono y primicerio, encargados, por delegacién del obispo, de la
disciplina de los escolares, se incorporaron a la plantilla del centro las figuras
del maestro, cuya misién consistia en ensefar gramdtica gratuitamente tanto a
los alumnos de la misma iglesia y de otras como a aquellos muchachos en edad
escolar que no disponian de recursos familiares suficientes y cuya vocacion era
manifiesta, y la del tedlogo, encargado de la ensefanza de la sagrada escritura
y demds asuntos concernientes a la cura de almas. A los formadores se les
exigfa erudicién, madurez y virtud probadas. El curriculum oficial adoptado
tue la ratio studiorum vigente en las escuelas mondsticas (gramadtica, trivium y
parte del guadrivium), atendiendo, asi, al mismo tiempo y equilibradamente,
a las formaciones cientifica y espiritual, aspectos estos especialmente relevantes
para la futura labor ministerial. (Sala Balust, 1966: 37-41; Martin Herndndez
1963: 380-381; Jedin, 1963: 398-399).

Dada la trascendencia de su labor, los niveles de exigencia y rigor fueron
altos, incluso se contemplaba el castigo frente a la ignorancia, ya que, tal
como se decreté en el citado concilio IV de Letrdn, “es mejor, sobre todo
tratindose de sacerdotes, que haya pocos y buenos, que muchos ministros
y malos, porque si un ciego guia a otro ciego, ambos caen en el hoyo”. (Sala

Balust, 1966: 41).

A pesar de tales empenos y propuestas de mejora de las condiciones de la
formacién de sacerdotes, la realidad fue que la monotonia, la mediocridad
e incluso la ignorancia absoluta dominaban las pricticas educativas, con las
légicas consecuencias para el cuerpo de ministros de la Iglesia, ahora muchos
de ellos rudos e iletrados. Las preocupaciones eran otras, mds cercanas a la
pureza de la fe y a la erradicacién de las herejias. Tal es asi que el Sinodo de
Rdvena (1311), casi un siglo después del tltimo concilio lateranense, en el
momento de abordar esta cuestién, se conformé con exigir tan sélo leer y
cantar el oficio a los pdrrocos, leer, escribir y cantar a los canénigos de las
catedrales y nada mds que leer para ser prebendado de una colegiata®. (Jedin

1963: 396-399; Sala Balust, 1966: 42-43).

Con el correr de los anos, debido al florecimiento y extensién de la ciencia,
del arte y de la cultura —bien es cierto que tamizadas y enfocadas hacia la

3 Excepcibn a esto fue el concilio de Palencia (1321), mediante el cual el interés y la
preocupacion por elevar el nivel cultural de los sacerdotes cobré nuevo empuje.
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teologia y el derecho candnico—, fruto de la progresiva, aunque atropellada,
apertura de Occidente, estas escuelas sufrieron un paulatino incremento de
alumnos. Y pronto resultaron escasas en niimero, como también lo fueron
los maestros que las regentaban. Fue menester, en consecuencia, abrir més
centros para dar cobijo y satisfacer la sed de cultura o de promocién social de
los que se acercaban a sus puertas. Lo que obligé a las autoridades eclesidsticas
(a los obispos, y a los cancelarios, en caso de haber delegado el primero su
responsabilidad en estos) a dispensar nuevas licencias para el ¢jercicio de la
docencia (“licentia docenti”) a aquellos que cumplian los requisitos —erudicién,
madurez y virtud— estipulados en los citados concilios III y IV de Letran.
(Rodriguez Adrados, 2006: 405-444; Sala Balust, 1966: 46). Asi se inicia la
adquisicién de grados oficiales académicos y se preludian las universidades
(Sala Balust, 1964: 21).

Muchas de las universidades surgieron de las escuelas preexistentes. Las
episcopales jugaron un papel fundamental en este acontecimiento, sobre todo
aquellas de mds prestigio, donde desde hacia afios la ciencia y el pensamiento
se elevaban a cotas equiparables a las logradas, afios después, por las primeras
universidades. Habia en las referidas escuelas, incluso, cdtedras que recibian
la denominacién de los doctores que las impartian, verdaderos ejemplos de
rigor, disciplina y ciencia, amén de ser probados poseedores de las virtudes
teologales. Cuando esto era asi, la escuela podia llegar a ser reconocida como
“Studium generale”, es decir, se le concedia el privilegio —pontificio— de otorgar
grados o “licencia para ensenar en cualquier parte, que es el elemento propio y
especifico de la Universidad y lo que la distingue de un Studium particulare”.
(Sala Balust, 1966: 46). Estos centros se organizaron en facultades: Teologfa,
Cénones o Decretos, Medicina y Artes. Y en todas imperaba el mismo sistema
de ensefianza, el cldsico de lecciones magistrales y actividad minima del alumno,
siempre sentado y atento para apuntar lo expuesto por el profesor. La légica
de la ensefianza seguia cuatro fases, perfectamente ordenadas: la lectio —lectura
del texto-, la guaestio —comentario del texto—, la disputatio —confrontacién,
a veces publica, de las ideas— y la quaestio quodlibetalis —ampliacién de lo
anterior, con la finalidad de incidir sobre los aspectos mds controvertidos de
la disputatio—. (Sala Balust, 1966: 45-48; Sala Balust, 1964: 21-23; Martin
Herndndez 1963: 478-480).

Parejos a las universidades aparecieron, en torno al siglo XIII, otros centros
que, a la postre, ejercieron una notable influencia en el modelo organizativo
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de los seminarios diocesanos, los colegios universitarios, ya seculares —mayores
y menores—, ya religiosos —reservados, prioritariamente, a los aspirantes
a sacerdocio—, destinados a albergar a los estudiantes de la Universidad, y
con la finalidad afadida de procurar ciertas ventajas econémicas a los mds
desfavorecidos, de tal modo que pudiesen proseguir los estudios y asi lograr
cierta promocién social o adquirir alguna dignidad eclesidstica; los habia tan
pobres que se ponian al servicio de otros estudiantes —los llamados fimulos— o
que sencillamente mendigaban alli donde podian. La estructura organizativa de
estos centros respondia a un modelo piramidal, profundamente jerarquizado:
la antigiiedad y el grado marcaban todas y cada una de las relaciones. Estaba el
rector, que erala maxima autoridad colegial y el representante oficial del colegio.
La eleccién de este seguia una doble via, en funcién del colegio: en unos, el
rector, usualmente un sacerdote, era designado por las autoridades eclesidsticas
(modelo parisino), y en otros, aquel, un colegial, era elegido por votacién
(modelo bolonés). Ayudaban al rector en la gestién del centro los consiliarios,
elegidos de entre el cuerpo de colegiales residentes. Por debajo de estos estaba
el “tercer estamento”, integrado por el resto de colegiales. Luego, el grupo
constituido por los capellanes y los huéspedes, con escasa o nula capacidad
de incidir en la vida del colegio. El dltimo puesto del escalafén lo ocupaban
los familiares, estudiantes becados con la obligacién de colaborar en las
actividades y labores de la comunidad, y, finalmente, los sirvientes y empleados
del colegio, ocupados en cuestiones de mantenimiento y adecentamiento de
las instalaciones de este. La ensefianza estaba encomendada a los maestros o
“seniores” —equivalentes a sus homénimos de las escuelas catedralicias—, bajo
la estrecha vigilancia del rector. Y las vidas en comunidad y académica de los
residentes estaban escrupulosamente reguladas y cuidadamente imbuidas de
piedad, la disciplina, férrea e implacable, sostenida a través de un equilibrado
sistema de premios —en caso de querer incentivar el uso de ciertas formas y
costumbres— y castigos que podian llegar hasta la excomunién —para persuadir
del abandono de conductas inapropiadas—. Todo lo cual estaba recogido y
preceptuado en el proyecto educativo, materializado en las constituciones,
dadas por el fundador o benefactor del centro, en los estatutos, que adaptaban
y matizaban lo estipulado en las primeras y eran elaborados por los propios
colegiales, y en las ceremonias, que establecian el modo de aplicacién de lo
recogido en los documentos precedentes®. (Ferndndez Vasallo, 2002: 120-128;

4 Sobre cuestiones especificamente sacerdotales, para el caso de Espafia, relativas a estos
centros véase: Martin Herndndez, (1961a).
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Martin Herndndez, citado en Bartolomé Martinez 1995: 760-772; Martin
Herndndez, citado en Delgado Criado, 1993: 301-308; Sala Balust, 1966: 51-
54; Martin Herndndez, 1963: 381-383; Martin Herndndez, 1961a).

A pesar de la preponderancia de las cuestiones teologales y candnicas
sobre cualesquiera otras y de ser estas facultades las que ocupaban los lugares
mds destacados en las universidades, éstas no eran centros especificos de
formacién sacerdotal, no se habian erigido como tales. Lo cual no significa
que los aspirantes a érdenes no asistieran a las mismas o residiesen en los
colegios universitarios. Aunque si bien es cierto que el grueso de los
sacerdotes continuaron formdndose en las tradicionales escuelas catedralicias
y mondsticas, fue considerable el nimero de candidatos al sacerdocio que en
aquéllas se formo, entre los que figuraron las personalidades que mds adelante
capitanearon la marcha de la Iglesia y los que mds comprometidamente
coadyuvaron a la modernizacién y reforma de la misma, especialmente en lo
relativo a la formacidn sacerdotal. Tal es asi que hubo quienes manifestaron
su convencimiento de que la reforma de la Cristiandad debia iniciarse,
ineluctablemente, en la Universidad. En este sentido se dirigié la propuesta
de John Gerson, persuadido de que la restauracién de las sanas costumbres
eclesidsticas pasaba por una cuidada formacién —cristiana— de los jévenes.
Otros centraron su atencién en los colegios universitarios. En este terreno
destacé, a partir de 1483, la iniciativa de John Standonck, realizada en el
Colegio Monteagudo de Paris —después también en los Paises Bajos—, con
el propédsito de mejorar la formacién de los llamados al sacerdocio. Especial
atencién recibieron los muchachos mds pobres, a quienes les proporcionaba
gratis, mediante un sistema de pensiones, escuela y alojamiento, si reunian
las condiciones y apuntaban ciertas inclinaciones hacia la vida consagrada,
(Sala Balust, 1966: 48-50 y 55-59; Martin Herndndez, 1961b:163-179; Jedin
1963: 398).

Pero atin era inexistente un modelo definido y con validez universal —y de
obligada aplicacién— de formacién sacerdotal. Es mds, los aspirantes se sentian
mds o menos libres para elegir el tipo, la forma y el lugar para su instruccion,
ocurriendo que en muchas ocasiones se conformaban con asistir a una cdtedra
de latinidad y con adquirir unos conocimientos ramplones para el sacerdocio,
a veces, ni siquiera eso. Era muestra, en cierto modo, de incomprensible

dejadez, (Jedin, 1965: 105-1006).
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As las cosas, se inici6 el Concilio de Trento, en el que estos temas cobraron
especial relevancia, sobre todo durante la fase final de aquel (1562-1563),
durante la cual se dio el decreto Cum adolescentium aetas, por el que se mandaba
fundar en cada didcesis un colegio o seminario dedicado especificamente a la
formacién de sacerdotes.

El Concilio de Trento y su tiempo: El decreto Cum
adolescentium aetas, sobre la fundacién de los semi-
narios diocesanos

Los cambios acaecidos en la Iglesia en los siglos XIII y XIV, durante los
cuales pasé de ser el principal motor del progreso y de la apertura de Occidente
a ser rémora, las reformas propugnadas por el humanismo renacentista, bien
acogidas al comienzo, condenadas después, las manifiestas decadencia y
corrupcién de Roma y las continuas luchas entre las monarquias europeas,
asediadas algunas de ellas por el Imperio Otomano, alumbraron el movimiento
revolucionario protestante encabezado por Martin Lutero, continuador, en
buena medida, de la via reformista abierta pocos anos antes por Erasmo y
otros, entre ellos el Cardenal Cisneros. Aquel y sus seguidores, asi como otros
circulos, ajenos o no a la Iglesia, proclives a la Reforma, al entendimiento, a la
revitalizacién del catolicismo —cada cual a su modo, y con notables diferencias
entre los mismos— y a la paz internacional apostaban por la realizacién de un
concilio universal en el que se ventilasen las cuestiones en disputa y se asegurase
la unidad de la Cristiandad. Tarea esta, sin duda, urgente, y asi se hizo saber en
la Dieta de Niiremberg (1522-1523), (Barrio, 2005: 651; Cierva, 1997: 29;
Delgado, 2002: 177-187; Johnson 2004: 359-441; Llorca, 1967: 765-771;
Rodriguez Adrados, 2006: 445,538).

Finalmente, tras varios conatos, interrupciones y tensiones, el concilio llegé,
aunque tarde, cuando ya las posiciones estaban profundamente enconadas,
y muy timidamente y con éxito limitado en sus primeros momentos. No
asi después, a modo de Contrarreforma, como reaccién y repliegue ante
la revolucién religiosa, luego, también politica y social, propugnada por el

5 Las diferencias entre los grupos contendientes, al principio razonables, se tornaron, a la
postre, en posturas irreconciliables y, con el tiempo, enfrentadas. Aqui aparecia la division
de los caminos: los partidarios de Erasmo creian en la reforma moral; los luteranos (y mds
tarde los calvinistas), en una nueva teoria del cristianismo. Johnson, P. (2004), p. 378.
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protestantismo y, por extensién, ante muchas de las innovadoras propuestas
humanistas. Asi, la Iglesia restablecié la moral y el orden, conservando los
pilares de la tradicién romana y condenando taxativamente las tesis luteranas
—también las de Zwinglio y Calvino, asi como las del anteriormente aceptado
Erasmo— sobre dogma y disciplina. (Delgado, 2002: 191-194; Gutiérrez,
C., en Aldea Vaquero, 1972: 483-485; Johnson, 2004: 359-441; Rodriguez
Adrados, 2006: 445-538). Y posibilitd, aun con todo, “un estado de espiritu en
que la apertura ideoldgica y religiosa estaba en el centro, fuera aceptada o no.
Y un primer resultado fueron las treguas o tratados en los que se reconocia la
libertad de cultos y creencias, aunque, en la practica, continué vivo el proverbio
de que el rey determinaba la religién de su reino”. (Rodriguez Adrados, 2006:
478). Supuso, asimismo, “una elevacién del pensamiento como pocas veces se
habf{a visto en la historia de la humanidad” (Cierva, 1997: 29).

La paz de Crépy y la presion ejercida por Carlos V sobre la Santa Sede
obligaron al papa Paulo I1I a realizar una nueva convocatoria, ahora definitiva,
a través de la bula Laetare Jerusalem (30-X1-1544), para la celebracion del
concilio, nominado general y ecuménico, en esta ocasién en la ciudad imperial
de Trento. Este fue inaugurado el 13 de diciembre de 1545.Y se desarroll,
debido a tensiones de diversa indole y a conflictos armados entre las potencias
europeas en lid, en tres periodos, el primero bajo el pontificado de Paulo III
(1534-1549), el segundo bajo el de Julio III (1550-1555) y el tercero bajo
el de Pio IV (1559-1565), todos ellos en ausencia de la rama protestante, ya
que los promotores del concilio no cedieron ante sus exigencias de que aquél
fuese libre —de la intervencién del papa— y cristiano —con la participacién de
clérigos y laicos. El concilio, en todas sus fases, estuvo presidido por legados
pontificios, encargados de proponer los temas y de encauzar las discusiones,
cuyo numero varié en funcién de la etapa, oscilando entre tres y cinco®.
Para abordar esta ardua tarea, se organizaron congregaciones o comisiones que,
a su vez, en funcién del cometido, se dividieron en dos secciones bdsicas:
las generales, integradas por los padres de la Iglesia (cardenales, arzobispos,
obispos, generales de congregacién y abades, cuyo voto se contaba por
agrupacién mondstica), y las de zedlogos, integradas por doctos y eruditos,

6 DPara la primera fueron designados los cardenales Del Monte, Cervini y Pole, para la
segunda el cardenal Crescenzi, el arzobispo Pighino y el obispo Lippomano, y para la
tercera los cardenales Gonzaga, sustituido tras su muerte por Morone, Seipando, Hosio,
Simonetta y Altaemps, sustituido en marzo de 1563 por Navagiero.
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sin derecho a voto, encargados de preparar y realizar los estudios y las
exposiciones técnicas de cuestiones atin no tratadas o decididas por los padres
conciliares. Las jornadas de trabajo se estructuraron en sesiones, veinticinco
en total, donde se proclamaban solemnemente las conclusiones a las que
previamente habian llegado las congregaciones generales. Y se acordd, después
de no pocas discusiones sobre el temario del concilio y el orden de los asuntos
a tratar, que se abordarian simultdéneamente tanto las cuestiones referidas a
dogma como las de reforma o disciplinares. Durante el primer periodo (1545-
1549), se aprobaron decretos sobre las fuentes de la fe catélica, el pecado
original, la ensenanza de la sagrada escritura y de la teologfa, la justificacién
y los sacramentos (sesiones 12 a 102); mientras en el segundo (1551-1552),
decretos sobre disciplina y los sacramentos de la eucaristia, la penitencia y
la extremauncidn (sesiones 112 a 162); y en el tercero (1562-1563), sobre la
residencia de los obispos, la comunidn, el sacrificio de la misa, el orden, el
matrimonio, el purgatorio, las indulgencias, el culto a los santos y reliquias
y la ereccién de los seminarios diocesanos (sesiones 172 a 253). En la tltima
sesién, los padres conciliares aprobaron todos los decretos anteriores, y el
26 de enero de 1564 el papa Pio IV confirmé, mediante la bula Benedictus
Deus et Pater, todos los decretos conciliares, otorgdndoles, asi, rango de ley.
(Barrio, 2005: 651-654; Gutiérrez, C., en Aldea Vaquero, 1972: 485-491;
Llorca, 1967: 771-835; Vernard, citado en Alberigio, 1993: 285-297).

Asi pues, este concilio, de rdpida y efectiva aplicacién, gracias,
principalmente, al celo y compromiso de los sucesivos papas, aunque no
logré mantener la unidad de la Cristiandad, supuso la clarificacién de
cuestiones dogmadticas de gran calado, afirmdndose contundentemente
el magisterio de Roma frente a las tesis protestantes, y la radical
reestructuracion y depuracién de insanas costumbres y trasnochadas
estructuras, y marcd, sin duda, un hito en la historia de la Iglesia.

(Llorca, 1967: 835-837; Jedin, 1960: 124-126).

El mds largo en duracién y el de mds honda influencia entre todos los
concilios. Ninguno como ¢l definié mayor nimero de dogmas, ni conformé
mds profundamente la vida de la Iglesia. Han pasado (mds de) cuatro siglos,
y todavia hoy sigue ésta viviendo en buena parte de la herencia espiritual de
ese concilio (Gutiérrez 1972: 483).

La preocupacién de los padres conciliares por cuestiones referidas a la
formacién de los sacerdotes fue manifiesta desde el comienzo: “La crisi dello
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cisma ¢ stata in ultima analisi la crisi della formazione sacerdotale” (Jedin,
1963: 401). Eran conscientes, pues, de que la prosperidad de la Cristiandad
dependia, en buen modo, de cémo se obrase en las conciencias atin virgenes.
Tarea esta que se hacfa mds urgente a medida que las varias corrientes de
reforma —revolucién— ganaban terreno, que acusaban a la Iglesia, ademis, de
abandonar la ensenanza y el conocimiento. Ante lo cual el concilio reacciond,
estableciendo, en la sesién quinta (17-VI-1546), que, obligatoriamente, todos
los prelados debian fundar en cada catedral y colegiata cdtedras de teologia
y sagrada escritura, de tal manera que no quedase sacerdote sin poseer
conocimientos suficientes sobre estas disciplinas. Asimismo, en esta misma
sesién, se dispuso, cara a la educacién popular, que en todos los colegios de
la Cristiandad se instaurase el estudio obligado de tales materias. En sesiones
siguientes los asuntos referidos y otros intimamente relacionados se retomaron,
asi en las séptima (3-111-1547), decimotercera (11-XI-1551) y decimocuarta
(25-XI-1551), por las que se establecieron, respectivamente, las condiciones
que debian reunir los beneficiados eclesidsticos, la obligacién de los obispos de
velar por la idoneidad de las costumbres del clero bajo su cargo y en formacién
y las cualidades, intelectuales, morales y espirituales que habian de poseer los
aspirantes al sacerdocio. Fueron enérgicas y bien recibidas, pero trasnochas, y
pronto los padres conciliares se persuadieron, ademds, de la insuficiencia de
las mismas. (Jedin 1963: 401; Jedin, 1965: 105-106; Llorca, 1967: 787; Sala
Balust, 1966: 73-77).

Era menester, entonces, hacer algo mds. Se imponia una reforma profunda,
radical, capaz de revitalizar el panorama intelectual, cultural, moral y espiritual
de la Iglesia, que introdujese orden y sentido en la légica de la formacién de
los futuros ministros de aquélla. Esta obra se presentaba, ademds, como pieza
clave en todo el entramado de la Reforma —Contrarreforma—: s6lo asi se podia
otorgar al Concilio la proyeccion deseada y la vocacién de perdurabilidad
pretendida. Para lo cual, si se querfa mantener la unidad de la Iglesia y prevenir
a esta de futuras sediciones y doctrinas falsarias surgidas en su propio seno,
era preciso dotar a las medidas salientes de cierta reglamentacién y control
y, sobre todo, de aplicacién preceptiva. Cosa en absoluto sencilla, pues eran
notables las diferencias entre iglesias, tantas como naciones y reinos existian.
Todo lo cual, en consecuencia, debia estar imbuido de suficiente flexibilidad,
con posibilidades suficientes de adaptacién y acomodo a los tiempos y los
espacios, de modo que se evitasen posibles injusticias y errores de calculo fruto
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de una excesiva homogeneidad. Era necesario, en definitiva, crear un sistema
de formacidn sacerdotal con rango de ley y de validez universal.

Con este espiritu algunos se aventuraron y tantearon nuevas férmulas para
la instruccién y educacién del clero. Ejemplos de esto son, entre otros, el
Colegio de la Presentacion (Valencia), fundado por Tomds de Villanueva en
1550, el colegio universitario instaurado por el cardenal Otto de Augsburgo
en Dillingen por las mismas fechas del anteriormente citado, las propuestas
de reforma curricular y organizativa de los colegios sacerdotales realizadas
por Juan de Avila para el Concilio de Trento, el colegio romano fundado por
Ignacio de Loyola en 1551 y el decreto dado por el cardenal Reginaldo Pole
durante el Sinodo de Londres de 1556. Todos los cuales han sido considerados
como seminarios pretridentinos, debido a que en ellos se ofrecia una
formacién especificamente sacerdotal, bajo unos estilos de trabajo intelectual,
de vida en comunidad y de formacién teoldgica y espiritual muy parecidos
a los propugnados por Trento. De entre estas propuestas, destacan, por su
solidez, acabamiento y frescura, las de los tres dltimos. Asimismo lo hacen
por la notable influencia que ejercieron, a la postre, durante la elaboracién
del decreto Cum adolescentium aetas, por el que se fundaron los seminarios
diocesanos (Jedin, 1981: 114; Jedin, 1963: 403-406; Martin Herndndez, en
Aldea Vaquero, 1972: 2424; Sénchez Aliseda, 1942: 25-26).

El Maestro Juan de Avila estaba persuadido de que la reforma pretendida
no podria realizarse sélo mediante leyes, por buenas y acertadas que fueran.
Hacia falta que a estas acompafiaran otras medidas encaminadas a generar en
los afectados por las normas ciertas virtuosidad y voluntad de cumplir con las
mismas. Para lo cual sélo habia una via propicia y probadamente efectiva: la
formacién. Educacién e instruccién se convirtieron en la piedra angular de su
obra. Asi lo atestiguaron el Memorial Primero (1551). Reformacion del Estado
Eclesidstico y el Memorial Il (1561). Causas y remedios de las herejias, ambos
elaborados a instancias del Arzobispo de Granada, Pedro Guerrero, para el
Concilio de Trento vy, pasado este, las Advertencias para el Concilio de Toledo
(1565). (Sala Balust, 1947). En estos escritos realizé anotaciones y propuestas
sobre todos los grados de la ensenanza, desde la primaria hasta la universitaria:
Se ocupd de las escuelas de primeras letras, tanto de nifias como de nifios, que
proponia que fuesen de obligada asistencia para todos los muchachos de la
localidad; sugirié la creaciéon de escuelas nocturnas, para nifos que tuviesen
trabajos durante el dia, y escuelas-asilo, para nifos y nifias en desamparo;
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también que se intensificasen las actividades evangelizadoras, elaborando para
ello un ambicioso plan catequistico que inclufa tanto a nifios como a adultos,
asi como a los pdrrocos, que debian asistir a cursos de perfeccionamiento y
diddctica de la catequesis; apostd por la introduccién de rigor y virtud en
las escuelas de gramdtica, exigiendo que los profesores hubiesen demostrado
previamente su capacidad, conocimiento y sanas costumbres, y expurgando los
libros de texto de los fragmentos que pueden ser motivo de escdndalo o socavar
la pureza de estas; y asi también procedié con la Universidad, solicitando la
purga de los libros, pidiendo mds a los profesores y recomendando, para los
estudios de Teologia y Derecho Candnico, un estilo de vida mds recogida
y devota de la que habian observado hasta el momento. En unas y otras
propuestas el aspecto religioso y moral cobré especial relevancia, primando
sobre las cuestiones curriculares y diddcticas, mds vagamente tratadas en sus
escritos, excepcién hecha de lo relativo a la ensenanza de la Religion, para la
que ided un sugerente método, basado en la aprehensién y la accién desde
diferentes frentes, en espacios variados y con breves intervalos de tiempo entre
unas sesiones y otras. (Castan Lacoma, 1957; Janini Cuesta 1948; Garcia
Oro, 2002).

Pero fue la formacién de sacerdotes, sin duda, el asunto que mds interés
suscité en Juan de Avila. (Jiménez Duque, 2002; Martin Herndndez, 1999). A
estas cuestiones dedicé este buena parte del primero de los citados memoriales
para el Concilio de Trento, en un esfuerzo de sintesis y sistematizacién —vaga y
difusa— de la experiencia acumulada en anos anteriores, sobre las que insistid,
muy brevemente, en el segundo memorial. Sus principales empefios y mayores
energfas se encaminaron hacia la reforma radical de la clerecia, operando sobre
y desde la base, a través de la ensefianza y la educacién de aquélla:

(...) silalglesia quiere buenos Ministros —decia aquél—, ha de proveer que haia
(sic.) educacién de ellos; porque esperarlos de otra manera, es gran necedad.
(...) Yeste es el punto principal del negocio, y que toca en lo interior de él; sin
lo qual (sic.), todo trabajo que se tomare cerca de la reformacién serd de mui
(sic.) poco provecho; porque serd, o cerca de cosas exteriores, 0, no habiendo
virtud para cumplir las interiores, no durard la dicha reformacién, por no

tener fundamento Avila, [1551]en Abad, 1945: 7).

La primera y principal medida que propuso para la reforma de la Iglesia
fue poner mds cuidado en la eleccién de aspirantes al sacerdocio. Para lo cual
opté por un método de seleccién basado en el mérito, el esfuerzo, la capacidad
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y la virtud, incrementando el grado de exigencia a aquéllos, dificultando su
entrada e implantado un régimen disciplinar mds riguroso, de modo que sélo
los virtuosos y los que demostrasen una voluntad decidida e inquebrantable
para ser sacerdotes lograsen aguantar las incomodidades, los sacrificios y la
dedicacién que la formacién y la vida clerical obligadamente imponfan. (Avila

[1551] en Abad, 1945).

Ademds de las cualidades personales, era preciso que los aspirantes al
sacerdocio se instruyesen adecuadamente. Era menester que la Iglesia ejerciese
una accién metddica sobre estos. Para tal fin ided, retomando lo dicho por
el Concilio IV de Toledo, el establecimiento de centros especificos para la
formacién del clero, uno en cada didcesis —o mds, segtin las necesidades—,
en los que obligatoriamente debian educarse los futuros sacerdotes, de modo
que esta fuese la dnica via de entrada a la clerecfa, donde se suministrasen
los alimentos espirituales e intelectuales suficientes para la cura de almas y la
predicacion, todo en un ambiente debidamente procurado, al margen de los
peligros de la vida licenciosa que la modernidad introducia en los colegios
mayores y universidades, de las herejias protestantes y de la opulencia y codicia
terrenales que habian socavado las sanas costumbres de la Iglesia (Avila, [1561]
en Abad, 1945).Y “de esta manera —argiifa Juan de Avila—, en pocos afos,
tendriamos otra manera de sacerdotes, y por consiguiente, de pueblo, que

agora (sic) hai” (sic) (Avila [1551] en Abad, 1945: 11).

Atendiendo a las necesidades de la Iglesia, eran dos los colegios que
debian erigirse en cada obispado. Uno dedicado a la formacién de curas y
confesores, y otro para la de predicadores. En los primeros se educarian los
hombres de medianos ingenios, donde recibirian lecciones de Gramdtica, Casos
de conciencia y Sagrada Escritura. Los estudios debian realizarse en cuatro o
cinco afos, para que con la edad, bondad y letras, se autorizasen y sin peligro
tratasen oficio tan alto. En los segundos se instruirian los mejores ingenios, los
que habrian de ser predicadores. A éstos se les proporcionaria una formacién
teolégica més rica que a los curas y confesores, haciendo hincapié en el estudio
de la Sagrada Escritura, bajo un régimen disciplinar y espiritual también mds

estricto (Avila [1561] en Abad, 1945: 118-120).

Sélo debian ser elegidos para aspirantes al sacerdocio los mejores de cada
pueblo, los mds religiosos y cuerdos, independientemente de la fama y riqueza
que ostentasen. Dado que lo que se buscaba eran sacerdotes, lo que importaba
es que aquellos fuesen buenos, no asi tanto que manifestasen alguna carencia
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académica, pues para suplirla estaban los citados colegios. La edad recomendada
era sobre los veinte afos, ya en la adultez, cuando las opciones vitales son mds
seguras y conscientes. Era preferible contar con pocos candidatos, y no tener
que desechar luego a ninguno, que muchos, de los cuales hubiese que expulsar,
ala postre, por indignos o incapaces, a algunos cuantos. (Avila [1551] en Abad,
1945). Ordenar a estos tltimos era cosa intolerable, pues constituia uno de
los mayores peligros para la Iglesia, y para evitar riesgos y poner remedio a los
males ya hechos arbitré medidas contundentes:

(...) se deben buscar medios y poner todo recaudo, para que no sean admitidos
al estado clerical sino los hébiles; y si otros fueren, sean expelidos sin respeto
ninguno. Y para esto se deben poner graves excomuniones a los Prelados y
acompafiados, conforme a las que se ponen a los Inquisidores cerca del uso
de su oficio, para que, por ninguna via, admitan a la educacién eclesidstica
al que no pareciere ser digno; y si fuere admitido, lo expelan, constando de
su indignidad. Y en ejercitarse fielmente estas dos cosas, de admitir y expeler,
estd la raiz del aprovechamiento. Y si en éstas hai (sic.) falta, estd clara la
perdicién. Por tanto, fortalézcanse estos dos pasos todo cuanto fuere posible.

(Avila [1551] en Abad, 1945: 30).

Eran dos los principales escollos con los que tropezaba esta propuesta. En
primer lugar, existia la arraigada prictica de los patronazgos, que en muchas
ocasiones significaba admitir en los colegios y a drdenes, por presiones
externas, a candidatos indignos. La solucién para esto era cortar el mal de raiz:
“(...) que ningtin eclesidstico haia (sic) que no sea voluntario y bien educado”.
(Avila [1551] en Abad, 1945: 25). En segundo término, habfa un grupo
de individuos que no esperaban a ser llamados para el sacerdocio, sino que
impacientemente se acercaban a las puertas del colegio solicitando ingresar,
sin posibilidad de persuadirlos con razones de que han de esperar. Para éstos
sugirié crear una casa, a modo de los colegios sacerdotales, a cargo de una
persona buena y docta, donde viviesen bajo la misma disciplina que en estos
tltimos. Pasado un tiempo, se trasladaria a los colegios ordinarios a los que
hubiesen demostrado su validez para el sacerdocio, y a los que no lo hubiesen
hecho se les expulsarfa. Para ahorrar gastos, en estos centros excepcionales
no se impartirfan clases ni se dispondria de personal docente: Los aspirantes
deberfan asistir a las clases de los colegios. (Avila [1551] en Abad, 1945: 25-
26). Tampoco tendrian los alumnos derecho a manutencién:

Y hase (sic) de entender, que los que en esta casa estubieren (sic) se han de
mantener ellos de su propio dinero; y los que no tuvieren para ello, tomen
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otro oficio, o trabajen por ser tales, que sean del Prelado y electores llamados,

(Avila [1551] en Abad, 1945: 26).

Completaba la propuesta de formacién de Juan de Avila un esbozo de
sistema econdmico para el sostenimiento de estos centros. Calculé que para
mantener el flujo de curas y confesores de una didcesis de tamano medio
bastaba con que hubiese en torno a treinta y tres colegiales, una tercera parte
del total de sacerdotes (100). En cambio, consideré que la proporcién de
predicadores debia ser mayor que la de aquéllos, ya que algunos de los que
estudiaban para esto finalmente no valian para el oficio y, por tanto, debian
ser o expulsados o trasladados a labores de cura de almas; asi pues, debia haber
alrededor de quince alumnos, algo mds de la mitad del total de predicadores
(26). Las rentas se obtendrian, mayormente, de los beneficios que generaban
los préstamos y las fdbricas ricas que poseia el obispado. Y en caso de que no
hubiese tales medios, se procederia a suprimir algunas canonjias de la Catedral,
tantas como para sustentar los colegios. Asimismo, contaba con que algunos
colegiales tuviesen cierto patrimonio, con el que podrian sustentarse, sin coste
alguno para el colegio’. Apelé también a la humildad y sobriedad que debian
regir la vida del clero, tanto del de “a pie” como de las dignidades y autoridades
eclesidsticas, (Avila [1551] en Abad, 1945: 17-24). Estos recortes en los
presupuestos dejarian rentas suficientes para la fundacién y sostenimiento de
los colegios sacerdotales, y también para obras pias:

(...) que ningtin beneficio haia (sic.) que no sea suficiente para mantenimiento
mediano; y el que fuere maior (sic.), quitenle lo que sobra, y depositese en
quien seguramente estd, sin que éntre (sic.) primero en manos del beneficiado,
para gastarse en estos colegios, o en obras pias de misericordia. Y lo mismo
se haga de la renta de los Prelados y de las fébricas; porque, siendo en esto
todos parejos, de gana se lleve la carga por todos (Avila, [1551] en Abad 1945:
23-24).

También Ignacio de Loyola, en su empefno por contribuir a la Reforma,
concedié a la educacién y a la cultura un papel primordial en su obra para la
Compania de Jesus. Consideraba que “solamente iluminando al hombre desde
sus propias raices, se libera su libertad y se le constituye en liberador”, (Labrador
Herrdiz, 1999: 120-121; Iglesias, 1984: 34) que la “instruccién de la juventud

7  Paraasegurar que esta medida se llevase a la prdctica, sugirié que se obligase a todo aquel
que hubiese sido colegial a mantener, siempre que sus rentas fuesen suficientes, a otro
colegial que no pudiese hacerlo por sus propios medios.
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‘en letras y buenas costumbres’ era eficacisima para el bien comn, ayuda de
las almas y aumento y dilatacién de la religion cristiana”. (Labrador Herrdiz,
1999: 121). Y asi se consignd, aunque difusamente, en la bula fundacional
de aquélla (1540), que contemplaba la fundacién de colegios-residencias para
los miembros de la Compania que estudiaban en la Universidad. Pronto, en
1545, con la apertura del colegio de Gandia (Valencia), la oferta educativa
de los centros jesuitas se abrié a alumnos ajenos a la Orden, en régimen de
externado. En 1548 se dieron las primeras disposiciones detalladas sobre la
organizacién de los centros de la Compania y la pedagogia que debia regir
las vidas académica y disciplinar de estos, recogidas en las Constituciones
del colegio de Mesina. Estas fueron la primera versién de la Ratio Studiorum
definitivamente aprobada en 1599, cuyas estructura curricular, metodologia
de ensenanza y organizacién de centros influyeron notablemente tanto en
la formacién ofrecida por los seminarios diocesanos como en las ensenanzas
medias y superiores destinadas a la sociedad civil. (Batllori, M. en Delgado

Criado, 1993: 64-65).

La propuesta educativa de Ignacio de Loyola fue una apuesta por la
regeneracion social y espiritual a través de la cultura, formando un nuevo
tipo de individuo, libre, culto y de buenas costumbres, en sintonia con
los planteamientos del humanismo cristiano —fe y cultura— y a la altura de
las exigencias de los tiempos. Para lo cual ideé un sistema de ensefianza
meticulosamente planificado y cuidado, en el que progresiva y gradualmente
se cultivaban los aspectos constitutivos del Hombre —intelectual, moral y
religioso—, basado en el conocimiento a través de la experiencia, el didlogo y la
relacién interpersonal y la comunicacién educativa entre maestros y discipulos,
bajo los principios de eficacia y aprovechamiento. Organizé los estudios en
tres ciclos: inferiores, de cinco anos de duracidn, tres de Gramdtica (elemental,
media y superior), uno de Humanidades y otro a Retérica; y superiores, que
comprendian los estudios de Filosoffa, de tres anos, el primero dedicado
Légica y Matemiticas, el segundo Fisica y Etica y el tltimo a Metafisica,
Psicologia y Matemdtica superior, y los de Teologia, obligatorios para los
aspirantes al sacerdocio articulados en cuatro cursos. De entre estos tltimos,
los mds brillantes serian promovidos a otro ciclo mds, de dos afios de duracién,
encaminados a la obtencién del grado de Maestro o Doctor. Los tiempos de
estudio y de vacaciones estaban bien definidos: el afio académico duraba de
septiembre a julio, con periodos de esparcimiento estivales y entre medias del
curso —Navidad, Carnaval, Semana Santa, Pascua y Pentecostés, ademds de
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todos los jueves. Las pricticas religiosas también estaban rigidamente previstas:
misa diaria, comunién y confesiones semanales, asistencia a sermones una vez
a la semana, y otra a clase de doctrina cristiana, exhortaciones los viernes y las
oraciones que habian de realizarse antes de cada leccién. (Labrador Herrdiz

1999: 110-124; Batllori, M. en Delgado, 1993: 68-70).

Los contenidos respondian a la unidad del conocimiento, y se presentaban
progresivamente, en funcién de grados, niveles, tipo de estudios y capacidad
de los alumnos. El proceso de ensenanza y aprendizaje seguia tres pasos:
preleccion, en la que el profesor exponia, utilizando diferentes estilos, la leccién
correspondiente, procurando no dictar y hablar sosegada y claramente, de
modo que los alumnos pudiesen tomar las notas oportunas; repeticion, que
consistia en la repeticién por parte del alumno de las cuestiones més utiles
y relevantes de las tratadas durante la preleccion, procurando desarrollar
la memoria y el pensamiento auténomo®; y la aplicacion, que consistia en
ejercicios de composicién y debates entre los alumnos, fomentado la iniciativa
y creatividad particular y practicando el uso intercalado de la lengua verndcula
con el latin. Los sébados se hacia repaso de las lecciones de la semana, y los dias
de fiesta tenfan lugar las “academias”, durante las cuales se celebraban debates,
al modo de los ordinarios. Velando siempre por que las horas dedicadas al
estudio no fuesen excesivas y se invirtiesen en tiempos adecuados, respetando
los descansos y comidas, necesarios para mantener la salud corporal (Labrador
Herrdiz, 1999: 124-128).

Todo lo cual exigia mucho a profesores y alumnos. Los primeros debian estar
s6lidamente formados en las disciplinas que constituian el curriculo y poseer
las cualidades necesarias para procurar una buena ensefianza, demostrando
habilidad y preocupacién por el progreso de los alumnos a su cargo. Al
maestro se le exigia proceder con bondad, simpatia y suavidad, pensamiento
libre, amor a la verdad, capacidad para adaptarse a las peculiaridades de los
discipulos, reflexién y sentido comin, conocer a los alumnos, orientar a éstos
provechosamente, fomentar el trabajo en grupo, posibilitar el trabajo de la
forma mds atractiva posible y, antes que nada, respeto por los aprendices,
llamédndolos por su nombre y apellidos, mostrando ecuanimidad en el trato, de
modo que no hubiese agravios comparativos, y no beneficiarse indebidamente

8 La repeticidn consistia en la repeticién por parte de un alumno ante otros compaferos,
que escuchaban con atencidn; luego, se ponfan de manifiesto las dificultades encontradas;
y, finalmente, aquello que no quedase claro se preguntaba al maestro.
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del trabajo de aquellos para escribir alguna obra o para cualquier otro fin. Los
estudiantes, por su parte, debian ser perseverantes, constantes en la asistencia a
las lecciones, diligentes en su aprovechamiento y decididos a resolver las dudas
e incdgnitas, asi como observar las normas de convivencia y disciplinares
del centro, como son la puntualidad, el orden, la regularidad y la atencién.
(Labrador Herrdiz, 1999: 128-132; Batllori, M. en Delgado 1993: 67-70). En
definitiva, con la Ratio Studiorum se establecié:

(-..) un sistema organizativo completo, en el cual la articulacién de niveles,
grados y cursos se implicaba progresivamente, como también se implicaban
en la realizacién de los proyectos educativos las autoridades académicas, los
profesores y los alumnos (Labrador Herrdiz, 1999: 120).

Bajo estos planteamientos se fundé en 1551 el Colegio Romano
—posteriormente, Universidad Gregoriana de Roma—, con la finalidad de
formar, ejemplarmente, al lado de los estudiantes jesuitas, a un grupo de
sacerdotes diocesanos, que asistirian al centro en calidad de externos. En el
epigrafe titulado ;Cdmo ha de comportarse el rector con los jovenes externos que
quieren asistir a las lecciones del colegio? de las constituciones dadas para el citado
Colegio se dieron una serie de normas especificas para éstos, mds rigurosas
que para los de centros ordinarios, y que influyeron significativamente de la
configuracién del estilo de vida de los seminarios diocesanos’. (Sala Balust,
1966: 66). Estas trataban acerca de:

(...) larecta intencién, de la asistencia a diaria a misa, del doble examen diario
de conciencia, de la confesién y comunién semanal, de la armonia entre los
estudios y la vida espiritual, de las pldticas dominicales, de la modestia en el
proceder, de las salidas de casa, del trato con extrafios, de la correspondencia,
del uso del dinero y de los obsequios, del mandar, de las oraciones y lectura o
predicacién a la hora de la mesa, de la correccién fraterna, de la limpieza de
la casa, de la obediencia al rector y a sus representantes, de cémo debe tratar
el rector a cada uno buscando su provecho espiritual, del cuidado que deben
tener los mds viejos de los que van llegando, de la caridad entre todos (Sala

Balust, 1966: 65-66).
La propuesta mds acabada de las ideadas especificamente para la formacién

de sacerdotes seculares que hasta el momento se habian realizado provino de

9  En estas constituciones ain no se dice nada sobre la figura del director espiritual. Estas
labores recafan en manos del rector o de algin delegado. Fue con la fundacion del Colegio
Germano cuando aquélla figura cobré entidad propia.

ISSN: 1856-9587 EDUCAB/ 95



Revista de la Escuela de Educacién

Inglaterra, donde Maria Tudor habfa restaurado recientemente el catolicismo.
El Sinodo de Londres (1556) se celebré con esta finalidad, la de afianzar la
reconversion y realizar la correspondiente reforma eclesidstica. Para lo cual el
cardenal Reginaldo Pole dio doce decretos, entre los que destaca el XI, titulado
Que en las catedrales debe educarse un cierto niimero de iniciados, del cual, como
de un semillero, puedan elegirse los que han de ponerse dignamente al frente de las

iglesias™. (Sala Balust, 1966: 68-73; Sdnchez Aliseda, 1942: 28-30).

Mediante este decreto se ordenaba la fundacién en cada didcesis de un
colegio o seminario, dirigido y gestionado colegiadamente entre el obispo y el
cabildo, destinado exclusivamente a la formacién de sacerdotes, de modo que
como en un plantio y semillero de ministros se mantuviesen un cierto niimero de
ninos. Los muchachos, para ser admitidos, debian reunir algunas cualidades.
Asi, era imprescindible que hubiesen cumplido los once anos y que supiesen
leer y escribir y, ademds, tenfan que demostrar cierta vocacién sacerdotal. De
entre los candidatos presentados, se tomarian preferentemente a los hijos de los
pobres, sin excluir por eso a los ricos, siempre que antepongan a todo el servicio de
Dios y de las iglesias. Se admitian también alumnos cuyos intereses no estaban
forzosamente enfocados hacia la vida consagrada, siempre que tuviesen
buena educacion y estuviesen dotados de buenas costumbres, de entre los cuales
se promocionaria, ocupando el hueco dejado por los ordenados, a los més
idéneos, tanto por su capacidad y cualidades personales como por la voluntad
de servir a Dios manifestada.

Todos, para empezar, debian estudiar gramdtica, y luego, una vez superados
estos cursos, teologfa y derecho candnico. Se establecieron dos grados, uno
para los mayores y mds avanzados en los estudios —los acdlitos—, que estarfan
bajo la directa supervisién del canciller de la catedral o de la persona —docta
y grave— designada a tal efecto, y otro para los mds pequefios. A ambos se
les proporcionaba comida y vestimenta —la toga, que llaman liberal-, y a los
primeros, a mayores, se les proporcionaba una recompensa anual. La disciplina

10 La propuesta de Pole entronca directamente con la experiencia llevada a cabo en 1495 por
el obispo Giberti en Verona y con los colegios jesuitas, especialmente el Colegio Germano
instalado en Roma. (Jedin, U. 1981: 114). Para el texto integro del decreto XI del Sinodo
de Londres véase “Anexo 1. El decreto X1, titulado Que en las catedrales debe educarse un cierto
niimero de iniciados, del cual, como de un semillero, puedan elegirse los que han de ponerse dignamente
al frente de las iglesias, dado por el cardenal Reginaldo Pole durante el Sinodo de Londres
de 1556”. En adelante, cuando se haga referencia a este texto, se omitird la cita, pues serd
tomada del que ahi se reproduce.
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afectaba por igual a todos, a los gramdticos y a los tedlogos, estuviesen o no
afectados por la vocacién, que estaban obligados a llevar tonsura y hébito
clerical y a servir oportunamente en los oficios divinos. Para ser ordenados era
preciso que cumpliesen con los requerimientos de edad establecidos, que
hubiesen obtenido buenos resultados durante el proceso de formacién y que
hiciesen gala de buenas costumbres.

Se puso gran cuidado en la seleccién del profesorado. Si se queria velar
por la sana doctrina y por las buenas costumbres y, al mismo tiempo, elevar el
nivel intelectual del clero, era tarea de obligado cumplimiento asegurar que los
maestros fuesen depositarios y fieles transmisores de las mismas y que destacasen
por su erudicidn. Para lo cual se establecieron dos medidas: la primera fue que
para poder impartir docencia era necesario superar un examen, y la segunda
establecer una lista cerrada de libros escolares. Acompafaba a éstas otra,
disuasoria y punitiva al mismo tiempo, encaminada a depurar las aulas de
posibles malas influencias para los seminaristas: aquellos que incumpliesen el
decreto serfan excomulgados y sancionados con la separacién de la ensehanza
durante tres afios, y los maestros ya existentes que no se adecuasen a sana
doctrina y a la buenas costumbres mencionadas seria removidos de su cargo y
sustituidos por otros iddneos.

Las cuestiones econémicas gozaron de un lugar privilegiado en el decreto.
Sin los recursos suficientes para satisfacer las necesidades minimas de
alimentacién, vestido y educacion de los seminaristas y para remunerar a los
maestros por su trabajo, era imposible emprender esta obra. Razén por la
cual se ide6 un sistema para el sostenimiento de los seminarios, que consistia
en que todos los arzobispos y obispos debian proveer a estos centros de un
censo anual suficiente para su desenvolvimiento, estimado en la cuadragésima
parte del total de los frutos anuales que perciben sus episcopados, exceptuados los
diezmos, las ayudas y los feudos.

Sin duda, fueron logros dignos y loables. Pero, a pesar de todo, seguian
siendo propuestas limitadas, revestidas de cierto aire provinciano, inapropiado
parala obra que se proponia el Concilio de Trento, marcadamente universalista,
y parciales, de escasa o nula extensién y aplicacién fuera del radio de influencia
de sus promotores. La solucién llegé durante la tltima etapa del Concilio
(1562-1563), en la sesién XXIII (15-VII-1563), con la promulgacién del
decreto Cum adolescentium aetas, recogido en el canon 18, por el que se
instauraron los que en adelante serian los centros de formacién sacerdotal
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por excelencia, los seminarios diocesanos, apodados tridentinos o conciliares
en memoria u honor al Concilio de Trento. Lejos de la improvisacién y la
premura con que suelen realizarse las reformas de los sistemas de ensehanza,
estos centros fueron fruto de la experiencia acumulada a través de los siglos:

El Concilio de Trento no hizo sino recoger, ddndole legislacién canénica
y haciéndola extensiva a la Iglesia universal, una serie de experiencias que
se habfan venido realizando hasta entonces en diversos paises y de manera
especial en Espafia, desde los momentos en que nuestra Iglesia se organiza y
llega a tener cardcter nacional (Martin Herndndez, 1999: 2423).

En mayo de 1563 se entregd el texto base para la reforma de las instituciones
de formacién clerical. Se tomé casi al pie de la letra el citado decreto del
cardenal Pole, al cual se le realizaron algunas modificaciones sustanciales. Se
precisé, en primer lugar, al hablar de la escuela de gramdtica, que el obispo,
(...) en cuanto sea posible, todos los que hayan de ser sacerdotes se eduquen e
instruyan en ella. Las principales reformulaciones se produjeron en lo relativo a
cuestiones econémicas. En este sentido se abrié la posibilidad de que las iglesias
con recursos escasos mandasen a sus aspirantes a los colegios metropolitanos.
Se restringi6 el abanico de posibles prebendados para la ensenanza, pues a
partir de entonces se exigiria a éstos estar en posesion del titulo de licenciado
o el grado de doctor en teologia o derecho candnico. Con el objeto de ahorrar
dispensas al seminario, se obligd a los candnigos con licencia para la ensehanza
a que la impartiesen gratuitamente en los seminarios diocesanos. Por tltimo,
también referido a asuntos econémicos, se confié “a los sinodos provinciales
la fijacién de un impuesto devengado a base de toda la masa econdmica
eclesidstica que ascendfa a una quincuagésima parte de los ingresos anuales”.
(Jedin, 1981: 116-117; Jedin 1963: 406-407; Sala Balust, 1966: 78-80;
Sinchez Aliseda, 1942: 30 - 35).

A partir de entonces, se suscitaron las correspondientes discusiones
del documento. Répidamente surgié la cuestién de quién se encargaria de
impartir las ensenanzas teolégicas, el clero diocesano, afectado de “esclerosis
intelectual”, o el regular, poseedor casi exclusivo de la teologia. Asunto que
también generd cierta controversia fue el de la obligatoriedad de erigir un
seminario en cada didcesis. A este respecto, algunos, como el arzobispo Pedro
Guerrero, consideraban este mandato imprescindible, e incluso urgfa a que se
emprendiese esta tarea cuanto antes. Un grupo amplio proponia dejar libertad
a los obispos para fundarlos o no, segiin la necesidades de la didcesis. Otros,
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mostraban sus reticencias por temor a que las universidades y los colegios
perdiesen empuje. (Jedin 1981: 116; Sala Balust 1966: 79 — 80; Sdnchez
Aliseda 1942: 35 — 40).

Tales propuestas no encontraron cabida en el texto entregado el 6 de julio
de ese mismo ano, donde, ademds, se habian suprimido algunas de las medidas
contenidas en el documento original y otras se habfan visto modificadas
nuevamente. Se eliminé la adicién al texto de Pole relativa a la escuela de
Gramitica. Se acentuaba la autoridad y responsabilidad del obispo en la
organizacién y direccién del seminario, tareas en las que estarfa ayudado por
dos canénigos —en calidad de consejeros- elegidos por él mismo, en detrimento
de las capacidades de intervencién del Cabildo en el desenvolvimiento de la
vida del centro, que pasaba a desempenar funciones meramente de consejo
y asesoramiento. De nuevo, las modificaciones mds importantes recayeron
sobre los asuntos econémicos, acerca de la financiacién y sostenimiento de
los seminarios. Asi, se desvincularon los sinodos provinciales de la gestion
econdmica de los seminarios, reservandose su intervencién para casos en
los que los obligados a pagar se negaran a contribuir en la financiacién del
seminario; se exonerd de tales contribuciones a los cabildos, los monasterios,
las 6rdenes mendicantes y los establecimientos de los sanjuanistas; y se otorgé
al obispo la potestad para aplicar al seminario las prebendas simples —sin carga
pastoral—, al tiempo que se le obligaba a rendir cuentas de su gestién ante un
consejo de administracion. Finalmente, tras estas reconsideraciones y escasas
reformulaciones mds de nula trascendencia, el documento fue presentado —ya
como canon 18-, y aprobado por unanimidad en la congregacion general de 14
de julio, y ratificado durante la mencionada sesién XXIII'' (Jedin, 1981: 117;
Jedin, 1963: 407-408; Sala Balust, 1966: 80).

En este se estipulé que en todas las catedrales, metropolitanas e iglesias
mayores se erigiese, con la mayor presteza posible, un colegio o seminario,
preferiblemente situado cerca de las mismas. Para las di6cesis que fuese
pertinente, por extensién y cantidad de alumnos, se contemplaba la posibilidad
de instaurar mds de uno, subordinado al de la ciudad episcopal, siempre que

11 DPara el texto integro del decreto Seminariis clericorum véase “Anexo 2. El canon 18 de la
sesion XXIII del Concilio de Trento, sobre ereccién de los seminarios diocesanos”. En
adelante, cuando se haga referencia a este texto, se omitird la cita, pues serd tomada del
que ahi se reproduce. Una comparativa entre el primer borrador y la redaccién final del
documento puede verse en Sdnchez Aliseda 1942: 41-43.
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los medios materiales, personales y econémicos lo permitiesen. Mientras
que para las mds pobres, o que contasen con escaso niimero de aspirantes, se
recomendo la apertura un seminario interdiocesano, al que acudirfan alumnos
de las di6cesis que habian empenado sus esfuerzos en su fundacién y que
contribufan al sostenimiento del mismo. El fin dltimo era asegurar un plantel
perenne de ministros de Dios.

Dado que se concibié como obra para toda la Cristiandad, era menester
proporcionar normas de amplio espectro, que, sin perder la unidad, fuesen
vélidas para cualquier regién geogrifica y aplicables independientemente
de la coyuntura imperante. Era tarea de cada Iglesia, entonces, desarrollar
y acomodar a su realidad, segiin costumbre del pais o calidad de las iglesias, lo
dicho por el Concilio, moderando, en caso necesario, 0 aumentando todas y cada
una de las cosas mencionadas.

Se designé al obispo como autoridad méxima y responsable ultimo
del seminario. Eran competencias de este resolver sobre la admisién de
los alumnos, seleccionar a los maestros y formadores, establecer el modelo
organizativo del colegio, dar las normas de convivencia y disciplinares,
recogidas en las constituciones fundaciones de cada colegio, y asegurar la
solvencia econémica del mismo. Ayudarian a aquel en sus tareas y cometidos
dos canénigos, elegidos de entre los mds ancianos y graves. En caso de que
el obispo actuase negligentemente en cualquiera de sus cometidos, serfa el
arzobispo el encargado de subsanar los errores y de reprenderle, quien, a su
vez, serfa corregido, de ser necesario, por el sinodo provincial.

No todos los que quisieran podian ingresar en el seminario. Los alumnos
susceptibles de ser admitidos debian cumplir algunos requisitos: tener, al menos,
doceanosdeedad, proceder de matrimonio legitimo, saber leery escribir de corrido
y dar esperanzas por su buena indole e inclinaciones de que siempre continuardn
sirviendo en los ministerios eclesidsticos. De entre estos tendrian preferencia los
més humildes, sin dejar al margen a los ricos, siempre que se encargasen de su
propia manutencién y manifestasen el deseo de servir a Dios y la Iglesia. Unos
y otros, una vez admitidos, serfan tonsurados y vestirian siempre con el hdbito
clerical. Estos se distribuirfan en diferentes cursos y grados, en funcién de la
edad y del aprovechamiento en la disciplina eclesidstica, de los cuales, en un
momento indeterminado de su formacién, a juicio del Obispo, algunos serfan
destinados a realizar servicios en las iglesias, y otros serfan elegidos, también a
discrecién de aquel, para que se formen en el colegio.
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La finalidad era formar en piedad y religion a los llamados al sacerdocio
desde sus mads tiernos anos, antes de que los hdbitos viciosos llegasen a dominar
por completo ala juventud, siempre propensa a los deleites del mundo. A tal fin
se establecié un curriculum minimo, presentado progresiva y gradualmente,
de necesario cumplimiento en todos los colegios, que comprendia Gramadtica,
canto, computo eclesidstico, buenas letras, Sagrada Escritura, los libros
eclesidsticos, las homilias de los santos, las férmulas para administrar los
sacramentos, los modos de confesién y lo concerniente a los demds ritos y
ceremonias. Y se dieron algunas normas bdsicas que todos los alumnos habian
de observar, bajo pena de ser castigados severamente, llegando, incluso, a ser
expulsados: asistir diariamente a misa, confesarse, como minimo, una vez al
mes y servir en la Catedral u otras iglesias del pueblo los dias de fiesta.

Los maestros y profesores debian ser, a partir de entonces, personas idéneas
para la ensenanza, licenciados o doctores en Sagrada Escritura o Derecho
Candnico. Para ahorrar gastos, estos debian ser elegidos por el ordinario, en
primer lugar, de entre aquellos que gozasen de prebendas para la ensenanza o
que tuviesen la obligacién de leer, 0 ensernar. Ante tales designaciones no cabia
la negativa, y aquéllos debian acceder a impartir la docencia por si mismos o
a través de sustitutos capacitados. Se introducian, asi, criterios de calidad para
la ensenanza, aunque las libertades de cdtedra y de ciencia, en contraposicion
con lo recomendado por Ignacio de Loyola'?, aparecian expresamente negadas:
Se obligaba a los maestros y profesores a ensenar lo que mande el obispo.

A este respecto cabe afadir que la cuestién planteada durante la discusién
del primer borrador del decreto sobre a quién hay que encomendar la ensefanza
de las materias teoldégicas quedd en suspenso. El Concilio guardé silencio,
dejando el asunto al libre arbitrio de los obispos. Aunque, ciertamente, el
papa Pio IV marcé una tendencia, seguida, entre otros, por su sobrino Carlos
Borromeo, al confiar a los jesuitas el seminario romano, fundado en 1565, a
pesar de las reticencias y objeciones de esta congregacién. (Jedin, 1981: 118;

Sala Balust, 1966: 95).

Aligual que en el decreto dado por el cardenal Pole, las cuestiones econdmicas
fueron especialmente atendidas por los padres conciliares. Era preciso disponer

12 La diversidad de autores propuestos —por la Ratio Studiorum— permitia ofrecer a los
estudiantes aquellas obras que trataban los temas con mds rigor, no sélo los que “permiten
la imitacién ficil”. (Labrador Herrdiz, 1999: 123).
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de rentas fijas y suficientes para edificar el colegio, pagar su estipendio a los maestrosy
criados, alimentar a los alumnos y para los otros gastos derivados del mantenimiento
del mismo, sin las cuales el programa de reforma apenas pasaria de lo meramente
testimonial o voluntarioso. Para esto, en primer lugar, se decreté que a partir de
entonces, los fondos que en algunas parroquias se destinaban a la formacién de
los jévenes se desviarian hacia las arcas del seminario, y, en segundo término, se
arbitré un sistema que obligaba a todas las iglesias y entidades de la didcesis a
contribuir a la financiacién del seminario, implicando y corresponsabilizando
—s6lo materialmente—, asi, al conjunto de la iglesia diocesana o provincial de
los logros y fracasos de este. Excepciones a esto tltimo fueron los monasterios
de los mendicantes y la orden de San Juan de Jerusalén, que quedaron exentos
de tales impuestos. El obispo, aconsejado por los mencionados canénigos y dos
clérigos de la ciudad, uno elegido por el primero y el otro por el clero, velarfa por
que tales contribuciones se realizasen, utilizando para ello todas las herramientas
legales a su disposicién; ante estos mismos consejeros debia el primero rendir
cuentas cada ano acerca de la gestién econémica.

Asi se materializ6 la decidida apuesta de la Iglesia por la educacién y por
un nuevo tipo de clérigo, mejor preparado intelectualmente, con un acervo
cultural mds amplio y una mayor altura espiritual. De hecho, la importancia
de este canon fue tal que —razonablemente— se ha sostenido sistemdtica
e incuestionablemente la afirmacién de que sdlo el citado decreto hubiese
compensado los esfuerzos invertidos en el Concilio': (Sdnchez Aliseda 1942:
21-22; Jedin 1981: 123; Johnson 2004: 404; Llorca 1967: 829 y 837; Masi
1963: 413-432; Pallavicini, S. citado en Sala Balust 1966: 81):

13 El cardenal Sforza Pallavicini lo expresd en 1670 del siguiente modo: (...) adeo ut complures
affirmarent, ubi nullus alius fructus ex eo Concilio decerptus fuiste, solum hunc labores omnes er
incommoda compensaturum, quippe unicum adiumentum quod efficax ad reparandam collapsam
disciplinam agnoscebatur, cum certa sit requla, in omni Republica tales haberi cives quales educantur.
Marc Venard advierte a este respecto que las medidas disciplinares adoptadas por el
Concilio son enérgicas, pero no nuevas. Algunas, que parecen nuevas, no a veces malinterpretadas.
Porgamos, por ejemplo, el célebre decrero sobre la formacion de los futuros sacerdotes (...) en el decreto
tridentino no hay mucho que pueda decirse de revolucionario ni que pueda modificar profundamente
el cuerpo sacerdotal en las condiciones de aquella época. El interés principal era el de subrayar la
responsabilidad de los obispos en la formacién de sus futuros sacerdotes, abriendo parcialmente su
reclutamiento entre las clases pobres, y sancionar el valor eclesidstico de la pietas litterata humanista.
Pero en cuanto institucion, el seminario tridentino anuncia todo lo mds los seminarios menores del siglo
XIX. Por lo demds, precisamente por aquella época sufre la concurrencia victoriosa de los colegios de los

Jjesuitas (Vernard M., 1993: 296).
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Esso ha creato per la prima volta nella storia della Chiesa, per la formazione
teologica e spirituale del clero diocesano, un’instituzione che metteva
il Sacerdote in grado no solo di offrire il Sacrificio della Santa Messa e di
amministrare i Sacramenti come “minister Christi”, ma anche di annunciare
nella predicazione e nella catechesi la parola di Lui come “testis Christi”. (...)
Il Decreto tridentino sul Seminario significava un grande passo in avanti; un
passo cosi grande, che si poteva dire che esso da solo bastava per giustificare
la convocazione del Concilio di Trento, (Jedin, 1963: 408-409).

Consideraciones finales

El decreto tridentino doté de un nuevo significado a la palabra seminario,
utilizada desde antiguo, el de “semillero” o “vivero”, introdujo en el sistema
de formacién sacerdotal los principios de igualdad de oportunidades, mérito,
capacidady cualidad, algunos de los cuales no se aplicaron alos sistemas estatales
de ensenanza occidentales hasta bien entrado el siglo XX, e hizo extensible este
tipo de ensefanza a toda la poblacién escolar —con vocacién y que reuniese
ciertos requisitos— y obligatoria su oferta en cada didcesis. Esta audaz medida,
ademds, determing los cuatro siglos siguientes del curso de la Iglesia, al menos
en cuanto a formacion sacerdotal se refiere. Las lineas maestras dibujadas
durante el Concilio de Trento se conservaron en esencia hasta el Concilio
Vaticano II (1962-1965), en el cual la filosofia y la organizacién sobre y de
los seminarios se vieron profundamente renovadas, adaptdndolas a la “nueva
Iglesia” naciente. Todo lo cual da cuenta de la voluntad de permanencia
que presidié esta innovacién, dotada de suficiente flexibilidad como para
adaptarse a cualquier tiempo y arraigar en cualquier espacio', (Danneels
,1999: 83) y del acierto que supuso tal medida para la iglesia catdlica, que
logré unificar la formacién de sus ministros, asegurando, asi, la pureza de
la fe y de las costumbres dentro del territorio geogréfico y espiritual bajo su
influjo. Obsérvese que las dos grandes reformas del sistema de educacién de
clérigos coincidieron con los procesos mds radicales de revitalizacién de la
Iglesia. Lo que fortalece la tesis de que la educacién es la “dama de honor” de
los planes reformadores o revolucionarios con voluntad de perdurabilidad,
sean del signo que sean:

14 El cardenal Danneels, en una magistral conferencia impartida en 1999, apunté que la finalidad
primordial de los seminarios es formar al sacerdote eterno tal como Jesiis lo ha querido en el evangelio,

Jformar sacerdotes para siempre pero destinados a una época.
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De hecho, cualquier grupo radical o revolucionario la considera una cuestién
de capital importancia; saben que, una vez ganada la revolucién en la “calle”,
el nuevo orden sélo se podrd sostener mediante una accién continuada y
metédica sobre las voluntades mds jévenes (Herndndez Huerta, 2004:11).

No obstante lo cual, aunque el decreto fue una medida realista, no fue la
solucién ideal. Lo que se ofrecié fue sélo la posibilidad de que el sacerdote
medio, generalmente incapaz para el rigor intelectual de los estudios
universitarios, adquiriese una formacion suficiente para su misién: Nada dijo
acerca de la obligatoriedad de asistir a los seminarios para poder ser ordenado
sacerdote. Es decir, asistir al seminario diocesano no fue conditio sine qua
non para ser ministro de la Iglesia. Lo que provocé que, durante los siglos
posteriores, muchos sacerdotes continuaran con graves deficiencias en su
formacién intelectual y espiritual, con gran perjuicio para la Iglesia (Jedin,

1963: 408-409; Sala Balust, 1966: 89; Jiménez Duque, 1999: 79-89).

Anexo

El decreto XI, titulado Que en las catedrales debe educarse un cierto nimero
de iniciados, del cual, como de un semillero, puedan elegirse los que han de
ponerse dignamente al frente de las iglesias, dado por el cardenal Reginaldo

Pole durante el Sinodo de Londres de 1556" (Sala Balust, 1966: 69-72).

Siendo en este tiempo grave la penuria de personas eclesidsticas, sobre todo
idéneas, para regir y servir en las iglesias y en los cargos eclesidsticos, y no
viendo otra solucién al problema que el establecer y conservar a lo menos
en las iglesias catedrales como un plantio y semillero de ministros, con la
aprobacién del sagrado Concilio, establecemos y decretamos que cada una
de las iglesias metropolitanas y catedrales de la Iglesia de este reino, segtin el
censo y los medios de cada una, y en relacién a la extensién de la didcesis,
mantengan un cierto niimero de ninos.

Los que hayan de recibir en este colegio, tengan por los menos de once
a doce afos, que sepan leer y escribir, y cuyo cardcter y buen deseo ofrezcan

15 Ahi mismo puede verse el texto original en latin, trascrito por los autores junto a esta
traduccidn.
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cierta esperanza de que han de ser sacerdotes y de han de servir siempre en los
ministerios eclesidsticos.

Queremos, por otra parte, que se elijan preferentemente los hijos de los
pobres, sin excluir por eso a los de los ricos, siempre que antepongan a todo
el servicio de Dios y de las iglesias. Aprendan ante todo Gramatica; después,
adscritos a la misma iglesia metropolitana, o catedral, y bajo la direccién del
canciller de la iglesia, o de cualquier otro varén docto y grave, elegido para
este cargo, estudien la doctrina y la disciplina eclesidstica. Se dividirdn en dos
clases: la una, de los mayores en edad y letras, que queremos sean acdlitos, a
los cuales, amén de la comida y de la toga, que llaman liberal, se les asignard
una recompensa anual; la otra, la de los mds jévenes, a quienes sélo se les
dard la comida y la toga. Todos ellos, tanto los de la primera, como los de la
segunda clase, llevardn tonsura y habito clerical, y seguirdn un mismo tenor
de vida, y servirdn oportunamente en los oficios divinos de la iglesia. De
entre la clase de los acdlitos, los que hayan llegado a la edad legitima y hayan
aprovechado en buenas costumbres y en Letras, se iniciardn en las sagradas
6rdenes y trabajardn en los ministerios que el obispo o el cabildo les asigne
en la misma iglesia catedral o metropolitana; y, ademds, el mismo obispo y
cabildo procurardn que a estos se les asigne un beneficio eclesidstico segtin los
méritos de cada cual. El lugar de estos que pasan del grupo de los acélitos a
las sagradas érdenes y a cargos mayores de la Iglesia, se cubrird con los de la
clase inferior que por sus costumbres, por su edad y por los estudios estén més
inmediatos.

A la escuela de Gramdtica y a otras ensefianzas podrdn ser admitidos para
su instruccién otros jévenes de la ciudad y de la didcesis, con tal que tengan
buena educacién y estén dotados de buenas costumbres; estos jovenes vestirdn
igual y seguirdn el mismo régimen de vida que los alumnos de la iglesia. De
entre ellos, el que sea mds idéneo y manifieste voluntad de servir a la Iglesia,
se pondrd en el lugar que dejé vacante el clérigo.

Y como es necesario, para alimentar este plantel de jévenes, que, mientras,
se designe una determinada cantidad de los réditos de los beneficios que
se han de asignar para siempre a esta obra tan piadosa, de los que vaquen
en lo sucesivo, o de otro modo cualquiera, cosa que confiamos se resolverd
en breve, provéase de momento alglin censo anual, que sea suficiente tanto
para el sostenimiento de los jévenes como para el estipendio de los maestros;
ordenamos que todos los arzobispos y obispos, de los frutos anuales que
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perciben de sus episcopados, exceptuados los diezmos, las ayudas y los feudos,
destinen todos los anos una cuadragésima parte para alimentar a los nifos
y para pagar el sueldo de los maestros que los instruyen en Gramadtica y en
doctrina y disciplina eclesidstica.

Lo cual deseamos y mandamos hagan también todos los que ya disfrutan
de cualesquiera prebendas y beneficios eclesidsticos, o, en lo sucesivo, los
consigan, para que los frutos de sus beneficios, que exceptuados, como hemos
dicho, los diezmos, las ayudas y los feudos, asciendan a un rédito anual de
veinte libras, entreguen anualmente una cuadragésima parte para estos
menesteres de la didcesis, en que disfrutan del beneficio. Cosa que confiamos
hardn no gravosamente, dado su ministerio y buen deseo, aunque ya estin
gravados con otras muchas obligaciones, segtin su piedad para con Dios y para
su Iglesia, que ahora estd grandemente deformada por la escasez de ministros
idéneos.

Decretamos, ademds, que el obispo, juntamente con el dedn y el cabildo
de la iglesia catedral, tengan cuidado de la escuela de estos ninos, y encarguen
a determinadas personas que exijan este censo a todos aquellos que deben
pagarlo, en los términos y lugares, y bajo censuras y penas que determinardn
el obispo y el cabildo. Todos los demds principios que han de establecerse
para la recta administracién y conservacién de esta escuela, pues atn faltan
muchas disposiciones, se determinardn, con el favor de Dios, en la préxima
convocatoria.

Y siendo asi que en la conservacién de la sana doctrina y de las buenas
costumbres influye poderosamente el que se pongan al frente de los ninos
educandos maestros recomendables por la rectitud de la fe, por la honestidad
de la vida y por su erudicién, establecemos que nadie, y en ningin lugar, sea
puesto al frente de una escuela, o se le encomiende en modo alguno el cargo
de la ensefianza, sin haber sido antes examinado y aprobado por el ordinario
del lugar, y advertido de los libros que han de leerse en las escuelas, tanto para
la erudicién como para la formacién de las buenas costumbres de los jévenes.
El que desobedeciere este decreto incurra en la sentencia de excomunién , y
sea removido por tres afios del cargo de la ensefianza. Eximase con cuidado
ademds la fe, las costumbres y la doctrina de los que ya regentan las escuelas,
y si se viere en ellos las condiciones exigidas en la presente Constitucidn,
sean informados en ellas, y avisados de todo lo que hemos dicho; pero si no
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fuera asi, ordenamos que sean removidos de su cargo y sustituidos por otros
idéneos.

2

El canon 18 de la sesién XXIII del Concilio de Trento, sobre
ereccién de los seminarios diocesanos'® (Sala Balust, 1966:
81-86).

Siendo propensa la juventud a los deleites del mundo, si no se la dirige
rectamente, y no perseverando jamds en la perfecta observancia de la disciplina
eclesidstica, sin un extraordinario y especialisimo auxilio de Dios, a no ser que
desde sus mds tiernos afios, y antes que los hdbitos viciosos lleguen a dominarla
por completo, se la eduque en la piedad y religion; establece el santo Concilio
que todas las catedrales, metropolitanas e iglesias mayores tengan obligacion
de mantener y educar religiosamente, e instruir en la disciplina eclesidstica,
segtin las facultades y extensién de la didcesis, cierto nimero de jévenes de la
misma ciudad, y didcesis, 0, a no haberlos en ésta, de la misma provincia, en
un colegio situado cerca de las mismas iglesias, o en otro lugar oportuno, a
eleccién del obispo.

Los que se hayan de recibir en este colegio tengan por lo menos doce
afos y sean de legitimo matrimonio; sepan leer y escribir de corrido y den
esperanzas por su buena indole e inclinaciones de que siempre continuarin
sirviendo en los ministerios eclesidsticos. Quiere también el Concilio que se
elijan con preferencia los hijos de los pobres, aunque no excluye los de los
ricos, siempre que se mantengan a sus propias expensas y muestren deseo
de servir a Dios y la Iglesia. El obispo distribuird estos nifios en tantas clases
cuantas le parezca, dividiéndolos seglin su niimero, edad y aprovechamiento
en la disciplina eclesidstica; una parte de ellos, cuando le parezca oportuno, los
dedicard al servicio de las iglesias, y a otra parte la retendrd para que se formen
en el colegio, admitiendo otros en lugar de los que hubieran salidos educados,
de suerte que sea este colegio un plantel perenne de ministros de Dios.

Y para que con mds comodidad se instruyan en la expresada disciplina
eclesidstica, recibirdn inmediatamente la tonsura, vestirdn siempre de hdbito

16 Ahi mismo puede verse el texto original en latin, trascrito por los autores tomando como
fuente la edicién vaticana del mismo.
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clerical; aprenderdn Gramdtica, canto, cémputo eclesidstico y demds buenas
letras, y la Sagrada Escritura, los libros eclesidsticos y las homilias de los santos,
y las férmulas de administrar los sacramentos, lo relativo a oir confesiones y
lo concerniente a los demis ritos y ceremonias. Cuide el obispo de que asistan
todos los dias al sacrificio de la misa, que confiesen a lo menos una vez al mes,
que reciban a juicio del confesor el Cuerpo de nuestro Sefior Jesucristo y que
sirvan en la catedral y otras iglesias del pueblo los dias festivos.

El obispo, tomando consejo de dos canénigos de los mds ancianos y graves,
elegidos por él mismo, arreglar, segiin el Espiritu Santo le ilumine, todo
lo expresado, y cuanto sea oportuno y necesario, velando en sus frecuentes
visitas, de que siempre se guarde. Castigarin severamente a los discolos e
incorregibles, y a los que dieren mal ejemplo, hasta con la expulsién si fuera
necesario; y, removiendo todos los obstdculos que hallen, cuidardn con esmero
de cuanto les parezca conducente para conservar e incrementar tan piadoso y
santo establecimiento.

Y porque serdn necesarias rentas determinadas para edificar el colegio,
pagar su estipendio a los maestros y criados, alimentar a los alumnos y para los
otros gastos, ademds de los fondos que estdn destinados en algunas iglesias y
lugares para instruir y mantener jévenes, los que desde ahora se han de tener
por aplicados a este seminario bajo la misma direccién del obispo, este mismo
consejo de dos candnigos en su cabildo, y también de dos clérigos de la ciudad,
cuya eleccién se hard igualmente de uno por el obispo y de otro por el clero,
separardn alguna parte o porcién de los frutos integros de la mesa episcopal y
capitular, y de todas las dignidades, personados, oficios, prebendas, raciones,
abadias y prioratos de cualquier orden, aunque sea regular, y de cualquiera
cualidad o condicién, asi como de los hospitales que se dan en titulo o
administracién, segtin el estatuto del Concilio de Viena del Delfinado, que
empieza: Quia contigit, y de todos los beneficios de regulares, aunque sean de
derecho de patrono de cualquier especie, aun exentos, y aun nullius didcesis, o
anejos a otras iglesias, monasterios, hospitales o cualquiera otro lugar piadoso
aun exento; y también de las fébricas de las iglesias y de otros lugares, asi como
de cualquier otra renta o producto eclesidstico, hasta de otros colegios, con tal
no haya en ellos seminarios de discipulos o maestros para promover el bien de la
Iglesia; pues es su voluntad que estos queden exentos, a excepcién del sobrante
de las rentas superfluas, después de la manutencién decente de los mismos
seminarios; asimismo se tomardn de las corporaciones o hermandades que en
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algunos lugares se llaman escuelas, y de todos los monasterios, a excepcién
de los mendicantes, y de los diezmos que por cualquier titulo pertenezcan a
los legos, y de que se suelen pagar subsidios eclesidsticos, o correspondan a
caballero de cualquier milicia, u orden, exceptuando tnicamente los de San
Juan de Jerusalén, y la porcién asi separada la aplicardn e incorporardn a este
colegio, asi como algunos otros beneficios simples de cualquier cualidad y
dignidad que fueren, o también prestameras o porciones de ellas, destinadas
aun antes de vacar, sin perjuicio del culto divino, ni de los que las obtienen.
Todo lo cual se observard aunque los beneficios sean reservados o afectos,
sin que puedan suspenderse o impedirse de modo algunos estas uniones y
aplicaciones por la resignacién de los mismos beneficios, no sirviendo de
obstdculo absolutamente ninguna constitucién, ni vacante, aunque tenga su
efecto en la curia romana.

El obispo local, por medio de censuras eclesidsticas, y de otros remedios del
Derecho, y aun implorando para ello si le pareciere al brazo secular, apremie a
pagar esta porcion a los poseedores de los beneficios, dignidades, personados
y de todos y cada uno de los que quedan arriba mencionados, no sélo por lo
que a ellos toca, sino por las pensiones que acaso pagaren a otros de los dichos
frutos; reteniendo, no obstante, lo que a prorrata se debe pagar a ellos, sin que
obsten respecto de todas y cada una de las cosas mencionadas, ninguna clase de
privilegios, exenciones, aunque requieran especial derogacién, ni costumbre,
por inmemorial que sea, ni tampoco apelacion que impida la ejecucién. Mas si
sucediere que en virtud de estas uniones, o de otro modo, se halla el seminario
dotado en todo o en parte, perdénese en este caso total o parcialmente, seglin
lo exijan las circunstancias, aquella porcién que el obispo habia separado de
cada uno de los beneficios mencionados o incorporado al colegio.

Y si lo prelados de catedrales y de otras iglesias mayores fueran negligentes
en la fundacién y conservacién de este seminario, y rehusaren pagar la parte
que les toque, serd obligacién del arzobispo corregir con severidad al obispo,
y del sinodo provincial, al arzobispo y a los superiores de éste, y obligarles
al cumplimiento de todo lo mencionado, cuidando celosamente de que se
promueva con la mayor prontitud esta santa y piadosa obra dondequiera que
se pueda ejecutar. El obispo ha de tomar cuenta todos los afios de las rentas
de este seminario en presencia de los diputados el cabildo y de otros dos del
clero de la ciudad.
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Ademds, para que con menos gastos puedan sostenerse estas escuelas,
decreta el santo Concilio que los obispos, arzobispos, primados y otros
ordinarios locales obliguen y apremien con privacién de los frutos a los que
obtienen prebendas de ensehanza y a otros que tienen obligacién de leer, o
ensefar, a que eduquen a los jévenes que se han de instruir en dichas escuelas,
por si mismos, si fueran capaces, o si no, por sus titulos idéneos, que han de
ser elegidos por los mismos estudiantes y aprobados por los ordinarios. Y si
a juicio del obispo no fueran dignos los nombrados, deben elegir otro que
lo sea, sin que puedan evadirse apelando; y si omitieran nombrarlo, lo hard
el mismo ordinario. Las personas o maestros mencionados ensefiardn lo que
mande el obispo.

En lo sucesivo, aquellos oficios o dignidades que se llamen de oposicién, o
de escuela, no se han de conferir sino a doctores o maestros o licenciados en
sagradas Letras o en Derecho canénico o, en su defecto, a personas que, por
otra parte, sean idéneas y puedan desempefar por si mismos la ensenanza;
quedando nula o invilida la provisién que no se haga en estos términos, sin
que obsten privilegios de ninguna clase, ni costumbre, aunque sean de tiempo
inmemorial.

Pero si fueran tan pobres las iglesias de algunas provincias que no en todas
se pueda fundar colegio, cuidard el concilio provincial, o el metropolitano,
acompanado de los dos sufragdneos mds antiguos, de erigir uno o mds colegios,
seglin juzgare oportuno, en la iglesia metropolitana o en otra mds cémoda
de la provincia, con los frutos de dos o mds de aquellas iglesias, en las que,
separadas, no se pueda comodamente establecer el colegio para que se puedan
educar en él los jovenes de ellas.

Mas en las que tuvieran didcesis dilatadas, puede erigir el obispo uno o
mds seminarios, segln le pareciese mds conveniente; los cuales, no obstante,
han de depender en todo del colegio que se haya fundado y establecido en la
ciudad episcopal.

Finalmente, si se suscitaran algunas dificultades por causa de las uniones,
por la regulacién de las porciones, por la asignacién e incorporacién, o
por cualquier otro motivo que impida o perturbe el establecimiento o la
conservacién de este seminario, pueda resolverlas el obispo y dar providencia
con los diputados referidos, o el sinodo provincial, segin costumbre del
pais o calidad de las iglesias y beneficios, moderando, en caso necesario,
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o aumentando todas y cada una de las cosas mencionadas, que parecieren
necesarias y conducentes al préspero adelantamiento de este seminario.
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Resumen

La Religién fue por mds de cien afios (1890-2004), uno de los principales
medios de divulgacién de la Iglesia Catélica en Venezuela. Por su trayectoria
se le reconocié como el decano de la prensa nacional. Con su lema: “Amad a
los hombres, detestad los errores” se mantuvo fiel a sus preceptos cristianos.
En relacién con la educacién, sus planteamientos se orientan a la defensa de
la formacion religiosa porque se cree que mediante ella se alcanza la plena
humanizacién de la persona. La revisién del diario se centra en el periodo que
va desde 1935 hasta 1947 debido a que en ese lapso se produjeron importantes
aportes sobre los principios orientadores de la formacién del ciudadano
requerido para la modernizacién del pais. En ese contexto, la Iglesia Catélica
ofrece lineamientos de lo que tendria que ser la educacién moderna, y se apoya
en dicho periddico para divulgar sus propuestas.
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Secular education or religious education: perdition
or salvation according to the newspaper La Religion

Abstract

The Religion was, for lives than one hundred years, one of the major half of the
Catholic Church in Venezuela. For their trajectory was recognized as the dean
of the national press. With their slogan: “Love the men, odium the errors” he
stayed dedicated Christian precepts. In relation to education approaches plows
oriented to the defense of religious education because of the belief that it i
achieved through the full humanization of individual the. The review journal
focuses on the period from 1935 until 1947 because at that time there were
important contributions on the guiding principles for the training of citizens
required for the modernization of the country. In this context, the Catholic
Church offers guidelines on what should be the modern education, and is
supported by this newspaper to disclose its proposals.

Key words: education, religion, citizenship, modernity.



| diario La Religién (1890-2004) fue por muchos afios uno de los princi-

pales medios de divulgacién de la Iglesia Catélica en Venezuela. Su trayec-
toria se extendié un poco mds de un siglo, convirtiéndose en el decano de la
prensa nacional. Con su lema: “Amad a los hombres, detestad los errores” este
medio de comunicacién impreso fue una tribuna que sirvié para presentar
importantes comentarios sobre los cambios que ocurrian en el pais, teniendo
como principio orientador de sus planteamientos la doctrina de la religion
catdlica.

En el periédico se consiguen noticias culturales, sociales, politicas,
econdmicas, deportivas, religiosas, educativas, entre otras notas. Sobre el
hecho educativo sus planteamientos se orientan a la defensa de la educacion
religiosa por una razén muy simple: se considera que a través de ella se alcanza
la plena humanizacién del sujeto y se forma al verdadero ciudadano.

El periodo que se extiende desde 1935 hasta 1947 es muy importante
para el estudio de las ideas educativas en Venezuela. En varios sectores de
la sociedad se discutian con mucha vehemencia los principios orientadores
de la formacién del ciudadano que requeria el pais para su modernizacién.
Se hablaba sobre la educacién renovadora, la escuela nueva, el humanismo
democritico y las innovadoras pedagogias como si fueran un fetiche que
servirfan de conjuro para superar el atraso y la miseria. En ese contexto de
nuevas propuestas la Iglesia Catélica no se quedé de brazos cruzados y ofrecié
lineamientos teéricos y pedagégicos sobre lo que tendria que ser la nueva
educacion desde un enfoque cristiano. En este contexto, el diario La Religion
recoge en gran medida esos planteamientos.

El diario La Religidn constituye una fuente de informacién valiosa porque
en primer lugar refleja mds de cien afios de la vida del pais, escrita por personas
ligadas a una institucién que tuvo mucha influencia en la cultura y los valores
que orientaban la conducta de los pobladores de esta nacién; asimismo, tanto
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en su editorial como en los articulos de opinién se presentan autores inéditos
que escriben al calor de los acontecimientos ocurridos, situaciéon que se nota
en el énfasis puesto en sus escritos, imprimiéndole al tema una vitalidad
invaluable.

En nuestra historia contempordnea es bien conocido que después de la
muerte de Juan Vicente Gémez en el pais hay una significativa transicién
hacia la democracia representativa que trae consigo la renovacién de la
educacion, asumiéndola como pieza clave en el engranaje de la consolidacién
de la modernizacién del pais. Esa es una de las razones por la cual se escogi6
La Religion y la fecha que se extiende después del afio 1935, para hurgar en
sus editoriales y en algunos articulos, indicadores de la manera en que desde
esa plataforma comunicativa se comprendieron los hechos ocurridos en el pais
y en medio de tales acontecimientos, el tratamiento que se le dio a la cuestién
educativa.

Un asunto ideolégico

Un aspecto clave que se manifiesta en los articulos y las editoriales de La
Religion cuando se toca el tema educativo, es su cardcter ideoldgico?. La Iglesia
sostenia que la mayoria de la poblacién venezolana era catdlica. Apoydndose
en los datos aportados por el censo de 1926, en el cual se senalaba que el
noventa por ciento de los venezolanos era catélico, ella pedia al Congreso que
considerara esa realidad para que “no legisle a espaldas del pais” (“La instruccién
religiosa para las escuelas” 1936: 1). Esa exhortacién es el primer aldabonazo
de varios que se hardn en el curso de los anos siguientes para destacar que la
religién es parte de la cultura del venezolano y cualquier intento de cambio,
sobre todo en el campo educativo, tendria que considerar dicha realidad.

El sdbado 4 de enero de 1936, en la columna “Perejilladas” se comenta
sobre el ambiente educativo del pais y los planteamientos de modernizar la
sociedad a través de la educacién. El autor de la mencionada columna, que por

2 Entendemos aqui por ideologia el estudio de las ideas y la manera en que estas se
aplican en la realidad. Las ideas se originan en intereses, confesados o inconfesados que
estdn presentes en las formas de vida de los sujetos y que se comparten con los demds,
convirtiéndose en algunos casos sistemas orientadores de la conducta humana. De manera
que las ideas que se expresan en el diario La Religidn son ideologias en tanto que expresan
una forma de comprender la realidad, e incluso toman forma en los postulados religiosos
que se proponen como alternativa para la formacién del sujeto moderno a través de la
educacién formal.
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cierto no se identifica, escribe con ese mismo titulo al menos hasta 1940, sefiala
que hablar de educacién sin la participacién de la Iglesia y mds concretamente,
sin religién en las escuelas, acarrea un problema de enormes dimensiones para
el futuro del pais, porque nuestra cultura siempre se ha identificado con el
catolicismo. Esa reflexién la fundamenta en lo que le dijo Bolivar a un maestro
de su sobrino, “la moral en la médxima religiosa y en la préctica conservadora
de la salud y la vida, es una ensefanza que ningtin maestro debe descuidar”

(“Perejilladas”, 1936: 6).

Este comentario tiene, a nuestro modo de ver, dos intenciones, por una
parte dejar sentado que la religion es un asunto propio de la cultura venezolana
ya que es una tradicién que ha sido profesada por nuestros antepasados y
transmitida de una generacién a otra, y también pretende mostrar que Simén
Bolivar la defendié y la practicd, por lo tanto, los héroes de la patria han sido
desde antano sus defensores. En este orden de ideas, en 1940, la editorial del
periédico hace referencia a una sentencia del Libertador en la que se revela la
importancia que tiene para él la formacién religiosa en las escuelas:

El director puede ensenar todo lo que le permita el tiempo, su capacidad y la
del discipulo. Pero los objetos de preferencia son leer, escribir, los principios
de la religion, de la aritmética y geografia. Para aprender los principios de la
historia sagrada y de la religidn, el catecismo Fleury y el padre Astete, pueden
usarse con suceso (“Bolivar y la instruccién religiosa”, 1940:1).

De modo que se trata de defender no s6lo un dogma o una fe, sino una
forma de vida. Un grupo de catélicos dirige al Congreso en 1936 una carta
publica en la que senalan su preocupacién por el tema de la laicizacion de la
educacion. Dicen que si la mayoria de los habitantes del pais son catélicos,
segtin la sentencia de los obispos y del censo efectuado en afios anteriores,
entonces las leyes tienen que adherirse a esa realidad, de lo contrario,
“estarfan traicionando el mandato de que se hallan investidos y crearfan como
consecuencia, una disconformidad entre las lineas normativas, propia de la
estructura de la sociedad” (“Texto del mensaje de los catélicos al Congreso”,
1936:1). Piden que el Estado asuma con responsabilidad su deber de cumplir
las leyes y respeten la condicién moral y religiosa de los habitantes del pais.
Hay que acotar en relacién al contenido de dicha carta y a la columna
titulada “Perejilladas”, que a partir del afio 1936 se inicié en el Congreso la
discusién sobre la conveniencia de adecuar la educacién a los nuevos tiempos,
incluyendo en esas modificaciones, quitar la religién de los salones de clase por
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considerarla una actividad de competencia exclusiva de la familia y en todo
caso, de las iglesias.

En defensa del argumento de que la religion es parte de la idiosincrasia del
venezolano, Facundo Pacheco, en un articulo publicado el jueves 2 de julio de
1936 sostiene que la democracia y la religién son dos realidades inseparables
de la civilidad. Segtin él, “la democracia contiene la religién”, de manera que el
ideal democritico, segtin su criterio, contempla conocer a Dios y a la religion
porque esta pauta las relaciones entre el hombre y su creador. La actitud
democritica y civica de un ciudadano es consecuencia de su adhesion a los
principios religiosos, por eso los valores propios de la ciudadania tienen una
huella cristiana. Para este autor, la verdadera conducta ciudadana, que se acoge
a los valores del patriotismo, de la convivencia y del respeto a las normas, es
producto de los valores cristianos, por tanto, una educacién distinta a ella,
especialmente la de cardcter laico, desestabilizaria el sistema social.

A nuestro juicio, lo que parece preocupar realmente a quienes se
expresan en La Religion es una cuestion de orden ideolégico. En esos anos
el comunismo estaba en clara expansién por Europa y en algunos paises de
América, poniendo en alerta a las autoridades religiosas porque consideraban
que dicho movimiento constitufa un mal para las sociedades, especialmente
las que tenian una tradicién religiosa porque dicha ideologfa traia consigo el
germen del ateismo.

Segin Ravard (19306), el comunismo comienza a penetrar en el pais por los
impulsores de la reforma educativa. Sefala que es una tictica comunista que la
ensefianza pase a manos del Estado: “Pedagogos y bachilleres que predican la
democracia, exigen que las leyes sean legitima expresién de la voluntad popular
(...) y presentan como proyecto de ley en un pais catélico, la supresién de
la ensenanza religiosa” (p. 7). No es posible, segin expresa, que se pretenda
ensefar algo distinto a lo que por tradicién le pertenece a los habitantes del
pais, y por eso concluye su articulo afirmando que es obra de un comunismo
disfrazado de renovacién pedagdgica. Se infiere de su critica a esta corriente,
que ella intenta hacer creer a la poblacién que la armonia con la Iglesia es
perjudicial a la vida democratica del pais.

La escuela laica, renovada o también llamada escuela nueva es relacionada
con el socialismo marxista y con el comunismo, corrientes cuya tendencia
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se considera contraria a los postulados de la religion. Dichos movimientos
promovian un cambio radial de la sociedad por una revolucién mediante la
cual se sentarfan las bases de un nuevo modelo de hombre. La Iglesia es un
obstdculo para llevar a cabo esa propuesta porque forma parte de la estructura
social tradicional y por eso, los revolucionarios abogan por una sociedad sin la
presencia de viejos esquemas que impidan el desarrollo. Quienes defienden la
educacién religiosa consideran que la educacién laica, propicia el exterminio
de la Iglesia Cat6lica.

A propésito de este asunto, Fernindez (1936) publicé un articulo
titulado “;Existe la escuela laica?”, para decir que ella habfa traido resultados
negativos en los paises donde se habia puesto en prictica: “es falaz, cara,
desmoralizadora e indtil para la formacién de los nifos” (p. 7) Pone el caso de
Francia, donde a su criterio se desmoralizé a la juventud con la idea de que
se estaba modernizando el sistema educativo. De modo que en nuestro pais
esta tendencia educativa no es bien recibida porque es sinénimo de perdicién.
Un articulo del 1936 titulado, “Lo que quiere decir la Escuela Laica”, el padre
Tenreiro senala los alcances de esta en la sociedad. Hace un andlisis juicioso
de su significado desde el punto de vista etimolédgico hasta su concrecion en
la diddctica para concluir que es un término propio de la Iglesia y que fue
usado de manera impropio para explicar la escuela o la sociedad sin Dios, lo
cual excluye toda doctrina religiosa. En otras palabras, el autor expresa que
usando un término proveniente de la misma institucion religiosa se intenta
desprestigiar y menospreciar su papel educativo en la sociedad.

La preocupacién por la posibilidad real de que se implantara un sistema
educativo contrario a la vocacién religiosa de la mayoria del pais, motiva a los
obispos a escribir una carta a los miembros del Congreso para que revisaran
los planteamientos que se estaban haciendo sobre ese tema. La religion
recoge en el editorial del 2 de mayo de 1936 algunas ideas de esa carta y las
expone. En ella se aplaude el hecho de que hay un empeno en mejorar las
condiciones educativas de la poblacién. Pero se hace hincapié en la presencia
de dicha institucién en la educaciéon del pais. Se mencionan, una vez mds,
algunas expresiones del Libertador cuando en 1828 se dirigié al Papa Leén
XII en relacién a la religién: “La religién se conserva pura y como la recibimos
de nuestros padres por el cuidado, la vigilancia y proteccién del Gobierno.
Vuestra santidad debe contar siempre con ella y con nuestra decidida voluntad
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de sostener el catolicismo en esta Republica” (“Peticién del episcopado.
Adhesién de los catdlicos” 1936: 3). Insisten en recordarles a los legisladores
que el mds importante héroe de la Patria defendié los principios cristianos en
la legislacién venezolana y eso deberia mantenerse, porque de lo contrario irfa
en contra del espiritu patriético que imperé en el pasado.

;Qué se consigue con la educacién religiosa?

Larense (1936), en el articulo titulado, “Si se quiere una moral fuerte es
necesaria la educacién religiosa” defiende la tesis compartida por los obispos y
por los que escriben en ese medio impreso de que sin educacién religiosa no
es posible aspirar a una sociedad de progreso y bienestar. Segtin él no se puede
formar un ciudadano si no hay una base religiosa que sustente los valores
promovidos para este fin. La religién tiene un cardcter de orden publico, pues
es el unico freno que tiene el hombre ante las pasiones desenfrenadas. Ante la
avaricia, el rencor, la violencia, el sensualismo, el materialismo, etc., la religién
es un poderoso sentimiento sin el cual las pasiones se desbordan.

También el periédico comenta lo que sucede en otras latitudes respecto a la
educacion religiosa y lo transcribe del diario 7he Times, en Londres, en el cual
se hace una defensa a la educacién religiosa escolar debido a su importancia
en la formacién ciudadana. En el articulo del diario londinense se dice que
es un derecho legitimo que tiene el Estado de velar por la educacién, de que
surjan hombres y mujeres de cuerpos sanos y mentes inteligentes y para ello
son justificadas las sumas de dinero que se aportan para ello.

Sin embargo, acota el articulo, la tendencia educacional es producir
buenos ciudadanos. La base de la ciudadania es el cardcter y el cardcter de
un hombre depende de sus creencias, “;Cémo puede el Estado convenir en
ignorar esas sencillas verdades y considerar que la ensefanza de la religién es
cuestién en la cual no tiene intervencién ni interés directo?” (Editorial de 7he
Times, 1940: 1). También en el editorial se mencionan otros paises donde la
religién es obligatoria, contradiciendo lo senalado por algunos congresistas
en nuestro pais quienes afirmaban que la religion no es un tema de interés en
los paises modernos. Pert, Brasil, Alemania, Austria, Espafa, Letonia, Prusia,
son algunas naciones sefialadas por el periédico como cristianas describiendo
sus respectivas leyes. Se preguntan si esos paises, “son atrasados o no han
alcanzado la modernidad como dicen los congresistas venezolanos” (“El mito
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del laicismo en Venezuela” 1940:1). Frente a los argumentos acerca de la
situacion de la educacion religiosa, el periédico muestra evidencias de coémo
estdn las cosas en otras latitudes y lo que se puede conseguir fortaleciendo la
religién en la sociedad, sobre se revela que a través de ella se perfecciona el
compromiso ciudadano.

Entre lo moderno y lo tradicional

El diario también se hace eco de las peticiones hechas por la Iglesia a las
autoridades del gobierno en relacién con la formacién de maestros. En el afio
1944, en un articulo titulado “Un paso mds y al totalitarismo” los obispos
previenen a las autoridades del Ministerio de Educacién sobre la intencién de
algunos maestros laicos de no dar clases de religién en sus salones, tal como
lo establecia la legislacién vigente. Debido a ello solicitan centros de mayor
capacitacién para los maestros y, particularmente, exhortan a los docentes
catdlicos que estén vigilantes y se mantengan en la lucha, ademds de que
funden centros educativos de manera que sirva como efecto multiplicador de
las raices catdlicas que se han sembrado en el pais.

En otro editorial se destaca que “educar es ayudar a un ser humano a que
desenvuelva sus capacidades naturales de perfeccionamiento fisico, mental
y moral” (“Concepto catdlico de estudiar”, 1937: 3). Estos tres aspectos se
desarrollan desde los primeros anos de la vida y por eso los nifios son los
principales sujetos de la educacién, aunque tampoco estdn exentos los adultos,
especialmente quienes adolecen de una escasa formacién intelectual y moral.
En sus lineas sefiala que, siendo el fin de la educacién alcanzar la mayor
felicidad terrenal humanamente posible, entonces se tiene que hacer todo el
esfuerzo necesario para permitir que esta cumpla con su cometido.

La jerarquia que utilizan en el editorial para establecer las necesidades
humanas, en orden a alcanzar su perfeccionamiento, es que la persona cumpla
sus deberes con Dios, luego los que impone la naturaleza humana y los que
corresponden activar con los demds, como la justicia y la caridad. Concluye
el escrito resumiendo que la educacién tiene que favorecer los siguientes
aspectos, primero la educacidn religiosa, luego la intelectual y por dltimo la
educacion fisica. Visto lo anterior, se defiende una educacién integradora de
los aspectos volitivo, espiritual y fisico.
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Es menester sefialar que en los escritos de La Religién se aceptan los avances
metodoldgicos y diddcticos de la educacién moderna, pero se critican aquellos
aspectos que estdn en contradiccién con la doctrina cristiana. Sobre este asunto
se reproduce la conferencia de Monsefior Pellin con ocasién de una entrega de
premios en el colegio San Ignacio, en la cual el sacerdote sefiala lo que acepta la
Iglesia y lo que rechaza en materia educativa. Dice Pellin (1949) que la Iglesia
“jamds podrd aceptar la escuela neutra’ (p. 2). Este tipo de escuela, segin
su reflexién, o ataca a Dios, o lo pone al margen de sus actividades. Acepta
mids bien, “la escuela que aplica los modernos procedimientos pedagégicos al
estado actual de las juventudes, a la formacién del hombre que no pone a Dios
al margen de sus actividades” (p. 2).

Para el sacerdote, los procedimientos de la escuela activa ya fueron
presentados por los doctores de la Iglesia como Santo Tomds de Aquino
al referirse al papel del maestro y al protagonismo del alumno en la tarea
formadora. También nombra a San Juan Bautista La Salle y a Don Bosco, por
lo tanto, coloca a la Iglesia como pionera en el campo de la educacién moderna.
Otro aspecto con el cual dice no estar de acuerdo, es en la educacién sexual
porque “corrompe las mentes de los nifios” (p. 2). De manera que rechaza la
neutralidad y la educacién sexual. Acepta los procedimientos metodoldgicos
para alcanzar los objetivos de la ensenanza, como el aprendizaje centrado en el
nifio y el papel del maestro como facilitador.

En un articulo publicado un ano después por el periédico sobre el
paralelismo entre ambas propuestas educativas, se precisan todavia més los
aspectos con los cuales los catélicos estén de acuerdo. El trabajo lo presenta
Lander (1941) en una reunidn de directores de escuelas federales graduadas de
la XXI Zona Escolar en el local de la escuela Federal Republica del Paraguay.
Alli sefala que “con excepcién de la coeducacidn, el naturalismo pedagégico
y la ensefianza sexual que todo educador catdlico debe rechazar, el método
de ensefanza actualizado es necesario para modernizar la educacién” (p. 1).
Tanto el obispo Pellin como el laico, fundamentan su juicio en la enciclica
papal Divini Illius Magistri la cual condena la coeducacién por considerarla
antinatural y negadora del pecado original. Segin Lander, “la educacién laica
es una deplorable confusién de ideas que deriva en una sociedad humana
con graves fallas” (p. 1). En todo caso, queda en evidencia el hecho de que
para la Iglesia Catdlica la educacién religiosa es un baluarte de la formacién
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integral del educando y por eso se debe proteger de algunas de las desaguisadas
propuestas modernas.

Educacién laica o caos social

Son numerosas las consecuencias que se producirian si el pais cayera
en manos del comunismo o mds especificamente, si el pais abandonara la
formacién segtn los criterios religiosos y se dejara llevar por los cantos de
sirena cuyo epicentro estdn en la escuela laica. Articulos de opinidn, editoriales
y documentos asi lo reflejan. Ravard (1936) comenta los beneficios de
una educacién religiosa: “fundamentacién moral de los jévenes, pureza de
costumbres, espiritu antidisociador” (p. 7), mientras que la educacién laica
traerfa “indiferentismo o ataque a la religién, prostitucién, amor libre, vicios
de todo género, corrupcién de costumbres, comunismo” (p. 7). Otro autor
que sostiene la misma tesis es Rosladt (1936) para quien si se quita la religion
de las escuelas, “se destruiria la moral en el nifio que es todavia inexperto y
se estarfa avanzando a una tirania, que es la que quiere imponer un grupo de
anticatélicos que se encuentran en el Congreso y que legislan en nombre de la
libertad y de la conciencia” (p. 1).

Segtin esta forma de pensar, si los maestros no se forman en los valores
religiosos, no pueden transmitirlos a los nifios. En ese caso se le ensefiaria a
los nifios un ateismo velado y un odio a Dios. El editorial del viernes 17 de
septiembre de 1937 es muy claro al respecto. Se defiende la formacién moral
del maestro: “Si éste no conoce de un tema, no lo trata en su clase. Si no
hay una preocupacién de las instituciones de ensenanza superior acerca de
esto, entonces las consecuencias serdn muy graves para los nifos que recibirin
una informacién escasa, débil o ni siquiera recibirdn informacién sobre la
dimensién moral del ser humano” (“La fuerza de la ensefanza”, 1937:1).

El editorial dice que “quien siente odio por Dios y por los principios
religiosos, hard como hicieron y hacen los maestros ateos en la Espafa roja
y comunista, arrancar los Cristos” (p.1). La insistencia de lo planteado en el
periédico sobre el velado ateismo en la propuesta laica es motivada por las
denuncias hechas por representantes de algunos colegios del interior del pais
en los cuales no se cumplia la norma establecida por la Ley de Educacién, que
senalaba las dos horas de educacién religiosa escolar. Se culpa a un grupo de
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maestros de la Sociedad Venezolana de Maestros de ser los propiciadores del
comunismo y por eso la exigencia al Ministerio de Educacién.

Defienden en todo caso, “el derecho que tienen a educar a sus hijos en
el cristianismo, de acuerdo con lo establecido en la ley” (“En cumplimiento
de la ley de educacién”, 1937:1). En el ano 1940 se repite la denuncia y el
editorial la titula “El mayor peligro”. Esto debido a que se sabe de maestros
que no quieren dar religién en las escuelas aduciendo libertad de cultos y
seguin sefiala el periddico, “se burlan de los nifios que van a misa” (p.1). En el
diario se lamentan de que los padres no pongan la denuncia por temor a que
expulsen a los nifios o los reprueben en sus exdmenes. En fin, se denuncia que
hay maestros que niegan la existencia de Dios y predican una moral relativa,
o sea, una moral natural. Se afirma que de seguir la situacién asi, no se sabrd a
dénde ird a parar la sociedad venezolana y que el mal no estd en la ley, sino en
las personas que no cumplen con su deber de velar por su cumplimiento.

El editorial del ano 1941 repite y profundiza en esa alerta:

un maestro ateo no puede sino ensefiar corrupcién. Un maestro que les
ensefie a sus hijos que Dios no existe, que ha comenzado por negatle la gracia
del bautismo, un maestro que predica el ateismo publicamente en su escuela,
no puede dar buenos frutos para la sociedad, no puede dar buenos ciudadanos
para la Patria.(“Los maestros ateos no pueden ensefiar sino corrupcién y por
qué”, 1941:1).

Un maestro que no transmita los valores cristianos sélo puede traer odio,
desorganizacién y destruccion. Por eso, como consecuencia de su actuacién
negativa, se tendria una juventud atea que serfa inmoral, sin nocién de patria,
sin principio de sacrificios.

Ponte (1936), representante de la Junta Nacional de Accién Catdlica,
propone en nombre de la organizacién que se mantenga la formacién catdlica
en el pais porque la religién es la Gnica que puede “informar las costumbre
cuando no las hay, restaura cuando se han viciado, sélo ella es la salvaguarda
de integra de las sociedades, arregla y ampara las virtudes del hombre y de
pueblos” (p.1). De manera que a través de la religién se cosechan las virtudes
en el sujeto y se alcanza la formacién de individuos integros, de acuerdo a los
valores religiosos.

Todas estas irregularidades suceden a pesar de que en febrero del ano
1937 el gobierno del General Eleazar Lépez Contreras, quizd motivado por la
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presién de algunos sectores de la sociedad civil y de la Iglesia, como se pudo
corroborar en los articulos y editoriales mostrados aqui, a través del Ministerio
de Educacién, publica un documento en donde dice que la intencién de
los cambios propuestos en el campo educativo no tienen como intencién
desprestigiar ni desplazar la religién en las escuelas. Por el contrario, “se
asume la religién como parte de la cultura del venezolano. (“Por la educacién

religiosa”, 1937:1).

El editorial de febrero de ese afo dice que el paso dado por el gobierno en
esa materia es importante porque pone de manifiesto el espiritu democrdtico
y ademds sale al paso a los diversos comentarios que se estaban haciendo sobre
la materia. Se afirma en el periédico que la Iglesia estd de acuerdo con los
cambios, modificaciones y todo aquello que tenga que ver con una reforma
y progreso en educacion, pero dentro de la estructura valorativa que define
la cultura del venezolano. En tal sentido, se aceptan todas las propuestas
educativas siempre y cuando se cuente con Dios en las escuelas. El editorial es
bastante significativo porque al menos deja constancia de lo que el Gobierno
piensa sobre el hecho educativo y el papel que le corresponde a la educacién
religiosa en la sociedad. Ademds con esa declaracién publica el Gobierno
contradice la actuacién de algunos funcionarios que entendian escuela laica
como sinénimo de eliminar la educacién religiosa de las escuelas.

En otras palabras, se asume desde los que tienen el poder, que la religién
mantiene una vigencia importante en la cultura venezolana, a pesar de los
insistentes comentarios de cambios a ese nivel. Por otra parte, la Iglesia cree
que es necesaria una reforma del sistema educativo para una transformacién
de la sociedad venezolana. En eso estd de acuerdo, de modo que se puede
inferir que no estd de espalda a los cambios mundiales ni a la modernizacién.
Sélo pide mantener su autoridad y penetracién ideolédgica sobre la poblacién
apoydndose en el principio de que los valores cristianos son los mismos valores
ciudadanos, necesarios para el sostenimiento de la sociedad.

La Iglesia concibe la ciudadania como una consecuencia de los valores
cristianos, los cuales a su vez son la fuente de la civilidad. Por eso propone
una mejora educativa, siempre contando con los valores cristianos. En este
orden de ideas, en diciembre del ano 1937 se enfatiza en los aspectos con
los cuales la Iglesia estd de acuerdo para mejorar la educacién: “los nuevos
sistemas que benefician la salud corporal del nino; los métodos que en la
préctica segin sefialan los maestros son efectivos para los nifos; que al nifio
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pobre se le alimente corporalmente; la higiene en la escuela” (“Las reformas de
la instruccién”, 1937:1).

En 1940 sale publicado en el periédico un interesante articulo cuya firma
es nada menos que de Alejandro Fuenmayor, un respetado maestro conocido
en toda la Reptblica por sus obras educativas, y que tanto para los defensores
de la educacién laica, como para los defensores de la educacién religiosa,
era considerado una persona integra. Ademds, su larga trayectoria docente,
imponia sensatez a sus planteamientos. El argumenta que la educacién religiosa
es necesaria en las escuelas. Dice el editorial de ese afio sobre la postura de
Fuenmayor que “la escuela debe darle al nifio las facilidades y estimulos
necesarios para que cumpla con sus deberes religiosos. Si a futuro existen
diversas orientaciones religiosas, entonces la clase se dividird por grupos” (“La
ensefanza religiosa”, 1940:1).

Su afirmacidn se basa en el hecho de que la mayoria de los venezolanos
profesa la religién catélica. Asi como se atiende la educacién fisica y mental,
también corresponde a la escuela atender la formacién espiritual. Porque
entre los fines de la educacion, estd la formacion integral que incluye esos tres
componentes, siendo la formacién espiritual, a su juicio, el mds importante.
Recrimina que se intente imitar el laicismo de otras latitudes, especialmente el
francés porque no se adecua a la realidad del pais. Dice, “somos venezolanos,
no franceses que no guardan relacién histérica ni de circunstancias vivida,
parecidas a la nuestra” (p.1). A su juicio lo que debe evitar el Estado es la
educacién materialista y atea porque debilitaria el sentido patridtico y de
civilidad que define a las naciones desarrolladas o adelantadas. Propone una
educacién donde “no quepan los pedantes, materialistas, fandticos de ningtin
credo o ideologia, sino patriotas excelentes que sean ejemplo de los grandes
venezolanos” (p.1).

Ese mismo afo, la Unién de Profesores y Maestros Venezolanos (“En
la escuela y fuera de la escuela”, 1940), inici6 una campana a favor de la
educacién moral de los nifos en las escuelas y en las casas. El periddico apoya
esa iniciativa e incentiva a la poblacién para que colabore con la asociaciéon
de maestros. La Religion mantiene vigente esa idea de la formacién moral
durante varios anos. Sobre esa idea vuelve Lozada (1946) con un articulo de
opinién titulado “La ensefianza catélica” a través del cual se transmite que la
lucha democrdtica, ademds de hacerse desde las esferas del poder, tiene que
partir de la base social. Ante la ofensiva emprendida por el Ejecutivo ese afio
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para favorecer la educacién laica, la propuesta de la Iglesia, transmitida por el
periédico, es que se aumenten las escuelas parroquiales y sean en ellas donde
se imparta la educacién moral.

Reflexiones finales

En el periddico se recogen varios elementos interesantes respecto a la
educacion religiosa. Segtin su perspectiva, la educacién laica constituye un
problema para la estabilidad del pais. Ella representa la manifestacién de
ideologias contempordneas (socialismo, marxismo y comunismo) que niegan
el desarrollo del individuo, especialmente su dimensién religiosa, exaltando el
materialismo. La Iglesia Catdlica estd de acuerdo en la modernizacién de la
educacién en cuanto a métodos y formas que permitan una mejora sustancial
del aprendizaje del individuo, pero niegan la coeducacién, el naturalismo y
la neutralidad. Segin esto, el Estado coadyuva en la educacién pero no le
corresponde en esencia ser el orientador del proceso formativo porque esta
tarea pertenece a los padres de familia:

El derecho a ensefiar radica en primer lugar y en forma indudable en la familia
(...) y este derecho del padre a educar a su hijo es anterior a cualquier derecho
del Estado, porque el padre es causa participante en el hijo y en él por lo tanto
se encuentra la obligacién de educarlo.” (Polanco, 1947:1).

La tnica via para moralizar y formar ciudadanos es a través de la educacién
religiosa. A través de ella se generan los valores necesarios para la convivencia
social.

Todos estos elementos en su conjunto forman parte del nicleo de la
discusién sobre la educacién. En la Asamblea Nacional Constituyente del afio
1946 se suscitan largos y encendidos debates sobre la libertad de ensefianza y
en los asambleistas queda patente la orientacién ideoldgica que se le quiere dar
ala educacién. La diputada Fermin, el diputado Pefalver o la diputada Cecilia
Nufez Sucre, entre otros participantes del debate, en sus intervenciones
coinciden en dos aspectos puntuales: expresan su preocupacion por el atraso
del pais en materia educativa y fustigan la labor de la Iglesia Catélica en ese
campo.

Sénchez Espejo, Lara Labrador, Rafael Caldera, entre otros asambleistas,
forman parte del grupo que defiende la tarea educativa de la Iglesia. Los
argumentos a favor y en contra de la educacién religiosa van y vienen. El
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viernes 7 de marzo de 1947 el periddico en su editorial daba cuenta de la
diatriba y presentaba los argumentos de uno y otro grupo. Tanto la Asociacién
Venezolana de Educacién Catdlica (AVEC) como la sociedad de padres
y representantes de diversas entidades del pais, se dirigen a la nacién, a la
Asamblea Constituyente y a los jerarcas de la Iglesia Catélica en esa fecha para
que se sumen a la causa de buscar una salida a la disputa ideoldgica, se respete
el trabajo de la institucidn eclesidstica y se busquen elementos comunes para
mejorar la educacion.

De acuerdo a la opinién de Mesenio (1947), “aunque los comunistas,
los socialistas, no lo quieran entender, el Estado es posterior al individuo,
es una creacién de éste. S6lo las ideologias fundadas en el marxismo, en el
materialismo dialéctico, pueden admitir la doctrina de la superioridad del

Estado” (p. 3).

Queda claro la existencia de una diatriba en el enfrentamiento de ideas
en algunos casos irreconciliables. Tanto la educacién laica como la educacién
religiosa proponen un programa y un método de formacién del hombre
moderno que en diversas ocasiones y en distintos puntos son contrapuestas
pues chocan en sus planteamientos desde el punto de vista procedimental
y en sus fundamentos tedricos. Sin embargo, habria que acotar que sus
coincidencias también son relevantes. Por ejemplo, la idea de la modernizacién
y el desarrollo mediante la educacién, el uso racional de la experimentacién
para aproximarse a la realidad, el desarrollo de las virtualidades del estudiante,
son algunos aspectos que nos dan a entender que también entre estas propuestas
ideolégicas hay zonas de aproximacion, las cuales fueron cruciales para los
anos de la consolidacién de la sociedad democrdtica venezolana.
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Resumen

Elobjetivo de este estudio es indagar sobre las expectativas laborales (con respecto
a su primer trabajo como profesionales) de las personas con discapacidad total
que cursan estudios a nivel superior en universidades publicas y privadas
del Area Metropolitana de Caracas, lo que parte del interés de conocer la
transicién de los jévenes con discapacidad del contexto universitario al mundo
del trabajo, sabiendo que dicho proceso debe culminar en la obtencién de un
empleo util y/o una actividad digna.

El estudio abarcé una muestra de 61 estudiantes universitarios, con diferentes
tipos de discapacidad, distribuidos entre las siguientes instituciones de
educacién  superior: Universidad Catélica Andrés Bello, Universidad
Metropolitana, Universidad Monte Avila, Universidad Central de Venezuela,
Universidad Bolivariana y Universidad Simén Bolivar.

Para la recoleccién de informacién se disefié una encuesta que permiti6 recabar
informacién sobre el perfil del encuestado, las experiencias laborales pasadas y
sus expectativas laborales con respecto al primer trabajo como profesionales.

Los resultados muestran expectativas altas de los individuos con respecto a las
caracteristicas del empleo a encontrar, aunque también hace explicitas ciertas
desventajas y limitaciones percibidas por estos individuos con respecto a su
insercion al mercado de trabajo.
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Work expectations of individuals with total disabi-
lities studying higher education in the Metropolitan
area of Caracas

Abstract

The purpose of this study is to explore the labor expectations (regarding a
first professional job) of persons with disabilities who are enrolled at public
and private higher education institutions located in Caracas Metropolitan
Area. This study originated due to the great interest of researchers for knowing
the transition of youth with disabilities from the university context to the
workplace, being aware that such a process should end up with a useful
employment opportunity and/or a decent job with dignity.

The study included a sample of 61 university students with different types
of disabilities who were distributed among the following higher education
institutions: Universidad Catélica Andrés Bello, Universidad Metropolitana,
Universidad Monte Avila, Universidad Central de Venezuela, Universidad
Bolivariana and Universidad Simén Bolivar.

A survey was designed for collecting data on the profile of the participants,
past labor experiences and labor expectations of individuals regarding their
first professional employment position.

Study results show high individual expectations regarding the employment
characteristics to be found although it alo makes explicit certain disadvantages
and limitations as perceived by these individuals regarding their insertion to
the labor market.

Key words: Disability, Labor Expectations, Higher Education.



Introduccién

Problema de investigacién y aspectos conceptuales
relevantes

En todos los Ambitos de la vida, los seres humanos deben tener las mismas
oportunidades para desempenarse en igualdad de condiciones sin discrim-
inacién de ninguna naturaleza. Sin embargo, la realidad ha demostrado que
las personas con discapacidad siguen siendo discriminadas por su condicién.
Esta situacién no es distinta en el campo educativo y laboral, pues dichas
personas pasan por multiples obstdculos para lograr su desarrollo académico y
profesional, dada la ausencia de politicas que respondan a las necesidades de
esa poblacién y por la insuficiencia de recursos de todo tipo que faciliten su
desenvolvimiento en estas esferas.

Segtin la Oficina del Alto Comisionado para las Naciones Unidas (2005)
“mds de 600 millones de personas, es decir, aproximadamente el 10% de la
poblacién mundial, presenta una u otra forma de discapacidad. Mis de las
dos terceras partes de esas personas vive en paises en desarrollo. Sélo el 2%
de los nifios con discapacidad del mundo en desarrollo recibe algtn tipo de
educacién o rehabilitacién. En todo el mundo es directo y fuerte el vinculo
que existe entre la discapacidad, por un lado, y la pobreza y la exclusién social,
por el otro”.

En este contexto, el debate sobre los derechos de las personas con
discapacidad tiene que ver con garantizar a estas personas el disfrute
efectivo y en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos sin
discriminacién. Por consiguiente, la no discriminacién y el disfrute efectivo
y en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos por parte de las
personas con discapacidad son los temas que producen mds expectativas en
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los diversos dmbitos de la sociedad, siendo los principales el dmbito laboral y
la educacién.

Segtin la Oficina de Cooperacién y Desarrollo Econémico (OCDE)
(1987), citada por Jenaro (1999), la transicion de jovenes con discapacidad a
la vida adulta y al mundo del trabajo es objeto de interés en nuestros dias. Este
proceso debe culminar en la obtencién de un empleo util y/o una actividad
dignay en una autonomia personal, independencia y acceso al rango de adulto.
Debe ademds conducir al desarrollo de relaciones sociales y a la participacion
en la vida de la colectividad y en actividades de tiempo libre. Por tltimo, debe
permitir al joven redefinir su papel en el seno de la familia.

a) El concepto de discapacidad

Segtn Pestana (2005) desde la década de los anos 70, diversas entidades
internacionales de gran relevancia como la Organizacién Mundial de la Salud
(OMS), definen el término discapacidad como: “toda restriccién o ausencia
(debida a una deficiencia) de la capacidad de realizar una actividad en la forma
o dentro del margen que se considera normal para un ser humano” (p. 29).

Bajo el concepto de discapacidad se incluyen limitaciones muy diversas
que afectan con mayor o menor gravedad las facultades que son habituales
para desenvolverse en la vida cotidiana (ver, oir, desplazarse, desarrollar tareas,
relacionarse con los demis, etc.). Tener una discapacidad no quiere decir que
no se pueda realizar una funcién o actividad correspondiente, esto sélo ocurre
en algo mds de la cuarta parte de los casos (no ver nada, no oir nada, no tener
ninguna capacidad de relacionarse con los demds, etc.), e incluso, cuando esto
ocurre, no significa que el sujeto no pueda suplir o compensar su limitacién
mediante el uso de otras facultades.

b) Perspectivas para abordar la discapacidad

Hasta hace muy poco tiempo la tnica perspectiva para abordar la
problemdtica de las personas con discapacidad era el Modelo Médico. La
discapacidad como fenémeno humano fue tomado como objeto de estudio
por la medicina en un momento avanzado de la ciencia natural; el modelo
planteado por la OMS del afo 2001 utiliza los conceptos de deficiencia,
disminucidn de las actividades y restricciones de la participacién en contextos
personales y sociales. El modelo médico considera la discapacidad como un
problema de la persona directamente causado por una enfermedad, trauma o
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condicién de salud, que requiere de cuidados médicos prestados en forma de
tratamiento individual por profesionales. El tratamiento de la discapacidad
estd encaminado a conseguir la cura, o una mejor adaptacién de la persona y
un cambio de su conducta. En el dmbito politico, la respuesta fundamental
desde este modelo al reto que plantea la discapacidad serfa la modificacién y
reforma de la politica de atencién a la salud.

Con la difusién y aplicacién del modelo médico, en 1976, surge una nueva
conceptualizacién, a partir de la manifestacién de desagrado por la forma
como se sentfan maltratados y por la experiencia directa de sus protagonistas,
las personas con discapacidad. El modelo social de la discapacidad considera
el fenémeno fundamentalmente como un problema de origen social y
principalmente como un asunto centrado en la completa integracién de las
personas en la sociedad. La discapacidad no es atributo de la persona, sino
un complicado conjunto de condiciones, muchas de las cuales son creadas
por el contexto/entorno social. Por lo tanto, el manejo del problema requiere
la actuacién social y es responsabilidad colectiva de la sociedad hacer
modificaciones ambientales necesarias para la participacién plena de las
personas con discapacidades en todas las dreas de la vida social (Aramayo,

2005).

La discapacidad debe ser entendida como un término global que incorpora
aspectos relacionados con la salud, con el bienestar y con todos los elementos
contextuales que intervienen en la vida de una persona (Pestana, 2005) y
comprende las siguientes dimensiones:

- Deficiencia de funcién y deficiencia de estructura: el término deficiencia
se refiere al dmbito en el cual se ubican los problemas o desviaciones
significativas, o bien la pérdida en las funciones o estructuras corporales de
una persona.

- Limitacién en las actividades: se refiere a la limitacién en la realizacién de
una tarea o accién por parte de un individuo.

- Limitacién en la participacién: se refiere a todas aquellas restricciones
que enfrenta una persona para involucrarse en una situacién vital, social,
econdmica, cultural o politica, debido a su deficiencia o discapacidad en la
actividad.
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En algunos casos la complejidad de la clasificacién de los tipos de
discapacidad deriva en una ausencia de diagndsticos precisos en diversos
escenarios. En ocasiones, las dificultades asociadas a la medicién alcanzan
el nivel del Estado, lo cual trae como consecuencia la ausencia de politicas
publicas en esta materia o, en el mejor de los casos, deriva en politicas poco
efectivas. En el caso venezolano, por ejemplo, la investigacién sobre este
fenémeno es incipiente y se ha reducido, hasta los momentos, a una tnica
interrogante en el instrumento censal, que no responde efectivamente a la
clasificacién internacional de la discapacidad (Garcia, Ortega y Rocco, 2005).
En la actualidad, el gobierno venezolano, en el marco de la misién denominada
“José Gregorio Herndndez”, intenta realizar un censo de los individuos con
discapacidades en el pais, sin embargo, todavia no se conocen los avances ni es
publica la metodologia empleada para su desarrollo.

¢) Nivel educativo de las personas con discapacidad en Vene-
zuela: sélo unos pocos se insertan en el sistema de educacién
superior

A los fines de esta investigacién resulta importante conocer las cifras
que describen la poblacién de personas con discapacidad segtin el nivel
educativo, ya que este elemento es crucial al momento de definir politicas
que puedan mejorar la situacién laboral de los individuos con discapacidades;
adicionalmente, esto le da al lector una idea de la poblacién total de individuos
que en Venezuela, en funcién de su nivel educativo, se incorporaron alguna
vez, podrian incorporarse o de hecho podrian estar incorporados a la
educacién superior. Los autores Garcia, Ortega y Rocco (2005) haciendo una
revisién de los datos que resefia el Instituto Nacional de Estadisticas (INE)
a través del Censo del ano 2001, sefalan que, tomando como referencia las
discapacidades totales, el 47,44% de los individuos con discapacidades no
posee ningtin nivel educativo, el 37,47% cursa educacién bdsica, el 5,36%
cursa educacién media, el 5,31% recibié educacion especial, el 2,24% alcanzé
nivel universitario, el 0,86% nivel técnico superior, el 0,68% nivel pre-escolar
y el 0,65% nivel técnico medio. Los bajos niveles educativos que se observan
en la poblacién de individuos con discapacidad podrian considerarse el reflejo
del bajo nivel educativo de la poblacién total venezolana, ya que segtin los
datos del INE derivados del mismo censo del 2001, de una poblacién de tres
afios 0 mds equivalente a 21.570.956 personas, 2.274.268 (10,5%) no han
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aprobado ningtin nivel educativo formal, mientras que 12.047.754 (55,9%)
s6lo ha aprobado el nivel bésico y inicamente 1.650.730 (7,6%) han obtenido
titulo universitario. Sin embargo, las cifras mostradas anteriormente son una
senal de que algunos individuos con discapacidad, a pesar de sus limitaciones
y las asociadas al contexto, deciden superarse e inclusive convertirse en
profesionales, cosa que sucede en un contexto lleno de adversidades.

La educacién es un elemento fundamental de integracién social de toda
persona, es por ello un campo primordial para las personas con discapacidad.
El ingreso de las personas con discapacidad a la educacién superior deberia
representar un puente para su futuro ingreso al mercado laboral, por lo tanto
las expectativas de estas personas al momento ingresar a las universidades gira
en torno a alcanzar un puesto de trabajo digno que les proporcione el bienestar
necesario para vivir en una sociedad inclusiva (Alomar y Cabré, 2005).

En un estudio realizado por la Unesco se plantea que varias universidades
latinoamericanas han hecho esfuerzos conjuntos para desarrollar sus propias
politicas y programas dirigidos a crear universidades cada vez mds accesibles
para esta poblacién, sin embargo, s6lo el 7,2% de las personas con discapacidad
cursan estudios superiores (Madera ezal., 2005). Hoy dia, en nuestro hemisferio
existen paises que han desarrollado acciones por décadas en materia de
inclusién educativa de la poblacién de personas con discapacidad, muchas han
instituido manuales o gufas de integracién précticas y bien estructuradas a sus
realidades, que guian el enfoque de ideas y permiten realizar en nuestros paises
las acciones necesarias pertinentes a la inclusiéon humana. Los ejemplos de esta
magnitud, en sus contextos especificos, deben ser suficientemente transferibles
para demostrar que las soluciones y las buenas pricticas se pueden compartir.
La realidad socio cultural, econédmica y politica latinoamericana, y venezolana
particularmente, obliga a disefiar modelos coherentes a las condiciones y
recursos disponibles, con una visién de los procesos de desarrollo humano,
para asegurar la calidad y el bienestar de las poblaciones vulnerables de esta
region.

Segin Dejong y Lifchez (1983), citados por Frasier y Jugo (1982), los
principales aspectos a corregir son la existencia de barreras arquitectdnicas y el
reconocimiento de los derechos.

Sin embargo, las instituciones de educacién superior en Venezuela
no cuentan con los medios necesarios para garantizar la permanencia y el
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buen desempeno de los estudiantes con discapacidad, ya que no disponen
de condiciones en cuanto a infraestructura adecuada, personal docente y
administrativo capacitado y sensible en el trato y atencién a esta poblacién;
también carecen de programas de apoyo en cuanto al uso de tecnologias y
dotacién de ayudas técnicas que faciliten la prosecucién académica de estos
estudiantes (Pestana, 2005).

d) Integracién laboral en Venezuela (algunas estadisticas)

Luego de ingresar en un instituto de educacién superior, se ha de disponer
de un trabajo estable que permita independencia econémica y proporcione
satisfaccion personal, esto constituye uno de los logros mds deseables para
todas las personas, sin embargo, el acceso al mercado laboral es una carrera
de obstdculos en la que deben certificarse historiales profesionales brillantes y
experiencia laboral, entre otras muchas exigencias sociales. Si a todas estas se
les anade el hecho de que el candidato sea una persona con discapacidad, el
proceso de encontrar un puesto de trabajo en un mercado laboral competitivo
se complica todavia mds. (Alomar y Cabré, 2005).

Tal como plantean Garcia, Ortega y Rocco (2005), “un 24,51% (167.935)
de los individuos discapacitados reporta encontrarse dentro de la fuerza de
trabajo, mientras que un 75,49% (517.273) reporta encontrarse fuera de la
fuerza de trabajo, de modo que la mayoria de individuos con esta caracteristica
parece dedicarse a actividades no econdmicas; esta situacién puede deberse a
decisiones de los individuos o puede encontrar origen en las barreras que les
impiden su normal desenvolvimiento en la sociedad” (p. 70).

Analizando las personas que se encuentran en la fuerza de trabajo, tenemos que
un 91,24% (153.222) se encuentra ocupado y un 8,76% (14.713) se encuentra
desocupado. De los desocupados, un 81,24% (11.953) estdn cesantes y un
18,76% (2.760) se encuentran buscando trabajo por primera vez. De aqui
deducimos que es probable que la mayoria de los discapacitados, dadas sus
limitaciones, se mantengan con pocas esperanzas ante la idea de encontrar

un trabajo (p. 70).

Analizando el grupo que se encuentra fuera de la fuerza de trabajo, tenemos
queel 25,01% (129.359) se dedica a los quehaceres del hogar, el 3,77% (19.484)
se encuentra estudiando, el 7,20% (37.231) estd pensionado o jubilado, el
48,85% (252.697) declara estar incapacitado y el 15,18% (78.502) declara
estar en otra situacion distinta a las anteriores (p. 70).
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Los obstdculos especificos que enfrentan estos individuos, sumados a los
niveles globales de desempleo en el pais, nos lleva a concluir que es probable
que las expectativas laborales de los individuos con discapacidades no sean
muy altas, esto no sélo en relacién con las caracteristicas del trabajo sino con
respecto ala propia posibilidad de insertarse al mercado de trabajo. Sin embargo,
la reciente aprobacién de la Ley para los Individuos con Discapacidad (2007)
debe haber despertado nuevas y mayores expectativas en estos individuos,
especialmente en lo que se refiere a su integracién en el mercado de trabajo.

e) Expectativas laborales

Esta investigacion se centra en las expectativas laborales de los individuos
que poseen discapacidades y que han decidido convertirse en profesionales.
La idea no fue conocer a qué tipo de trabajos se insertan estos individuos o
si en definitiva lo logran o no, sino conocer lo que esperan de sus primeras
experiencias laborales como profesionales universitarios.

Vroom, citado por Gibson (1987), al hablar de expectativas se refiere a “la
probabilidad percibida de que un acto concreto ird seguido por una respuesta
determinada” (p. 214), en este sentido, Vroom (1990), afirma que las “la
fuerza de una tendencia a actuar de determinada forma, depende de la fuerza
de la expectativa, de que el acto esté seguido por un resultado determinado” y
ademds anade a su teoria “lo atractivo que es ese resultado para el individuo”

(p. 30).

Blanco y Marin (1990) definen expectativas como un juicio anticipatorio
que se forma una persona, a partir de su experiencia y de los estimulos del
presente, sobre la probabilidad de que un determinado hecho ocurra en el
futuro, seguido de una consecuencia.

Cabello (1995) “comparte las razones aducidas por Cummings y Schwab
(1985) referente a la teoria de las Expectativas de Vroom (1990); plantea, en
primer lugar, que la teorfa es atractiva y de suficiente generalidad para ser
potencialmente aplicable a una variedad de situaciones. En segundo lugar, a
diferencia de muchas otras teorias de la motivacién, se concentra tanto en la
intensidad como en la direccién de la conducta motivadora. En tercer lugar,
se dispone de una cantidad creciente de investigaciones que comprueban parte
de la teorfa y en situaciones organizacionales de la vida real” (Cabello, 1995:

41).
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En el mismo orden de ideas, Robbins (1996) asegura que la clave de la
teorfa de las expectativas de Vroom es la comprensién de las metas de los
individuos, y los vinculos existentes entre el esfuerzo y el desempefio, entre
el desempefo y las recompensas y, por dltimo, entre las recompensas y la
satisfaccién de las metas individuales (p. 231).

Si bien los antecedentes asociados a las expectativas de los individuos con
discapacidades acerca de sus primeras experiencias como profesionales son
escasos, por no decir inexistentes, se han desarrollado diversos estudios sobre
expectativas laborales en el caso de grupos con caracteristicas particulares,
generalmente en condiciones de marginacion o dependencia.

Efectivamente, los individuos con discapacidades poseen expectativas
asociadas a su insercién al mercado de trabajo, mds ain si se encuentran
cursando estudios formales a nivel superior; adicionalmente, pareciera légico
que estas expectativas se vean afectadas por las condiciones asociadas al contexto
y a su discapacidad. Al considerar todos estos aspectos, debemos recordar que
en la nueva Ley para Personas con Discapacidades (2007) se establecen una
serie de requisitos y normas asociadas a garantizar la accesibilidad de estos
individuos a la sociedad y al mercado de trabajo, lo cual puede influir en la
generacion de expectativas nuevas o diferentes.

f) Pregunta de investigacion y algunas notas sobre la utili-

dad del estudio

Tomando en cuenta lo expuesto anteriormente se busca dar respuesta a la
siguiente interrogante:

¢Cudles son las expectativas laborales (con respecto a su primer trabajo como
profesionales) de las personas con discapacidad total que cursan educacién
superior en universidades publicas y privadas del Area Metropolitana de
Caracas (Venezuela)?

Cada afno miles de jévenes intelectualmente preparados y en plenitud de
su fuerza fisica buscan un empleo para aplicar los conocimientos adquiridos
a lo largo de sus estudios sin que sean absorbidos en el mercado laboral,
de alli la preocupacién hacia lo que sucede en el caso de la poblacién con

discapacidades.
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Para estas personas, ingresar al medio laboral implica que les sean ofrecidas
condiciones de vida que le permitan desarrollar sus competencias individuales
de acuerdo a sus capacidades. La incorporacién de estas personas al mercado
de trabajo competitivo tiene un valor muy importante porque, a través de ¢,
el individuo adquiere una independencia econémica y le da la posibilidad
de establecer relaciones positivas y equilibradas. Estos individuos poseen, sin
lugar a dudas, expectativas con respecto al trabajo al que podrian incorporarse
y la identificacién de estas es de utilidad para los encargados, tanto a micro
nivel (organizaciones) como a macro nivel (Estado) de la formulacién de
politicas adecuadas de integracién laboral.

Esta investigacién tiene especial relevancia debido a la sancién de una
nueva Ley para Personas con Discapacidad en Venezuela, que promueve la
equiparacién de las condiciones laborales para aquellos individuos que forman
parte de este colectivo, y en su articulo 27 senala que todas las empresas, tanto
publicas como privadas, deben tener no menos de un 5% de personas con
discapacidad laborando en sus instalaciones; este viraje en los derechos de las
personas con discapacidad impactard en las expectativas de esta poblacién que
actualmente se encuentran formdndose para acceder a un puesto de trabajo.

A fin de cuentas, entender los juicios previos de los individuos con
discapacidades en cuanto al trabajo que obtendrian resulta fundamental
para las organizaciones que los recibirdn y para aquellas responsables de la
formulacién de politicas y estrategias dirigidas a una adecuada integracién.
Si no se contribuye a que estas expectativas sean satisfechas en alguna medida
estamos corriendo el riesgo de castrar los deseos de estos individuos.

No es la intencién de este estudio efectuar comparaciones, en cuanto a
las expectativas laborales, de los grupos de estudiantes universitarios con y
sin discapacidades, pues pensamos que este objetivo serfa interesante para
una futura investigacion, ademds de efectuar comparaciones asociadas a esta
variable en individuos con otros tipos de discapacidad o con distintos niveles
educativos e inclusive en diferentes paises, con niveles de desarrollo distintos
en cuanto a politicas de integracion dirigidas a esta poblacién.
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Objetivo

Una vez planteado el problemay con el objeto de dar respuesta a la pregunta
de investigacién se formul el siguiente objetivo general de la investigacion:

Describir las expectativas laborales (con respecto a su primer trabajo como
profesionales) de las personas con discapacidades totales que cursan estudios
de educacién superior en distintas universidades publicas y privadas del Area
Metropolitana de Caracas (Venezuela).

Método

a) Unidad de andlisis, poblacién y muestra

Segin Selltiz (1994), citado por Herndndez ez al. (1998), una poblacién
o universo se entiende como todos aquellos casos que concuerdan con las
especificaciones que se requieren para llegar a dar respuesta 16gica a la pregunta
de investigacién; en este caso particular, se traté de personas con discapacidades
totales que se encontraban cursando estudios de educacién superior en
universidades publicas (Universidad Bolivariana de Venezuela, Universidad
Central de Venezuela, Universidad Simén Bolivar), y privadas (Universidad
Catélica Andrés Bello, Universidad Metropolitana y Universidad Monte
Avila), del Area Metropolitana de Caracas (Venezuela). Estas universidades
fueron seleccionadas de manera intencional, en funcién de un estudio
previo sobre aquéllas que han permitido un mayor acceso a individuos con
discapacidades. La poblacién estudiada estuvo conformada por los individuos
con discapacidades totales (visuales, auditivas y motoras) que cursaban estudios
en estas universidades, independientemente del ano en el que se encontraban
para el momento en que se recolectaron los datos.

En este sentido, se aplicé un muestreo de tipo “bola de nieve”, el cual
consistié en identificar a los sujetos a partir de los mismos entrevistados
(Corbetta, 2003). En principio, la informacién disponible en diversas
unidades organizativas en cada universidad permitié la identificacién de un
primer listado de individuos, los cuales fueron utilizados como informadores
para identificar a otros que cumplieran con las caracteristicas establecidas en el
objetivo de investigacion. La poblacién y muestra del estudio, atendiendo a la
universidad de la cual formaba parte cada individuo y a su tipo de discapacidad,
quedaron conformadas de la siguiente manera:
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Tabla 1. Poblacién total e individuos encuestados (atendien-
do a universidad y tipo de discapacidad)
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Universidad Universidad o w =) a [a)
Privada UCAB 11 100 7 1 2
UMA o 0@ 0 0 O

UNIMET 2 29 1.0 1

Publica UBV 7 8% 3 1 2
USB 4 4 3 1

ucv 41 39° 14 9 17

Total 65 61 28 11 23

Notas:

(") Los datos de esta universidad fueron suministrados por el Decanato de Desarrollo
Estudiantil, la Escuela de Comunicacién Social y Escuela de Administracion y Contaduria.
El Decanato de Desarrollo Estudiantil de la Universidad Catdlica Andrés Bello posee
registros de los estudiantes con discapacidad inscritos en el afno lectivo 2006-2007, estos
registros provienen de una investigacion de trabajo de grado de la Escuela de Educacién
de esta universidad, detallado por escuelas; estos registros fueron cotejados con los que
posefa cada escuela para el momento del desarrollo del trabajo de campo, siendo validados y
actualizados en el marco de esta investigacion. Cabe destacar que dentro de estos registros no
se encontraron datos referentes a la Facultad de Ingenieria de esta casa de estudios, aunque se
reconocid la existencia de estudiantes con estas condiciones.

(¥) Datos suministrados por la Escuela de Educacién de la Universidad Monte Avila. Se hizo
un primer contacto telefénico con el rectorado de la universidad y posteriormente con la
Escuela de Educacién, donde manifestaron un mayor interés hacia el tema. Posteriormente,
en conversaciones via correo electrénico, telefénicas o mediante entrevistas, y ain cuando
se manejaban informaciones previas sobre la existencia de individuos con discapacidades en
esta universidad, se declard la no existencia de estudiantes con esta condicién debido a la

infraestructura y al limitado nimero de carreras que posee esta casa de estudios.
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(®) Datos suministrados por la Direccién de Servicios Estudiantiles, adjunta al Decanato de
Estudiantes de la universidad. Se logré establecer el contacto directo con la Direccién de
Servicios Estudiantiles que suministré informacion sobre la existencia de estudiantes con
discapacidad. El servicio posee un registro que contempla el tipo de discapacidad, ademds
de otros datos de relevancia para el estudio, lo cual permiti6 el contacto directo con los
estudiantes para la recoleccién de los datos.

(*) Datos suministrados por la Direccién de Control de Estudio y por cada una las
Coordinaciones de los Programas de Formacién de Grado (PFG), las cuales funcionan como
escuelas y facultades de esta casa de estudio. Inicialmente, la Direccién de Control de Estudio
suministré una primera base de datos no actualizada, razén por la cual la informacién fue
validada a través de los Programas de Formacién de Grado.

() Los datos fueron suministrados por la Direccién de Desarrollo Estudiantil de la
universidad, quienes de igual manera, a través del portal de esta casa de estudios, mantienen
la informacién de contacto de sus diferentes Direcciones y Escuelas; tomando en cuenta
que es en las direcciones encargadas de bienestar estudiantil o control de estudios donde se
maneja la mayoria de la informacién sobre la existencia de los estudiantes con algtn tipo de
discapacidad, se procedié en un principio a hacer contacto via correo electrénico, luego se
realizaron entrevistas presenciales con la Directora y finalmente se declaré la no existencia
de un registro de estudiantes con discapacidad en las diferentes carreras que se dictan en la
universidad. Sin embargo, se admitié la existencia de estudiantes con alguna discapacidad, asi
como de algunos egresados con esta condicién.

(°) Estos datos fueron suministrados a través de la Unidad de Atencién a los Estudiantes con
Discapacidad (Unidis) de la Escuela de Humanidades y Educacion y a través del Comité de
Integraciéon de Estudiantes con Discapacidad. Inicialmente se realizé un primer contacto
con la Coordinadora de Unidis, quien suministré informacién detallada sobre la cantidad de
estudiantes con discapacidad por tipo de discapacidad en cada una de las carreras que integran
la Escuela de Humanidades y Educacién. Luego, a través de la Organizacién de Bienestar
Estudiantil (OBE) se obtuvo informacién sobre la “I Jornada de Atencién Integral para los
Estudiantes con Alguna Discapacidad” las cuales fueron desarrolladas en accién conjunta
con la Comisién para Integrar a los Estudiantes con alguna Discapacidad; el objetivo de estas
jornadas fue realizar un censo que permitiera identificar las caracteristicas de esta poblacion.
De este censo se pudo obtener una base de datos, que posefa pocas referencias necesarias para
localizar y establecer un contacto directo con esta poblacién, sin embargo muchas de las
personas aqui registradas ya formaban parte de los datos suministrados por Unidis y por la
Comisién. Paralelamente se hizo contacto directo con el Comité de Integracién de Estudiantes
con Discapacidad de la UCV, quienes facilitaron registros de estudiantes aceptados por la
universidad para cursar estudios. Otros estudiantes fueron localizados debido a la evidencia de
su discapacidad, de esta forma se hizo contacto con Red Social, asociacién de estudiantes que
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brindan apoyo a personas con discapacidad visual en el manejo de Software de Computacidn,
quienes facilitaron el acercamiento a personas con discapacidad de diferentes facultades.

b) Variables

Blanco y Marin (1990) definen expectativas como un juicio anticipatorio
que se forma una persona, a partir de su experiencia y de los estimulos del
presente, sobre la probabilidad de que un determinado hecho ocurra en
el futuro, seguido de una consecuencia. Segin Vroom, citado por Gibson
(1987), al hablar de expectativas nos referimos a “la probabilidad percibida de
que un acto concreto ird seguido por una respuesta determinada” (p. 214).

Lasexpectativaslaborales serdn medidasen funcién desu operacionalizacion,
con respecto al proceso de busqueda de empleo o desarrollo de un negocio,
caracteristicas del trabajo que espera encontrar, condiciones de trabajo,
estabilidad en la organizacién y con respecto al apoyo que espera obtenerse

del Estado.

Atn cuando no constituye el objetivo fundamental de esta investigacién,
también se consideraron algunas otras variables asociadas a rasgos demograficos,
socio-econémicos, educativos, asociadas a la condicién de discapacitado del
individuo y relacionadas con las experiencias laborales pasadas. Esto permitié
enriquecer la descripcién sobre las expectativas laborales de los individuos
con discapacidades, en funcién de algunas variables que podrian considerarse
determinantes, atin cuando no se maneje evidencia empirica cierta sobre ello.
Adicionalmente, la consideracién de estas variables permitié contar con una
descripcién detallada de la muestra en funcién de éstas, lo que puede ser un
aporte valioso para el desarrollo de politicas y estrategias en las universidades,
dirigidas a garantizar las condiciones de accesibilidad de estos estudiantes.

c) Estrategias para la recoleccién, procesamiento y andlisis
de datos

Con la finalidad de dar respuesta a la pregunta de investigacién, se llevé a
cabo un trabajo de campo, lo cual exigié la construccién de un instrumento,
en este caso se utilizé como instrumento de medicién el cuestionario, el cual
se conformé por preguntas cerradas en su mayoria y slo algunas preguntas
abiertas, todas ellas asociadas a las expectativas laborales de las personas con
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discapacidad, en funcién de la operacionalizacién presentada anteriormente
(ver Instrumento Anexo).

Para el diseno del cuestionario se tomaron como referencia otros
instrumentos, tales como el Participation and Activity Limitation Survey
(Canadd, 2001), el cual es empleado por el gobierno canadiense para efectuar
el censo de las caracteristicas de los individuos con discapacidades en ese
pais; y el Cuestionario Censal (INE 2001), en el que se consideran diversas
variables demograficas, sociales, econdmicas y educativas, que constituyeron
una referencia al considerar las variables que conformarian dichas secciones en
el instrumento.

El instrumento fue sometido a pruebas de validez por parte de expertos
en los temas de discapacidad y expectativas. Dichos expertos efectuaron una
revisién minuciosa de la definicién conceptual y operacional de las variables
y de la forma en que fueron formuladas cada una de las interrogantes que
componen el instrumento.

La aplicacién del instrumento se hizo mediante entrevistas presenciales,
telefénicas (en el caso de los jovenes que estaban en exdmenes parciales o
finales y aquellos que se encontraban de vacaciones) o via correo electrénico
(en el caso de aquellos que ya no estaban asistiendo a la universidad por
haber culminado sus actividades académicas regulares). El trabajo de campo
se realizo durante el periodo académico 2007-2008. La administracién del
instrumento se realizé tomando en cuenta el tipo de discapacidad de cada
individuo y su disponibilidad de adaptaciones tecnolégicas, dependiendo del
medio empleado, segtin lo explicado anteriormente.

Para recolectar la informacién necesaria en relacién con las expectativas
laborales de los estudiantes con discapacidad que cursan educacién superior,
se contact a informantes claves con respecto al tema de discapacidad en cada
una de las universidades seleccionadas. En la mayoria de las universidades no
se contaba con un registro minucioso sobre la cantidad de individuos en esta
condicién, sin embargo, la colaboracién de profesores interesados en el tema
permitié establecer una red de informantes para finalmente contactar a los
estudiantes con discapacidades. En algunos casos, especialmente en aquellas
universidades sin registros de esta naturaleza, se acudié a cada uno de sus
escuelas, facultades, decanatos y direcciones para verificar la disponibilidad de
informacion en este sentido. Se evidenci6 que aquellas direcciones destinadas
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a los servicios para el estudiante son las que generalmente manejaban la
informacion sobre las personas con discapacidad.

Una vez recolectados los datos, se procedié a vaciarlos en una matriz disefiada
con la ayuda de un programa de procesamiento estadistico denominado SPSS.
Los datos fueron clasificados de acuerdo a las dimensiones e indicadores
definidos en la operacionalizacién de la variable. El andlisis se efectud
empleando estadistica descriptiva; dadas las caracteristicas del instrumento
cada una de las interrogantes fue procesada por separado, atendiendo a las
opciones de respuesta consideradas para cada una.

Resultados, conclusiones y recomendaciones mds
importantes

En esta seccién se incluyen algunas de las principales conclusiones
y recomendaciones del estudio. Estas se expondrdn en relacién con las
dimensiones consideradas, ademds de incluir dos secciones previas sobre
el perfil de los individuos que integraron la muestra y las caracteristicas de
sus experiencias laborales pasadas. Ademds de ofrecer un resumen de los
aspectos mds importantes asociados a cada dimensidn, se incluye un listado de
recomendaciones diversas, dirigidas al Estado, las empresas pablicas y privadas
y asociadas a futuras investigaciones.

Es necesario, antes de ofrecer las conclusiones, dejar claro que este estudio se
enfoca en una poblacién minoritaria de los individuos con discapacidad, pues
al analizar los totales de esta poblacién segin los datos del censo, observamos
que la gran mayoria no posee estudios superiores, siendo importante el nimero
de aquellos que no han cursado ningtn tipo de estudios. Adicionalmente, el
estudio se enfoca en individuos que se encuentran estudiando en la actualidad,
pero no toma en cuenta los casos no exitosos de integracién a la educacién
superior, es decir, aquellos individuos que hayan tenido que abandonar el
sistema sin poder adaptarse en definitiva. Sin embargo, la utilidad se encuentra
precisamente en describir las expectativas de aquellos pocos que han logrado
ingresar en universidades y que esperan esto se convierta en un trampolin
hacia su independencia.
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Con respecto a la distribucién de la muestra en las
universidades seguin tipo de discapacidad:

En las universidades publicas se encuentra un mayor nimero de individuos
con discapacidad (80%), siendo la discapacidad visual la predominante.

En las universidades privadas existe un pequeno porcentaje de estudiantes
con discapacidad (20%), éstos en su mayoria presentan discapacidad
motora.

La discapacidad auditiva es la menos frecuente en ambos tipos de
universidades (18% del total de la muestra).

La distribucién de los individuos con discapacidad en las universidades
puede responder a factores diversos, entre los cuales se puede encontrar la
eleccién de una carrera determinada y las condiciones de accesibilidad de
cada universidad.

Con respecto a los rasgos demograficos, socios econémicos, educativos y

asociados a la condicién de discapacitado de los estudiantes con discapacidades
que conforman la muestra:

Los individuos de sexo masculino representan un poco mds de la mitad
de la poblacién (56%). Son mds frecuentes las discapacidades motoras y
auditivas en los individuos de este sexo, mientras que en el caso de las
mujeres predomina la discapacidad visual.

Los individuos con discapacidades que estudian en la universidad
representan una poblacién relativamente joven, ubicindose la mayoria
entre los 19 y los 30 afos (75%).

La mayoria de los individuos que formaron parte de la muestra viven con

sus padres (48%).

La mayor parte de la muestra de individuos (57%) declara poseer una
situacién socio econdémica regular. Mds de la mitad de los individuos
(61%) de universidades publicas posee una situacién socio econdmica
regular, mientras que los individuos de las universidades privadas poseen,
en su mayoria, una situacion socio econémica regular o buena (92%).

La mayoria de los individuos con discapacidades son solteros (79%) y no
tienen hijos (89%).
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- Las carreras mayormente seleccionadas por los individuos con discapacidad
son: ingenierfa, comunicacién social y educacién.

- El mayor porcentaje de los individuos manifesté no haber repetido ningtin
afo (72%), lo que resulta positivo dadas sus limitaciones y las barreras que
les presenta la institucién en la que se encuentran estudiando.

- En cuanto a recibir ayuda econdémica por parte de la universidad, se
evidencié que es en las universidades privadas donde se encuentra la mayor
cantidad de personas con discapacidad que reciben este tipo de ayuda
(42%), en comparacién con las universidades publicas (16%).

- En cuanto a la consideracién que tienen los individuos sobre las
adaptaciones que tiene la universidad en la que estudian, estos opinan, en
su mayorfa, que las adaptaciones no estdn presentes o no se han realizado
completamente.

- En cuanto al desempeno académico y su promedio acumulado, los
resultados muestran que la mayoria de los individuos poseen promedios
entre los 13 y los 15 puntos. Aunque parecen ser el reflejo de un buen
desempeno, para poder concluir sobre ello tendrian que contrastarse con
las calificaciones de los individuos sin discapacidades.

- La mayoria de los individuos (53%) considera que su condicién limita en
algo su insercién a la sociedad, aunque los estudiantes de universidades
privadas se muestran mds optimistas en este sentido.

- En cuanto a la tenencia de apoyo en su desenvolvimiento diario en el hogar
o fuera de este, se encontré que la mayoria de ellos recibe apoyo de algin
tipo; se entiende que dadas las condiciones particulares de estos individuos,
este apoyo es necesario, considerando las barreras a las que se enfrentan
estas personas dfa a dia. La mayoria de los individuos que reciben apoyo,
lo reciben de sus padres o familiares, esto debido a que en su mayoria
viven con ellos. Por otro lado, referente al apoyo por parte de organismos
gubernamentales, la gran mayorfa manifest6 no recibir apoyo de parte del
estado o de alguna ONG (88%); las personas con discapacidad visual son
la que reciben en su mayoria este tipo de apoyo.

- Finalmente, en relacién al significado que le otorgan al trabajo, los
individuos con discapacidades creen que el trabajo constituye un medio
atil para lograr independencia.
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Con respecto a las experiencias laborales pasadas de los estudiantes con
discapacidades que conforman la muestra, atendiendo a su tipo de discapacidad
y al tipo de institucién en la que cursan estudios:

Esta seccién se considera de importancia dado que las expectativas, como
lo plantean Blanco y Marin (1990) “son un juicio anticipatorio que se forma
una persona, a partir de su experiencia y de los estimulos del presente, sobre
la probabilidad de que un determinado hecho ocurra en el futuro, seguido de
una consecuencia o de que un determinado resultado ocurra” , de modo que
las experiencias laborales pasadas pueden determinar las expectativas laborales
que en un futuro puedan tener los individuos con discapacidades que se
encuentran estudiando en universidades.

- Un poco més de la mitad de la muestra (54%) afirmé no estar
trabajando o no haber trabajado. Sin embargo, una importante cantidad
de individuos manifesté haber trabajado alguna vez, y a pesar de que
no se conoce la calidad de los trabajos esto nos asoma la posibilidad de
que estos individuos ya han intentado acceder al mercado de trabajo, y
probablemente tienen la expectativa de hacerlo una vez graduados como
profesionales universitarios.

- Se encontré que la mayoria de los individuos con discapacidad visual que
se encuentran trabajando o trabajaron alguna vez, se ubicaban dentro
del sector publico, probablemente por existir puestos adaptados a esta
condicién. En ese sentido, se tiene que algunos individuos han sido
contratados o poseen un empleo ocasional, y en poca medida tienen o han
tenido un empleo fijo, y la gran mayoria se ha desempenado en un local o
lugar exclusivo, sin importar el tipo de discapacidad.

- Lamayoria de estos individuos han trabajado menos de 12 horas semanales;
adicionalmente, la mayoria de los individuos ha permanecido en un empleo
por menos de seis meses.

- En cuanto a las adaptaciones en el puesto de trabajo, la mayoria reporté no
poseer las adaptaciones necesarias para desempefarse, lo que consideran
afecta su desenvolvimiento.

- Con respecto a sus empleos pasados o presentes, la mayoria declara haberse
encontrado con una cultura de receptividad hacia la discapacidad, lo
que permite aseverar que las deficiencias mds importantes podrian estar
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directamente relacionadas con las infraestructuras y no con la aceptacién o
el rechazo hacia la discapacidad.

- La mayoria de los individuos manifesté tener o haber tenido un cargo de
nivel asistencial o de apoyo.

Con respecto a las expectativas laborales asociadas al primer trabajo como
profesionales de los estudiantes que conforman la muestra, atendiendo a su
tipo de discapacidad y al tipo de institucién en la que cursan estudios:

En relacién con el proceso de busqueda de empleo o desarrollo de un
negocio:

- La mayoria de los individuos espera encontrar dificultades en relacién
con este proceso (94%). En las universidades publicas, una cantidad
importante de individuos opina que serd muy dificil encontrar un empleo,
mientras que en las universidades privadas esta categoria de repuesta no fue
considerada. Los individuos de universidades publicas poseen expectativas
mds bajas que aquellos individuos con discapacidad de universidades
privadas, debido a estimulos de su entorno sobre el éxito o fracaso de la
busqueda de un empleo y a las experiencias laborales propias o ajenas.

- En cuanto a si las dificultades para encontrar empleo estdn directamente
relacionadas con su discapacidad, la mayoria de los individuos opina
que probablemente debido a que poseen una discapacidad les serd
dificil encontrar un empleo (89%), lo cual puede deberse al conjunto de
condiciones del entorno, ademds de elementos propios de los individuos.

- Compardndose con individuos que no poseen discapacidades, un grupo de
los integrantes de la muestra se considera realmente en desventaja (48%),
mientras otros se considera en igualdad de condiciones (47%).

- En su mayoria (53%), estos individuos esperan que haya poca informacién
disponible con respecto a los trabajos disponibles y sus caracteristicas.

- En cuanto al mejor método para encontrar empleo, la mayoria de los
individuos (74%) considera la opcién de enviar su hoja de vida segin lo
soliciten o mediante conocidos en las empresas.

- Las expectativas de estos individuos sobre la fecha en la que esperan
encontrar empleo son altas, ya que en gran proporcién (77%) esperan
encontrar trabajo antes de su acto de grado.
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- La expectativa de muchos de los individuos (48%) es que la principal de
las motivaciones al momento de su contratacién sea la de aprovechar su
potencial como profesional y no sélo el hecho de cumplir con alguna ley.

Las empresas, tanto publicas como privadas, deben contar con una estrategia
para gestionar la discapacidad que considere, entre otras cosas, los procesos de
insercién de estos individuos a las organizaciones. Es muy importante que
estos individuos tengan las mismas oportunidades de ingresar a un cargo/rol,
asi como también tienen derecho a contar con el conjunto de adaptaciones
que le hagan posible el desarrollo adecuado de su actividad laboral. En este
sentido, es necesario que se derriben las barreras arquitectdnicas y culturales,
para brindar a estos individuos la igualdad en términos sustanciales y no sélo
formales.

Estos planes de insercién deben desarrollarse con el concierto del Estado y
las organizaciones; deben definirse politicas claras a nivel del pais que orienten
las acciones positivas de las empresas, que también deben contar con la asesoria
acerca de las adaptaciones que se requieren y recibir el apoyo econémico
para ello. De nada sirve que las organizaciones decidan incorporar a estos
individuos si no se han solventado otras barreras asociadas a la arquitectura y
los servicios publicos.

La insercién laboral constituye uno de los pilares fundamentales de la
insercién de estos individuos a la sociedad; si estos individuos no logran
incorporarse a un trabajo es dificil, por no decir imposible, que alcancen la
independencia a la que tienen derecho.

Como vemos, las expectativas laborales de estos individuos son altas,
quizds porque constituyen un pequefio grupo que ha decidido superar sus
limitaciones y adquirir una profesién, o quizds porque ahora cuentan con una
ley que plantea su igualdad en términos formales. En todo caso, lo importante
es que estas expectativas laborales no se vean frustradas.

En relacién con las caracteristicas del trabajo que esperan encontrar:

- Se puede decir que los individuos con discapacidad se sienten en plena
capacidad de ejercer una profesién, por esto esperan encontrar un empleo
asociado a la misma. En cuanto al drea de insercién, lo individuos con
discapacidad motora, en su mayoria (67%), esperan insertarse en el sector
privado, y los individuos con discapacidad visual, en su mayoria (62%), en
el sector publico.
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- La mayoria espera obtener un contrato a tiempo indeterminado (79%) y
espera ejercer su trabajo en un local o lugar exclusivo (90%), pese a la falta
de adaptaciones de la sociedad en materia de discapacidad.

En relacién con las condiciones de trabajo:

- La mayoria de los individuos (82%) espera trabajar tiempo completo (8
horas).

- Con respecto a la remuneracién que esperan obtener en su primer empleo
como profesionales, la mayoria espera recibir como remuneracién base
igual o algo superior al salario minimo.

- En cuanto a los beneficios que esperan obtener se encuentran, como los
mds deseados: seguro social, préstamos para vivienda, caja de ahorros y
seguro HCM.

- En cuanto a los planes de salud y seguridad ocupacional, la mayoria
definitivamente espera disponer de ellos, asi como esperan disponer de
oportunidades de desarrollo en la organizacién.

- Lamayoria (71%) espera que se le exijan estindares de desempeno similares
a los individuos sin discapacidades.

- Los individuos, igualmente, esperan que se les trate igual que a los demds
miembros de la organizacién y en su mayoria esperan que exista una cultura

de receptividad hacia la discapacidad.

Las expectativas de los individuos con discapacidades no son muy altas
con respecto a algunas de las caracteristicas de los empleos a encontrar, sin
embargo, esperan competir en igualdad de condiciones y encontrarse con
una cultura que sea receptiva hacia la discapacidad, lo cual constituye uno
de los aspectos fundamentales para una adecuada integracién. Los planes de
integraciéon de los individuos con discapacidades deben incluir estrategias
orientadas a incrementar los niveles de receptividad de todos los miembros de
la organizacién.

En relacién con su estabilidad en la organizacién y el apoyo que esperan
obtener del Estado:

- Los individuos con discapacidad esperan encontrar en su mayoria (74%)
un trabajo de por vida, aunque en las universidades privadas también se
conforman con la obtencién de un trabajo por algunos anos. Por otro lado,
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la categoria de un trabajo por poco tiempo no fue escogida por ningin
individuo participante de la investigacion.

- Al menos tres cuartas partes de la muestra de individuos espera obtener
apoyo por parte del Estado, lo cual resulta légico si se consideran sus
responsabilidades en cuanto a la definicién de politicas publicas dirigidas a
la insercién de estos individuos en la sociedad.

Es importante que las organizaciones y universidades definan estrategias
conjuntas de insercién, que garanticen una adecuada transicién de la vida
estudiantil a la laboral, sin que se frustren las expectativas de estos individuos.
En este sentido, resulta fundamental el desarrollo de investigaciones aplicadas
que se orienten al diagndstico y a la elaboracion de propuestas especificas para
la mejora de las condiciones de accesibilidad en las universidades y empresas.

Bibliografia
Alomar, E. y Cabré, M. (2005). El trabajo de los jévenes con discapacidad

intelectual en entornos normalizados, Revista Sindrome De Down,
Diciembre, Volumen 22 pp. 118-124. Barcelona.

Aramayo, M. (2005). Universidad y diversidad, Venezuela hacia una
educacion de calidad para las personas con discapacidad. Caracas:
Ciétedra libre Discapacidad UCV.

Blanco, N. y Marin, N. (1990). Estudio exploratorio de las expectativas
y satisfaccion marital de un grupo de mujeres casadas de la facultad
de humanidades y educacion de la universidad central de Venezuela.
Facultad de Humanidades y Educacién. Universidad Central de
Venezuela.

Cabello, A. (1995). Prediccion del desempeiio laboral a partir de las
expectativas del empleadoy del supervisor. Trabajo de grado de Maestria.
Universidad Simén Bolivar. Psicologia Social.

Corbetta, P. (2003). Metodologia y Técnicas de Investigacion Social.
Madrid: Mc Graw-Hill.

Convencién Interamericana para la Eliminacién de todas las Formas de
Discriminacién Contra las Personas con Discapacidad CIEFDCPD
(1999). Uruguay: Editorial Fundacién Braille.

160 / EDUCAB ISSN: 1856-9587



Expectativas laborales de individuos con discapacidades totales que cursan estudios a nivel superior en el drea
Metropolitana de Caracas / Gustavo Garcfa Chacén, Aymé Gonzélez Arriojas, Daniela Lavado Palacios

Cummings, L.; Schwab, D. (1985). Recursos Humanos. México: Trillas.

De Lorenzo, R. (2003). El Futuro de las Personas con Discapacidad en
el Mundo Desarrollo Humano Y Discapacidad. Madrid: Ediciones del
Umbral Fundacién ONCE.

Frasier, N., Jugo, I. (1982). Elimpedido motory las barreras arquitectonicas.
Trabajo de Grado. Facultad de Ciencias Econémicas y Sociales. UCV.
Caracas.

Garcia, G., Ortega, M., Rocco, V., (2005). Algunas Caracteristicas De La
Poblacién De Discapacitados En Venezuela. Revista Temas de Coyuntura,
Junio. Numero 51. Instituto De Investigaciones Econémicas Y Sociales.

Caracas: UCAB. pp. 43-88.

Gibson, J. (1987). Organizaciones, Conducta, Estructuras y Procesos.
México: Nueva editorial interamericana. p. 214.

Instituto Nacional de Estadistica, (2007). Venezuela [Homepage] consultado
el dia 18 de Junio de 2007 de la World Wide Web :http://www.ine.gob.

ve

Jenaro, C, (1999). Planificacion de la transicion a la vida adulta de jovenes
con discapacidad. Tercer Congreso de “Atencién a la Diversidad en el
Sistema Educativo ”. Universidad de Salamanca.

Madera, I.; Melo, Y.; Disla, P. (2005). Integracion de las Personas con
Discapacidad a la Educacion Superior en la Republica Dominicana
Republica Dominicana: Unapec- : Instituto Internacional parala Educacién
Superior en América Latina y el Caribe Unesco/lesalc.

Ministerio de Educacién Superior (2004). Derecho de las personas con
discapacidad a una educacion superior de Calidad. Caracas.

Oficina del Alto Comisionado de las Naciones Unidas. Discapacidad.:
Estudio Sobre Los Derechos Humanos Y La Discapacidad. [Homepage]
consultado el dia 10 de Mayo de 2006 de la World Wide Web: http://

www.ohchr.ogr/spanish/issues/disability/

Organizacién de las Naciones Unidas, (1993). Normas Uniformes sobre
la igualdad de oportunidades para las personas con discapacidad

(Nuiopd).

ISSN: 1856-9587 EDUCAB/ 161



Revista de la Escuela de Educacién

Oficina de Cooperacién y Desarrollo Econémico (1987). La Integracion
Social de los Jovenes Minusvalidos 1I. Madrid: Ministerio de Trabajo y
Seguridad Social.

Pestana, L. (2005). Integracion de personas con discapacidad en la
educacion superior, pp.28-30 Instituto Internacional para la Educacién
Superior en América Latina y el Caribe Unesco/lesalc.

Republica Bolivariana de Venezuela (2007). Ley para Personas con
Discapacidad.

Robbins, S. (1996). Comportamiento Organizacional: Teoria y Prdctica.
Prentice Hall: México: Trillas.

Statistics Canada (2001). Participation and Activity Limitation Survey
(adults 15 and over). Form 02: Canada.

Vroom, V., y Deci, E. (1990). Motivacion y Alta Direccion. México: Trillas.

162 / EDUCAB ISSN: 1856-9587



Expectativas laborales de individuos con discapacidades totales que cursan estudios a nivel superior en el 4drea
Metropolitana de Caracas / Gustavo Garcfa Chacén, Aymé Gonzélez Arriojas, Daniela Lavado Palacios

ANEXO. Instrumento para la recoleccién de informacién

en la carrera que se encuentra estudiando.
El instrumento se divide en tres secciones:

Seccién A. R afi

I¥

con respecto a su discapacidad.

experiencia laboral y sus caracteristicas.

Instrumento para la recoleccion de informacion en r
individuos con discapacidades totales que cursan estudios superiores en universidades publicas y
privadas en el Area Metropolitana de Caracas.

con las Exp

Laborales de los

Instrucciones generales. Se entiende por expectativas a sus juicios anticipatorios, en este caso en relacién con diversos
aspectos laborales asociados a lo que sera su primer trabajo como profesional, una vez que haya obtenido el grado

en esta seccion se incluyen interrogantes asociadas a sus caracteristicas demogréficas, sociales y educativas.
Como parte de los aspectos sociales se incluyen interrogantes asociadas a su dificultad o apoyo que recibe actualmente

Seccién B. Experiencias laborales pasadas: en esta seccion se incluyen interrogantes asociadas a la tenencia o no de

Seccion C. Expectativas Laborales: en esta seccién se incluyen interrogantes asociadas a lo que usted espera sean las
caracteristicas de su primera experiencia laboral en relacion a diversas dimensiones laborales.

Se le pide que conteste a cada interrogante con la mayor sinceridad posible, segln las opciones de respuesta que se le
presentan. La encuesta es confidencial y nuestros intereses estan sobre los resultados globales.

Para ser completado por el encuestador:

Universidad en la que estudia el encuestado:

; Esta universidad es?
Publica
Privada

Seccion A. Rasgos d gra 3

I. Rasgos demogréficos
a. Sexo

Masculino
Femenino

1

Il. Rasgos socio-econémicos

b. Edad (afios)

c. ;,Con quién vive en este momento?
| [Solo

| |Con amigos

Con familiares

|___|Con sus padres

d. ¢Cémo describiria su situacion
socio-econémica?

| |Muy buena

Buena

| ___[Regular

| |Mala

| [Muy mala

e. /,Cudl es su situacion conyugal actual?
| [Unido(a)

| |Casado(a)

Separado(a) de unién o matrimonio
| |Soltero(a)

| [Viudo(a) de unién o matrimonio

1

f. ¢ Cuéntos hijos tiene?
lll. Rasgos educativos

d. ¢(Qué carrera estudia en la
universidad?

h. ;Qué afio cursa?
Afo

I:lSemestre
I:lTrimestre

i. ¢Ha usted repetido algun afo o
semestre?

Si

No

j. ¢ Curso usted estudios
superiores previos a la
universidad?

Si

No

k. ¢ Recibe usted ayuda
econdémica de la universidad?
Si
No

I. ¢ Considera usted que la
universidad en la que estudia
tiene las adaptaciones necesa-
rias para que usted cumpla con
un proceso de aprendizaje
adecuado?

Definitivamente Si

Medianamente

Definitivamente No

m. Con respecto a su rendimiento
académico, jcudl es su promedio
aproximado acumulado hasta
este momento?

asu dicion de di: itad

IV. Rasgos asociados a su condicion
de discapacitado

n. Tipo de discapacidad
Discapacidad motora
Discapacidad visual
Discapacidad auditiva

0. ¢ Piensa que su condicién ha limitado
su insercién a la sociedad?

Nada

Algo

Mucho

p. ¢ Recibe usted apoyo de alguna
ersona para poder desenvolverse?
a:
Si

(en caso de responder afirmativamente pase
a la proxima pregunta, de lo contrario pase a

la pregunta "r")

g. ¢De quién recibe apoyo para el
desarrollo de sus actividades diarias?

De su conyuge / pareja

De sus padres o hermanos

De familiares

De amigos

De personas contratadas

para apoyarle
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r. ¢Recibe usted apoyo de algin
organismo gubernamental o no
gubernamental en relacién con
su discapacidad?

Si

No

s. Dada su condicion, ¢qué
significa el trabajo para usted?
jerarquice las opciones)
Una forma de obtener ingresos
Una forma de socializar y hacer amigos
Un medio para obtener independencia

Seccion B. Experiencias laborales

(sin id las i démi )

a. ¢ Ha usted trabajado alguna vez o se
encuentra trabajando en este momento?
Si
No

Con respecto a su trabajo actual o su ultimo
trabajo:

b. ¢ Qué tipo de trabajo realizé o realiza?

f. ;.Recibié o recibe formacién ocupacional
para el oficio que desempefa o
desempefi¢?

Si

No

g. ¢Cuantas horas trabajé la semana
pasada o la Gltima semana que trabaj6?
Total de horas Iil

h. ¢ Cuanto gané en total el mes pasado

c. ¢En qué tipo de negocio u organismo
trabajo o trabaja?

Publico

Privado

d. 4En ese trabajo usted era o es?
|___|Empleado fijo

Empleado contratado
L___|Empleado ocasional

‘e. Desempefi6 o desempefia su trabajo:
|___|Dentro de su vivienda

|___|En local anexo a su vivienda

En local o lugar exclusivo

|___|En la calle (puesto callejero)

| |En kiosco

| |En mercado

| |En vehiculo

| IServicio a domicilio

i. ¢ Cual ha sido la maxima
antigliedad que ha acumulado en un
trabajo (en meses)?

Total de meses

j. La organizacion en la que trabajo
o trabaja, ¢poseia o posee las adapta-
ciones que usted requiere o requeria para
trabajar?

Todas

Algunas

Ninguna

k. En la organizacion en la que trabajo
o trabaja, ¢poseia o posee una cultura
de receptividad hacia la discapacidad?

Definitivamente Si

Medianamente

Definitivamente No

o el Ultimo mes que trabaj6?
Total anancias [ ]

| Para realizar su actividad
laboral, usted:
uedes marcar mas de una)

IlilRequiere apoyo de otros
para desarrollar su trabajo
Requiere apoyo de otros
para las actividades del hogar
(antes y después del
trabajo)
Requiere apoyo de otros
sélo para desplazarse
hacia el trabajo
No requiere apoyo

m. Indique el nivel del cargo/rol
que poseia en la empresa que
trabajo o trabaja

Nivel Gerencial

Nivel Supervisorio

Nivel de Analista

Nivel Operativo

Nivel Asistencial

S

C.E

Con

a. Usted cree que encontrar un empleo o
desarrollar un negocio sera:

| [Muy dificil

Dificil

| |Relativamente facil

Facil

| IMuy facil

b. ;Considera usted que las posibles
dificultades para encontrar empleo o
desarrollar un negocio tendrian algo que
‘ver con su discapacidad?

| |Definitivamente Si

Probablemente

| |Definitivamente No

a su primer trabajo como profesional

respecto al proceso de busqueda de empleo o desarrollo de un negocio:

c. Si compara sus posibilidades
con la de individuos sin discapaci-
dad, usted diria que encontrar
trabajo sera para usted:

Mas dificil
lqual de dificil
Mas facil

d. Con respecto a la disponibilidad de
informacién asociada a la busqueda
de empleo o desarrollo de un negocio para
el caso de individuos con discapacidades,
;.qué opina?
No encontrara informacion
Habra poca informacién disponible
Habra alguna informacién disponible

e. Dada su condicién, /.cuél
espera sea el mejor método

ara encontrar trabajo?
Bolsas de empleo

Enviar su hoja de vida seglin
las empresas soliciten
a alguien con su perfil
Mediante conocidos en las
empresas
Dirigirse a organismos
especializados dada su
condicion

Otro (especifique):

f. ¢ Cuando espera usted encontrar
un trabajo?
Antes del acto de grado
Inmediatamente después del acto
de grado
Después de un tiempo largo de
graduado (Mas de seis meses
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g. ¢Cual cree usted que sera la principal
motivacion de una organizacion al decidir sobre
su contratacion?
Aprovechar su potencial como profesional
Cumplir con su responsabilidad social
Cumplir con una exigencia de ley
Todas las anteriores

Sobre las caracteristicas del trabajo que espera
encontrar:

Ordinario

Protegido (exclusivo para individuos
con discapacidades)

Con apoyo (de instituciones
especializadas)

h. ; Qué modalidad de trabajo espera encontrar?

i. ¢ Espera usted encontrar

un trabajo asociado a su profesion?
Si
No

i. . En qué tipo de negocio u organismo espera
trabajar?

Publico

Privado

k. ¢ Qué tipo de contrato espera
_obtener?

[ |Tiempo indeterminado
Tiempo determinado
|___|Ocasional (por proyectos)

I. ¢, Dénde espera desarrollar su
actividad laboral?

[ |Dentro de su vivienda
[___|En local anexo a su vivienda
[__|Enlocal o lugar exclusivo
En la calle (puesto callejero)
En kiosco

[ |En mercado

[ |En vehiculo

[ |Servicio a domicilio

m. De no trabajar en su vivienda,

¢.a qué distancia espera que se
_encuentre su trabajo de su vivienda?
[ |Muy cerca

| |Relativamente cerca

|__|A cualquier distancia

Sobre las condiciones de trabajo:

n. ¢Cuantas horas espera trabajar al

dia teniendo en cuenta su discapacidad?
Tiempo completo (8 horas)
Medio tiempo (4 horas)
Sdlo un par de horas al dia

0. ¢De cuanto espera que sea su
remuneracion basica mensual?
Total (Bs.)

p. ¢ Qué otros beneficios y remuneraciones
espera obtener?
Primas y bonos por desempefio
Seguro Social
Préstamos o ayudas para vivienda
Caja de Ahorro
Seguro HCM
Ayudas dada su discapacidad
Todos los anteriores
Otro;,

q. ¢Espera usted tener oportunidades
de desarrollo en la organizacion en la que
trabaje?

Si

No

r. En cuanto a los planes de seguridad y
salud ocupacional, jespera usted que
estos se ajusten a la discapacidad que
usted posee?

Definitivamente Si

Probablemente

Definitivamente No

s. ¢, Qué espera en cuanto a los

estandares de desempefo?
Que se ajusten a su
discapacidad
Que sean los mismos que
para otros individuos que
ocupen su posicién aun
cuando no tengan discapa-
cidad

t. En cuanto al trato de otros,

;.qué espera usted?
Que lo traten mejor que a los demas

Que le traten igual que a los
demas
I:lQue le traten peor que a los demas

u. ¢Espera usted que la
organizacion a la
que se incorpore tenga una
cultura de receptividad hacia la
discapacidad?

Si

No

V. ¢, Qué adaptaciones espera
encontrar en relacion con el

acceso a la organizacién?

w. ¢ Qué adaptaciones espera
encontrar en relacién con su
puesto de trabajo?

x. ¢Espera usted que la
organizacion le ofrezca
planes de adiestramiento

ara el trabajo?
Si
No

y. ¢Espera usted contar con
cursos que se adapten a su
discapacidad?

Si

No

z. {,Qué tiempos libres y

permisos espera obtener

en su trabajo?
Para asistir a visitas médicas
Para hacer diversas diligencias
Para continuar otros estudios

Sobre su estabilidad en la
organizacion

aa. En relacién con su permanen-
cia en la organizacion, ;qué tipo
de trabajo espera encontrar?

Un trabajo de por vida

Un trabajo por algunos afios

Un trabajo por poco tiempo

Sobre el apoyo que espera
obtener del Estado

ab. ¢Espera usted recibir apoyo y
proteccion del Estado dada su
condicién?

Si

No

Comentarios adicionales del
entrevistado en relacién con sus
expectativas laborales

Comentarios del entrevistador
sobre el proceso de entrevista
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Resumen

El presente articulo es producido dentro del contexto de una investigacién
doctoral que involucra el andlisis del discurso pedagdgico en la ensenanza de
la Historia. El libro de texto de Napoleén Franceschi y Freddy Dominguez es
analizado de acuerdo con las teorfas educativas que sustentan su disefio. En
estas lineas se intenta descubrir sobre cudl modelo teérico del aprendizaje fue
construido en funcién de sus caracteristicas discursivas. El propésito del articulo
es continuar el andlisis de los libros de textos de Historia Contempordnea de
Venezuela mds usados en los liceos del Distrito Capital.
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Revista de la Escuela de Educacién

The textbook contemporary History of Venezuela by
Napoleon Franceschi and Freddy Dominguez: an
analysis of their theoretical construction

Abstract

This article is produced within the context of a doctoral research involved
the analysis of pedagogic discourse in the teaching of history. The textbook
of Napoleon Franceschi and Freddy Dominguez is analyzed according to the
educational theories that underpin its design. On these lines we are trying to
discover what learning theoretical model was constructed to their discourse.
The purpose of this article is to continue the analysis of one of the most read
textbooks of Contemporary History of Venezuela in schools of the Capital
District.

Key words: discourse analysis, textbook, contemporary history of Venezuela.
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| presente articulo tiene por objetivo fundamental realizar un acercamien-

to al texto de Napole6én Franceschi y Freddy Dominguez de Historia de
Venezuela Contempordnea, con especial énfasis en las teorias que sustentan su
diseno desde el punto de vista educativo.

En este caso se trata de un libro de texto que posee en su naturaleza
caracteristicas especiales. Una construccién discursiva destinada a un lector
en particular y que persigue objetivos especificos reviste a esta construccién
discursiva de atributos y exigencias especiales. Un libro de texto es la guia
que utilizan tanto el docente como el alumno para desarrollar su proceso
intelectual, es por ello que es de vital importancia descubrir cémo se concibe
al estudiante en este proceso y cudl es el papel a desempenar por el docente
en el mismo.

Los libros de texto, ademds de cumplir con su funcién especifica, son
documentos histéricos, en donde se reflejan la ciencia y la pedagogia de cada
época, junto a las vivencias experimentadas por cada autor en su particular
contexto socio-histérico (Cornejo y Lopez Arriazu, 2005; Cornejo, 2005).

Esto siempre ha resultado evidente en los textos correspondientes a
materias de Ciencias Sociales y, mds especificamente, en los textos de Historia
e Historia de Venezuela. El contexto en el cual el texto es producido tiene en el
caso de cualquier produccién discursiva gran importancia, el texto no existe ni
puede comprenderse sin el contexto que le otorga un significado especifico.

Afirma Pindén (2005): “La palabra constituye la herramienta por excelencia
para la apropiacién de destrezas y de conocimientos pero fundamentalmente,
para la constitucién de alteridades y de ‘un lugar simbélico’ que ilumina
caminos inéditos en el desarrollo de los alumnos” (p.10).
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Un texto escolar realiza un uso especifico del lenguaje y de las palabras
dentro de él. Esa realidad que se construye a través del uso de las palabras es
en mucho una creacién del autor u autores. Se trata de una descripcién de la
realidad, a través de los hechos relatados y de su presentacién que conforman
en definitiva una descripcién del mundo, un mundo que en muchos casos,
el estudiante desconoce. A través del estudio de la palabra impresa en los
textos y manuales escolares se puede comprender como éstos, a lo largo de la
historia, ayudaron a construir diversos lugares simbdlicos y, a su vez, fueron
modificados por ellos.

La Historia de Venezuela, en especifico la contempordnea, es una de esas
ciencias en las cuales la argumentacién y la ideologia se dejan colar a través
de sus contenidos, asi como también la concepcién que quien escribe el texto
tiene de quien lo va a leer. Todo texto, en especial el escolar, se construye en
funcién de un lector-alumno: las lecturas que se escogen, las actividades que se
seleccionan e incluso el discurso con el cual se entabla relaciéon con él.

Ahora bien, antes de profundizar en las teorias educativas que sustentan
la construccion del texto es pertinente detenernos en las caracteristicas de
contexto en el cual el libro es producido, para de esta forma describir la
historicidad del momento en el cual el mismo es producido.

El libro de texto que ocupa el andlisis que se presenta tiene desde el punto
de vista contextual las siguientes caracteristicas: sus autores son Napoledn
Franceschi y Freddy Dominguez. Franceschi es profesor de Historia, egresado
del Instituto Pedagégico de Caracas. En sus estudios de posgrado obtuvo una
Maestria en Historia Intelectual de Europa y Estados Unidos de América
(Master of Arts, University Of the Pacific, Stockton, California, USA) y es
egresado Summa Cum Laude de la Universidad Cat6lica Andrés Bello como
Doctor en Historia. Ha ejercido la docencia durante 30 anos, los primeros de
ellos en Educacién Media. Desde 1976 ha sido Profesor en el Departamento
de Geografia e Historia del Instituto Pedagégico de Caracas. Ya como Profesor
Jubilado, ha sido contratado para los cursos de postgrado y tutorfas de tesis
en la Maestria en Educacién Mencién Ensenanza de la Historia del Instituto
Pedagégico de Caracas. Igualmente, en el Doctorado de Historia de la UCAB
y en otras instituciones.

El profesor Freddy Dominguez comparte muchos de los trabajos del
Profesor Franceschi y lo acompana en la autoria de otros libros de texto para
tercera etapa de Educacién Bisica.
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El texto en cuestién es editado por Colegial Bolivariana, C. A. Aprobado
por el Ministerio de Educacién segin resolucién Niumero: 658 de fecha 25
de agosto de 1986, Gaceta oficial nimero 33.543 de fecha 28 de agosto de
1986. El texto es presentado por ambos autores en las primeras pdginas del
libro donde lo describen, utilizando los siguientes calificativos: “organizacion
coherente y sistemdtica del lapso histérico que va desde 1830 hasta nuestros
dias”. Afirman que en el libro se realiza un andlisis de los problemas a través
de un enfoque global.

El modelo a través del cual abordan los hechos histdricos permitird,
segiin alegan, captar el proceso de evolucién histérica de manera racional
y orgdnica, pudiendo asi distinguir los elementos bdsicos de un periodo
histérico y diferenciar los restantes. El texto retne la totalidad del Programa
Oficial vigente y algunos otros aspectos, ademds de ser, segin sus autores,
un texto actualizado con un novedoso enfoque de la Historia de Venezuela
Contempordnea.

Adicionalmente, en las pdginas siguientes los autores sefialan las
caracteristicas que distinguen a este texto de los demds:

- Es un esfuerzo por revitalizar la conciencia histérica: es producto, segtin
afirman, de varios afios de investigacién y trabajo docente de sus autores.
Consideran que el texto podrd convertirse no s6lo en el texto que consultardn
los estudiantes sino también en uno de consulta familiar que permitird a
todo aquel que lo utilice adquirir un amplio y profundo conocimiento del
devenir en los tltimos anos de nuestra historia.

- Estd ordenado por aspectos y periodos. Los periodos son los siguientes:
a) 1830-1870; b)1870-1899; c) 1899-1935; d)1936-1945; €)1945-1948;
£)1948-1958; g)1958 hasta nuestros dias. Y por los siguientes aspectos:
vida politica, estructura social y su dindmica, la educacién y la cultura.

- Aspectos que el alumno encontrard: segtn los autores el alumno puede
encontrar en este texto la secuencia de los principales acontecimientos
histéricos ocurridos desde 1830 hasta los dias actuales. Asi mismo, podrd
conocer las caracteristicas de cada gobierno y los grandes cambios politicos
que se han producido en Venezuela, desde la participacién limitada de la
sociedad en la escogencia de sus gobernantes, las dictaduras y tiranias hasta
desembocar en el régimen democrdtico actual. La estrategia discursiva a
través de la cual los contenidos se desarrollan permitird al estudiante analizar
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el problema del cambio de una republica agropecuaria al surgimiento de
uno de los paises petroleros mds importantes del mundo, ello sin dejar de
tocar el problema de la pervivencia del desarrollo.

- Orientaciones para trabajar con el libro: Afirman que el trabajo fundamental
del estudiante serd: leer, elaborar fichas, cuadros y resimenes sobre cada
uno de los objetivos previstos en el programa. jestos son citas textuales?
Sugieren que el alumno elabore ensayos a partir del contenido del libro
sobre un aspecto determinado de la evolucién histdrica del pais. Podra,
contintian, responder con eficacia y profundidad tanto en la discusién o
intervencion oral cuando tenga la obligacién de presentar pruebas que
avalen los objetivos logrados y el conocimiento obtenido.

- Otras ayudas que presta el libro: El texto incluye lecturas complementarias
que reforzardn el conocimiento que requiere el estudiante de esta asignatura.
También insertan documentos y un glosario al final que le permitirdn
al educando manejar una serie de conceptos con los cuales estd, segin
afirman, poco familiarizado y que le facilitardn la comprensién de muchos
aspectos histdricos.

- Para el profesor: alegan que ningln texto puede sustituir al profesor,
quien con la amplitud de sus conocimientos, vivencias, experiencias y
explicaciones, da vida al proceso histérico. Este libro de texto es un auxiliar
del docente, para que el cumplimiento de los objetivos de esta importante
asignatura se realice dentro de un procedimiento diddctico e histérico
mids eficaz y cuyos resultados sean del todo satisfactorios para alumnos y
profesores. (Dominguez y Franceschi, 1989)

Ahora bien, si el objetivo de estas lineas es analizar el modelo de aprendizaje
sobre el cual se ha disenado este material, es pertinente mencionar algunos
de los principios bdsicos de cada corriente, al menos de los elementos mds
caracteristicos que permitan reconocer sus evidencias en el texto analizado.

Dorin, Demmin y Gabel (1990), establecen que un modelo es definido
como una figura mental que nos ayuda a entender las cosas que no podemos
ver o explicar directamente de esta forma cuando un autor o autores se plantean
la elaboracién de un material educativo lo hacen basindose en un modelo de
aprendizaje, es decir, de una serie de algoritmos que al cumplirlos el estudiante
aprenderd los contenidos que son esperados.
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La pregunta en este caso serfa: ;Cémo asumen los autores que aprende el
estudiante?, Cudl es el papel que ¢l estd llamado a cumplir en este proceso?,
<Cudl el papel del profesor? y, por tltimo, ;Qué papel puede desempenar el
texto? A medida que se vayan develando esos marcadores discursivos en el texto
de Dominguez y Franceschi se podrd dar respuesta a todas estas preguntas.

Los tres modelos fundamentales sobre los cuales puede girar una estrategia
de aprendizaje son: El conductismo, el constructivismo y cognoscitivismo
cuyos principios fundamentales podrian resumirse asi:

Conductismo Constructivismo Cognoscitivismo
Se basa en los cambios | Se sustenta en la premisa de | Se basa en los procesos que
observables en la que cada persona construye | tienen lugar atrds de los cambios
conducta del sujeto. su propia perspectiva de conducta. Estos cambios son
Se enfoca hacia la del mundo que le rodea observados para usarse como
repeticion de patrones | a través de sus propias indicadores para entender lo que
de conducta hasta que | experiencias y esquemas esta pasando en la mente del que
estos se realizan de mentales desarrollados. El aprende (Schuman, 1996)
manera automatica. constructivismo se enfoca

en la preparacién del que
aprende para resolver
problemas en condiciones

ambiguas.

La mejor forma de analizar en qué modelo se basaron los autores para
disenar el texto serd realizando el andlisis en funcién de los siguientes aspectos
o dimensiones: el lenguaje utilizado, la concepcién del alumno-lector, el papel
que se aspira cumpla el docente, estableciendo comparaciones entre los tres
modelos antes definidos.

Peggy Ertmer y Timothy Newby se plantean la formulacién de cinco
preguntas de Schunk (Ertmery Newby, 1993) que ellos crearon para distinguir
cada teorfa de aprendizaje en la elaboracién de un determinado material.

1. ;Cémo sucede el aprendizaje?
2. ;Qué factores influyen en el aprendizaje?

3. ;Qué papel juega la memoria?
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4. ;Cémo se da la transferencia?
5. ¢Qué tipo de aprendizaje es mejor explicado por la teoria?

Estas cinco preguntas se realizardn en cada una de las tres dimensiones
ya sehaladas para de esta forma definir el modelo sobre el cual el material
fue disenado, contando adicionalmente con el anadido de haber trabajo ya
con el texto con diferentes grupos de estudiantes del primer ano del ciclo
diversificado.

El lenguaje utilizado y la concepcién del alumno-
lector

El uso del lenguaje establece relaciones de poder, legitima determinadas
posturas y desautoriza otras. Igualmente, el uso del lenguaje puede suponer a
través de los marcadores de texto una concepcién de quienes reciben el discurso,
qué papel desempenan y qué se espera de ellas. En el texto que ocupa este
andlisis el uso del lenguaje tiene evidentes caracteristicas conductistas, el uso
de los verbos que aluden especificamente a las taxonomias de Benjamin Bloom
evidencia en principio la tendencia a la cual responden ambos autores.

Bloom (1956) y sus colegas comenzaron el desarrollo de una taxonomia
en los dominios cognitivo, actitudinal (afectivo) y psicomotor, muchos de los
textos y la posterior redaccién de objetivos. Muchas autores estdn familiarizadas
con la Taxonomia Cognitiva de Bloom y no seria aventurado afirmar que
muchos de los textos y los discursos pedagdgicos siguen anclados en ellas:

- conocimiento
- comprension
- aplicacién

- andlisis

- sintesis

- evaluacién

En el texto los autores utilizan un discurso conductista cuando sus
expresiones o etiquetas linguisticas salpican toda presentacién del libro en
los aspectos anteriormente descritos. Analizard, Comprenderd, como verbos
indicadores de objetivos logrados. La elaboracién de ensayos, la elaboracién
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de fichas como conductas observables, la obligacién de presentar pruebas,
como momentos evaluativos, suerte de fotografias de aprendizaje, evidencian
en este caso la orientacion del texto.

Para el conductismo, el modelo de la mente, es decir, la figura mental
que ayuda a comprender los conceptos, se comporta como una “caja negra’
donde el conocimiento se percibe a través de la conducta, como manifestacién
externa de los procesos mentales internos, aunque éstos tltimos se manifiestan
desconocidos.

La forma como el aprendizaje es concebido, al menos en el discurso
escrito, es como una transaccién en la que el alumno recibe un conocimiento
terminado que estd en el libro de texto. El alumno encontrard, captard,
caracterizard, gracias a la informacién que yace en el texto y su papel a eso se
limita, no se describen en la presentacién del texto cémo llegard el estudiante
a esas conductas observables ni si éstas son productos de procesos internos en
los cuales las experiencias y los procesos conjeturales son acompanados por el
docente.

El aprendizaje sucede aparentemente, cuando el alumno obtiene la
informacién del texto, no se contemplan las experiencias personales, asi como
tampoco la opinién que pueda emitir el estudiante de los aspectos tocados.

Partiendo de que el constructivismo afirma que el conocimiento es
una construccién del sujeto (Pakman1996) y la realidad un concepto
profundamente subjetivo, el lenguaje usado en el texto estudiado no logra
a través de la escogencia de las conjugaciones verbales crear ese vinculo de
interaccién en el cual el estudiante se descubra incluido dentro del proceso de
creacién del conocimiento.

Tal vez, el uso de la tercera persona en la narracién de los hechos, e
inclusive en la presentacién del texto, generan un distanciamiento entre el
alumno-lector y el texto. Asi mismo, el docente es receptdculo del discurso de
manera indirecta, se le menciona en la presentacién del libro pero, luego en su
desarrollo no se vuelve a nombrar.

Ahora bien, con respecto al cognoscitivismo este paradigma sustenta al
aprendizaje como un proceso en el cual se sucede la modificacién de significados
de manera interna, producido intencionalmente por el individuo como
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resultado de la interaccién entre la informacién procedente del medio y el
sujeto activo. (Carretero, 1998).

Si el sujeto que es el estudiante, en este caso en particular, no es incluido
en el lenguaje usado en el texto, y si ademds tomamos en consideracién la
manera unidireccional en la que la tradicién en la did4ctica de la historia ha
establecido la comunicacién entre el docente y el alumno, es francamente
muy dificil que el alumno pueda llegar a aceptarse y a aprovecharse como
sujeto “activo’.

;Qué factores influyen en el aprendizaje?

En el texto, el conocimiento se presenta a través del lenguaje como
un producto acabado, es decir, el alumno lo obtiene, lo extrae de manera
unidireccional. Por lo tanto la concepcion del proceso podria definirse como
bancaria, es decir, el alumno es el banco en el cual el docente, usando el texto,
deposita el conocimiento.

Elpapeljugado porlamemoria, enel caso de unaasignatura como laHistoria,
reviste una notable importancia. La tendencia a presentar la Historia como
una suerte de almanaque mundial en el que los hechos histéricos responden
fundamentalmente a ;Qué ocurrié? ;Dénde ocurrié? y ;Cudndo ocurrié? Y en el
mds temerario de los casos, muy poco comun el docente y el texto se atreven a
plantearse la incémoda pregunta de ;Por qué ocurrié? Por lo tanto, la memoria
en este caso, suple al andlisis, a la reflexién, al cuestionamiento que podria sin
duda, generar aprendizaje significativo.

El alumno es concebido por el texto como un sujeto inactivo, ignorante,
poseedor de ningtn saber. Un envase vacio que corresponde llenar con la
sabiduria que posee el texto y el docente. Ahora bien, es importante en
este punto del articulo, sefalar de manera responsable, que no se trata de
deslegitimar el esfuerzo intelectual que desde el punto de vista de la ciencia
histérica han realizado estos dos profesores, sin duda alguna, se trata de una
brillante compilacién de informacidn, en la cual se hace una acertada sintesis
de tan extensos periodos. Sin embargo pareciera que los autores escriben para
si mismos, o al menos para alguien de su misma estatura argumentativa y
académica.

El lenguaje tiende, entonces, a crear de manera inconsciente una brecha
entre el conocimiento y el estudiante. No existen dudas con respecto a que esa
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no era la intencién de los autores, es sencillamente una realidad que se genera
como consecuencia del uso del lenguaje.

Papel que se aspira cumpla el docente

en la presentacién del texto, los autores afirman, como ya se describié
en lineas previas que “ningun texto puede sustituir al profesor” y es en esa
afirmacién donde se hardn las primeras reflexiones.

Los tedricos del cognoscitivismo reconocen que una buena cantidad de
aprendizaje involucralasasociaciones que se establecen mediantela proximidad
con otras personas y la repeticién. También reconocen la importancia del
reforzamiento, pero resaltan su papel como elemento retroalimentador
para correccién de respuestas y sobre su funcién como un motivador. Sin
embargo, inclusive aceptando tales conceptos conductistas, los tedricos
del cognoscitivismo ven el proceso de aprendizaje como la adquisicién o
reorganizacién de las estructuras cognitivas a través de las cuales las personas
procesan y almacenan la informacién. (Good y Brophy, 1990: 187).

En el texto, el papel asignado al docente es el acompanante del proceso
de aprendizaje del alumno, al menos es lo que se afirma en la presentacion
del libro. Sin embargo, se hace énfasis en “la amplitud de sus conocimientos,
vivencias, experiencias y explicaciones” e inclusive se afirma que son ellas
quienes le “dan vida” al proceso histérico. Esto implica de manera soslayada
que el rol que se espera del alumno es solo bancario en el que recibe de manera
pasiva los aportes del docente.

Por lo tanto, esto es una conclusién preliminar que no goza de una
argumentacién sélida, segiin lo presenta el autor no se concibe el proceso
de ensefanza-aprendizaje como de retroalimentacidn sino, como ya se ha
afirmado, unidireccionalmente. El saber estd compacto, definido, terminado,
en el texto y en el docente.

Por otra parte, se senalan los elementos motivadores cuando la conducta
observada es la deseada, e inclusive se senala el desempefio esperado en pruebas
y discusiones planteadas en el aula. Pareciera, que no hay procesamiento del
conocimiento sino la mera recepcién del mismo. En este sentido, Vygotsky,
como representante del constructivismo social, considera que el desarrollo
humano es un proceso de desarrollo cultural, siendo la actividad del hombre
el motor del proceso de desarrollo humano. El concepto de actividad adquiere
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de este modo un papel especialmente relevante en su teoria. Para él, el proceso
de formacién de las funciones psicolégicas superiores se dard a través de la
actividad prictica e instrumental, pero no individual, sino en la interaccién o
cooperacion social.

La instrumentalizacién del pensamiento superior mediante signos,
especificamente los verbales, clarifica la relacién entre el lenguaje y el
pensamiento (Frawley, 1999). Esta cooperacién que, de cierta forma, asume
al alumno como igual, en esta relacién, otorga al docente el papel central,
cuando en el constructivismo quien lo tiene es el sujeto que aprende.

Nuevamente, es oportuno clarificar que el papel del docente, es como
afirman los autores insustituible, y que sin importar lo éptimo del uso del
lenguaje que se haga en el texto, y lo dignificante que sea su concepcion
del alumno, es el docente quien lleva las riendas del hecho académico y el
aprendizaje empieza con ¢l o con él se queda. Ahora bien, para lograr como lo
plantean los teéricos aprendizajes significativos, es necesario involucrar, mds
alld de c6émo un mero observador al alumno, para que pueda ser gestor de su
propio aprendizaje y para que este tenga auténtica pertinencia.

Consideraciones finales

Sin duda alguna, tratar de reconstruir un texto para develar las teorfas del
aprendizaje que sustentan su elaboracién, no es tarea sencilla. Son variados los
elementos a considerar, sin embargo existe otro que es importante recalcar:
el texto ya se ha usado con grupos de estudio y se ha hecho observacién
participante con ellos.

La experiencia en la aplicacién del texto senalado en la administracién
del curso Historia Contempordnea de Venezuela en dos cohortes en paralelo
reporta que

- El texto se hace hermético para los estudiantes: el lenguaje e incluso la
presentacion de los contenidos es confusa para los alumnos generando
en muchos casos frustracién al no encontrar los puntos especificos que el
docente les asigna.

- El lenguaje tiende a ser elitesco: los alumnos reportan deficiencias al
momento de comprender el lenguaje usado. Si bien es cierto que el texto
cuenta con un glosario al final del mismo, y que no buscamos la llanizacién
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del lenguaje, el mismo podria ser mds amigable si tomara en cuenta las
caracteristicas y las competencias escriturales y discursivas que poseen los
receptores de ese discurso escrito.

- Ellenguaje tiende a ser excluyente: el alumno al leer no se siente vinculado
con lo narrado. Si bien es cierto que la redaccién se hace usando la primera
persona del plural, (nosotros, nuestro) los otros marcadores de texto no
incluyen al alumno.

El discurso a nivel global, es desde el punto de vista de la investigadora,
mayormente conductista. La experiencia ha dicho que concebir de esta forma
cualquier aprendizaje, puede que garantice conductas deseadas y observables
en el aula, pero no aprendizaje significativo y pertinente. La Historia como
ciencia social y como asignatura a cursar debe sin duda cumplir un papel
miés determinante en la formacién de ciudadanos, responsabilidad que sin
duda no sélo recae en el texto y sus autores sino también en el docente que
administra la materia y en su compromiso por hacer auténtica educacién y, por
ultimo, también requiere de un alumno comprometido con su aprendizaje,
protagonista de sus cambios y responsable de su proceso educativo.
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Resumen

Durante varios afios los estudiantes de las cdtedras Matemdticas Generales
y Cdlculo I han desarrollado investigaciones sobre © y sus implicaciones en
varias ramas del conocimiento cientifico como la fisica, la quimica y la historia
de la matemdticas. Estas Investigaciones se han destinado a facilitar el acceso y
comprension de T como una constante universal, a partir de la experimentacién
como medio de descubrimiento y estudio, y han convertido a los profesores
en espectadores de primer nivel y a los estudiantes, futuros profesores, en gufas
de un mundo diferente, nuevo, mdgico y sobre todo accesible. Apoyados en
la experimentacién como forma de aprender matemdticas haciendo, aprender
matemdticas construyendo.

Palabras Clave: Educacién, matemdticas, experiencia docente, , did4ctica de
las matemadticas, historia de las matemadticas
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Knowing © An excuse to learn

Abstract

For several years students of General Mathematics and Calculus have developed
researches on 7 and its implications in several branches of scientific knowledge
as physics, chemistry and history of mathematics. These investigations are
intended to facilitate access and understanding on = as a universal constant,
from the experiment as a means of discovery and study, and teachers have
turned into first-level spectators and students, as future teachers, into guides
in a different, new, magic and, above all accessible, world. Supported in
the experimentation like form of learning mathematics making, to learn
mathematics building

Key words: education, mathematics, teaching experience, 7, teaching
mathematics, history of mathematics.
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Las matemdticas son sin lugar a dudas un lenguaje, un idioma, con el cual
interactuamos y nos relacionamos con el ambiente que nos rodea. Como
cualquier idioma necesita de paciencia y dedicacién para utilizarlo a cabalidad
y comunicarnos eficientemente. Es un idioma con palabras nuevas, algunas
las llamamos constantes, algunas pueden ser dificiles de describir como = o
dificiles de leer como épsilon (€), mas complicado atn, serd interpretar su
significado, sus implicaciones y su importancia.

El departamento de Fisica y Matemadticas de la Escuela de Educacién
de la Universidad Catélica Andrés Bello ha creado laboratorios de idiomas,
laboratorios de matemadticas; uno de estos laboratorios es “Conociendo
a n”. Una feria educativa en la cual los estudiantes de la carrera disefan
experimentos, experiencias, dictan charlas, desarrollan investigaciones sobre
7, su importancia y su trascendencia. En la figura 1 se presenta una muestra
del afiche disefiado para la edicién 2009 de Conociendo a r.
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Conociendo a

5 > Con pabilo y una ragla o con hilo y
A Perimetro un escalimetro, mida la longitud de
; 9 Ia circunferencia y su démetro,
Diametro (dvide y hellards 7 |

Quimica, s6io quimica. Es necesario medr la
cantidad de agua que hay en un vaso
cilincico, luego mide su attura y radio

1A despear y caloularl

&x Irracional ?
i, tiene infinitos decimales no periédicos

In dato, |En 2002 se calcularon

= 1.240.000.000.000 de cifras decimales! ’
-

T_2n |b
| N\ g
|
Tls
241,

Arquimedes,
considerado el padre
den demostré 2 000

4UQ}IED 3p LOS SOSEA SO| S A?

La fisica nos provee de una elegante forma de hallar 7. Un péndulo, su
periodo y Ia gravedad son suficientes. Mide con una regla la longitud de
I cuerda y con un cronémetro el tiempo. (Ahora sélo tisnes que
despejar! (Cuidado el éngulo tiene que ser pequerio, y Ia cuerda muy.
largal )

NO PUEDES OLVIDAR

Area del Circulo:

Perimetro de ia Circunferencia

QP:2zr

Volumen del Cono
una circunferencia de radio % o5 3

. Para calcular esta longitud
vamos a medir el perimetro de

A=nr
afios antes de Newton,
300 arios antes de
Cristo, que

£Como o hizo?
|Dibujo dos poligonos
regulares de 96
lados uno inscrito y
otro circunscritol

Lalongitud o perimetro de

poligonos regulares inseritos en a
circunferencia. o Cus| seré el
perimetro de un poligona de 64
lados?

V=_xrh
‘ 3

Volumen del Cilindro

. V=nr'h

Volumen de Ia Esfera

v=Lar
3

Simulacion hecha en
computadora con 1000
dardos

La probabilidad o que un dardo caiga
dentro de un circulo enmarcado en un
cuadrado s’ w/4. Mediremos Ia probabilidad
de forma experimental p=rm/n con * " los
dardos que caen dentro y "1 los dardos
lanzados, después solo necesitamos
multiplicar por 4

i = trascendental ! No existe ninguna ecuacion de coeficientes racionales que tenga a  como solucion

3,14159265358979323846264338

Fig.1 Conociendo a 7, edicién 2009.

En esta feria se demuestra cémo a través de la profundizacién, anilisis
de contenidos y la investigacién histdrica se crean espacios de aprendizaje,
laboratorios de matemadticas, donde los estudiantes son los promotores del
conocimiento y los profesores observadores de primer nivel.

A continuacién, describiremos las relaciones de © con diversas dreas del
conocimiento cientifico, entre ellas tenemos: geometria, estadistica, fisica,
probabilidad y la historia de las matemadticas. Asi como es importante reconocer
el vinculo entre 7 y diferentes dreas del conocimiento; es importante construir
un medio para hacer accesible los significados e ideas involucrados de acuerdo
al drea y al publico en general. Es una forma de llevar a tierra aquellos aspectos
que parecen volar, alejdndose del ciudadano comun.
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Haremos en esta primera etapa un recuento histérico, precisar algunas
ideas fundamentales.

7 =3,14159265358979323846264338327950288419716939...

El uso definitivo de la letra griega @, para representar el cociente entre
el perimetro y el didmetro de una circunferencia, se atribuye a Leonhard
Euler, desde 1737 adopté y popularizé la notacién planteada por William
Jones en 1706 en su trabajo: Synopsis palmariorum matheseos. Sin embargo los
origenes, implicaciones e intereses sobre este cociente se remontan 2000 afios
antes de Leonhard Euler, poco mds de 200 afos antes de Cristo, la época de
Arquimedes de Siracusa:

Fig. 2: Arquimedes

Se reconoce a Arquimedes de Siracusa (287 a.C - 212 a.C.) como el padre
dem, fue el primero en interesarse por el cociente L, con L lalongitud de
la circunferencia (perimetro) y D el didmetro de p

la misma.
Es natural acercarse, conocer a « a partir de su definicién como cociente

entre el perimetro y el didmetro de una circunferencia:

L

T=—

D

Esta serd nuestra primera forma de calcularlo: midiendo didmetros y
perimetros. Aunque parece una tarea elemental, hacerlo con precisién
implica grandes esfuerzos. Invitamos a tomar alguna circunferencia, medir

ISSN: 1856-9587 EDUCAB/ 189



Revista de la Escuela de Educacién

su perimetro, su didmetro y realizar el cociente entre estas dos cantidades.
Arquimedes logrd, “encerrar” (acotar)  por dos nimeros racionales:

10
3—<mw <3—
71 7

3,1408450704225 <m < 3,142857

Para la época lograr acotar n por estas dos fracciones significé una avance
importantisimo. S6lo es necesario observar el titulo de esta seccién para
verificar lo cerca que estaba Arquimedes de 7. Lamentablemente la tarea es
imposible, no existe ninguna fraccién con numerador y denominador enteros
que exprese todos los decimales de 7w de forma exacta, esto hace de = un ndmero
irracional. Al hacer un promedio entre ambas cotas obtenemos:
3123 un valor que difiere de = en 0.008%. Bastante
m ~3.14185110663 byeno si recordamos que estamos a casi 300 anos

antes de Cristo.

Ahora tomaremos algunas de las ideas de Arquimedes para aproximar a ©
e inventar en educacién matemadtica.

Arquimedes - - Aprendizaje de las matemadticas

Sobre el 4rea del circulo:

El 4rea de un circulo de radio 7 es igual al 4rea de un tridngulo rectdngulo
de catetos & y b, donde b = 2zr (perimetro de la circunferencia) y / = r
(el radio de la circunferencia). Aunque no es tema de este trabajo la forma
en que se demostrd esta proposicién es importante resaltar que se utilizé un
razonamiento basado en la reduccién al absurdo, demostrando que: si el drea
del circulo 4., no es mayor ni menor que el drea del tridngulo A, , entonces
son iguales: A. =A,
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b=2xr

Fig. 3: Relaci6n drea del circulo con el drea del tridngulo

;Cbémo aprovechar esta idea?

Verificar la validez de este enunciado es muy sencillo, sélo necesitamos una
balanza, construir un tridngulo con las dimensiones antes sehaladas y pesar
ambas figuras geométricas. ;Cémo relacionamos el drea de una figura con su
peso?

Medir el drea del circulo (4,) puede hacerse con gran precision usando
una balanza, para ello se recorta la circunferencia correspondiente y se mide
su peso (P.) . Ahora se recorta una figura geométrica conocida, por ejemplo
un cuadrado, del que conocemos de forma exacta su drea (4,) y tomamos su
peso (P), luego realizamos una relacién de equivalencias:

A _ A
F P
luego un despeje nos conduce a:
A
Ac=F.—
P
A
Ahora conocida el drea del circulo A= z7° podemos despejar T =— y
r

con ambas cantidades calcular 7.
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Sobre el volumen del cilindro, cono y esfera:
Las siguientes son férmulas muy conocidas: el volumen del cono:

=—g2h donde 4 eslaaltura del cono, 7 el radio del mismo.

El volumen de un cilindro V' =t r’h y el volumen de la esfera V' =—m r
Resulta sumamente prictico, en primera instancia, relacionar el concepto de
volumen con la cantidad de agua que un objeto es capaz de reservar, almacenar
o desplazar. Luego necesitamos medir el volumen y las dimensiones del objeto
que estemos considerando: cilindro, cono, esfera. A partir de éstos datos y
despejes apropiados podemos hallar .

o
r*h
v
r2h
k14
T =—
45°

Es importante resaltar lo “sensible” que es esta experiencia en cuanto a la
medicién del volumen Vcon el cilindro graduado, el radio 7y laaltura 4 con
un vernier, son muchos los detalles que deben cuidarse.

Dependiendo del nivel que se desee explorar se puede realizar una prueba
de la sensibilidad de este experimento para cada una de las variables V] 7 ,A.
Entendemos por error la diferencia entre el valor exacto o verdadero de una
variable y el obtenido a través del uso de alguna técnica o instrumento.

Para el caso del célculo de © usando volimenes, el error cometido sobre el
radio serd mucho mds determinante que el error cometido sobrela 4 o V. Es
por ello que debe hacerse un esfuerzo en minimizar u optimizar las técnicas de
medicién del radio en particular.

Una sugerencia: para calcular el volumen de una esfera resulta mds practico
calcular el volumen de 10 o 20 esferas juntas todas iguales o casi iguales ya
que trabajar con promedios “diluye” los errores. Si colocamos las 10 o 20
esferas dentro de un cilindro graduado tendremos el volumen promedio
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desplazado por una de ellas, luego calculando un radio promedio, tendremos
aproximaciones a radio y volumen, con mejores condiciones para calcular 7 .

Otra forma de medir el volumen es por desplazamiento de liquidos,
principio enunciado por Arquimedes, como el Principio de Hidrostitica.
Investigar al respecto puede servir para discutir sobre las nociones de densidad,
peso y volumen.

Fig. 4: Principio de Hidrostdtica

Poligonos por dentro y por fuera

Arquimedes pensé en aproximar el perimetro de la circunferencia usando
Poligonos Regulares Inscritos y Circunscritos a la circunferencia. Entendemos
por poligono regular inscrito al poligono cuyos vértices se encuentran sobre
la circunferencia, mientras el poligono circunscrito es aquel cuyos lados son
tangentes a la circunferencia, es decir los vértices estdn fuera del drea del
circulo.

En la figura 5 se presentan poligonos inscritos y circunscritos para 3, 6, 9
y 96 lados, es evidente como a medida que el nimero de lados del poligono
regular crece, el perimetro de cada uno de ellos, inscrito y circunscrito se
aproxima al perimetro de la circunferencia.
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S, ~
-
Fig. 5 Aproximacién al perimetro de la circunferencia con poligonos.

Esta idea de aproximar el perimetro de la circunferencia con poligonos
regulares puede ser construida y explicada sin mayores esfuerzos por los
estudiantes desde 7° grado, ya que s6lo necesitan tener algunas nociones
geométricas para la construccién de los poligoni)s.

En el caso de la circunferencia de radio " =7, tenemos que su perimetro
S podp=m- As1 que 1nsFr1b1r y c1Fcunscrib1r po,llgonos regulare§ en una
2 circunferencia de radio ;= _, serd un buen camino para

aproximarnosa m . 2

A continuacién presentamos las aproximaciones a , aplicando este proceso
de inscribir y circunscribir poligonos regulares, aunque puede hacerse con
ldpiz, papel, regla y compds, en esta oportunidad emplearemos un software
de cdlculo numérico MatLab para calcular con mayor precisién cada una de
estos perimetros. Es importantisimo resaltar que el perimetro de un poligono
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regular se calcula multiplicando la cantidad de lados n por la longitud de
cualquier lado 1, es decir, p = nl

Lados Inscrito Circunscrito Promedio
3 2,59807621 5,19615242 3,89711432
6 3 3,46410162 3,23205081
12 3,10582854 3,21539031 3,16060943
24 3,13262861 3,15965994 3,14614428
48 3,13935020 3,14608622 3,14271821
96 314103195 3,14271460 3,14187328

Aunque Arquimedes no alcanzé este nivel de precisién numérica en sus
cuentas, dedujo un par de relaciones sobre el perimetro del poligono inscrito
y circunscrito, que permitirfan a partir de cualquier aproximacion inicial (por
ejemplo para 7 = 3) generar una sucesién de aproximaciones convergentes.
Denotaremos por 7, el perimetro del poligono inscrito de 27 lados y por C,
el perimetro del poligono circunscrito de 27 lados:

i 21.C,
"C o+

]2n = V In C2n

Las relaciones anteriores permiten calcular los perimetros de poligonos
regulares inscritos y circunscritos de 27 lados (1,, y Cz,, ), a partir de un
poligono n lados, es decir, de la mitad de los lados. Vamos a comenzar por 7=3
tridngulos equildteros inscritos y circunscritos, calculamos de forma exacta su
perimetro. Aunque éstos tridngulos no representan una buena aproximacién
al perimetro de la circunferencia, servirdn como punto de partida para calcular
I,Co, 11y, Ciyu by, Coyy L, Cug Iog v Gy Donde [, y Cy si son una

buena aproximacién al perimetro que buscamos, ver figura 5.

G
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Resulta un ejercicio muy util para los estudiantes de ler. ano del Ciclo
Diversificado y Profesional, calcular I; y C; ya que son aplicaciones de
trigonometria bésicas, ver figura 6.

Fig. 6 Tridngulos equildteros inscrito y circunscrito

Ahora podemos desarrollar nuestra sucesién de aproximaciones de
perimetros inscritos y circunscritos:
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Ahora podemos desarrollar nuestra sucesion de aproximaciones de =l
perimetros inscritos y circunscritos:
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En aquellos casos donde las expresiones racionales fueron muy engorrosas
s6lo presentamos la aproximacién numérica, la misma puede cotejarse con los
resultados encontrados usando MalLab. Es necesario destacar que Arquimedes
llegé “s6lo” al caso 7 = 96, es decir 5 pasos a partir de 7z = 3, sin herramientas
que le permitieran estimar las raices cuadradas eficientemente. Todo esto
resalta el arduo trabajo que implicé para Arquimedes calcular estas cinco
iteraciones.

A partir de esta idea podemos explorar los siguientes temas: sucesiones,
trigonometria, cdlculo de dreas para poligonos regulares, drea del circulo, entre
otras.

A continuacién presentamos resultados en el drea de fisica y las matemdticas
que permiten descubrir 7 usando un cronémetro.

El tiempo y m

Las siguientes dos experiencias muestran como la matemdtica, en particular
7, estd presente en situaciones de dominio publico o general. Sélo necesitamos
medir el tiempo de oscilacién de un péndulo y el tiempo de caida por un
arco de cicloide (arco de montana rusa). En ambas experiencias necesitamos
materiales de ficil acceso, reloj o cronémetro, regla y compés.

Péndulo simple

Una aplicacién desde el drea de la fisica estd vinculada al tiempo que
necesita un péndulo para completar una oscilacién. Resulta un ejercicio muy
préctico para los estudiantes de ler afo del Ciclo Diversificado y Profesional,
calcular analiticamente el tiempo o periodo 77

Ademds, existen restricciones en este experimento que debemos explicar.
La mds importante de ellas es: sobre el dngulo de apertura de la cuerda con
respecto a la vertical, este dngulo debe ser pequenio, no mayor a 5°. Es por
ello que debemos utilizar una cuerda suficientemente grande para tener una
oscilacién adecuada. ;

La expresion para el periodo es: T = 25t [—

g
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donde / es la longitud de la cuerda, g la constante de aceleracién
gravitatoria. Es decir, con sélo medir el tiempo y la longitud de la cuerda nos
acercaremos de una forma mds novedosa a T

2V1

Se presenta en la figura 7 un diagrama de fuerzas que permite calcular el
periodo 7 analiticamente:

Fig. 7: Péndulo Simple

Cicloide

La cicloide es una curva plana que describe la trayectoria seguida por un
punto de una circunferencia que gira sobre un plano

\

Fig. 8 Cicloide

Esta curva posee muchas caracteristicas interesantes, se conoce como la
braquistocrona o curva de descenso mds ridpido o de minimo tiempo. También
se le conoce como la tautocrona o curva de dnico tiempo, el tiempo que
tarda en bajar una particula por un arco de cicloide no depende del punto
de partida. Por razones de extensiéon no discutiremos a profundidad sobre la
cicloide, por ahora, sélo hemos provisto de una técnica para construirla: haga
girar una circunferencia sobre una superficie plana como en la figura 8.
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Se menciond cémo la cicloide cumple la condicién de curva tautocrona, el
tiempo que necesita una particula en llegar al punto mds bajo de la cicloide no
depende del punto de partida, siempre es el mismo:

n=T |-
g

donde 7 es el radio de la circunferencia y g vuelve a ser la gravedad. Al
despejar nos queda:

g
n=T,~
r
Evidentemente estos resultados estdn al alcance de cualquier profesor de
fisica y matemdticas que, al omitir algunos detalles técnicos, puede disefiar
una clase realmente novedosa para sus estudiantes de educacién secundaria.

El azary n

ara finalizar, expondremos una aplicacién del azar al cdlculo de 4reas y de
Para final pond pl del I calculo d yd
alli al cdlculo de . Si tenemos que lanzar dardos a una “diana” como las de

la figura:
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La probabilidad de dar en una zona en particular depende del drea de
la misma, a mayor drea mayor probabilidad de acertar. Si ahora eliminamos
el esfuerzo humano por dar en alguna zona en particular y planteamos esto
como el evento lanzar un dardo al azar dentro de una “diana” mds sencilla,
como la figura 9:

Fig. 9 “Diana”

La probabilidad de que un dardo este dentro del circulo es:

A

Donde 4, es el drea del circulo y 45 ¢ el 4rea del cuadrado. Resultard un
buen ejercicio para los estudiantes verificar que la probabilidad es: ,, _ T
Ahora para poder despejar de esta férmula necesitaremos una 4
aproximacién experimental de la probabilidad “p”, la llamaremos
“pe”, esta probabilidad experimental la obtendremos lanzando al azar, muchos
dardos dentro de nuestra diana y contando cudntos caen dentro y cudntos
fueron lanzados. En la medida en que el nimero de dardos sea mayor la
probabilidad experimental “2¢” serd una mejor representacién dela probabilidad

«

tedrica “p”.

dardos dentro

e

- dardos lanzados

Ahora estamos en capacidad de hacer un despeje:
O
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dardos dentro

dardos lanzados

En la siguiente figura se realizé una simulacién computarizada en MatLab:
con 10.000 dardos lanzados, cada punto verde representa el punto de
impacto. De los 10.000 lanzados cayeron 7863 dentro del circulo, esto provee
la siguiente aproximacion:

pmd 00 _T85 5 145

10000 2500

Més detalles pueden encontrarse leyendo sobre el Método de Monte

Carlo.

Se lanzaron 10000 cayeron dentro: 7863 la aproximacion a pi es 3.1452

Fig. 10 Simulacién en MatLab
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A modo de conclusién

Cada una de las experiencias antes descritas se convierte en una estacion o
stand de la feria educativa Conociendo a n. Donde el protagonista principal
no es mr, son nuestros estudiantes explicando a grupos de alumnos de colegios,
de la Universidad, invitados en general. ;Cémo descubrir en matemdticas?,
es mds jcomo aprender matemdticas haciendo?, no en el cuaderno sacando
cuentas, es jhaciendo con las manos!, con instrumentos que normalmente no
se utilizan en matemdticas sino en otras dreas, en otras cdtedras. Ha sido un
gusto diddctico y profesional escuchar, ver y presenciar la forma en que cada
grupo de estudiantes desarrolla y defiende su stand, su visién de 7, su visién
de la educacién en matemadticas.
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Resumen

El presente estudio tiene como propésito primordial analizar las concepciones
de historia y educacién en el pensamiento de Mariano Picén-Salas (1901-
1964), asi como valorar la vigencia de sus ideas y obra. Este estudio estd
enmarcado dentro de la modalidad de investigacién documental, bajo el
método hermenéutico. Mariano Picén-Salas se formé como Profesor de
Historia en el Instituto Pedagdgico de Chile, entre 1924 y 1928. De esta
experiencia chilena nacieron sus inquietudes por tres elementos fundamentales
para la formacién del ser humano: la historia, la educacién y la cultura. La
concepcién historiogréfica que trazé respecto a Venezuela intentd superar
el individualismo, en los modelos militar (heroico), romdntico (mitos) y
positivista (“gendarme necesario”). Asimismo, el tema central de sus ensayos
fue la universalidad de la cultura latinoamericana, establecida a partir de la
reflexién sobre la identidad y destino de Venezuela y América Latina. De igual
forma, sus ideas educativas recogen legados anteriores y se proyectan en una
escala de préctica social que promueven su sentido histérico-social y axiolégico.
El maestro meridefio nos ha legado una honda reflexién que se centra en la
venezolanidad, y la identidad latinoamericana y bolivariana. Elevé la cultura
como expresion pura, infinita y universal de la condicién humana. Picén-Salas
fue fundador del Instituto Pedagdgico Nacional (1936), de la Revista Nacional
de Cultura (1938), de la Facultad de Filosoffa y Letras UCV (1946) y del
Instituto Nacional de Cultura y Bellas Artes (1963).

Palabras Clave: Historia, Educacién, Mariano Picén-Salas.
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History and Education in the thinking of Mariano
Picén-Salas

Abstract

This study aims to analyze the conceptions of history and education in the
thinking of Mariano Picén-Salas (1901-1964), as well as assessing the validity
of their ideas and work. This study is framed in the form of research, under
the hermeneutical method. Mariano Picén-Salas was formed as a Professor of
History at the Instituto Pedagégico of Chile, between 1924 and 1928. From
this Chilean experience has born three key elements for the formation of
human beings: the history, culture and education. The historiographic concept
that drew about Venezuela tried to overcome individualism, in military
models (heroic), romantic (myths) and positive(“necessary gendarme”). Also,
the central theme of his essays was the universality of Latin American culture,
established from the reflection on the identity and fate of Venezuela and Latin
America. Similarly, his educational ideas reflected past legacies and projects on
a scale of social practice which promote their social-historical and axiological.
Picén-Salas gave us a deep reflection that focuses on the Venezuelan and Latin
American identity and bolivarianism. He increased expression of culture as
pure, infinite and universal human condition. Picn-Salas was the founder of
the Instituto Pedagdgico Nacional (1936), the Revista Nacional de Cultura
(1938), the Facultad de Filosoffa y Letras UCV (1946) and the Instituto
Nacional de Cultura y Bellas Artes (1963).

Key words: History, Education, Mariano Picén-Salas
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R;eferirse a la cultura, la educacién, la historia, la literatura, al ensayo y a
a compresién de lo que es y significa Venezuela, es referirse al pensar, al
transitar, a la preocupacion y al vivir de uno, entre muchos venezolanos desta-
cados, un merideno timido y de actitud serena, de voz alegre y calmada, de
mente vivaz e inquieta, de reflexién sabia y con sentido del humor. Todo ello,
resume el nombre Mariano Picén-Salas, el viajero y pensador que entregé su
vida a un continente americano pleno de ideas.

Mariano Federico Picdn-Salas nacié el 26 de enero de 1901, en la ciudad
de Mérida. Hijo primogénito de Pio Nono Picén Ruiz y Delia Salas Uzcdtegui
(fallecida cuando Mariano tenfa 11 anos). Vio la luz en los albores del siglo
XX, en medio de los turbulentos, y muchas veces violentos, cambios que
estremecieron al pais. En Venezuela una nueva generacién de caudillos,
proveniente de Los Andes, habia tomado el poder desde 1899. Bajo el lema
“nuevos hombres, nuevos ideales, nuevos procedimientos” de Cipriano
Castro, los andinos controlaron el gobierno y produjeron transformaciones
en los planos econémico, politico y social.

Durante los primeros afios de 1900, Venezuela fue victima de cruentas
guerras civiles y del bloqueo arbitrario de los principales puertos de la nacién
por parte de los intereses inescrupulosos de las potencias europeas (Inglaterra,
Alemania, Italia, entre otras). Cipriano Castro utilizé6 hdbilmente estos
hechos para enarbolar la bandera del patriotismo como instrumento politico
para afianzarse en el poder, al sentenciar “jLa plata insolente del extranjero
ha profanado el sagrado suelo de la Patria!”. En este sentido, la Venezuela
semi-colonial, tal como la denomina Brito Figueroa, continuaba bajo los
signos de ser un pais agro-exportador, dependiente del capital extranjero
y monoproductor. Se sumaban a estas caracteristicas las condiciones de
explotacién del campesinado y la carencia de un sistema educativo eficiente.
El pais se encontraba en situacién de atraso.
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No obstante, en medio de la cordillera meridena, el joven Mariano mostraba
todos los signos de poseer una inteligencia vivaz y de ser un lector incansable.
Permanecia durante horas y dias en la biblioteca de su abuelo Salas, lo que le
permitié adquirir una formacién excepcional para un muchacho de su edad.
Lefa todo lo que encontraba e interrogaba a su abuelo constantemente por
el mundo que le rodeaba. Inicié sus estudios en el Colegio “Santo Tomds
de Aquino”, en Valera, alli conocié y se hizo gran amigo de Mario Bricefio-
Iragorry. El bachillerato lo cursé en el Liceo Mérida, en el cual se hard de
otro entranable amigo y compafiero de tertulias: Alberto Adriani. En 1918,
comenzd sus estudios de derecho en la Universidad de Los Andes, donde
fundé y dirigié en compania de Briceno-Iragorry y Antonio Spinetti Dini, la
revista Aristides Rojas.

Para 1920, se traslad6 a Caracas para continuar sus estudios de derecho
en la Universidad Central de Venezuela, tocindole presidir el Centro de
Estudiantes de Derecho. Sin embargo, un ano después, abandoné dichos
estudios por problemas econdémicos y es designado por el ministro de
Relaciones Exteriores, Esteban Gil Borges, jefe de Servicios de la Direccién
de Politica Internacional de la Cancilleria (febrero-junio) y luego director de
Politica Econémica (julio-noviembre). Estos son los afios de la dictadura de
Juan Vicente Gémez, las libertades de expresion, civiles y politicas estaban
estrictamente limitadas, mientras que, por otra parte, el pais comenzaba a
experimentar transformaciones socio-econdmicas. Se iniciaba la explotacién
del petréleo como producto de exportacién. Este era vendido a grandes
compafifas extranjeras que pagaban irrisorios precios al estado venezolano
por grandes extensiones de yacimientos que les han cedido en concesién, a
la vez que surgfa la clase obrera en los alrededores de los campos petroliferos,
quienes antes habfan sido campesinos explotados se transforman en obreros
igualmente explotados, situacién esta que s6lo beneficiaba a algunos pocos
en funciones de gobierno y a las empresas transnacionales. A finales de 1921,
volvié a Mérida, donde permanecié hasta junio de 1923 cuando, por razones
personales, su familia tuvo que emigrar a Chile.

En Chile, Picén-Salas trabajé en el Instituto Nacional (Inspector) y en la
Biblioteca Nacional, con la ayuda de don Eduardo Barrios, al tiempo mismo
tiempo estudiaba Historia en el Instituto Pedagégico (1924-1928, Universidad
de Chile, recibiendo con distincién el titulo de Profesor de Estado); donde
conocié a su futura esposa y madre de su tnica hija: Delia Isabel (nacida en
Santiago, en 1937).
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De 1928 a 1935, se desempeié como Profesor de Historia del Arte y
Literatura en las Facultades de Bellas Artes y Filosofia de la Universidad de
Chile, también de Profesor de Historia en el Internado Nacional Barros Arana
de la capital chilena. En 1930 fundé en Santiago, junto con Mariano Latorre
y Oscar Vera, entre otros, el grupo literario Indice. Dirigié durante dos afios
el vocero oficial de dicho movimiento, la revista Indice. Su produccién mds
notable en Chile se resume en: Mundo Imaginario, 1927; Hispanoamérica,
posicion critica, (1931); Odisea de Tierra Firme (vida, afios y pasién del
Trépico), (1931); Problemas y métodos de Historia del Arte, (1933); Imdgenes
de Chile, Vida y costumbres chilenas entre los siglos XVIII y XIX a través de
testimonios contempordneos, (1933); Registro de Huéspedes, (1934); Intuicion
de Chile y otros ensayos en busca de una conciencia bistérica, (1935); Preguntas
a Europa, (1937) y Ensayos escogidos (1958).

En 1932 ocupé durante muy breve tiempo el cargo de Rector de la
Universidad de Chile. En febrero de 1936, regresé a Venezuela y, el 8 de marzo
de ese ano, fundé junto con Rémulo Betancourt, Alberto Ravell y Luis Beltrin
Prieto Figueroa, entre otros, el Movimiento de Organizacién Revolucionaria
Venezolana (ORVE), del cual fue su secretario general hasta el 15 de junio
de ese afio, cuando fue designado superintendente de Educacién. Durante
el desempeno de este cargo propuso la creacién del Instituto Pedagdgico, el
cual se hizo realidad dos meses mds tarde (octubre). Fue miembro fundador
de la Asociacién de Escritores de Venezuela y Encargado de Negocios en
la Legacién de Venezuela en Checoslovaquia (1936-1937). A mediados de
1937 renuncié al cargo diplomdtico y se trasladé a Chile donde permaneci6
hasta agosto de 1938 cuando regresé nuevamente a Venezuela para asumir
el cargo de director de Cultura y Bellas Artes del Ministerio de Educacién
(1938-1940), tocdndole fundar la Revista Nacional de Cultura, cuya
direccién asumid. En 1943, es nombrado Agregado cultural de la Embajada
de Venezuela en Washington, trabajando ademds como profesor visitante en

varias universidades norteamericanas: Columbia, Middlebury, Smith y en la
Universidad de California.

Regres6 a Venezuela a fines de 1944, y asumié hasta marzo del afio
siguiente, la direccién del diario caraqueno E/ Tiempo. Fue decano-fundador
de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Central de Venezuela
(1946) y fue designado embajador de Venezuela en Colombia (1947-1948).

En noviembre de 1948, al ocurrir el derrocamiento del presidente Rémulo
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Gallegos, renuncié a su cargo de embajador y viajé a México como Profesor
visitante del Colegio de México. De 1949 a 1952 se desempend como profesor
visitante de las universidades de Puerto Rico (1949-1951) y California en
Los Angeles (1951-1952). Director del Papel literario del diario El Nacional
(1952-1954), y compartié junto con Arturo Uslar Pietri el Premio Nacional de
Literatura (1954). Entre 1958 y 1963 fue designado Embajador de Venezuela
en Brasil (1958-1959), Delegado de Venezuela ante la Unesco en Paris (1959-
1962) y Embajador de Venezuela en México (1963), cargo al cual renuncié
por motivos de salud. A su regreso a Venezuela fue nombrado comisionado
especial de la presidencia de la Republica (junio, 1963), y como tal fue
fundador y primer presidente del Instituto Nacional de Cultura y Bellas Artes
(Inciba), cargo que desempefi6 hasta su muerte.

La Historia en el pensamiento de Picén-Salas

El maestro merideno escribié y publicé durante su vida diversos libros de
cardcter histdrico, dentro de los que destacan ensayos y estudios biogrificos de
personajes controvertidos de la historia nacional, donde han sido plasmadas
sus concepciones e ideas sobre la ciencia histérica, su ensefanza a la poblacién
y la comprensién de los procesos que han constituido su identidad como
pueblo y nacién.

En este sentido, Picén-Salas concibe la historia como una ciencia humana
esencial para la comprensién de su identidad. Para el maestro andino, historia
—cultura— y educacién conformaban una triada inseparable e intimamente
ligadas entre si, pues, el conocimiento histérico contribuye a la comprensién
del pueblo hispanoamericano, y la forma de ensefiarlo y trasmitirlo es la
educacidn, integra, de pensamiento humano critico y universal, que a su vez
permite valorar la cultura, las costumbres e idiosincrasia de Latinoamérica
como pueblo mestizo que se proyecta al futuro, dueno y protagonista de su
propio destino.

Sus obras de cardcter histéricos son: De la Conquista a la Independencia;
tres siglos de historia cultural hispanoamericana (1944), Biografia de Alberto
Adriani (1937), Miranda (1946), Pedro Claver, el santo de los esclavos (1947),
Comprension de Venezuela (1949), Simén Rodriguez (1951), Dependencia e
Independencia en la historia hispanoamericana (1953), Los dias de Cipriano
Castro (1953), entre otras.
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En su obra De la Conquista a la Independencia (1944), Picén-Salas
ahonda en la bisqueda y compresién de los procesos histérico-culturales que
experimenta América Latina, como puente fundamental para la valoracién
de los rasgos caracteristicos de la identidad latinoamericana, es decir, es un
intento de explicar la formacién compleja e intrincada que representa el
pueblo latinoamericano.

De igual forma, en De la Conquista a la Independencia, una de las mejores
obras sobre la conformacién rica, compleja y diversa de cultura de América
Latina durante los trescientos afios del tiempo colonial, Picén-Salas historia
lo barroco del origen latinoamericano. La novedad americana comenzaba en
su diferenciacién de la sociedad espafiola que le habia dado origen. Esclavos
negros, siervos indios, amos blancos, fueron los protagonistas de un mundo
nuevo; novedad unida a lo desmesurado, a lo sorpresivo, a lo irreal.

En la década de los cuarenta, cuando escribe De la conquista..., el barroco
y la Colonia parecian fuera del interés de pensadores latinoamericanos. Con
su libro, Picén-Salas mostré que aquellas tres centurias no debian olvidarse
pues explican y contribuyen a esclarecer la identidad de América, es decir
lo que son los americanos, y de esta forma determinar la realidad actual del
continente. El maestro meridefo se propuso desentrafar una integralidad
parcial a partir de un fundamental punto de comienzo: Venezuela, su pais
natal. En las delimitaciones y correspondencias que su erudicién y su lucidez
iban creando, comienza, en primer término, por descubrirse en lo venezolano
y luego en lo hispanoamericano, de manera que va de lo local a lo continental.
En la relacién entre esos espacios —pais y continente— hallé continuidad,
coherencia, complementaridad. Para él jamds fueron contradictorios los
conceptos de nacionalismo y de universalidad.

En este sentido, Picon-Salas consideraba que sélo una visién universal podia
establecer la adecuada explicacién de lo nacional y lo regional. Tradicionalista
y totalista son dos epitetos que lo identifican. Venezuela e Hispanoamérica
pertenecen al mundo hispdnico y a Occidente. Lo que se ha llamado,
Latinoamérica se integra indisolublemente a estos dmbitos culturales por el
idioma que se habla, por la tradicién heredada de los conquistadores europeos.
Asi pues, la América Latina estd intimamente ligada al pensamiento de Europa,
para el pensador andino la bisqueda de lo americano pasa necesariamente por
lo europeo, aunque no sea de este continente, de alli parten profundas raices
que han nutrido a Hispanoamérica.

ISSN: 1856-9587 EDUCAB/ 211



Revista de la Escuela de Educacién

Por otra parte, uno de trabajos histéricos mds cultivados por Picon-
Salas fue la biografia, esto lo demuestra el nimero y la calidad excepcional
plasmada en ellos. En este sentido, la investigacidon biogréfica se convierte
en el maestro meridefio en un camino hacia la comprensién de lo humano
como ente transformador de su realidad, en todos sus trabajos es notable la
dedicacién que hace al contexto y la permanente influencia entre éste y los
seres humanos, pues esto le sirve para aproximarse al andlisis del sujeto, en
lo social, lo politico, lo econédmico, lo militar y lo psicolégico, es decir, el
hombre es el protagonista de la historia pero también lo es el colectivo dentro
del fenémeno sociocultural.

De igual modo, los estudios biograficos de Picén-Salas estdn referidos
a diferentes personajes, incluso antagénicos entre si. Abarcan a su amigo,
Alberto Adriani, al cual trata de aproximarse a su trabajo intelectual y
legado en cuanto a pensamientos e ideas sobre el desarrollo del pais. Esta es
su primera biografia y es relativamente corta. Asimismo, escribié sobre un
hombre extraordinario, aunque igualmente desconocido en su dimension
universal, Francisco de Miranda, venezolano excepcional que participé en
las principales revoluciones de su tiempo. Le sigue, Pedro Claver, un trabajo
pionero sobre un religioso y humanista defensor de los oprimidos esclavos;
luego, Cipriano Castro, politico y gobernante dictatorial de Venezuela, en
la cual enfoca al caudillo con sus virtudes nacionalistas y patriotas, y también
con sus excesos de poder, tirania y represion; y finalmente, Simén Rodriguez,
talentoso pedagogo ignorado durante mucho tiempo, que legd una rico,
creativo y original aporte intelectual que merece espera ser redescubierto por
las generaciones venezolanas.

Tras una ardua labor investigativa de més de dos afos, Picén-Salas (1946)
elaboré un trabajo sobre el Generalisimo, del cual dice:

Aunque no hubiera muerto en triste cautiverio, pagando en sacrificio su
amor por América y por la Libertad, Miranda serfa siempre uno de los
hispanoamericanos mds significativos. Fue nada menos que el primer criollo
que venciendo el aislamiento colonial se paseé con gran decisién y seforio
por la historia del mundo. Sirve de insustituible comisionado e intérprete
de todo nuestro continente (...) en aquel henchido momento en que, con la
Independencia de los Estados Unidos, la Revolucién Francesa, la crisis del
imperio espafiol y la aventura napolednica, cambiada con tremendo impulso
dindmico el rumbo de la vid universal. Por eso, como hombre-sintesis de
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su tiempo, el personaje ofrece su palpitante fascinacién problemdtica a los
psicélogos, artistas, los historiadores (p. 25).

En Miranda plantea la necesidad de valorar la figura del Generalisimo
como hombre de alcance y proyeccién universal, tanto en acciones como
pensamiento y profundiza en el periodo de la Revolucién Francesa como etapa
de intensa creacién y produccién de ideas nuevas que conllevarian al proceso
de emancipacién en Hispanoamérica durante las primeras del siglo XIX.

De igual modo, Pic6n-Salas publica en 1947 otra biografia utépica, Pedro
Claver, el santo de los esclavos, sobre este martir colombiano, dice:

Contra toda humana jerarquia, el pueblo reclama su santo. Se apartan ante
la invasidn, con el grave sosiego de sus uniformes, el terciopelo de sus lutos,
la blanca dignidad de sus golillas, los caballeros de la mayor nobleza. Sobre
la modulada voz de los chantres que preludian su salmo finebre prevalece
el quebradizo lamento de los esclavos. Uno propala en alta voz que le dio el
bautismo y le curo las llagas. En sudorosos brazos serviles, hendido ya con
la fuerza de mito en el corazén de una raza oprimida, Pedro Claver penetra
a la Historia. Y es todavia la suya, y abolida muchos afios la esclavitud, la
mds humana leyenda que se escucha entre las amuralladas calles e imperiosa
canterfa de Cartagena de Indias. Pocos saben quiénes irguieron tan altivos y
fuertes y aspillerados bastiones del muerto imperio espanol, pero nadie ignora
dénde duerme el amor de sus negros y siempre florecido de milagros, el dulce
Pedro Claver, (Picén-Salas, 1992: 165).

Es interesante, que el maestro meridefio recogiera la vida de un altruista
de manera clara y objetiva, las acciones de un santo cartaginés de la Colonia,
que habia ofrendado su vida para servir a su préjimo. Es poco comun, que la
historia oficial, la de los vencedores y dominantes ideoldgico-culturales, resene
la labor de un humanista como Pedro Claver. No obstante, Picén-Salas se
esmera en reconstruir la imagen social del religioso, quien siempre ha estado
presente en el imaginario popular, de mestizos y afrodescendientes, pero no
asi en la historia estatal. En este aspecto, la obra de pensador andino es una
sincera y clara aproximacién a la vida y obra de un humilde.

De igual modo, Pic6n-Salas realizé una interesante biografia: Los dias de
Cipriano Castro (1953), en la cual recoge, de manera critica y denunciante,
los excesos y abusos de poder del dictador tachirense. Ademds de presentar los
casos de los presos politicos y de la censura de la libertad de prensa, reconoce el
arbitrario bloqueo a las costas venezolanas por parte de las potencias europeas.
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No obstante, Castro lo utilizé como un instrumento politico para la exaltacién
de un dudoso patriotismo, del cual se puso a la cabeza para permanecer en el
poder.

El tema central de sus ensayos es la universalidad de la cultura
hispanoamericana, establecida a partir de la reflexién sobre la identidad y
destino de Venezuela e Hispanoamérica.

El 12 dejunio de 1947 la Academia Nacional de la Historia eligié a Mariano
Picén-Salas como Académico para ocupar la silla letra F que quedaba vacante
por la muerte de Pedro Emilio Coll. Su discurso de recepcién lo denominé
Rumbo y problemdtica de nuestra Historia.

Picén-Salas fue miembro, ademds, de la Academia de la Historia de
Colombia (1948), de la Academia de Historia de Argentina, de la Real
Academia de Historia de Espana y de la Academia Nacional de Artes y Letras

de Chile (1958). Asimismo, obtuvo el Premio Nacional de Literatura en 1954,
compartido con Arturo Uslar Pietri.

Por otro lado, el maestro merideno medité sobre el culto a la historia, que
posee diversas justificaciones. Una: conjurar la nostalgia por un mundo que
deja de pertenecernos. Otra: en la historia estdn escritos los arquetipos de las
naciones, paradigmas donde éstos descubren sus propios ideales. Convertir
el pasado en (re)conocimiento es iluminar el presente con la conciencia y la
certeza del tiempo transcurrido. Otra opcién: la personalizacién de la historia.
El pasado convertido en eleccién particular del escritor: referencia de sus
nostalgias; fuente de sugerencias personales; evocacién de si mismo, de su
particular intimidad, de sus obsesiones y temores, de sus certezas y sus dudas.
La memoria es parcial y subjetiva, figuracién personal de quien recuerda.

Picén-Salas, en su obra Compresion de Venezuela, reflexiona profundamente
sobre los efectos humanos, sociales, culturales y psicolégicos que tuvo la cruel
dictadura gomecista en la memoria colectiva, al decir siguiente:

El violento reactivo de las circunstancias histéricas impone a los individuos
y a los pueblos, maneras de proceder o de defenderse aparentemente
insospechables. En un régimen de tirania como el que gravité sobre nosotros
durante tan angustioso tiempo (...) de este modo (...) el ambiente puede
modificar lo mds intimo y originario de nuestro cardcter, (Picén-Salas,

1949:155).
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De esta manera, expresa lo cruento, lo trgico, lo traumdtico que han
dejado las dictaduras en Venezuela y América Latina, y subsecuentemente,
el alto costo social y humano generado por la violencia institucionalizada,
la cércel y el exilio masivo de grupos y personas de sus escenarios naturales.
Andrés Eloy Blanco lo denuncia airadamente respecto a su patria en Giraluna
(1954) y Pablo Neruda igualmente respecto a la Latinoamérica, en Canto

General (1950).

La Educacién en el pensamiento de Picén-Salas

La educacién serd un motivo constante de preocupacién y quehacer en
el pensamiento de Mariano Picén-Salas. En tal sentido, es preciso distinguir
varias de sus facetas en las cuales se expresa claramente su angustia permanente
por el tema educativo: en primer lugar, su labor docente como profesor
universitario; en segundo lugar, su actuacién como pensador de ideas y
propuestas pedagdgicas, y en tercer término, su esfuerzo como fundador de
instituciones educativas de proyeccién en el tiempo. Estos tres aspectos estdn
siempre presentes en Picon-Salas y se reflejan en distintos momentos.

En primer término, Picén-Salas fue un educador de vocacién, esto se
evidencia en su formacién intelectual. Al iniciar sus estudios universitarios,
el joven merideno opta por estudiar derecho en la Universidad Central de
Venezuela; sin embargo, al poco tiempo renuncia a esta carrera. Una vez en
Chile, se inscribe en el Instituto Pedagdgico de la Universidad de Chile, alma
mater donde se forma como profesional de la docencia, obteniendo el titulo
de Profesor de Estado en Historia (1927). Seguidamente comienza su larga
y dilatada carrera como docente universitario, en diversas universidades de
Estados Unidos y América Latina durante su “enrancia’ por el mundo. El
maestro meridefio ejerce como Profesor en la Universidad de Chile (1928-
1935), en el Instituto Pedagdgico Nacional (Venezuela, 1940), en Smith
College (Masschusetts, 1942), en Columbia University (1942-1943), en
Universidad Rio Piedras (Puerto Rico, 1946), en el Colegio de México (1949),
en Columbia University (1950-1951) y en la Universidad de California
(1951). En todas ellas laboré con de cdtedras de historia, literatura y arte,
exhibiendo amplios y profundos conocimientos en todas las dreas de las
ciencias humanas, con un leguaje elegante y comprensivo, que le granjeé la
amistad y admiracién de sus discipulos.
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En segundo término, concibié la educacién como un acto humano de
engrandecimiento y perfeccionamiento del ser. De acuerdo a Picén-Salas, la
educacién es el medio, el vehiculo, para acceder a la democracia, la igualdad,
la libertad y la felicidad del hombre y la mujer, pues para él la felicidad del
ser humano estaba mds en valorar su cultura como ser racional y sensible, que
aglutinar objetos materiales, es decir, la felicidad se construye a partir de leer
un buen libro, admirar un muestra de arte, presenciar una obra de teatro,
en meditar sobre la creacién humana universal, y no tanto en los ideales
capitalistas de consumismo, de acumulacién obsesiva de capital.

Al respecto, Picén-Salas (2001) dice:

Atn la crisis educativa: crisis de las malas aplicaciones del Positivismo a las
Ciencias del Espiritu (...) como lo demostraba el famoso informe de Harvard
(General Education in a Free Society) que el retorno liso y llano a la vieja
cultura general, triturada en los Estados Unidos por la pequena especializacién
utilitaria, por la hipertréfica tendencia s saber cada dia mds y mds sobre
menos y menos. 1o know more and more about less and less. Descompusimos
al hombre en una serie de funciones meramente profesionales: banquero,
profesor, lavaplatos, y con las piezas escindidas de su alma era ahora preciso
volver a soldar la persona (p. 14).

En este sentido, el maestro meridefo es critico acerca del sistema educativo
estadounidense. Para Picén-Salas la educacién debe unir en vez de separar,
deber comprender en vez de cercenar hibitos, cualidades de los educandos,
debe ser universal pero con sentido patriota y nacionalista, deber ser ante
todo humanista y democrética en vez de favorecer el excesivo tecnicismo del
progreso material.

Asimismo, Picén-Salas (2001), anade:

Los pedagogos del mds bajo pragmatismo, tratando de educar tan solo al
hombre econémico, querian obstruirle aquellos altos caminos de Felicidad
que se llamen el arte, el pensamiento, la necesaria técnica debe vivir con
gracia (...). Y, contradictoriamente, la civilizacién capitalista a la manera
como se hipertrofiaba en los Estados Unidos, si concebia lo econémico
como gran peripecia personal, como arriesgada lucha del hombre contra la
circunstancia, trataba de anular semejante lucha en el terreno de la Cultura.
“Combate econdmico y cultura sin esfuerzo ni dolor” era todo un programa
sedicentemente democrdtico. O en otras palabras: “Hégase Ud. rico y después
que lo sea, todo hasta el espiritu, lo podrd adquirir” (p. 16).
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De esta manera, ahonda en su reflexién sobre el tema educativo, en sus
criticas a lo que considera perjudicial para el propio ser humano, que sea
puesto detrds de lo material, a la vez que introduce un elemento que, junto
con la historia y la educacién, constituye una triada esencial del pensamiento
piconista: la cultura. En este referente, la cultura, la educacién y la historia son
inseparables, ella son invaluables e indispensables para alcanzar la igualdad, la
libertad y la felicidad en el hombre. Por ello, el maestro meridefio serd siempre
un pregonero de la cultura universal, un admirador de la cultura europea como
génesis de la cultura hispanoamericana, en su prédica para el bienestar social y
el espiritual humano. Hace especial hincapié en la lectura; en la musica cldsica,
Mozart, Bach, Beethoven; en apreciar el arte como la mds pura expresion
humana, el movimiento renacentista, el barroco, el gético, entre tantos otros.

De igual modo, Picén-Salas estaba convencido que era necesario afianzar
cuantitativa y cualitativamente la educacién formal e informal, y la cultura
popular (“empresa de culturay de justicia”), deber para con un pueblo acreedor,
no sélo para lograr la necesaria productividad econémica sino, esencialmente,
la atin m4s necesaria mentalidad democritica, tras tantos afnos de dictadura
y caudillismo. El pensador andino concebia la democracia, al igual que el
maestro mirandino Cecilio Acosta, como un “problema de cultura colectiva”.
Por esta razdn, era necesario incorporar a la vida juridica y moral de la nacién
al hombre comin, a los ciudadanos de la calle, a los trabajadores del campo
y de la industria, sin historia, cuyo destino étnico y espiritual atin era y es
un secreto; masa campesina y proletaria en cuya sangre se han confundido a
través de las generaciones el blanco europeo, el indigena americano, el negro
africano; raza propia cuya tinica forma de expresién colectiva fue la violencia
durante gran parte de los siglos XIX y XX. Picén-Salas tenia la firme convicciéon
de que al pueblo hay que ensefiarle también a producir; a mejorar el trabajo de
sus manos, a hacer moral y estéticamente mds sana su convivencia.

De la misma manera, la educacién econédmica (rural, manual, técnica),
fisica y sanitaria eran elementos novedosos para la década de los anos treinta
y cuarenta, cuando habfa cambios conceptuales y nominativos, de Educacién
e Instruccién Publica. Para Picén-Salas, al igual que para Rodriguez, Uslar
Pietri, Adriani y Prieto Figueroa, la educacién era fundamental para la
formacién de ciudadanos actos y aptos para el desarrollo de la Nacién, no sélo
desde el punto de vista tecnoldgico-productivo sino también humano, social
y cultural. En estos tltimos hacia especial hincapié, porque la construccién
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de pais no la hacen la infraestructura, las mdquinas y los materiales, no, la
hace la gente, la poblacién, y la poblacién necesita pensar en si misma y en la
edificacién mental de lo que significa Nacion.

En este sentido, el maestro Uslar Pietri (1998) reflexiona, diciendo “la
historia del pensamiento hispanoamericano es la historia de esa busqueda”.
Y continua su meditacién al sehalar: “Lo que nos caracteriza es la mezcla de
culturas y de pasados y nuestro esfuerzo inconsciente se ha propuesto no sélo
buscar un equilibrio dificil entre ellos sino averiguar finalmente lo que somos”
(p. 404). En este punto coinciden ambos pensadores, al expresar ambos
reiteradamente sus preocupaciones y angustia por el pueblo venezolano, por
su pasado, su presente y su futuro.

En tercer término, la labor de Picén-Salas como fundador de instituciones
y organismos educativos fue fundamental para el desarrollo intelectual y
cultural de Venezuela durante el siglo XX. Para comprender mejor su aporte,
es necesario analizar las condiciones socio-econdmicas venezolanas durante
las primeras tres décadas de la centuria pasada. En el transcurso de los anos
1900 a 1936, Venezuela experimenta una radical transformacion econémica
sin precedentes en su historia. Las exportaciones de petréleo sobrepasaban a
las exportaciones del café, esto transformé radicalmente el aparato productivo
venezolano. Se pas6 de una Venezuela agropecuaria a una Venezuela petrolera.
En palabras del historiador Brito Figueroa, de una Venezuela agricola, pastoril
y monoproductora, a una Venezuela minero-extractiva, conservando, eso si,
su condicién de monoproductora y dependiente del capitalismo mundial.
Asimismo, la poblacién venezolana era en su mayoria analfabeta, rural y sin
acceso a la educacién, en todo el pais apenas existian tres universidades (UCV,
LUZ, ULA), sumado a las condiciones de explotacién econdémica en la que
estaba sumida la mayor parte de los venezolanos, era una situacién grave y
preocupante.

En este orden de ideas, en 1936, Picén-Salas regresa a Venezuela y asume
el cargo de Superintendente Nacional de Educacién. Desde estas funciones
disefia una propuesta para la creacién de un instituto pedagégico, similar
a los existentes en Argentina, Chile y Francia. Esta idea fue presentada al
ministro de Educacién, Caracciolo Parra Pérez y al presidente de la Republica,
Eleazar Lépez Contreras, quienes aprobaron la iniciativa, a través de un
decreto presidencial, credndose asi el Instituto Pedagégico Nacional el 30 de
septiembre de ese mismo ano. La fundacién de esta institucién fue fundamental
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para la formacién de un profesorado con sélidos conocimientos pedagdgicos
destinados a la ensenanza en la educacién bdsica y secundaria de escuelas y
liceos de todo el pais. Esto fue trascendental, pues hasta entonces no existia la
carrera docente ni institucién que la ofertara en la nacién.

Para aproximarse a la realidad del momento, es conveniente sefalar las
palabras de Brito Figueroa (1966), sobre el tema de la poblacién venezolana:

La poblacién de Venezuela, hasta el periodo prepetrolero e inclusive todavia
en la primera década de este periodo, presentaba un crecimiento anual que,
en promedio, oscilaba entre el 1 y el 2 por ciento. Pero a partir de 1921 y hasta
1945, crece a un ritmo més veloz y, en promedio, llega a variar entreel 2 y el 3
por ciento, y en algunos afios estd por sobre el 3 por ciento. Desde 1945 hasta
nuestros dfas el crecimiento anual se coloca por sobre el 4 por ciento, y en
varios afios supera este indice de incremento, algo realmente extraordinario
en la historia del desarrollo demografico del pais (p. 562).

Lo antes planteado se refiere a los rdpidos y dramdticos cambios que
experimento la poblacién venezolana entre 1921 y 1945 'y, por consiguiente,
el impacto social que esto represent6 en una poblacién joven y en crecimiento
que demandaba atencién educativa. Esta realidad fue una de las principales
preocupaciones de Picon-Salas que lo motivé a fundar el Instituto Pedagédgico
Nacional, asi como interrogarse por la manera de cémo llevar la formacién
educativa a la novel poblacién criolla y garantizar igualdad de oportunidades
para lograr una sociedad mis justa.

Sin embargo, la fundacién de esta institucién no fue ficil, debido a la
carencia de formadores profesorales en la nacién, sumado a la campana de
descrédito en la opinién publica, por parte de sectores catdlicos, que acusaban
a Picon-Salas de querer “chilenizar” el pais o introducir ideas “izquierdistas”.
No obstante, el maestro andino se mantuvo firme en sus convicciones y
contratd la primera Misién Pedagdgica Chilena. Esta lleg6 presidida por el
Profesor Manuel Mandujano e integrada por los profesores Humberto Parodi,
Horacio Aravena, Oscar Vera, Daniel Navea, Armando Lira, Oscar Marin
y otras figuras chilenas de probada competencia, en el manejo de diversas
disciplinas pedagdgicas.

En este sentido, el tiempo ha dado la razén a Picén-Salas, ya que su
iniciativa de crear el Instituto Pedagégico Nacional (IPN), en 1936, al cual
dedicé su diseno organizativo, gestiones institucionales, diplomdticas y hasta
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donde impartié clases, se ha consolidado y expandido en el tiempo, siendo el
origen de la actual Universidad Pedagégica Experimental Libertador (UPEL),
que cuenta con nueve institutos pedagdgicos y varios nicleos a nivel nacional.
Ya tiene mds de 70 anos en su tarea formadora de docentes, con mds de 16.000
egresados en todo el pafs. Asimismo, una década mds tarde a la fundacién del
Pedagégico, el profesor Picén-Salas funge como primer Decano de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad Central de Venezuela en 1946. Durante
su gestién impulsé el reconocimiento y el valor de las ciencias sociales en el
desarrollo intelectual de la nacién. De igual modo fundé, junto con Miguel
Acosta Saignes, la Escuela de Historia de Universidad Central de Venezuela.
Esta serfa la primera del pais y la pionera en la formacién de generaciones de
historiadores y especialistas en esta 4rea.

Picén-Salas ha sido el gran edificador y constructor de instituciones
académicas, educativas y culturales de cardcter permanente en Venezuela. De su
labor se desprende hoy dia un gran niimero de estudiosos y de investigaciones

y y
de inestimable valor, que han sido cobijados por la creacién intelectual de
un hombre que desde su “errancia’ desarroll6 y legd una nutrida obra de
pensamiento para las generaciones venideras.

Por otro lado, es importante sintetizar las ideas y aportes de Picon-Salas
a la construccién del imaginario cultural latinoamericano y a su proyecto
educativo:

Primero, visién critica respecto al proceso cultural y educacional, a la
historiografia y a la cultura venezolana, con un patrimonio intelectual,
ideoldgico, ético y moral, escaso en la actualidad, que merece una revision
exhaustiva.

Segundo, planteamiento filoséfico y politico educacional coherente
y pertinente para Venezuela y para América Latina, que se integra en lo
latinoamericano, y trasciende hacia valores democrdticos, humanistas y de
justicia social para nuestros pueblos.

Tercero, concepcién integrada e integral de la Historia, venezolana y
latinoamericana, para la formacién y consolidacion de la “conciencia nacional”
venezolana y de la “identidad social” latinoamericana, necesaria de construir y
reforzar en el mundo actual que plantea los desafios de la globalizacién.
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Consideraciones finales

Se puede ahondar y reflexionar tanto de don Mariano Picén-Salas, sin jamds
fatigarse pues su obra es un constante recordatorio de lucha social, intelectual
y cultural por contribuir a la compresién de la identidad latinoamericana con
cardcter de justicia social. El tema central de sus ensayos es la universalidad
de la cultura hispanoamericana, establecida a partir de la reflexién sobre la
identidad y destino de Venezuela e Hispanoamérica. Durante toda su vida,
el maestro meridefio ejercié distintos oficios como escritor, diplomdtico,
historiador, periodista y profesor universitario, entre otras. Fue un innovador
en los estudios de historia cultural, historia del arte e historia de la literatura.

Picén-Salas ha sido el mds grande fundador de empresas culturales
realmente valiosas en Venezuela, como la Facultad de Filosofia y Letras
(Humanidades y Educacién, actualmente) de la UCV; la Escuela de Historia
UCV; la Revista Nacional de Cultura; el Instituto Pedagégico Nacional, origen
de la Universidad Pedagégica Experimental Libertador (UPEL), entre otras
instituciones y obras que aun permanecen vigentes. Asimismo, ha ofrendado
un vasto material intelectual que se ha visto plasmado en sus innumerables
libros, en los cuales se puede apreciar su critica a la pedagogia positivista
utilitaria, su admiracién a Europa, su rechazo al pragmatismo materialista
norteamericano, su busqueda insaciable de comprender lo que es América
Latina, su angustia por la construccién de un destino mucho mds justo para
los venezolanos y venezolanas, entre tantas otras consideraciones. En estos
momentos, a comienzos del siglo XXI, ahora mds que nunca debe volverse
a releer, a debatir y sintetizar el pensamiento de Picdn-Salas: en cada rincon
de Venezuela: una escuela, en cada pueblo: un liceo y en las capitales de los
estados: en las universidades.
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ENSAYOS Y
OPINION

Miguel Marcotrigiano L.

Poesia venezolana:

:Una plaza vacante?






Miguel Marcotrigiano L.

;Para qué la Academia?
En primer lugar habria que preguntarse ;sirve la Academia, la Universidad,

para la poesia? ;Necesita esta tltima de aquélla para su existencia? La re-
spuesta, en un primer momento de reflexién es, por supuesto, no. La poesia
existié antes de la formacién de las universidades, tal y como las conocemos
hoy dia. Y, luego, ha seguido existiendo pese a ésta.

Es como el asunto de la filosofia... un problema similar. Recuerdo un
profesor de la ULA que hacia mofa respecto a esa asignatura llamada
“Introduccién a la Filosofia”... decia que era lo mismo que indicar que podria
hablarse de una Introduccién a la respiracién: desde que el hombre toma
conciencia de si comienza a pensar, a razonar, a filosofar, sin necesidad de que
se le introduzca en tales artes. Es decir, ;es necesaria la Academia para ser un
pensador? ;para ser un escritor, un poeta?

;Para qué poetas en la Academia?

Ahora bien, por otro lado tenemos el asunto de que la Universidad, los
Colegios, deberfan incluir en sus programas el estudio de la poesia (como
de hecho se hace), puesto que la misma es considerada (aunque nadie da
una explicacién convincente de por qué esto debe ser asi) necesaria para la
formacién del individuo.

Los poetas, por su parte, reniegan de los centros de ensenanza y hasta se
horrorizan si se les insinda siquiera que su obra pudiera ser estudiada en estos
lugares. Hasta que se les incluye. Cambia mdgicamente su opinién acerca de
que se pueda hablar de, hacer o estudiar la poesia en tales recintos. Cuestion
de excentricidades, supongo.

Los profesores, por otra parte, tienden a pensar que son ellos quienes pueden
ensefar tal disciplina, los que cuentan con las herramientas y estrategias para

1 Coordinador académico de la Escuela de Letras de la Universidad Catélica Andrés Bello.

mmarcotr@ucab.edu.ve
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hacerla comprender a los alumnos. El poeta, a lo sumo, podria ser un invitado
para que el estudiante entre en contacto directo con el conocimiento de la cosa
y del provocador de la misma.

;Y el estudiante? Pues casi nunca demuestra interés por esta drea quizds,
seguro que esto contribuyeaello, porque no ha recibido la orientacién necesaria,
la introduccién en el campo, la preparacién para, durante su desarrollo como
liceista. En la Universidad solemos ver caras largas y una negacién a priori para
entrar en terrenos tan inasibles y escurridizos.

sEl poeta-docente o el docente-poeta?

Esta es otra cuestién a tener en cuenta cuando se debate sobre el asunto.
En oportunidades, un poeta, un escritor, debe recurrir a la ensefanza para
sobrevivir en el mundo real. Y no decimos que lo haga a reganadientes, pues hay
quienes disfrutan de esta labor. Cuando el asunto es asi se puede partir de una
experiencia real que sirva de modelo, sobre todo para explicar los mecanismos
internos mds dificiles de aprehender en referencia a la materia. Quién sino
un poeta para tratar de explicar qué sucede en él, cémo es ese asunto de la
inspiracién, qué mecanismos se activan al momento de gestar y escribir un
poema. De la experiencia propia se salta al terreno de la especulacién y se
puede adentrar, entonces, con paso mds o menos firme, en la experiencia del
otro, del otro que también es poeta.

A veces, también, tenemos el caso del docente que tiene especial predileccién
por la escritura y que, inclusive, ha hecho timidos aportes en el campo de la
creacién. Este es el individuo que de tanto trabajar con el material llega a
sentirlo parte de si y se atreve a dar el salto al vacio de la creacién poética.

Sin embargo, quizds es una mezcla de los anteriores. O una alternancia
de los mismos, lo que abunda en los pasillos de los colegios y universidades.
Aflora cada personalidad cuando se le abona el terreno que precisa para poner
en practica su manera particular de ver el mundo: a través de los ojos del poeta
o de la mirada del maestro.

La poesia venezolana y su ensefianza

Es obvio que la ensefianza de la poesia venezolana no se limita al terreno
de las Universidades. Muchos son los ambientes en los que se siembra esta
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semilla: Ateneos, Casas de la Cultura, talleres programados y espontdneos,
incluso cafés y cervecerias sirven de espacio para la discusién y, a través de
ésta, para el aprendizaje del devenir de la palabra poética en nuestro pais.
Sin embargo, no puede negarse tampoco el indiscutible espacio que ofrece el
dmbito académico para el estudio sistematizado del asunto en cuestién (y de
cualquier otro, claro estd).

La creencia comun, ya asumiendo el toro por los cuernos, es que en el
dmbito académico se privilegia la ensefanza de nuestra narrativa por encima
de la poesia. Las razones van desde asuntos de indole editorial hasta el supuesto
desconocimiento del tema por parte de los profesores.

No voy a profundizar acd sobre las instituciones que incluyen en
sus programas la ensenanza de la literatura nacional, y mds, de la poesia
venezolana. Ya Santiago Acosta y Willy McKey lo han hecho en sendos
articulos publicados en el Papel Literario del diario El Nacional, cosa que ha
generado este encuentro. Tampoco voy a tratar de disuadir a los presentes
acerca de lo que en ese espacio se afirmd, aunque no esté de acuerdo con
muchos de los senalamientos, discutibles segiin mi criterio. El material tuvo
una intencidn (supongo) y cumplié su papel. Se abrié un nuevo lugar para la
reflexién de la “maltratada” lirica del pais y la supuesta “poca importancia” que
se le da en el dmbito académico. Los programas existen, las carreras disefiadas
en torno a nuestras letras también, asi como existen hasta cursos de postgrado
en el 4rea.

Si es cierto, sin embargo, que no pocos son los que consideran nuestra
produccién literaria como poco digna de ser estudiada en los sagrados pasillos
de nuestras universidades y, mds atn, los que han llegado a decir que una
maestria en literatura venezolana es un exabrupto, por nuestras letras no da
para tanto. Poco oido habria que prestar a tales desmanes. No se trata mds que
del desprecio sempiterno a todo lo que se produce en suelo patrio: tritese de
zapatos o de productos del espiritu, tales como los poemas. Si bien es cierto
que a un mal poema se le notan las costuras, al igual que a un mal calzado,
también es cierto que las mds de las veces la exigencia del “erudito” descansa
en prejuicios y subvaloraciones producto de su desconocimiento de oficio y

del oficio.

Mi experiencia en el asunto ha sido mds bien grata. Vi, durante la carrera
de Letras en la UCAB, poesia venezolana dentro de los dos programas (de un
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afo de duracién, cada uno) de literatura venezolana: poemas esenciales de
Andrés Bello, José Antonio Maitin, Francisco Lazo Marti, Juan Antonio Pérez
Bonalde y Vicente Gerbasi, entre tantos otros. Cierto que en su momento no
contdbamos con programas mds ambiciosos, bien entrados en el siglo XX,
pero afos después, ya siendo docente de la Escuela, pude presenciar cémo
tras los nuevos disefios curriculares se inclufa una Literatura Venezolana III.
Los cursos, es verdad, son panordmicos y deben incluir una historiografia de
nuestra literatura que abarque todos los géneros (narrativa, poesia, ensayo y
teatro)... pero, en nuestro caso, de eso se trata: de ofrecer al estudiante unas
herramientas que le permitan abordar el estudio de otros autores y que lo
motiven al descubrimiento de nuevos poetas.

Los cursos de postgrado tampoco van a poder abarcar la muestra ideal de
autores, puesto que sabemos que estos programas se disefian limitadamente
dentro de los linderos de las investigaciones particulares de los docentes que
tengan en suerte dictar la cdtedra. Asi que queda en el estudiante (movido por
manos expertas, por supuesto) indagar los vericuetos liricos (en este caso) que
le permitan ser, en un futuro, un mejor docente: por éste se entiende aquél
que ha sabido asimilar las ensefianzas de quienes lo formaron y que, a su vez,
incorpora las pasiones investigadas por voluntad propia.

Por otro lado debo senalar los talleres, cursos y foros a los que he asistido
en calidad de escucha: no han sido pocos y estos campos me han permitido
ampliar, poco a poco, los horizontes de esta tierra dispuesta para el cultivo de
nuestra poesia. Imagino que es el similar caso de quienes me acompafian esta
tarde en el estrado.

La poesia... ja la escuela!

Para nadie es un secreto que la labor debe iniciarse en los liceos y colegios.
Un profesor con firmes conocimientos de nuestra poesia (un enamorado,
quizds) y que, ademds, esté caracterizado por el elemento que despierte la
pasién en los jévenes, podrd hacer una labor mds efectiva que la que pretenda
programa alguno. Mas esto vale para cualquier disciplina, claro estd.

La labor, asi entendida, deberia apoyarse en talleres y cursos extraordinarios
que puedan complementar el trabajo del aula. Recuerdo el caso de mi misma
persona, con unos cuantos afios menos y con muchas horas libres, cuando
organizaba estos cursillos que se dictaban en horas de la tarde (el colegio
funcionaba en las mananas) y al cual asistian con entusiasmo jévenes de 14,
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15, 16 anos, que preferian dedicar ese tiempo al conocimiento y el disfrute
de poemas venezolanos, en lugar de invertirlos en actividades que podrian
parecernos mds atractivas a chicos de su edad. No se trataba de nada mdgico,
ni fuera de lo comin lo que alli se hacfa. Justamente ese era el valor: no
ofrecerles a los chicos més que la lectura de unos textos fotocopiados y, a veces,
el comentario de sus propias producciones.

La poesia venezolana, a mi juicio, goza de buena salud y si adolece de
algo serd de la falta de una mirada precisa para ver dénde debe encontrarse y
cultivarse. Nunca he compartido juicios pesimistas sobre ello no porque sea
una suerte de Ghandi de la resistencia lirica nacional, sino porque realmente
creo en que las cosas estdn donde las miremos. Allf, a tu lado, seguro reposa
un buen poema. Este, bajo la forma que ha escogido para ocultarse, espera por
la mirada desprevenida que lo identifique...

Definitivamente, no hay una plaza vacante... estd ocupada y td, que me
escuchas (o que me lees), estds sentado en ella.
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Inocencia Orellana’
Irma Rodriguez de Nascimento®

Alumnos de las cdtedras:
Investigacién Educativa y
Prictica Profesional I

Introduccién

Desde las Cdtedras de Préctica Profesional I del Departamento de Ciencias
Sociales e Investigacién Educativa, acogimos con gusto la iniciativa de
participar en las VI Jornadas de Pedagogia en el marco de la celebracién de
los 50 afos de la Escuela de Educacién de la Universidad Catélica Andrés
Bello. Nos motivé a participar, la temdtica seleccionada para este evento: La
Formacién de los Formadores”.

Por otro lado, desde hace algunos anos, la inquietante situacién de
polarizacién que se vive en la sociedad venezolana, asi como, las vetas de
un creciente autoritarismo que con frecuencia se deja observar en diferentes
instancias y niveles de la vida nacional, nos llevaron a la curiosidad de indagar
si las aulas son o no espacios para la construccién de democracia y ciudadania.
Todo esto, con el fin de descubrir, qué podemos hacer como educadoras desde
nuestras aulas, como formadoras de formadores, sobre tan importante tema.

Logramos contagiar de esta curiosidad investigativa a los alumnos de tercer
afno de la escuela de educacién de las menciones Biologia y Quimica, Fisica
y Matemdticas, Ciencias Sociales y a los alumnos de cuarto y quinto afos
de la mencidn Filosofia. Todo ello, conscientes, del efecto multiplicador que
tendria esta investigacién, pues mientras los alumnos investigaban se formarfan
desde la reflexion de la prictica pedagdgica, a la vez que, esta investigacién
se convertirfa en valioso elemento formativo sobre las actitudes y valores
democriticos que debe tener un docente en su aula, como pilar fundamental
en la construccién de ciudadania y democracia.

1 Doctora en Ciencias de la Educacién (Unesr). Profesora de la Escuela de Educacién de la

UCAB. iorellan@reacciun.ve
2 Magister en Psicologia Social (UCV). Profesora de la Escuela de Educacién de la UCAB.
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Contagiados todos, profesores y alumnos investigadores, iniciamos el
camino investigativo con preguntas como estas: ;El aula es un espacio de
construccién de democracia y de ciudadania? De esta gran interrogante se
fueron desprendiendo, producto de la reflexién y la observacion directa en
las aulas, del dialogo con los alumnos, otras interrogantes como por ejemplo:
:Se propicia el didlogo y la discusién en el aula? ;Entre quiénes y con qué
frecuencia?, ;Cémo se manejan los conflictos en el aula? ;Cémo se establecen
las normas de convivencia?

Estas interrogantes, asi como toda la investigacién, tuvieron un doble
propésito, primero, ver si estas conductas estaban presentes o no en el aula
a observar Y segundo, concientizarnos a nosotros Como mismos como
educadores-investigadores (alumnos y profesores), de la importancia de
la presencia de las actitudes democrdticas en nuestra tarea educadora. Si
queremos un pais que camine en democracia y participacion ciudadana, desde
las aulas, debemos ser gestores, con nuestras practicas y con el ejemplo, de
estas actitudes y valores.

El otro propésito fundamental fue el intentar integrar los conocimientos de
las cdtedras Investigaciéon Educativa con los de la cdtedra de Préctica Profesional
I, vinculando la teorfa y la prictica pedagégica en ambas asignaturas, para
que los estudiantes lograran comprender cémo se aprende a investigar desde
el aula, es decir, desde el campo de trabajo, poniendo de manifiesto que la
préctica y la teoria siempre deben ir de la mano.

Planteamiento del problema

Para investigar si las aulas de algunos planteles venezolanos son o no un
espacio para la construccién de democracia, se hizo necesario contextualizar
dicha investigacién en el marco sociopolitico vigente. Durante los tltimos
diez afos no sélo hemos presenciado la desaceleracién de nuestra economia y
el descontrol de la inversién econémica en lo social, sino que hemos observado
un creciente proceso centralizante de las instituciones del Estado Venezolano,
entre ellas las instituciones educativas y los Ministerios que las regulan.

También vivimos con preocupacion la incapacidad para construir en didlogo
los programas y proyectos que acompafiardn la vida social de las personas,
ejemplo de ello se dio en la larga discusion sobre el Curriculo Educativo
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Nacional, que no pudo ser finiquitado por la falta de consenso y por los deseos
de algunos sectores politicos en imponer sus opciones ideoldgicas.

As, el proceso educativo venezolano va quedando confinado sin la discusién
de un proyecto educativo para todos, donde se sienten excluidas las personas
e instituciones con mds experiencias educativas sustentadas en anos de trabajo
y en distintas maneras de pensar y vivir, expresién de un pais plural y mestizo
como lo es Venezuela. Esta situacién ocurre, en muchas oportunidades de
espaldas a la misma Constitucién Nacional que defiende que “La educacién es
un servicio publico y estd fundamentada en el respeto a todas las corrientes del
pensamiento, con la finalidad de Desarrollar el potencial creativo de cada ser
humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democritica. ..
(Art. 102) .De esta situacién, lamentablemente no estin ajenas las aulas de
clases. La escuela y, especificamente el aula, como micro sociedad, en muchas
ocasiones reproducen lo que se vive en la sociedad mayor.

Objetivo general de la investigacién

Teniendo presente la problemdtica educativa antes mencionada, fue como
planteamos como objetico central de la investigacién “Identificar cudles
son las précticas democrdticas que se promueven en el aula desde el proceso
ensefanza-aprendizaje llevado a cabo por los docentes con sus alumnos”.

Objetivos especificos

Para lograr alcanzar el gran objetivo, detallamos unos objetivos particulares
o especificos:

1. Describir cémo ocurre la participacién de los alumnos en el aula.
2. Identificar los medios que promueven la ciudadania en el aula.

3. Reconocer los modos con los cuales se propicia la discusién y el didlogo en
el aula.

4. Registrar las formas como son escuchadas las propuestas de los estudiantes
en el aula.

5. Identificar los medios como se respetan las diferencias en el aula (opiniones,
sexo, color de piel, credo, condicién social).

6. Detectar si se evitan los diferentes tipos de discriminacién social.
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Limitaciones

Como todo proceso investigativo, también este no estuvo excepto de
limitaciones y obstdculos. Algunas de las limitantes fueron:

- Es un estudio complejo, realizado en un lapso de tiempo de cuatro meses,
tiempo muy corto para realizar la investigacién, tanto para registrar las
observaciones, como para indagar en las bases teéricas del mismo.

- Es un estudio etnogrifico realizado por un grupo de 20 estudiantes,
noveles investigadores cuya experticia en la investigacién educativa ain
estd en desarrollo.

- Las multiples referencias que posee el dmbito politico y social vigente, son
componentes que de por si colocan abundantes limitantes

- Se contd con pocos recursos, por lo que el nimero de planteles a estudiar
fue limitado (tres planteles).

- Al ser una investigacién de tipo etnogréfica se reconoce como subjetiva, es
decir se basa en las interpretaciones de los hechos. Estas interpretaciones
pueden ser tan diversas como variadas son las personas involucradas en el
proyecto de investigacién.

Marco tedrico

Para el desarrollo de la investigacién se hizo necesario establecer los
principios teéricos que la sustentaron. Fue asi como alumnos y profesores
entramos en didlogo con autores como John Dewey, Paulo Freire y Humberto
Maturana, no sin antes haber realizado una vasta discusién sobre dos términos
tan amplios y complejos como lo son “democracia” y “ciudadania’

- Democracia: palabra clave, la cual ha sido entendida segtin las circunstancias
histéricas donde se haaplicado este modelo. Este vocablo proviene del griego
onuokpatia, y éste se compone, a su vez, por dos palabras: dnuos (pueblo

4
y kpatw (poder o gobierno). Por lo tanto, “democracia” generalmente
significa o se traduce como “gobierno del pueblo” o “poder del pueblo”. En
la nueva estructuracién de las democracias contempordneas comienza un
proceso, lento y pujante, de apertura de los espacios a cantidad de personas
que quedaban excluidas, ya sea por motivos ideoldgicos, econémicos o
culturales: mujeres y hombres considerados racialmente inferiores.
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Posibilitar el desarrollo integral del alumno a través de un método dialogal
y de un proceso hermenéutico que permita la ejercitacién de la libertad y

d, construyendoespacios de convivencia y ciudadania.

Democracia

Ciudadania: En la sociedad de hoy, este concepto ha sufrido cambios
dependiendo del avance de la época, el impacto de la globalizacién y de las
numerosas reformas politicas que han tenido las Republicas. La Revolucién
Francesa aporté al término tres dimensiones fundamentales todavia hoy
vigentes, La Ciudadania Legal, la cual procura igualdad abstracta ante la ley,
frente a la ciudadania diferenciada de los privilegios locales, corporativos
y estamentales; La Ciudadania Politica, concerniente al ciudadano como
sujeto politico que participa en el gobierno de los asuntos publicos y, la
Ciudadania Nacional-Estatal relativa del ciudadano como miembro del
estado organizado como nacién, claramente distinguido del “extranjero”.
La revolucién supuso la recuperacién de la concepcién de ciudadania como
capacidad de control de la vida publica, al tiempo que establecia el principio
de igualdad que la hacia potencialmente abierta a todos. Democracia, para
la ciudadania venezolana de hoy implica, finalmente, varias posibilidades:
pluralidad, protagonismo, obligatoriedad y justicia.

Delvasto grupo de pedagogos e intelectuales que han trabajado lademocracia

en el campo educativo, incluso el venezolano, consideramos oportuno trabajar

con tres autores latinoamericanos por lo relevante de sus ideas en la construccién
de una escuela democrética. Ello son John Dewey (1859-1952), Paulo Freire
(1921-1997) y Humberto Maturana. A continuacién presentaremos algunos
extractos de su prodigiosa produccién pedagogica.

John Dewey fue el filésofo norteamericano mds importante de la primera

mitad del siglo XX. Su carrera abarcé la vida de tres generaciones y su voz
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pudo oirse en medio de las controversias culturales de los Estados Unidos (y
del extranjero) desde el decenio de 1890 hasta su muerte en 1952, cuando
tenfa casi 92 afos. A lo largo de su extensa carrera, Dewey desarrollé una
filosofia que abogaba por la unidad entre la teorfa y la prictica, unidad que
ejemplificaba en su propio quehacer de intelectual y militante politico. Su
pensamiento se basaba en la conviccién moral de que “democracia es libertad”,
por lo que dedicé toda su vida a elaborar una argumentacién filos6fica para
fundamentar esta conviccion y a militar para llevarla a la prictica (Dewey,

1997: 8).

El compromiso de Dewey con la democracia y con la integracion de teorfa
y préctica fue sobre todo evidente en su carrera de reformador de la educacidn.
A este pedagogo norteamericano, le tocé presenciar una sociedad cargada de
racismo con un gran deterioro en el respeto por las diferencias en el trato
hacia los negros considerados como esclavos por parte de los blancos que
representaban la mayoria. En Chicago, crea una escuela de aplicaciéon y nos
deja un gran legado sobre lo que significa educar en democracia. Entre sus
obras se destacan “Democracia y Educacién”, (1916), “Mi Credo Pedagégico”
(1897) y “Escuela y Sociedad” (1899). Su pensamiento filoséfico estd
influenciado por Hegel con la realidad, Darwin con el naturalismo, Pierce
con la experiencia y Hall con la psicologia. Todas estas influencias las lleva
al campo de la educacion.En las primeras pdginas, de su libro “Democracia
y Educacién”, (1916) sefiala que “la falta de intercambio libre y equitativo
que surge de una variedad de intereses compartidos desequilibra los estimulos
intelectuales”. Cuando se comparten ideas nuevas, se estimula y se incita a
pensar, a participar, mientras que cuando se limitan las participaciones se
cae en la rutina. La educacién para la democracia requiere que la escuela se
convierta en “una institucién que sea, provisionalmente, un lugar de vida para
el nino, en la que éste sea un miembro de la sociedad, tenga conciencia de su
pertenencia y a la que contribuya” (Dewey, 1997: 224).

En la actualidad, Apple y Beane (1997), seguidores de las ideas de Dewey,
se han caracterizado por impulsar un arduo trabajo cotidiano con profesores y
profesoras. Estos autores, directamente comprometidos por la recuperacién de
la democracia y la calidad de las escuelas publicas norteamericanas, intentan
promover précticas escolares innovadoras. Sugieren los siguientes elementos
como relevantes para caracterizar una escuela democritica:
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- Lalibre circulacién de ideas, que permita a las personas estar informadas
al méximo.

- Feen la capacidad individual y colectiva para crear posibilidades y resolver
problemas.

- El uso de la reflexiéon critica y andlisis para valorar ideas, problemas y
politicas.

- La preocupacién por el bienestar de otros y el bien comdn.

- La preocupacién por la dignidad y el derecho de los individuos y las
minorias

- Una comprensién de la democracia no es tanto un ideal, sino un conjunto
idealizado de valores que debemos vivir y que deben guiar nuestra vida
como pueblo.

- La organizacién de las instituciones sociales para promover y ampliar la
forma de vida democritica.

Paulo Freire (1921-1997): De este autor brasilefo nacido en 1921, rico
en ideas y experiencias pedagdgicas creadoras de liberacién y transformacién,
nos centramos en el andlisis de sus dltimos trabajos: Pedagogia de la Libertad,
Pedagogia de la Esperanza y Pedagogia de la autonomia. Freire hace referencia a
la importancia que se le debe otorgar al didlogo como método de ensenanza,
para propiciar una educacién democritica, en donde la relacién entre docente
y alumno sea segtin él, “horizontal”, es decir, en donde ambos estén a un mismo
nivel. La educacién liberadora se basa y promueve una relaciéon dialdgica y
directa entre los sujetos participantes en el proceso educativo.

Para Freire (1997), “Ensefar no es transferir conocimiento, sino crear las
posibilidades para su propia produccion o construccién” (p. 47). El proceso
dial6gico de la ensefanza en una participacién directa y protagénica de dos o
mds sujetos autdnomos que se van formando de manera relacional y dindmica
facilitdindose las herramientas y creando las posibilidades que faciliten
dicho proceso. La tarea de la educacién no es sélo que el educando conozca
la realidad, eso seria muy pobre, la tarea educadora consiste en conocer la
realidad para intervenir en ella y transformarla, es decir, para recrearla. Esto
implica que el educador comprenda que el educando no es objeto pasivo de
transferencia del conocimiento, sino que es el protagonista de esta “aventura”.
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Por ende, “aprender es construir, reconstruir, comprobar para cambiar” (p.
68). Para él, la estructura mental no es rigida, sino por lo contrario es dgil y
dindmica, lo que permite no sélo que se transforme la persona, sino también
la sociedad. Educar es dar las herramientas tedrico-précticas al estudiante para
que ¢l incida en el cambio de su sociedad.

Es importante sefalar el cardcter de autoridad que posee en si misma la
docencia-democritica. La explicacién gradual del desarrollo de esta autoridad
es planteada por Freire (1997) a través de nueve elementos:

1. Ensenar exige seguridad, competencia profesional y generosidad.

2. Ensenar exige compromiso.

b

Ensenar exige comprender que la educacién es una forma de intervencién
en el mundo.

Ensenar exige autoridad y libertad.

Ensenar exige una toma consciente de decisiones.
Ensefar exige saber escuchar.

Ensefiar exige reconocer que la educacién es ideolégica.

Ensefar exige disponibilidad para el didlogo.

2 L N A

Ensenar exige querer bien a los educandos.

Educar de forma democrdtica no quiere decir por tanto, que se ensefiard
de forma liberal sin ningin régimen o reglamento, sino por el contrario,
implica buscar dentro del aula la manera mds eficaz de dar la clase: “Un
profesor que no toma en serio su prictica docente, que por eso mismo no
estudia y que ensefia mal lo que mal sabe, que no lucha por disponer de las
condiciones materiales indispensables (...) no coadyuva a la formacién de la
imprescindible disciplina intelectual de los estudiantes. Por consiguiente se
anula como profesor” (Ordonez, 1997:9).

Humberto Maturana, autor contempordneo, chileno nacido en 1954,
especialista en epistemologia y biologia, nos aporta en su libro Emociones y
lenguaje en educacion y politica como debe ser la relacion profesor-alumno
dentro del aula de clase, en el aspecto de aceptacién de diferencias y la no
fomentacién de la competencia. Hace notar al profesor como un guia del
aprendizaje, y una persona que haga caer en cuenta a los alumnos de sus
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acciones y de cdmo estas afectan a las demds personas, y como a la vez cada
accién genera una consecuencia, poniendo asi en claro la responsabilidad que
posee el alumno en su aprendizaje y en sus interacciones sociales, también
resalta que no se debe desvalorizar el esfuerzo y trabajo de los alumnos.

Maturana (1997) hace referencia a la evolucién que ha tenido la especie
humana para llegar a las emociones y al desarrollo, aspectos importantes de
la vida cotidiana y mucho mds en nuestro dmbito escolar; afirma que el ser
humano ha sido capaz de alcanzar todo esto gracias a una configuracion de
relaciones cambiantes hecho que de antemano nos propone una participacién
en comun. Si extrapolamos la idea al mundo escolar, podemos decir que
desde que se nace, la participacién es la que ayuda a satisfacer tus necesidades
a lo largo de la vida, también ésta tiene que ser importante en el dmbito
educativo ya que es necesario expresar todas la inquietudes que surgen en
un aula de clase, refutar las condiciones o leyes propuestas por el docente, ya
que la participacién es la via que nos hard alcanzar un verdadero grado de
desarrollo.

La participacién y comunicacion en el aula debe partir de ciertas premisas,
una de las mds importantes es la convivencia, basada en lo que Maturana
(1997) denomina el amor:

Elamoresel fundamento delosocial (...). Elamor esla emocién que constituye
el dominio de conductas donde se da la operacionalidad de la aceptacion del
otro como un legitimo otro en la convivencia (...); sin aceptacion del otro en
la convivencia no hay fenémeno social (p. 24).

Este autor, nos centra en uno de los aspectos clave de su pensamiento: la
biologia del amor, que se constituye en la esencia del ser humano. El amor es
la emocién que funda lo social como el 4mbito de convivencia en el respeto
por si mismo y en el respeto por el otro lo cual nos lleva al reconocimiento y
a la aceptacién del otro como persona digna.

Otra premisa fundamental que nos aporta Maturana, es el respeto. Este es
un concepto clave para establecer un clima de participacién y comunicacién
que permita el desarrollo integral del alumno, sin establecer juicios de valores
y sin discriminar a los demds, ni a sus aportes en el aula de clases: “El respeto
por si mismo pasa por el respeto al otro, y se vive cuando uno vive su relacién
con el otro en la continua justificacién de su ser, y no exige al otro un ser
particular” (Maturana, 1995: 25).
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Resumiendo, para Dewey, Freire y Maturana, la verdadera educacién
requiere la construccién de un ambiente educativo participativo y
democritico y no puede estar alejada del contexto social donde se produce el
hecho educativo. De alli que la educacién democritica tiene que evidenciar
las siguientes actitudes tanto en los educadores como en los educandos:
compromiso, participacién, didlogo, ejercicio de la libertad y la ciudadania,
posibilidad amplia de consensos y disensos, Educar supone amar. Reflexionar
sobre estos conceptos nos lleva inevitablemente a preguntarnos, de manera
objetiva, coémo se ponen en prictica, dentro de la institucién escolar, para
formar los ciudadanos y ciudadanas que la sociedad venezolana democritica
requiere.

Bases legales

Toda la educacién democrdtica a la que aspiramos se sustenta, ademds de
los autores arriba senalados, en las ideas de personajes como Simén Rodriguez,
Andrés Bello, y Luis Beltrdn Prieto Figueroa. Y, sobre todo, en los lineamientos
que se emanan desde la Constitucién Nacional de la Republica Bolivariana de
Venezuela aprobada en el ano (1999) y en la Ley Orgdnica de Educacién de
(1980). Estas dos leyes se constituyen en el marco juridico que rige el nuevo
Proyecto de Pais y en el cual se enmarcan las reglas de juego de las instituciones
de la sociedad venezolana.

En primer lugar, la Constitucién presenta el modelo de Estado y este en su
Articulo 2. Refiere que: “Venezuela se constituye en un Estado democrético
y social de Derecho y de Justicia,” es decir el modelo politico es democratico
en cuyo seno se deberdn promover y respetar como valores fundamentales
de esa democracia: “la vida, la libertad, la justicia, la igualdad, la solidaridad,
la democracia, la responsabilidad social y en general, la preeminencia de
los derechos humanos, la ética y el pluralismo politico”. En su Articulo 3.
Profundiza en los fines esenciales del Estado: “la defensa y el desarrollo de
la persona y el respeto a su dignidad, el ejercicio democrdtico de la voluntad
popular”. No puede haber democracia sin respeto a la dignidad humana, y
mucho menos sin oportunidades que le permitan crecer como persona en
conocimiento y humanidad.

Articulo 21. Todas las personas son iguales ante la ley; en consecuencia:
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No se permitirdn discriminaciones fundadas en la raza, el sexo, el credo, la
condicién social o aquellas que, en general, tengan por objeto o por resultado
anular o menoscabar el reconocimiento, goce o ¢jercicio en condiciones de
igualdad, de los derechos y libertades de toda persona.

En cuanto a la educacién, en su Articulo 102, establece que

La educacién es un servicio publico y estd fundamentada en el respeto a todas
las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial
creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en
una sociedad democritica basada en la valoracién ética del trabajo y en la
participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de transformacion
social consustanciados con los valores de la identidad nacional, y con una
vision latinoamericana y universal (articulo 102).

En la actualidad, nuestra sociedad es mds exigente; ya no se conforma con
que se le den discursos, exige que se le den argumentos que convenzan. En
vista de las sucesivas transformaciones de las sociedades es necesario que se
dé una reforma educativa, sustentada en un entorno democritico y de mayor
libertad. Los docentes venezolanos deben comprender que se encuentran en
la década de la participacién social, de la inversién en el recurso humano, de
la ratificacién de los conocimientos, de las competencias profesionales y de la
consolidacién de la democracia responsable, fundada en el reconocimiento y
preservacién de nuestra cultura e identidad nacional.

Marco metodolégico

Con el 4nimo de comprender mejor lo que pasa en las aulas de clases,
nos ubicamos en una concepcién investigativa cualitativa. El diseno de la
investigacién es un estudio etnogréfico educativo ya que pretendimos realizar la
descripcidényla interpretacién de la cultura de una institucién educativa. Yunis
y Urbano (2005) la definen “como el estudio y andlisis de las instituciones y
los procesos educativos a partir del Método Etnografico” (p. 112). Segtn estos
autores el enfoque etnogrifico permite abordar, desde diferentes perspectivas
y niveles de accién y significado, la educacion. La etnografia permite describir
las estrategias que despliegan docentes, alumnos y padres en la vida cotidiana
y explorar cudles son sus intenciones explicitas e implicitas y cémo se vinculan
a un sistema de valores o creencias mds amplio (p. 115).
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Siguiendo a Colds (citado por Albert Gémez, 20006) se puede ubicar esta
investigacién etnogrifica como antropoldgica, sistemdtica e interpretativa.
Etnografia antropolégica porque “Se centra en aspectos de como las personas
actlan y viven en sus ambientes, asi como sus creencias y costumbres sobre
el mundo. Pretende mostrar los aspectos comunes y diferenciales de las vidas
humanas” (p. 207). Es decir se observa como es el docente en el aula y su
relacién con los alumnos y alumnas y cémo interactiian estos entre si.

También se puede decir que se trata de una etnografia sistemdtica porque:”el
eje central de esta corriente es definir la estructura de la cultura dejando en un
segundo plano a las personas y su interaccién social. Aporta esquemas de las
formas y caracteristicas sobre las que la gente organiza su conocimiento” (p.
207). Se intenta presentar acd como es la estructura de la cultura escolar en las
aulas estudiadas.

Y ademds etnogréfica interpretativa porque: “Esta modalidad provee
amplias descripciones de las conductas humanas y conduce lector, a través del
andlisis, a conjuntos de inferencias e implicaciones de conductas incrustadas-
ocultas en su contexto cultural” (p. 207). Si bien el estudio no profundiza en
este aspecto por lo menos se aproxima.

Seleccién de informantes

El lugar de realizacién del estudio fueron las aulas de clases de tres escuelas
caraquefas donde 18 alumnos practicantes de tercer ano de la Escuela de
Educacién dela Universidad Catdlica Andrés Bello (UCAB) de las menciones:
Biologia y Quimica, Fisica y Matemadtica, y Ciencias Sociales realizan su
pasantia de prdctica profesional, asi como también estudiantes de la mencién
de Filosofia, aunque su rol no fue de observadores si participaron en el proceso
de reflexién y andlisis.

En este caso, el estudio y andlisis de los procesos educativos se realizaron
en 20 aulas a nivel de educacién media de tres colegios del drea metropolitana
de Caracas de tres estratos socioeconémicos diferentes: clase media alta,
media y baja respectivamente y se observaron a 13 docentes (10 hombres y
3 mujeres).
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Técnicas e instrumentos para la recoleccién de datos

Dentro de las técnicas de recoleccion de datos utilizados en la presente
investigacién estuvieron, la Observacion Participante y los Registros
Etnogréficos.

La observacién participante puede ser entendida como “una metodologia de
investigacién en donde el observador elabora descripciones de las acciones, los
discursos y la vida cotidiana de un grupo social” (Yuni y Urbano, 2005: 185).
Dentro de la observacién participante se ha de tener en cuenta tres aspectos
fundamentales: a) el observador, b) la elecciéon del campo y el escenario y, por
ultimo, ¢) las relaciones de campo.

a) El observador utiliza todos sus sentidos para captar los ambientes y a sus
actores, estd integrado al grupo del cual forma parte. b) El campo “es la realidad
social que se pretende analizar a través de la presencia del investigador en los
distintos contextos o escenarios en los que esa realidad social se manifiesta” (Yuni
y Urbano, 2005:186). El escenario “es cualquier lugar donde se manifiesta la
realidad social estudiada. Para cualquier realidad social existe una gran variedad
de escenarios, siendo dificil estudiar todos los escenarios de una realidad social”
(Albert Gémez 2006:.238), de alli la necesidad de precisar los escenarios donde
se desarrolla la investigacién. En nuestro caso el escenario lo constituy6 el aula
de clases. ¢) Las relaciones de campo Dependiendo del tipo de investigacion,
abierta o encubierta se desarrollaran diferentes tipos de relaciones. En el caso que
nos ocupa, es una investigacion abierta, por lo tanto las relaciones desarrolladas
por el observador son de confianza, y cooperacién con los actores presentes en el
escenario de campo. Es importante tener en cuenta que las relaciones de campo
se construyen cada dia, por lo que se pueden encontrar problemas y dificultades
que el investigador ha de saber vencer y superarlas para extraer aprendizajes de
las mismas (Albert Gémez, 2006).

Los I‘CgiStI‘OS Ctl’lOgI‘{lﬁCOS

La observacién participante como técnica sirve para recoger la informacién
de la manera més fidedigna posible, libre de prejuicios valorativos, a través del
Diario o notas de campo. El investigador registra en su diario de campo el
momento de la observacidn, es como tomar una foto del escenario donde
se desarrolla la investigacién. Siguiendo a Yunis y Urbano (2005) se puede
decir:
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A travésdel registro de lo observado, laobservacién participante, hace explicitas
las pricticas docentes, los modelos de autoridad, las relaciones docente-
alumnos, los ritos institucionales, etc. Permitiendo asi trabajar sobre aspectos
educativos que se actiian inconscientemente, a la manera de reproduccién
y repeticién de moldes de transmisién cultural, y poder reflexionarlos para
concientizarlos y en lo posible introducir cambios (p. 201).

Recoleccién y andlisis de la informacién

En la investigacién etnogrifica la recoleccién y anilisis de la informacién
se encuentran intimamente ligados. Existen una variedad de procedimientos
analiticos pero su uso dependerd de lo que se busca en la investigacion

(Espinoza, 2000).

Procedimientos analiticos

Una vez realizados los registros se procedié a analizarlos e interpretarlos,
para la presente investigacién se siguié lo planteado por Espinoza (2000:
70-71) y se utilizaron los siguientes procedimientos indicados por el autor
mencionado:

a) Induccidn analitica: Consistié en el examen de los datos obtenidos en busca
de atributos, categorias y de relaciones entre ellas con fines generativos.
Los atributos (subcategorias) y las categorias surgieron del resumen légico-
abstracto de los registros observacionales.

b) Tipologias: Parte de un marco tedrico que propone la divisién conceptual
de lo observado en grupos de aspectos categorizables.

¢) Enumeracién: La inclusién de rasgos cuantitativos aporté datos para la
identificacién del grupo en estudio y para complementar la observacién
naturalista.

Categorizacion

Las categorias se elaboraron a partir de los procedimientos analiticos
anteriormente sefalados. Se partié de la lectura del texto del registro, se
detectaron palabras claves en los contenidos del registro en varios aspectos
significativos de acuerdo a los objetivos de la investigacién. (Espinoza, 2000).
Se puede decir que estas categorias emergieron del mismo texto.
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La organizacién de esta investigacién no fue ficil, por lo que se procedié a
organizarla en varias fases, en las cuales un grupo de 20 alumnos estuvieron de
observadores y el grupo de estudiantes de Filosofia se constituyeron en grupo
de apoyo para las discusiones de los registros, asi como también fueron los
responsables de llevar la memoria de la investigacién.

1. Primera fase: Unavez presentado el Proyecto de Investigacion alos alumnos

del 3er ano de Educacién por parte de las profesoras Inocencia e Irma, se
procedié a recibir aportes de los alumnos al Proyecto para mejorarlo y
enriquecerlo. Tentativamente se elaboré un cronograma de las actividades
pendientes.

Se nombraron cinco equipos de trabajo: uno para la realizacién del
planteamiento del problema; dos equipos para la elaboracién del marco
tedrico, uno para el marco metodolégico y un equipo para la elaboracién
de la crénica de la investigacién.

Posteriormente, se realizé la distribucién de las escuelas, por secciones y
por menciones del grupo (Ver cuadro 1). Se eligieron los coordinadores
para cada grupo de observadores cuyas responsabilidades consistié en
animar la realizacién y entregar de los informes etnograficos de su equipo a
cada profesora. Este cuadro se revis6 en dos ocasiones en el aula por parte
de los alumnos a fin de precisar su ubicacién y niimero de registros.

Cuadro 1 Colegios objeto del estudio etnogrifico UCAB

GRADO Total registros
COLEGIOS |7 4 5 Total Aulas Ne de Registros
observadas
Clase Media |2 1 1 10 60
Clase Baja 0 0 2 2 17
Clase Alta 0 1 1 3 22
Tortales 2 2 4 15 aulas 99 Registros
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2. En la segunda fase cada estudiante presentd, en el aula, los registros
etnograficos realizados en los planteles asignados previamente, con lo cual
se dieron discusiones interesantes sobre lo observado, elabordndose algunas
interpretaciones en grupo y sugerencias para la elaboracién de una matriz
de registros.

Se analizaron las dificultades presentadas en el desarrollo de la investigacidn,
realizindose una relacién del nimero de registros planificados y los
efectivamente efectuados. En uno de los colegios de tres docentes se redujo
a dos. Se procedié a omitir el nombre de los planteles observados para
efectos de preservar su privacidad.

Cuadro 2. Relacién de registros llevada por los alumnos

Nombre del plantel | N° Estudiantes Ne de Ne de Docentes observados
Menciones Registros
Clase Alta Matemiticas 22 32Hy I M)
)
Clase Media Ciencias Sociales 60 4 3Hy 1 M)
®)
Clase Media Biologia y Quimica |24 3 (3H)
)
Clase Baja Biologia y Quimica |17 3 2Hy 1M)
)
3 planteles 17 alumnos 60 Registros | 13 docentes
(10 Hombres y 3 mujeres)

3. En la tercera fase: Se analizaron los registros etnogrificos de manera
individual, luego por plantel, elabordndose las primeras conclusiones por
plantel y luego comparando los aspectos comunes a los tres planteles para
llegar a interpretaciones mds generales e ir dando respuestas a las preguntas
de investigaci6n.
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4. La cuarta fase: Cada estudiante presentd los principales aprendizajes
adquiridos desde la observacién etnogréfica en el aula asignada hasta el
desarrollo de la interpretacién del registro etnografico.

Anidlisis de los resultados

En las aulas debidamente organizadas se observé que las normas estin
claramente establecidas a diferencia de aquellas, donde el comportamiento
y la organizacién son menos favorables debido al no esclarecimiento y
cumplimiento delas normas; otro aspecto importante es el poco reconocimiento
del alumno por parte del profesor. De igual forma, la autoridad en el aula, en
ocasiones no estd presente. A veces hay falta de control de la disciplina, la
toma de decisién con relacién a las sanciones se delegan a la coordinacién o a
la direccién; también encontramos que muchas veces, solo toma en cuenta a
aquellos alumnos que estdn interesados en la clases y al otro grupo se le deja
hacer lo que quiere.

Aportes obtenidos de la investigacién

Encontramos en las aulas tres tipos de profesores: democrdtico, autocritico
yel laissez faire (el que deja hacer sin ningtin control o disciplina). La indisciplina
en el aula, en muchos casos se debe a la dispersion y la anarquia. Estos dos
elementos obstaculizan la calidad del aprendizaje. De alli que podemos
concluir diciendo que las instituciones educativas representan un espacio
privilegiado para la construccién de ciudadania y la convivencia democritica.
Pareciera, que hasta los momentos, en las tres instituciones observadas, no han
sido aprovechadas en toda su extensién para vivir los valores democriticos.
La educacién para la democracia requiere que la escuela se convierta en “una
institucién que sea, provisionalmente, un lugar de vida para el nifio, en la que
éste sea un miembro de la sociedad, tenga conciencia de su pertenencia y a la
que contribuya” (Dewey, 1997: 224).

Hasta este momento los resultados nos hablan de la necesidad de prestarle
atencidn a las pautas de convivencias. Ellas se constituyen en el pacto social de
los alumnos, profesores e institucién. Tales pautas son inttiles si no se elaboran
en conjunto y si no se ponen en practica en la vida cotidiana del aula.

De alli que si queremos aulas democriticas, se debe comenzar por propiciar
la participacién de los alumnos en la elaboracién de las pautas de convivencia,
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en la toma de decisiones. Se les debe respetar sus derechos pero también exigir
el cumplimiento de sus deberes.

Se debe profundizar en las razones de la indisciplina en el aula, ya que
esta obedece a varias causas, la principal, el poco dominio del grupo por parte
del profesor; y, en algunos casos, pareciera estar relacionada también con la
dificultad que presentan los alumnos de expresar sus sentimientos, ansiedades,
miedos antes las distintas situaciones que se viven en el aula sobre todo, cuando
el aprendizaje no resulta significativo y se ve obstaculizado por sentirlo tan
distante del conocimiento previo que trae el alumno.

Unido a esto, el docente debe revisar el conjunto de sanciones que utiliza
para mantener el control del grupo y que hasta este momento utiliza que van
desde un llamado de atencién hasta la expulsion del aula del alumno, pasando
por el envio a la coordinacién. Con lo cual el docente pierde autoridad al
delegarla en otra instancia, desconociendo las causas que la originaron sin
resolver la situacion.

Los docentes juegan un papel clave en el manejo de la autoridad. Su
modelaje deberfa conducir al desarrollo de pautas de comunicacién y de
relacién adecuadas. Se debe tener claro la diferencia esencial entre libertad
y libertinaje. Esta Gltima consiste en una libertad mal entendida, orientada
hacia la destruccién. El problema al que se enfrenta el educador democritico
es como trabajar para asumir éticamente que la libertad necesita limites.

Debemos recordar que el desarrollo la autoridad del docente segtin Freire
(1997) esta relacionado con la seguridad, la competencia profesional y la
generosidad. Ensefar exige seguridad, competencia profesional y generosidad.
La seguridad con que la autoridad docente se mueve implica dos cualidades
indispensables:

- Competencia profesional: Debido a que la incompetencia profesional
descalifica la autoridad del maestro, es necesario que él lleve en serio su
formacidn, que se esfuerce para estar a la altura de su tarea.

- Generosidad. Consiste en aceptar la libertad de los educandos y la
construccién de un clima de auténtica disciplina a través de relaciones
justas, serias, humildes, generosas. La autonomia de los alumnos se funda
en la responsabilidad que va siendo asumida.
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Los valores de los docentes, su cercania, el afecto, sus estrategias de
ensefianzas deben estar en funcién de las necesidades de los alumnos. Estos
son la razén de ser de la docencia y de las instituciones educativas, por lo
tanto, ellos merecen toda la atencién para su mejor desarrollo humanistico,
y cientifico. La participacién y comunicacién en el aula debe partir de ciertas
premisas, una de las mds importantes es la convivencia, basada en lo que
Maturana (1997) denomina e/ amor.

A este respecto, cabe resaltar que el haber realizado esta investigacién nos
deja, un cimulo de conocimientos sobre la construccion de la democracia en el
aula. Los conocimientos obtenidos desde las cdtedras Prictica Profesional I e
Investigacién Educativa nos invitan a realizar un trabajo educativo, significativo
y ameno, sustentado en actitudes democréticas. Sélo desde la democracia,
podremos desarrollar las potencialidades y habilidades de los ciudadanos de
este gran pais como lo es Venezuela.

Conclusiones

Para responder a la pregunta ;Es el aula un espacio para la construccion
de la democracia y la ciudadania? En primer lugar, intentamos definir qué
se entiende por aula democrdtica, para luego ver cudles son sus principales
limitaciones y errores, y qué posibilidades le quedan todavia a la democracia en
el aula como instrumento educativo de transformacién social. La conclusién
es que si tenemos docentes democriticos nuestras aulas serdn democréticas. La
escuela democrdtica se ha caracterizado como un espacio de participacién que,
sin embargo, muy a menudo ha producido desigualdad y discriminacion.

Pese a todo, las aulas deben ser espacios de controversia y lucha en favor
de la democracia.

En segundo lugar, constatamos que hace falta impulsar un conjunto
de dinamismos pedagdgicos que han de ayudar a construir aulas y escuelas
entendidas como comunidades democrdticas. Dinamismos como los
encuentros, la formacién de pequefios grupos, la definicién de espacios de
didlogo y participacién, asambleas de clase y el disefio de otras précticas
participativas. Y, en tercer lugar, el educador(a) debe dejar delado autoritarismos
mal sanos y retomar “su autoridad y liderazgo” pues es modelo cuya conducta
es replicada, en muchos casos, por sus alumnos. Si educamos en democracia
hemos de educar para la ciudadania.
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José M. Perozo’

a experiencia de producir programas de televisién de contenido educativo

ha madurado la presente propuesta que, sin pretender adentrarse en la
discusion de la busqueda del modelo de aprendizaje ideal, busca desarrollar
la discusién necesaria en el seno de la Universidad acerca de la utilizacién
asertiva de las tecnologias de comunicacién en los procesos de aprendizaje
que se dan intra y extra aula y en el contexto de influencia de la Universidad
Nacional Experimental Rafael Maria Baralt (Unermb).

Este trabajo es continuacién del informe de investigacién titulado
“Produccién de Programas Educativos para Television: Mediacién eficaz para
socializar el conocimiento. Experiencia: Programa Creadores que se trasmite
por TVCOL” presentado por quien suscribe, en la V Jornadas de Investigacion
en Educacidn, realizadas por el Departamento de Investigacién Educativa del
Programa Educacién, en el mes de junio de 2008.

Aqui se propone que la socializacién del conocimiento no estd encerrada
en el aula de la Universidad o la Escuela. Para socializar el conocimiento
es necesario que el aprendizaje sea fundamento del comportamiento y del
contexto sociocultural del ser humano. No hay otro camino para lograr que
la toma de conciencia critica sea resultado de la motivacién individual y no
una imposicién de una estructura politico partidista u aparato ideoldgico del

Estado (Althusser, 1977).

En el presente documento se expone la utilizacién de tecnologias de
comunicacion para difundir programas educativos producidos por docentes
comprometidos con la dindmica social para proporcionar informacién objetiva
y asertiva bajo criterios de autoformacién y autoaprendizaje, como estrategia

1 Profesor Titular de la Universidad Nacional Experimental Rafael Maria Baralt.
Coordinador de la Linea de Investigacion Ethos y culturas en la organizacién de la

Unermb. Impp52@gmail.com
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para fomentar la socializacién del conocimiento y la identificacién consciente
de los valores fundamentales del saber popular en la transformacién social.

De alli que busquemos dar respuestas a dos dreas fundamentales:

1. La educacién centrada en el aprendizaje. El alumno y el docente
aprenden.

2. Aprender a través de las tecnologias como una forma de dinamizar el
aprendizaje en el aula.

No se pretende en ningtin momento trasgredir inocentemente un campo
conocido por los educadores; solo aportar ideas sustentadas en la experiencia
de producir programas de contenido educativo para la radio y la television.

En tal sentido, primero, deseamos generar una opinién favorable a
la acepcién de la Educacién Centrada en el Aprendizaje, que requiere la
conviccién de docentes comprometidos con la revisién de estrategias de
aprendizaje y administracién de la asignatura.

En segundo lugar, generar la opinién favorable a la utilizacién de
medios de comunicacién y tecnologias de comunicacién para desarrollar
estrategias relacionadas con el Aprender a Aprender y la Socializacién del
Conocimiento.

Se propone, ademds, la busqueda para nuestra Universidad de un modelo
en el cual la ensefianza y el aprendizaje se fusionen en estrategias diddcticas,
donde la asignatura se constituya en un colectivo centrado en el aprender a
aprender.

En este proceso “...ha quedado demostrado los beneficios que ofrece el
uso de la tecnologia informdtica y de la telecomunicacién para enriquecer
el proceso”. Esta afirmacién de Vizquez Torres y Gémez Miranda (2003)
ésta revestida de acepciones comprometidas con el Aprendizaje Significativo
y la Inteligencia Emocional, en tanto que la utilizacién de medios como la
televisién y otros medios virtuales permiten considerar la influencia de las
emociones, los sentidos y las experiencias significativas del colectivo en el aula
para profundizar estrategias centradas en el aprendizaje.
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La educacién centrada en el aprendizaje. El alumno
y el docente aprenden

En principio la definicién de estrategias de Aprendizaje estd referida a
procedimientos que “un aprendiz emplea en forma consciente, controlada
e intencional como instrumentos flexibles para aprender significativamente
y solucionar problemas” (Vasquez Torres, 2003). En esta acepcién, el sujeto
aprende en un contexto social definido en tanto que adquiere conocimiento y
lo aplica para la solucién de problemas especificos.

Pero no es también el docente un aprendiz? en tanto que cursante de
estudios de especializaciéon u aprendiz de la diaria lectura que se requiere para
actualizar el contenido de su asignatura, por solo citar dos ejemplos.

:Seagota la discusién en el aprendizaje centrado en el alumno y su capacidad
para construir su propio aprendizaje, bajo la guia del Docente?

En el aula se da un proceso rico de intercambio de informacién para
reelaborar conocimientos en una dindmica vertiginosa en su produccién y
difusién. Esa dindmica le confiere al aprendiz informacién tan relevante como
la que pueda desarrollar el docente. Innegable realidad que en ocasiones nos
da en las narices y aun no la comprendemos. (Diaz Barriga A. y Herndndez

R., 2002).

De alli que el estudio que sustenta este ensayo se fundamenta en la Teorfa
Constructivista, en tanto que asume la clase como colectivo que interactiia en
base a la reflexiéon de saberes, experiencias y conocimientos que se aportan en
el aula para desarrollar la practica académica socializadora y de sustento del
contenido sociocultural.

Otra fuente tedrica importante son los aportes de la teorfa de la accién
sociocultural del aprendizaje, en tanto que la clase es un colectivo de humanos
con intereses definidos por sus valores socioculturales, en tanto habitantes de
un determinada formacién histérica concreta.

El sistema de ideas difundido por los Aparatos Ideoldgicos del Estado
regulan, transforman y dan expresion a la conciencia colectiva, que en caso de
la educacién tiene implicito la construccién en la clase de un conocimiento
particular que obedece a un Programa Académico, la visién particular del
docente y las experiencias significativas del estudiante. Algo si es importante

ISSN: 1856-9587 EDUCAB/ 259



Revista de la Escuela de Educacién

en estas reflexiones: es necesario centrar la educacién en el aprendizaje. El
aprendizaje es un proceso continuo que transcurre a lo largo de la vida.

Desde esta perspectiva la educacién formal es una estrategia para difundir
una visidn, un sistema de ideas, a través de la cual, el ser humano desarrolla
capacidades de pensamiento y accién en determinados paradigmas que la
sociedad adopta como marcos referenciales del curriculo educativo.

Enlaeducacién centrada en el aprendizaje, el docente y el estudiante forman
una unidad dindmica de aprender a aprender y a construir el conocimiento a
partir de los sentidos y sus capacidades intelectuales, experiencias significativas
y de las divergencias del proceso sociocultural e histérico concreto donde se da
el proceso educativo.

Para muchos, estas letras organizadas en palabras expresan un pensamiento
asociado al aprendizaje Significativo o Divergente. Pero es definitivo, como
docente nuestra experiencia nos lleva a observar y leer en el comportamiento
del alumno signos que delatan rasgos de su conducta. Esto sélo se logra a partir
de un proceso interno de construccién y reelaboracién del conocimiento y la
intuicidn propios de las capacidades intelectuales desarrolladas por el docente
en su diario trajinar en el aula.

Cuesta, pero enriquece el proceso, asumir la educacién centrada en el
aprendizaje, ya que para el docente implica reflexionar acerca de sus propias
concepciones de la administracion del aula, sobre el valor e interés de los
contenidos académicos que imparte a fin de constatar que su préctica es
considerada ttil para el aprendiz.

En la experiencia docente en la asignatura Sociologia Politica de Venezuela
(3er semestre del Proyecto Gerencia Industrial del Programa Administracién
de la Unermb) he constatado que el aprendiz posee una prictica politica y social
que enriquece la dindmica de la clase, llegando a proporcionar informacién
invaluable para que el docente oriente y actualice el contenido programdtico,
estrategias de evaluacién y constate procesos sociopoliticos que se dan en la

realidad.

Esa dindmica ha permitido enriquecer la administracién de la asignatura y
generar expectativas positivas en el estudiante de la importancia de la asignatura
en su formacién integral. Ha sido de gran interés estudiar la importancia capital
que poseen las tecnologias de comunicacién, fundamentalmente las referidas a
televisién y radio, en la socializacién del conocimiento para transformarlo en
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el verdadero poder ciudadano y asi generar la verdadera Revolucién Social en
la conciencia del venezolano.

De alli que esta investigacién busque entre otros resultados practicos
propiciar:

1. El desarrollo de la conciencia critica del docente y el estudiante para
que asuman conceptos de autoaprendizaje, autoformacion, autoestima y
autoevaluacién.

2. Que reconozca su rol en el proceso de aprendizaje y construccién del
conocimiento en el aula.

Cuando se asume el proceso educativo centrado en el aprendizaje, se
debe involucrar al docente. El docente debe reflexionar sobre sus propias
concepciones sobre el aprendiz.

La docencia centrada en el aprendizaje implica desaprender las formas de
aprender, acerca de los procesos ideolégicos del conocimiento y el curriculo,
del valor y los principios fundamentales de la docencia para constatar que su
préctica considera lo que el aprendizaje en el aula requiere, para que sea una
contribucién significativa a la formacién integral del ser humano.

Los docentes necesitamos aprender a aprender, con humildad, pero con
conciencia critica de nuestro rol de intelectual capaz de hacer lecturas del
conocimiento como estrategia para la justicia, equidad y diversidad del
pensamiento humano.

La educacién universitaria, solamente como ejercicio reflexivo, no se limita
a las estrategias de ensesianza del docente o a la planificacion de la clase.

En los dias que nos toca, con tecnologias de comunicacién de ficil acceso,
sociedades globalizadas, alta participacién sociopolitica y cambios profundos
en las maneras de integrase el hombre a la sociedad, por citar el caso de
Venezuela, es imperioso considerar:

1. La interaccién e integracién docente y estudiante.

2. Lainteraccién del estudiante con su proceso formativo y con sus compafneros
intra y extra aula en funcién de la actividad académica.

Desde mi perspectiva es fundamental en estas reflexiones considerar:

ISSN: 1856-9587 EDUCAB/ 261



Revista de la Escuela de Educacién

1. Ser docente de la asignatura Sociologia Politica de Venezuela en estos
tiempos de profundos cambios en el pais.

2. Laoportunidad de producir programas de contenido educativo para radio
y television.

3. La concepcién de la educacién como instancia ideoldgica y sociocultural
en la formacién histdrica venezolana.

Estos senalamientos son fundamentales para comprender que el proceso de
aprender es propio, intrinseco del ser. Es importante tomar en cuenta que el
autor de este ensayo, por muy docente de la universidad que sea, es también
un aprendiz en la Produccién de Programas de Contenido Educativo para la
Televisién y Radio.

Pero asi mismo en la clase de Sociopolitica venezolana, asisten dirigentes
estudiantiles o comunitarios o simplemente seres humanos que tiene una
posicién politica respecto al proceso politico y social venezolano que no hay
que obviar.

De alli que el aprendiz de la cita inicial, es también el docente que aprende
a aprender, que asume la clase como un colectivo de experiencias, emociones,
sentimientos, vivencias y saberes propios de la condicién de ser humano

Aprender a través de las tecnologias, una estrategia
para socializar el aprendizaje en el aula

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos utilizados en el aula de
forma consciente por docentes y alumnos para aprender de forma controlada
e intencional determinados conocimientos.

En tal sentido proponemos un paradigma educativo centrado en el
aprendizaje que favorezca y amplie la oferta académica a factores humanisticos
y éticos, la integracion de campos cientificos y tecnoldgicos y la responsabilidad
social. Factores que condicionardn la accién colectiva del aula, instrumentada
por procedimientos estratégicos de orden académico para disponer de métodos
y procedimientos que exploten la creatividad educativa.

Entre estos procedimientos novedosos se cuenta con la utilizacién de las
tecnologias de comunicacién y los medios virtuales, los cuales combinan la
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educacién presencial, a distancia, el aula abierta, los sentidos y las emociones
para recrear el conocimiento.

En tal sentido es importante proveer la relacién docente-alumno de
elementos didécticos que faciliten la libertad y el desarrollo creativo para
producir conocimientos.

Tal es el caso de la Asignatura Prictica Docente, la cual es una oportunidad
concreta para registrar a través de la Television Educativa su actividad
académica, como productos de contenido educativo para televisién y otros
medios virtuales.

Serfa ideal hacer produccién para Television Educativa de las actividades
intra y extra que se desarrollan en la Prictica Docente, lo que redundaria en
acortar el tiempo en exposiciones repetitivas e involucraria un mayor nimero
de alumnos, y el docente participaria como un espectador que evaluaria de
forma colectiva el proceso.

Docentes formados en la produccién de programas educativos para
registrar de manera expedita toda la experiencia de emociones, sentidos,
comportamientos, opiniones, aportes del colectivo a la teorfa y la prictica de
la docencia.

Experiencias en este campo son numerosas; asi mismo con la utilizacién de
las artes escénicas, se podrian ilustrar situaciones que brindarfan mayor campo
de percepcidn del colectivo en el tema tratado. El teatro abre la posibilidad de
la observacién a través de los sentidos de forma integral.

Por ejemplo en el programa Creadores, que el autor produce para a
televisién local, se han mostrado experiencias de Unidades Educativas del
Municipio Simén Bolivar que utilizan el teatro como estrategia de aprendizaje
en el aula.

Otro ejemplo es la utilizacién del Peridédico Escolar de una Unidad
Educativa ubicada en el sector Los Laureles del Municipio Cabimas.

Son experiencias significativas que presentamos a consideracién del lector.
La television y la radio poseen un amplio espectro de captacién de mensajes,
al concebirlas en su cardcter complejo y de observar en el flujo de contenidos
audiovisuales una oportunidad para desarrollar procesos cognitivos que
permitan integrar de forma activa la funcién educativa de la Unermb con la
sociedad.
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El alcance que se propone involucra a la Television Educativa para la
actividad académica propiamente dicha y la funcién socio-educativa-cultural
de los contenidos educativos para la Television Educativa, reelaborados como
productos de consumo en el drea de influencia de la senal de la televisora y la
radio de la Unermb.

Los cambios que se dan en la superestructura de la sociedad venezolana
abren la posibilidad cierta de redefinir la concepcién de la educacién y la
préctica para experimentar estrategias que fomenten en el aula la nocién de
un colectivo que aprende a aprender utilizando estrategias e instrumentos
novedosos para que los sentimientos y emociones fluyan en el imaginario
colectivo de la clase.

De seguro estas sensaciones se logran cuando se disefian programas con la
intencionalidad expresa de educar, donde los planteamientos de produccién y
digitalizacién estardn supeditados a los de cardcter didictico.

La participacién de docentes y estudiantes motivados a producir sus
propios espacios comunicacionales de aprendizaje le dardn a los contenidos
difundidos en el medio la definicién objetiva de cardcter educativo/formativo
para que sean compartidos por una audiencia bien definida.

Por experiencia propia, se ha observado que la audiencia capta la intencién
de producir contenidos educativos para la televisién, mds alld que el simple
propdsito de “entretener”. Pasamos a convertir, de forma amoénica y con
pensamiento divergente, lo que en su funcién principal es una herramienta
de la sociedad de consumo, a constituirse en una estrategia de socializacion del
conocimiento y de humanizacién de la convivencia colectiva.

Tal como proponemos en la Produccion de programas educativos para
television: Mediacion eficaz para la socializacion del conocimiento. Experiencia:
Programas Creadores que se trasmite por Tvcol, presentada ante la V Jornadas
de Investigacién en Educacién del Programa Educacién, de la Unermb en el
mes de Junio de 2008, la “socializacién del Conocimiento sélo se logra en
sociedades informadas y en las que el aprendizaje es continuo” (Perozo, 2008).

Es necesario concebir la Television, con su enorme poder e influencia,
como estrategia comunicacional educativa y de autentica vocacién de servicio
para fortalecer nuestros valores socioculturales.
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Experiencias en televisoras privadas que han asumido esta posicion, las hay,
como es el caso de Tvcol que me ha brindado la oportunidad de mantener, a
bajos costos de produccién, un programa de contenido educativo por mds de
dos afios en el aire.

Pero asi mismo, la mentalidad tradicional del docente dador de clase,
memoristico, discursivo y enclaustrado en el “aula”, debe necesariamente dar
un paso adelante y agregar al medio el lenguaje, otros medios comunicacionales
que permitan la innovacién en el curriculo y la administracion de la asignatura
y de la Universidad. En general, que sea receptivo a modelos abiertos y flexibles
de aprendizajes significativos, divergentes y colectivos.

En esta concepcién inscribimos nuestra propuesta de Television Educativa
y de alli que proponemos: aprender a través de las tecnologias, una estrategia
para socializar el aprendizaje en el aula.

Con la firme conviccién de que los medios y equipos de los cuales dispone
actualmente en la Unermb le brinden al docente y al estudiante el 4mbito
para aprender con todos los sentidos. Asi mismo, abrir la universidad a la
participacion e integracién del proceso de aprendizaje a las comunidades
organizadas, quienes serdn protagonistas del conocimiento que se crea en
nuestra Mdxima Casa de Estudios Superior.

Los cambios fundamentales en la concepcién de la educacién pospuestos
por el Estado venezolano son ideales para la progresiva implantacién de un
modelo integral de educacién, fundado en valores socioculturales e ideolégicos
de la equidad y la justicia social sobre la base de estrategias de aprendizajes
integradas a las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién.

sQué se logra? La reelaboracién de innovadores modelos de construccién
de conocimientos sustentados en paradigmas socioculturales y paradigmas
cientificos integrados a través de la concepcién de la educacién como un
bien fundamental para transformacién social. Esto es abrir redes sociales
comunitarias que participen activamente en la reelaboracién de conceptos de
la educacién y la participacion social.

Para citar una experiencia signiﬁcativa, es importante citar el proyecto
de comics Ninos Maravilla, de la bachiller Maria José Zabala, que resulté
ganador en el concurso Beja 2008, y que tiene como premio la presentacion
del proyecto por la autora en la sede de Laboratorios Bayer en Alemania.
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A esta cita acudirdn estudiantes de 17 paises, quienes presentardn proyectos
de investigacion en aéreas del desarrollo ambiental. Zabala es estudiante del
Programa Educacién de la Unermb. Asi mismo es conveniente saludar el
trabajo que desarrolla la Comisién Eureka de la Unermb.

El proyecto ratificalaimportancia de la Produccién Programa Audiovisuales
de Contenido Educativo, desarrollados por Docentes y Estudiantes
comprometidos con la visién constructivista del aprendizaje y la influencia
sociocultural en el Sistema Educativo.

La utilizacién del comic tiene su reflejo en la distincién positiva entre la
dimensién emocional que tiene quien lo produce y las del espectador.

La educacién que utiliza medios de comunicacién (televisién, radio y
otros virtuales no tan convencionales) introduce elementos emocionales en
la formacién integral del aprendiz, fortaleciendo estrategias innovadoras para
compartir el conocimiento en el aula.

Esta propuesta se orienta a formar tanto a docente como al estudiante de
manera integral, en dreas puntuales para el Ser (autoestima y emociones) y al
colectivo del aula (empatia, habilidades de comunicacién y habilidades socio
afectivas).

A partir de estos aspectos se considera la formacién integral como el
conocimiento de si mismo y de sus Relaciones Sociales concretas dentro de
una nocién de crecimiento y desarrollo integral del Ser en su concepcién
biosicosocial para actuar como agente socializador del conocimiento en
condiciones de justicia y equidad social.

A los preceptos de a aprender a conocer 'y aprender a hacer, le sumamos el
aprender a viviry aprender a ser para sustentar la adquisicién de conocimientos
y habilidades respecto a la participacién en los procesos de cambio social
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José Gil Fortoul.

(Coleccién Biblioteca
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Caracas: El Nacional/
Fundacién Bancaribe.






José Gil Fortoul se le conoce en Venezuela, principalmente, por una obra

que todavia es de obligada consulta por todos aquellos que se interesan en
los asuntos histéricos: La Historia Constitucional de Venezuela. A pesar de que
la escuela historiografica positivista venezolana de finales del siglo XIX ya ha
sido superada por otras corrientes, la obra de Gil Fortoul sigue siendo abreva-
dero ineludible de datos y de reflexiones valiosas e interesantes.

La biografia que presenta Lucia Raynero no s6lo abarca al Gil Fortoul
historiador, politico, diplomdtico o sociélogo. También lo enfoca como el
hombre que se interesaba, con profunda pasidn, por la educacién. En especial,
la educacién venezolana. De hecho, su obra monumental, La Historia
Constitucional de Venezuela, nacié de una inquietud meramente educativa:
el pueblo venezolano ignoraba su propia historia. Una serie de conferencias
dictadas en la Universidad Central de Venezuela le sirvieron para percatarse
de esta realidad. Como afirma Raynero: “Este descubrimiento fue decisivo
para Gil Fortoul porque lo llevé a tomar la idea de escribir una historia de
Venezuela”. La obra hizo su aparicién en 1909, once afios después de haberla
concebido.

En julio de 1911 Juan Vicente Gémez nombré a Gil Fortoul ministro
de Instruccién Publica. En su Memoria y Cuenta presentada al Congreso y
que titul6 “Estado y Reforma de la Instruccién Publica en 1911 a 1912” Gil
Fortoul hizo un diagnéstico del estado de la educacion en el pais y expuso
cémo la reforma educativa debia ser concebida orgdnicamente, como un todo,
para impedir deficiencias y vicios. En este informe denunciaba la necesidad de
escuelas técnicas, la falta de planes de estudios, de infraestructura, de profesores
y maestros. No se quedaba tinicamente en el diagnéstico, sino también en los
correctivos a llevar a cabo. Esta Memoria y Cuenta contenia, ademds, las bases
tedricas e ideoldgicas de su reforma educativa plasmadas en su malogrado
Cédigo de Instruccién Piablica, aprobado por el Congreso en 1912, pero, dos
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afos més tarde, anulado por la Corte Federal y de Casacidn, por considerarlo
que atentaba contra la garantia de la educacién privada.

José Gil Fortoul es una biografia que permite adentrarnos en la formacién
intelectual de este hombre extraordinario, nutrida por el positivismo y el
evolucionismo; en su caricter, con sus aciertos y sus fracasos, y en sus diferentes
facetas que demuestran su excepcional cultura y su prolifica obra.
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Esta es la segunda edicién de una publicacién del afo 2003, producto del
interés de un grupo de investigadores de la Universidad Catélica Andrés
Bello, quienes indagaron sobre los valores y su incidencia en la sociedad. El
libro es una aproximacién a las inquietudes mds comunes entre los docentes
que tienen la responsabilidad de educar, y por lo tanto, de formar. Aborda
cuatro enfoques, como senala el titulo, de la educacién en valores. En primer
lugar, profundiza sobre el rol que tiene la institucién educativa en la formacién
del ciudadano y presenta las desviaciones mds frecuentes que se observan en
la practica pedagdgica, cuando se intenta formar en algo que no se cree. Si el
docente no vive lo que dice, mucho de lo que hace se queda dentro del salén
de clases sin ningtin impacto en la sociedad. También se analizan las distintas
corrientes pedagdgicas que han intentado responder al paradigma educativo
moderno. Allf se responde a la pregunta de si es mds importante la técnica o
las humanidades en la formacién de las personas y se defiende el paradigma
de la formacién integral.

La segunda reflexion se refiere al tema de la ecologia, asumida como un
valor al que todo docente estd llamado a estudiar para fomentar una discusién
de altura con sus discipulos. La ecologfa, mds que un término, es una forma
de vida dentro y fuera del ambiente escolar. Es el medio que rodea a los seres
vivos. Para exponer con mds claridad lo que se intenta transmitir, el autor
distingue algunos conceptos que son necesarios conocer para trabajar con los
estudiantes, pero sobre todo, el fin que persigue en su trabajo, es generar un
nuevo modo de comprender la relacién del sujeto con su espacio vital.

La tercera reflexién analiza la distincién entre los valores y la religién. Suele
confundirse la prictica de los valores con un adoctrinamiento de tipo religioso
y eso no es asi. En esta parte del libro se afirma que la religién no excluye los
valores, pero quien actda de acuerdo a unos valores, no necesariamente lo hace
por una conviccién de tipo religiosa. También se profundiza en este capitulo
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sobre las manifestaciones religiosas y su influencia en el comportamiento de
las personas que se acogen a ellas.

La dltima parte del libro hace referencia a la escuela como el espacio ideal
de una educacién para la vida digna. No hay desarrollo sin una educaciéon
de calidad. Este es el principio rector de la reflexién que nutre esa parte de
la obra y menciona las formas en las que se ha emprendido en Venezuela
el estudio sistematico de la educacién en valores, otrora llamada educacién
moral y civica. La ética del desarrollo es el camino que han seguido en los
ultimos anos los que se han dedicado a buscar salidas practicas a las crisis de
las sociedades contempordneas.

Los autores, aunque no pretenden decir nada definitivo sobre el tema,
ofrecen un espacio para la reflexién y el didlogo constructivo entre los docentes,
con los estudiantes y en general para trabajar con toda la comunidad educativa.
Ellos estin convencidos de que mientras se mantenga en el ambiente escolar
una discusién permanente sobre los valores, éstos serdn asumidos y se pondrdn
en préctica sin ninguna reserva.
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Este libro, publicado por la Universidad Catélica Andrés Bello, tiene el
propésito de iniciar a los miembros de la comunidad ucabista, especial-
mente a los profesores y alumnos, en la identidad ignaciana, es decir, en lo que
constituye la esencia de la educacién que imparten las instituciones educativas
dirigidas por la Compania de Jests. Presenta en resumen dos documentos
oficiales: “Caracteristicas de la Educacién de la Compafia de Jests” (1986) y
“Pedagogia Ignaciana, un planteamiento practico” (1993) y comenta o pre-
senta otros documentos escritos por expertos reconocidos de la educacién
jesuitica: Esteban Ocampo Flérez, José Leonardo Rincén y Carlos Visquez
(Colombia), P. Adolfo Nicolds (General de la Compania de Jesus desde 2008)
y Luis Ugalde (Rector de la UCAB).

La educacién que imparten las instituciones dirigidas por la Compania de
Jests se caracteriza por la importancia de la dimension religiosa, la atencién
personalizada, la importancia de los valores, la orientaciéon hacia una sociedad
justa y fraterna, el servicio a la Iglesia y a la sociedad humana, la bisqueda de
la excelencia, la colaboracién entre laicos y jesuitas, la necesaria vinculacién
con los padres en la educacién primaria y secundaria. Estas caracteristicas han
sido plasmadas por los jesuitas en los documentos mds antiguos del siglo XVI
y siguen plenamente vigentes. Podrian resumirse diciendo que la formacién
pretende hacer crecer en la ciencia, la fe y la justicia.

La formacién integral que ofrece la pedagogia ignaciana toma en cuenta
todas las dimensiones del ser humano: ética, espiritual, cognitiva, afectiva,
comunicativa, estética, corporal y sociopolitica, buscando siempre el desarrollo
armonico de todo el ser humano en sus aspectos personal y relacional. Se
presentan asimismo en este libro los cinco momentos del paradigma o
modelo ignaciano que son los siguientes: contexto, experiencia, reflexién,
accién y evaluacién. La explicacién de cada momento va seguida de un breve
cuestionario que ayuda a la aplicacién personal.
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En un sentido moderno la educacion jesuitica pretende estos cuatro fines:
1) ser practica, ayudando a resolver los problemas del corto plazo y colaborar a
la solucién de los grandes problemas que afectan a la humanidad; 2) promover
la justicia, como exigencia de la espiritualidad ignaciana; 3) fomentar el
humanismo, que promueva la calidad humana de vida, y 4) animar a la fe en
un Dios cercano a través de Jesus.

En definitiva, la Universidad jesuitica tiene unos valores y una antropologia,
bastante distintos de la cultura dominante: no individualista, sino solidaria;
no materialista y hedonista, sino espiritual cristocéntrica; no en bisqueda de
una verdad abstracta, sino de una verdad que incluya el bien; no pasiva y
apolitica, sino interesada por el bien publico.

Acercarse a una educaciéon tan completa s6lo puede ser obra conjunta
de todos los que trabajan en la UCAB, directivos, profesores, estudiantes,
personal administrativo y obrero.
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| tema de este volumen estd dedicado a los valores y los medios de comu-

nicacién social. Actualmente estos se han convertido en uno de los agentes
educativos de mayor alcance en la sociedad contempordnea. De acuerdo a lo
expresado por McLuhan (1962) su impacto en las sociedades humanas ha sido
considerable, y es porque se asiste a una revolucién tecnoldgica de gigantescas
proporciones que incluye en su proceso de expansidn, el fortalecimiento y la
hegemonia de los medios de comunicacién como instrumentos socializadores,
con un fuerte impacto en la configuracién de los valores, creencias y actitudes
de las personas.

En las memorias se consiguen interesantes aportes como los de Javier
Dario Restrepo, el cual reflexiona sobre el significado y la trascendencia de la
ética del periodista. Otras contribuciones, que estdn orientadas por la misma
preocupacién acerca del ejercicio profesional del comunicador social, son
las de José Luis Da Silva, Marcelino Bisbal, Alexandra Ranzolin y Mariela
Machado. En los trabajos de Alejandro Del Mar, Miguel Angel Latouche y
Maria Guanipa se analizan los elementos que intervienen en la configuracién
de lo que actualmente se conoce como “educomunicacién”, o la comunicacién
como medio de fortalecimiento de los valores y la cultura ciudadana.

Las Jornadas en Educacién en Valores se han consolidado en la Universidad
como un espacio de encuentro para todos aquellos preocupados por la
formacién ciudadana. Se recomienda hacer un seguimiento a las publicaciones
anteriores porque en cada una de ellas se aborda un tema de interés nacional,
que bien merece discutir en los salones de clase.
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Este libro ofrece una reflexién sobre la importancia de las profesiones y el
tema del ejercicio profesional, considerando su conexién con la ética. En
la presentacién se dice que el profesional actual se debate entre la vocacién,
que corresponde al que es llamado a ejercer con dignidad la profesién, y el
oficio, para quien sélo se dedica a la tarea ciega, que impide al hombre pro-
gresar como ser humano, convirtiéndolo en una extensién de la maquinaria
productiva.

El primero de los ensayos penetra en las raices del profesionalismo y
considera todos los elementos tedricos que aclaran y justifican la trascendencia
de dicho concepto en la sociedad actual. En este trabajo, se expone la génesis,
el desarrollo y la forma de concebir al profesional en el mundo griego. Uno de
los aspectos que se subraya, es que desde un primer momento la profesién fue
interpretada a partir de las expresiones de servicio y responsabilidad, conceptos
que en pleno siglo XXI siguen siendo una exigencia social. El segundo ensayo
focaliza su atencién en las sociedades modernas y establece la relacién entre
el rol del ciudadano y la conducta del profesional. Estos dos trabajos son
fundamentales para comprender el significado y el abordaje de la profesién
desde la antigiiedad hasta nuestros dias.

Los cuatro ensayos que siguen a estos dos, se refleren a unas dreas
profesionales en particular, intentando explicar el compromiso social que
implica para cualquier persona, su desempeno profesional. En los trabajos se
sostiene que un profesional auténtico se involucra con su medio ambiente,
con su organizacidn y con las personas que comparten su mundo. En ese
campo relacional se expresan valores, se tienen proyectos de vida y se asumen
retos constantemente.

Este libro es un instrumento de trabajo muy il en las aulas de clase y en
los diferentes ambientes donde exista la inquietud y se quiera reflexionar sobre
la ética de las profesiones.
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Normas de publicacién

Educab es una publicacion anual arbitrada de la Escuela de Educacion
de la Universidad Catélica Andrés Bello. Tiene como propdésito contribuir
al mejoramiento de la calidad de la educacién venezolana mediante la
divulgacién de la actividad investigativa de docentes y expertos desde una
perspectiva universitaria.

Educab admitird para su publicacién trabajos y articulos originales en el
drea de la educacién y en todos los niveles del sistema educativo, ya sean
investigaciones, reflexiones de tipo tedrico, experiencias diddcticas innovadoras
y resenas bibliogréficas y hemerogrificas, siempre que cumplan los requisitos
establecidos por estas normas:

1. Losautores enviardn sus trabajos por triplicado de forma impresa al Consejo
Editorial de la Revista. En dos de esas copias, destinadas a los 4rbitros, no
figurard ni el nombre ni la adscripcién institucional del autor. En la tltima
copia, en hoja aparte al texto, se anexard una sintesis curricular: nombre
del autor, su direccién postal, teléfono, email, adscripcién institucional y
titulos obtenidos (con universidad y fecha de cada uno).

2. Una copia del trabajo se presentard en formato electrénico. Esta version
deberd entregarse en CD que incluya una carpeta denominada “Articulo”
con su respectivo titulo, que contendra el trabajo tal como estd impreso y
en formato de documento de Word.

La recepcién del articulo no supone su aceptacion.

4. La extensién de los trabajos se situard entre los 12.000 y los 36.000
caracteres con espacio, incluidas las notas, la bibliografia y los elementos
gréficos si los hay.

5. Las resenas de libros, revistas, tesis doctorales o direcciones de Internet,
no deben superar los 10.000 caracteres. Igualmente, para las secciones de
Experiencias y Noticias.

6. El articulo deberd acompanarse de un resumen de unas 100 palabras, en
espafiol e inglés, al igual que de unas palabras clave (mdximo 6), en espafiol
e inglés, con las que se identifique el trabajo.

7. El titulo del articulo no deberd exceder de 15 palabras y describird el
contenido de manera clara y exacta, en espanol e inglés.
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8. En el caso de las investigaciones, se recomienda que el articulo contemple,
al menos, los siguientes aspectos: a) planteamiento del problema o tema
objeto de estudio; b) fundamentacién teérica; c) objetivos del estudio; d)
metodologia; e) resultados; f) conclusiones; g) limitaciones del estudio y
prospectiva.

9. La bibliograffa consultada se incluird al final del trabajo. Se invita hacerla
de acuerdo con la American Psychological Association (normas APA).

10. Los trabajos deberdn ser inéditos. El autor se compromete a autorizar
exclusivamente su publicacién a Educab. En consecuencia, a efectos de
una ulterior publicacién o reproduccidn, el autor deberd solicitar permiso
a la Revista haciendo mencién expresa en la nueva publicacién del lugar
original del articulo.

11. Cada articulo serd evaluado por dos drbitros especialistas en el drea, bajo
la modalidad de “doble ciego”. Ellos podrdn aprobar su publicacién,
suspenderla hasta tanto se hagan las correcciones pertinentes o rechazar el
trabajo.

12. Educab se reserva el derecho de corregir o ajustar el texto para dar
uniformidad a la presentacién de la Revista, en tanto no se altere su
contenido.

13. No se devuelven originales. Los trabajos impresos y en formato electronico
se entregardn a la siguiente direccién:

Prof. Lucia Raynero

Revista Educab. Av. Teheran, Universidad Catélica Andrés Bello. Edificio
de Aulas, piso 3, médulo 2, Centro de Investigacién y Formacién
Humanistica.

Teléfonos: 0058-212-4074156
0058-212-4074109

Direccién electrénica: lraynero@ucab.edu.ve; revista educab@ucab.edu.ve

Consejo Editorial
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Rules for publication

Educab is an arbitrated and annual publication of the School of Education
at the Andres Bello Catholic University. Aims to contribute to improving the
quality of Venezuelan education through the dissemination of the research
activity of teachers, professors and experts from an university perspective.

Educab accepted for publication original articles and works in the area of
education and all levels of the education system, be they research, theoretical
reflections, experiences, innovative teaching and library records and book
reviews, provided they meet the requirements set by these rules:

1. The authors send their work in printed form in triplicate to the editorial
board of the Journal. In two of those copies, to the arbitrators, shall not
bear neither the name nor the institutional affiliation of the author. In the
latest copy, on a separate page to the text will be appended a summary
curriculum: author’s name, mailing address, telephone, email, institutional
affiliation and degrees obtained (with university and date of each).

2. A copy of the work will be submitted in electronic format. This version
must be delivered on a CD that includes a folder named “Article” with its
own title, which will work as print and document format for Word.

3. 'The reception of the article does not imply acceptance.

4. The extension of the work will be between 12,000 and 36,000 characters
with space, including notes, bibliography and graphic elements, if any.

5. The reviews of books, periodicals, dissertations or Internet addresses,
should not exceed 10,000 characters. Similarly, for sections of Experiences
and News.

6. The article must be accompanied by a summary of some 100 words in
Spanish and English, as well as some key words (maximum 6), in Spanish
and English, which is identified with the work.

7. 'The title of the article should not exceed 15 words and describe the content
in clear and precise, in Spanish and English.
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