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Resumen

El problema a resolver fue el bajo nivel de comprension de lectura de textos
expositivos en estudiantes de quinto grado de Educacién Basica. Se planted
como alternativa para abordar esta problematica el entrenamiento en el uso
de estrategias de elaboracion como .la elaboracion de inferencias y el uso
de la parafrasis.

Para diagnosticar el nivel de comprension de la lectura se empled la
observacion directa, tanto en el aula de clases de la autora como en las otras
secciones de quinto grado, y asi poder determinar las causas del problema
en términos generales. Se aplicé un pretest a los 32 estudiantes, basado en
una Prueba de Comprension del Proyecto Pisa. Posteriormente, se aplico el
programa instruccional para mejorar la comprensién de la lectura de textos
expositivos disefiado por la autora y validado por tres expertos. Después de
la administracion de este Programa, se administré un postest.

El analisis de los resultados permitié concluir que se alcanzaron los objetivos
previstos en el estudio al elaborar y poner en practica un programa
instruccional que propicié la mejora de la comprension de lectura de textos
expositivos en estudiantes de quinto grado de Educacion Basica.

Descriptores: Comprension de la Lectura/ Textos Expositivo/ Estrategias de
Rlaboracion/ Programa Instruccional/Educacion Basica.
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Capitulo I: Introduccién
Descripcion del Contexto
Este capitulo hace referencia al contexto donde labora la autora del
trabajo, como es el escenario de trabajo y su rol. Con ello se pretende
visualizar al lector cdmo es el contexto de trabajo y la descripcién del mismo.

La institucion en la cual se desarrolla el estudio se ubica en el estado
de mayor extension de Venezuela, desde el rio Orinoco hasta las fronteras
con Brasil y Guyana. Las sabanas proximas al Orinoco se convierten en
selva amazodnica al este y sur, donde surgen las montanas del escudo
Guayanés, formacién geoldgica mas antigua del continente. En esta zona se
encuentra el famoso Salto Angel, caracterizado por su amplia extensién
geografica y la majestuosidad de sus paisajes naturales.

La institucion objeto de estudio es una escuela de caracter educativo,
popular e integral. Es de educacion porque promueve la formacién de
personas conscientes de sus potencialidades y de la realidad, libres y
solidarias, abiertas a la trascendencia y protagonistas de su desarrollo. Es
popular porque asume la educacién como propuesta pedagogica y politica de
transformacion desde y con las comunidades. Es integral porque entiende
que la educacion abarca a la persona en todas sus dimensiones. Y es de
promocion social porque, ante situaciones de injusticia y necesidades de
sujetos concretos, se compromete en su superacién y, desde alli, en la
construccion de una sociedad justa, fraterna, democratica y participativa.

Se encuentra ubicada en una zona con familias de bajos recursos



economicos, el 90% ganan salarios basico, donde los habitantes en su
mayoria son trabajadores asalariados, obreros calificados y no calificados,
amas de casas, trabajadoras domésticas y buhoneros, pero tiene los
servicios basicos de agua, luz, teléfono y cable. De igual forma cuenta con
un servicio ambulatorio, iglesia, panaderias, farmacias, ventas de frutas,
centros de telecomunicaciones. Contiguamente, se encuentra un mercado
municipal que es el centro econdmico de la zona. Igualmente, existen talleres
mecanicos, licorerias, ventas de comidas ambulantes y unas series de
establecimiento de ventas automotriz que hace a la zona popular y de facil
acceso a los establecimientos a los estudiantes, habitantes y visitantes.

La institucion educativa fue construida con fines educativos, religiosos
y sociales, contando actualmente con suficientes aulas ventiladas, material
de estructura y dotaciones de: pupitres, carteleras, bebederos, areas verdes
en buen estado para la cantidad de alumnos matriculados en el afio escolar
2006.

La unidad educativa es subsidiada medianamente por el Ministerio de
Educacion por medio de un convenio de la Asociacion Venezolana de
Educacion Catdlica (AVEC) y por la colaboracion que realizan los padres
durante el afio escolar, de igual manera realizan rifas a nivel nacional para
crear fondo con fines educativos, los cuales sirven de sustento en las
mejoras de la institucion.

La escuela cuenta con una extensién de 20.800 mts? de terreno y

10.000 mts? en edificaciones con los espacios siguientes: Un saldn grande,



un laboratorio de Biologia, uno de Quimica y otro de Fisica, dos canchas,
una techada con una superficie de 800 mts? y otra al aire libre para
actividades competitivas y culturales.

Los laboratorios estan dotados de todos los equipos e instrumentos
necesarios para la ejecucion de las practicas experimentales de los
estudiantes. La estructura es ventilada y fresca aunque en la zona las
temperaturas son altas, pero permiten el normal desarrollo de las clases.
Existen, 30 aulas, que comprenden los salones de preescolar, de la primera,
segunda y tercera etapa de Educacion Basica. Las instalaciones estan
dotadas del sistema de alarma contra incendios y un sistema eléctrico
adecuado para su funcionamiento.

La institucion educativa cuenta con los servicios de Biblioteca, con un
buen nivel de dotacion de materiales de investigacion, pero con debilidad en
la dotacion de cuentos y libros de lectura para todos los niveles.

Existen dos cantinas escolares, con menu variado para todo el personal
y estudiantes que conforman la poblacion. También cuenta con un
Departamento de Psicopedagogia, Control de Estudios, Taller de Hogar y
Laboratorio de Computacion. Otros servicios basicos como el agua potable,
luz blanca.

Escenario de Trabajo de la Autora
La institucién educativa objeto de esta investigacion, tiene 28 afios
funcionando en un sector popular de la Parroquia mas grande del Municipio

en el cual se encuentra ubicada. La institucion se encuentra enmarcada bajo



unas bases de gestion participativa, en el que resalta la presencia y acciéon
de laicos comprometidos con la Compafiia de Jesus, fundadora y animadora
de la obra. Tiene como vision la formacion de individuos socialmente aptos
para desenvolverse en las areas de produccion y canalizar el desarrollo
integral a través de la optimizacion de propuestas formativas grupales.
Existen tres coordinaciones responsables del impulso de los proyectos
pedagdgicos por etapas, quienes rinden cuenta al Consejo Técnico
Directivo de la institucion.

La sociedad de Padres y Representantes esta integrada por 20.000
personas, que aportan un ingreso monetario por concepto de colaboracién y
cancelacion de matricula que alcanza a un monto de 14.336.500 bolivares
mensuales, usado para cubrir los gastos de funcionamiento y materiales de
reparacion, sueldos del personal y obreros y aportes para los talleres y
material educativo.

Lal AVEC cubre los gastos por concepto de sueldos y salarios,
prestaciones y carga social, fideicomiso y obligaciones laborales patronales
con un convenio con el Ministerio de Educacion.

Los valores en esta institucion son un factor de gran importancia y es
practicamente su eje central, porque aqui se valoran, segun Fe y Alegria
(2004):

1. La misién es crear un mundo, donde todas las personas tengan la
posibilidad de desarrollar todas sus capacidades y vivir con dignidad,

construyendo una sociedad justa, participativa y solidaria; un mundo



donde todas las estructuras, en especial la iglesia, estén
comprometidas con el ser humano y la transformacion de las
situaciones que generan la inequidad, la pobreza y la exclusion.

2. Lavisidon es comprometerse con los sectores de poblacion
empobrecidos, marginados o discriminados, para potenciar su
desarrollo personal y comunitario, de modo que sean protagonistas en
la construccion de esa sociedad y de un desarrollo sustentable, donde
los hombres y mujeres sean reconocidos como el centro y el gran por
qué de la vida, desde una vision liberadora, humanizadora y de
esperanza frente a un mundo globalizado, deshumanizante e
individualista, que genera pobreza y exclusion.

3. Es una Educacion Popular Integral y Promocién Social, humanista,
vinculada a los desafios tecnolégicos, a las demandas del mundo del
trabajo y el contexto de las culturas de los pueblos y de la sociedad
global. Una propuesta que busca desarrollar la persona en su
integralidad, en las dimensiones psico/afectiva, intelectual, corporal,
estética, productiva, cultural, ética, espiritual, sociopolitica, e historica.
Las caracteristicas de esta Propuesta y de su accion, se sustentan en
el marco normativo y los lineamientos trazados en el Ideario
Internacional del Movimiento.

4. Rentabilidad: Porque el crecimiento patrimonial es el crecimiento de
la capacidad de servicio.

5. Autonomia y Responsabilidad: Porque cada individuo debe



aprovechar al maximo sus potencialidades en beneficio del cliente y la
organizacion.

6. Trabajo en Equipo y Cooperacion: Porque para tener éxito hay que
saber soportar y aprender de todos.

7. ldentidad Corporativa: Ya que es una sola Organizacion.

8. Conciencia de Mejoramiento Continuo: Para lograr el liderazgo se
tiene que ser el mejor.

9. Confidencialidad: Se maneja confianza y es eficiente en ello.

10. Respeto Mutuo: Porque todos juegan un papel importante en el
logro de la mision.

11.  Atmdésfera de trabajo agradable y motivante: Para todos, y
especialmente para los alumnos y relacionados.

La institucion crea diversos espacios que permiten que se instituya la
socializacién con los demas a través de convivencias personales
administrativos y obreros, grupos juveniles para los alumnos de la segunda y
tercera etapa de Educaciéon Basica, comunidad educativa y la parroquia.

Se realizan reflexiones todos los dias, grupos de canto con la
participacion de alumnos y ex alumnos del plantel, talleres de formacién para
los docentes y en las Asambleas de Padres y Representantes.

Se crea asi, una dinamica de trabajo en las aulas de clase, que permita
la vivencia autentica de valores realizando contactos personales con todos lo
que laboran alli, a través de entrevistas, aplicacion y procesamiento de

encuestas, que permiten tocar aspectos de la vida intima de la persona, su



realidad familiar en el contexto escolar y social para conocerlos mejor y sabe
abordar temas y didlogos, ademas de descubrir sus experiencias en la fe
cristiana y concretar en la accion compromisos de vida.

El vivir desde la comunidad colegial los diversos momentos del tiempo
litirgico permite profundizar las relaciones interpersonales y los valores
cristianos, mediante la celebracion de los tiempos navidefios, Semana Santa
y tiempo ordinario, porque se realizan diversas actividades a partir de
algunas fechas y épocas significativas, tales como: Nacimientos por salones,
a fin de evaluar la creatividad de todos, ambientacién y decoracion de
salones a través de la historia del pais y el mundo, promocién de grupos de
parrandas, para no olvidar las costumbres y tradiciones culturales propias del
pais, Misa de aguinaldos, para cumplir con las costumbres especiales que
tiene Venezuela, Dramatizacion de la Pasion de Cristo en Semana Santa,
colectar para las misiones, Rosario misionero y mariano, celebracion
conmemorativas ( Dia de las Madres, padres, maestros entre otros),
Reflexiones sobre el tiempo de Pentecostés.

Segun Fe y Alegria (2004), los resultados del afo escolar 2003-2004
permitieron continuar con las evaluaciones del proceso de ensefanza que
utiliza la organizacion, tales como: El personal docente es graduado en su
mayoria por lo que se hace competente y colaborador, el personal
administrativo es eficiente, proactivo y cumple a cabalidad con sus deberes,
El personal subalterno es eficiente al cumplir sus funciones, La matricula es

adecuada y de aproximadamente 40 alumnos por aula, Los Padres y



Representantes estan recibiendo cursos de formacion a través de la Escuela
de Padres y de alli, se ha notado colaboracioén en las actividades que se
implementan.

Segun Fe y Alegria (2003), los resultados del ultimo afio escolar
permitieron conocer en el area de Lengua y Comunicacion entre otras,
que los alumnos:

1. Saben leer y escribir, aunque presentan debilidad en la adquisicion
de la lengua escrita en lo relativo al desarrollo de destrezas
cognoscitivas para redactar y componer sin errores ortograficos y con
coherencia.

2. Tienen dificultades en la lectura critica, comprensiva y fluida.

3. Mantienen deficiencias en el analisis, interpretacion de textos.

4. Debilidad en descomponen una situacion problematica porque no
saben analizarla, despejarla y resolverla.

El propdsito actualmente no es aislarse del problema o debilidad,
sino apuntalar el éxito, resolviendo las necesidades que se tienen, como
son:

1. Reforzar la educacion integral, conocer y aceptar la realidad
personal, familiar y comunitaria.

2. Analizar los valores y antivalores que se fomentan en la sociedad
actual, a través de los medios de comunicacion y en la comunidad total.
3. Capacitar técnica y religiosamente a los docentes que actualmente

trabajan con los Proyectos del Ministerio de Educacion y Deportes.



4. Formar a las personas para que se conviertan en agentes de su

propio desarrollo, instituir los valores tendientes a la promocion de la

justicia y la solidaridad, ayudar a su autovaloracion, superacién personal

y comunitaria.

5. Profundizar los objetivos de la escuela basica y la educacion para el

ser, hacer, conocer y hacer.

6. Tomar decisiones a nivel de organizacion y funcionamiento de los

departamentos de evaluacion, control de estudios y pastoral.

7. Elaborar un PICE (Proyecto Integral Comunitario), anual de manera

de darle amplitud a las metas y atencion dependiendo del tipo de

necesidades que tenga la comunidad, a fin de guiar la accion educativa.
El alumno concretamente del quinto grado posee el siguiente

perfil segun Curriculo Basico del Ministerio de Educacion (2002). Una

vez finalice el grado de educacion basica, concretamente en Lengua y

Comunicacion deberia ser capaz de:

1. Participar activamente en debates, dialogo y exposiciones aplicando

las normas del intercambio oral.

2. Redactar textos aplicando los aspectos formales, como la sangria,

margen, orden, legibilidad, acentuacion y pulcritud.

3. Normativos con el uso de sustantivos, adjetivos, y adverbios

4. Expresivos al utilizar el simil, onomatopeya, hipérbole y metafora de

la lengua escrita.

5. Leer y comprender textos narrativos, argumentativos, expositivos,
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descriptivos e informativos.
6. Sustituir palabras por sindonimos y anténimos.
7. ldentificar diptongos e hiatos.
8. Formular y resolver problemas inherentes a situaciones cotidianas
empleando el lenguaje como instrumento de aprendizaje
9. Leer, describir y analizar con interés por el patrimonio historico-
cultural de la zona, estado y pais donde vive.
10. Participar en actividades de jornada sobre la preservacion del
ambiente.
11.Participar en forma individual y grupal en actividades recreativas,
deportivas y culturales con actitud de respeto, solidaridad y cooperacion.
El Rol de la Autora
La autora de esta investigacion labora en el sector educativo hace siete
afios, tiempo en el cual ha trabajado con la segunda etapa especificamente
en los grado de quinto y sexto. La responsabilidad de la autora es guiar, a
los alumnos para adquirir un aprendizaje significativo y de esta manera ir
consolidando la segunda etapa de Educacion Basica. Desde que se inicié en
el trabajo profesional ha notado ciertas situaciones que le a permitido
identificar problemas de aprendizaje en alumnos de quinto grado en cuanto
a estrategias de aprendizaje para comprender textos expositivos que
responda a diferentes temas relacionados con la vida cotidiana del aprendiz.
Por otra parte la autora esta consciente, de la responsabilidad que tiene

dentro del escenario de trabajo. El cual tiene como norte conducir a los



11

alumnos en el aprendizaje de estrategias, para orientarlos al lograr y
desarrollo de habilidades de aprendizaje y no s6lo el ensefiar conocimientos.
El docente busca que el estudiante desarrolle una serie de habilidades
intelectuales y estratégicas para conducirse ante cualquier tipo de
situaciones de aprendizaje, asi como para aplicar los conocimientos
adquiridos frente a situaciones nuevas.

Desde la perspectiva tedrica el docente enlaza los contenidos con la
ensefanza de estrategias de aprendizaje, donde el aprendiz es un sujeto
activo procesador de informacion, quien posee una serie de esquemas,
planes y estrategias para aprender a solucionar problemas.

El grupo de estudio esta conformado por alumnos regulares de la
autora de la investigacion. Por lo tanto, tiene la oportunidad de acceder y
tener el permiso de la institucion para obtener datos e informaciones

pertinentes a la investigacion realizada.
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Capitulo 2: Estudio del Problema

En éste capitulo se presentan los enunciados relacionados con la
descripcion y la documentacion del problema, el analisis de las causas y la
relacion del problema con la literatura.

Enunciado del Problema

El problema a resolver en este practicum es el bajo nivel de
comprension de lectura de textos expositivos de los alumnos de quinto grado
de Educacién Basica en una institucion educativa catolica en el Municipio
Auténomo Caroni del Estado Bolivar.
Descripcion del Problema

Al revisar las actividades planificadas por el docente y desarrolladas por
los alumnos de 5° grado, para cubrir el contenido programatico en el area del
proyecto de Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias y Tecnologia se evidencia
por las actividades de lectura que realizan los alumnos la deficiencia en la
comprension de textos expositivos. Se observa también que tienen
dificultades para la elaboracion de inferencias y parafrasis, y utilizar
estrategias para interpretar el mensaje principal, cuando leen textos sencillos
que respondan a diferentes temas relacionados con la vida cotidiana.

Por observacion y registros llevados por el docente de aula a los
alumnos, se determiné que se les presenta dificultad para comprender la
informacién, procesarla y dar una respuesta coherente a las diferentes
interrogantes que se plantean en relacién al tema. Al respecto Santalla

(2000) sostiene que: “el acto de comprender implica una interaccién entre el
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mensaje linguistico que entra y el conocimiento que tienen las personas
acerca del mundo” (p.564). Permite asignarle significado a las informaciones
recibidas de la lectura, lo cual refleja un proceso que va mas alla de
decodificar palabras, sino que implica analisis, interpretacion, realizar
inferencias y extraer conclusiones.

Para ello el lector debe poseer conocimientos de tipo muy variado
para poder abordar con éxito su lectura. La comprension del texto resulta
muy determinada por su capacidad de escoger y de activar todos los
esquemas de conocimiento pertinentes para un texto concreto. En éste caso
el alumno debe poseer conocimientos sobre el escrito como lo son:
elementos tipograficos, convenciones en la distribucién y separacion del
texto, conocimientos morfoldgicos, sintacticos y semanticos. Ademas de
tener conocimientos sobre el mundo, la gente necesita conocimientos para
poder comprender.

La comprension es un proceso por el cual las personas relacionan lo
que ven, oyen o leen con grupos de acciones prealmacenadas que han
experimentado previamente. La nueva informacion es entendida en los
términos de la antigua. Muchas de las lecturas dadas a alumnos para
aprender a leer no tienen el menor interés porque no les explican nada
nuevo. En el otro extremo, la lectura de algunos textos es irrealizable porque
los estudiantes no poseen ningun conocimiento sobre un determinado tema 'y
no pueden relacionar la informacién del texto con ningun esquema

conceptual previo. Al respecto Taboada y Guthrie (2004), exponen que: “El
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vocabulario, el conocimiento del significado de las palabras es prerrequisito
para la comprension del texto. Ha sido ampliamente establecido que el
reconocimiento de palabras tiene una alta correlacion...con la adquisicion de
nuevos conocimientos a partir del texto” (p. 2)
El proceso de lectura debe asegurar que el lector comprende el texto

y que puede ir construyendo una idea acerca de su contenido. Esto solo
puede hacerlo mediante una lectura individual y precisa que
permite: relacionar la informacién con el conocimiento previo, pensar, decidir
qué es importante y qué es secundario, recapitular y plantearse preguntas.
Estas observaciones realizadas se pudieron evidenciar por los afios de
experiencias que tiene la autora en el sistema educativo. En este sentido
Dubois (1991) afirma que: "Que el sentido del texto no esta en las palabras u
oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la mente del autor y en
la del lector cuando reconstruye el texto en forma significativa para él" (p.11).

Tal situacion no es un tema novedoso dentro de la institucion. Por
entrevista realizadas a los docentes de manera informal y las aseveraciones
hechas en los Consejos de Profesores, los mismos exponen las dificultades
que el problema de la ensefanza de la lectura en la escuela no se situa tanto
a nivel del método que la asegura sino mas bien, en la conceptualizaciéon
misma de lo que ésta es, de como la valoran los equipos de profesores, del
papel que ocupa en el Proyecto Curricular y de las propuestas metodoldgicas
que se adoptan para ensefiarla.

Por otra parte, alegan que el aprendizaje tradicional de la lecto-
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escritura se sostiene sobre tres supuestos: Creer que la relacién entre la
lengua oral y la lengua escrita es la de una simple traduccion de los signos
graficos a los signos orales. Entender la lectura como un proceso centrado
en el texto, de donde el lector debe extraer el significado a través de un
sistema de oralizacion de sus unidades linguisticas, para atribuirles
posteriormente el significado que se va construyendo por un proceso
ascendente.

Al asumirse estos presupuestos la practica escolar sigue los
siguientes pasos: Los alumnos inician el aprendizaje de la lengua escrita
como un fendmeno absolutamente nuevo. La escuela es la depositaria de
este saber y la que programa su adquisicion segun una progresion
cuidadosamente determinada que consiste, basicamente, en el aprendizaje
de las correspondencias entre los fonemas de la lengua y los signos graficos,
desde las unidades mas simples hasta las mas complejas.

Documentacién del Problema

Para obtener evidencias del problema presente en el escenario de
trabajo, se aplicd una prueba de comprensién de lectura tomando como
modelo la del Programa Pisa del Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad
del Sistema Educativo (2005), en el periodo académico 2006-2007 en el
primer lapso. Esta prueba estuvo conformada por preguntas cerradas, con la
opcion de escoger un item por preguntas y preguntas abiertas (Anexo A). De
los 285 alumnos que la presentaron 193 reprobaron en el item

analisis/reflexion, es decir el 67,7 % demostrd debilidad en esa area. Los
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resultados arrojaron que el 60% de los estudiantes no respondieron de

manera acertada las respuestas, pudiéndose evidenciar el bajo nivel de

comprension de la lectura. En la Tabla 1 se resumen los resultados extraidos

de la administracion de la prueba.

Tabla 1

Resultados de la prueba diagnostica

%

Preguntas A B cC D

1. Caracteristicas del programa 40 60

3. Impacto de lainyeccion de lagripe 10 30 20 40

5. Deberian llamar a Raquel - 40 30 30
Respuestas
abiertas

2. Disefo del programa

25% respondieron
medianamente
75% no
respondieron

4. ;Quién debe vacunarse?

40% respondieron
ambiguedad

30% respondieron
coherentemente
20% no
respondieron

Fuente: Prueba diagnéstica Programa Pisa

Se evidencia en la primera pregunta que un 40% fueron certeros en

responder la misma. En la respuesta tres el 30% respondié de forma efectiva

y la pegunta cinco se acercaron mas a la respuesta (opcién c). En las

preguntas abiertas se evidencio que a los estudiantes les cuesta responder

coherentemente y efectivamente. Mientras se aplico la prueba los

estudiantes se le presentaron dificultad para interpretar algunos términos y
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les costaba la lectura, aludiendo que el mismo era muy dificil.
El problema de bajo nivel de compresion de lectura de textos expositivos en
los alumnos de 5° grado de Educacién Basica, se determino en segunda
instancia por los resultados de las actividades realizadas por los estudiantes
previstos en la planificacion diaria, como lo es la lectura individual diaria que
se realiza a primera hora de la mafnana. Durante la realizacién de las mismas
los estudiantes demuestran pereza, les cuestas conectar las ideas del texto,
les resulta tediosos extraer la idea principal. Cuando el docente propicia
actividades de lectura general, donde ella lee, modela y luego los estudiantes
deben responder preguntas de compresién como por ejemplo, qué quiere
trasmitir el texto, son pocos los estudiantes que se acercan a la idea que
quiere trasmitir el autor. Con respecto a las actividades relacionadas con la
comprension de textos, no responden correctamente a las preguntas sobre el
contenido de los mismos. Al expresar las ideas se observa poca comprension
y un limitado vocabulario, repitiendo las mismas palabras, desfasando las
ideas y no manteniendo un discurso coherente. En un ejercicio realizado por
la docente, en donde les colocd una pelicula, al finalizar las mismas se les
hizo las preguntas de rigor y los estudiantes estuvieron en la capacidad de
contestar dentro abiertamente a las mismas.
Andlisis de las Causas

En este aparte se exponen las causas referidas al problema
detectado, la técnica empleada para extraer las causas, el método y las

conclusiones arrojadas por la estrategia escogida.
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Para determinar las causas que originaron el problema, se utilizé el

Diagrama de Pareto, el cual es definido por Thompson (1994) como:
Una grafica en donde se organizan diversas clasificaciones
de datos por orden descendente, de izquierda a derecha por
medio de barras sencillas después de haber reunido los
datos para calificar las causas. De modo que se pueda
asignar un orden de prioridades (p. 34).

Dado que el diagrama de Pareto es una herramienta que se utiliza
para medir procesos de calidad se tomaron los pasos y fueron adaptados al
problema estudiado. Para trabajar el diagrama se utilizaron los siguientes
pasos:

1. Reunir datos, por medio de la utilizacion de una lista de chequeo.

2. Ordenar los datos de la mayor categoria a la menor

3. Totalizar los datos para todas las categorias

4. De izquierda a derecha trazar las barras para cada categoria en orden

descendente.

5. Analizar la grafica para determinar los focos vitales.

Para detectar las causas se conformo unas categorias de los posibles
motivos del bajo nivel de comprension de la lectura, las mimas emergieron de
las observaciones y las notas realizadas por la investigadora. Las causas se

presentan en la Tabla 2.
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Tabla 2

Causas del bajo rendimiento de la comprension de la lectura

Categorias Interpretacion

Falta de estimulacion a la lectura No existen incentivos por parte de los docentes para
propiciar la lectura

Adaptacion de los programas No existe una relacién programa curricular con el
contexto

Bajo rendimiento académico Los alumnos no cuenta con estrategias de
elaboracion para interpretar los textos expositivos

No entienden lo que leen Los alumnos carecen de conocimientos previos para
comprender los contenidos de los textos

Método tradicional Los maestros y las maestras requieren dejar de lado

la manera tradicional de ensenar a leer basada en el
dictado, el copiado y el texto Unico

Reconocimiento de las palabras Los alumnos no manejan conceptualmente palabras
que aparecen en e texto

Informacion del texto No saben como utilizarla y por ende darle forma para
que se ajuste a las necesidades del lector

Escogencia del texto Se les presentan textos no acorde a los intereses del

nifio, ni para su edad

Fuente: Observaciones directas de la autora

Posteriormente se procedio a establecer las frecuencias de las
ocurrencias de los hechos, para ello se utilizo la lista de chequeo anterior en
la cual se marcaban de manera empirica la recurrencia de las causas,
observando lo que ocurria en el aula de la autora y en otros escenarios.
Posteriormente se procedié a ordenarlos en la tabla 3, por frecuencia de
mayor a menor y realizar las sumatoria de los indicadores de las categorias.
Esto dio evidencias de los origenes de las causas del problema planteado.
Causas centradas basicamente en el dominio de estrategias, faltas de
estimulacion de la lectura por parte de docentes y padres, no entienden lo
que leen fueron unas de las causas de mayor relevancia. La Tabla 3 quedo

conformada de la siguiente manera.
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Origenes de las causas de bajo nivel de comprension de la lectura

20

Causas Detalles Frecuencia
Falta de estrategia Los alumnos no cuenta con 35
estrategias de elaboracion.
Informacion del texto No saben como utilizarla y por 26
ende darle forma para que se
ajuste a las necesidades del
lector
No entienden lo que leen  Carecen de conocimientos 23
previos para comprender los
contenidos de los textos
Reconocimiento de las No manejan conceptualmente 20
palabras palabras que aparecen en e
texto
Escogencia del texto Textos no acorde a los intereses 15
del nifo, ni para su edad
Falta de estimulacion ala  Falta de incentivos por parte de 12
lectura los docentes para propiciar la
lectura
Método tradicional Ensefianza tradicional de 8
ensefar a leer basada en el
dictado, el copiado y el texto
unico
Adaptacion de los No existe una relacién programa 1
programas curricular con el contexto
Total 140

Se procedi6 a representar el histograma con los datos. Estos se

presentan en la Figura 1.

40

30 1

20 1

10 4

N

Falta
estrategia

T T T T
Inf.texto  Noentiende Des. palabras Escog. Texto Falta estim.

Método
tradicional

adaptacion
programa

Figura 1. Relacién causa efecto de la falta de comprension de la lectura
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De igual manera para equiparar las causas que inciden en el problema
objeto de estudio, se realizaron entrevistas semi estructuradas, segun
Fernandez, Hernadez y Baptista (2003): “es aquella que se basa en una guia
de preguntas donde el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas
adicionales para precisar los conceptos y obtener mayor informacion sobre el
o los temas deseados” (p. 45). Esta entrevista fue aplicada a los docentes de
areas Y alos alumnos de 5° grado. Los docentes expresaron que los
alumnos al leer los textos, ejercicios actividades no responden de forma
coherentes a los planteamientos e incluso distorsionan el mensaje, esto
debido a que en su opinidn no tienen bien desarrollados los proceso
cognitivos basicos de memorizacion, codificacion, asimilacion y retencion.
Por otra parte, también consideran que los alumnos no tienen habitos de
estudio, no se concentran en la lectura, no siguen instrucciones, tienen un
vocabulario deficiente.

En éste mismo orden de ideas, los alumnos manifestaron que
generalmente no realizan lecturas diarias en casa, comunmente son
ayudados en la resolucion de los ejercicios por sus padres, los temas
asignados en clase no son de su interés por lo que no tienen conocimientos
previos al respecto, realizan las lecturas de forma rapida con el propdsito de
concluir en el menor tiempo posible las actividades independientemente de la
calidad con que las hagan.

En términos generales, los factores que ocasionan la situacion

anteriormente planteadas son: no entienden lo leido, poca motivacion por
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lecturas que no son de interés del aprendiz, poca estimulaciéon hacia la
lectura en el hogar, escasas aplicacion de estrategias para promover la
comprension de la lectura por parte del los docentes y de los mismos
alumnos

Relacion del Problema con la Literatura

Modelo de Procesamiento de Textos de Kintsch y Van Dijk. Es un tipo
de modelo que toma como base la comprension y la produccién de textos,
Van Dijk (1978) parte de la idea de que el sujeto recibe informacion de los
textos y de que ésta es almacenada en la memoria, el hablante para
elaborar una informacion a partir de una serie de sefiales, realiza
operaciones mentales generales, simultaneamente y de manera ciclica:
segmentacion, combinacion e interpretacidn , principios que se traducen en
estrategias propias de cada individuo, gobernadas por un conjunto de
hipétesis flexibles que permiten ser modificadas en el curso de la
elaboracion informativa (Van Dijk, 1978).

En este sentido Santalla (2000) expresa “la idea central del modelo de
tratamiento de textos de Kintshch y Van Dijk (1978): “es representar el
significado del discurso a través del conjunto estructurado de proposiciones
compuestas por conceptos, no por palabras” (p.423).

En este modelo de procesamiento de textos, el concepto de memoria
semantica es fundamental, pues se asume que el lector comprende lo leido,
mediante una serie de elaboraciones cognitivas, a través del cual establece

relaciones entre los conocimientos ya estructurados y como estos pueden
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dar paso a otros. Al igual que otros modelos de redes, estos autores
distinguen entre la memoria a corto plazo (MCP) y la memoria a largo plazo
(MLP). La primera es necesaria para manipular la informacién que requiere
de mas tiempo y ha sido procesada por la memoria a corto plazo (Santalla
2000). La forma como el sujeto procesa la informacion dentro de esta
estructura de explicacion tedrica , permite comprender como el lector
organiza y reduce la informacion de la memoria a corto plazo , y
simultaneamente , le asigna significado , es decir la comprende e incorpora
esta nueva informacion a la memoria a largo plazo.

Estos principios también operan en lo que respecta a la comprensién
del discurso hablado o escrito, un lector/oyente se enfrenta primero a las
informaciones percibidas visual o auditivamente, los usuarios de la lengua
aplicaran estrategias accesibles en el proceso de decodificacion,
traduciéndose en el mismo las sefales en la representacion cognitiva de las
oraciones. El usuario de la lengua construira una estructura conceptual
mediante la el uso de los elementos almacenados en la memoria
(conocimientos de la lengua, del mundo) para cada significado o referencia.
La informacién conceptual se construye primero en la forma de
proposiciones. Dentro de las primeras fases del modelo es la de organizary
reducir grandes cantidades de informacion, después de la interpretaciéon de
frases, clausulas y de oraciones la informacién resultante es proposicional

(Kintsch & Van Dijk, 1978).
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Hay dos supuestos centrales en el analisis de la estructura del texto,
el primero es que los textos tienen cohesion y coherencia, y el otro es la
vinculacion ciclica de las preposiciones (Renkema 1999).

En opinién de Bernandez (citado por Barrera & Fraca, 1991) la
coherencia es la propiedad del textos segun el cual puede ser comprendido
como una unidad en que las partes o componentes se encuentran
relacionados entre si, y con el contexto en que se produce la comunicacion.
En el modelo de Kintsch y Van Dijk, el nivel de coherencia esta dado por la
forma en que las proposiciones son ordenadas dentro del texto base, su
orden viene dado por el orden de las palabras (Santalla 2000).

En relacidon a la coherencia global, Van Dijk (1978) sefiala que esta
radica primordialmente entre lo que en la linguistica del discurso se conoce
como macroposiciones. En este sentido, la cohesion segun Sanchez
(citado por Barrera & Fraca, 1991), se refiere a los recursos léxicos
gramaticales de que se vale el lector para enlazary o conectar las
diferentes partes del enunciado. En el modelo base de esta investigacion la
cohesion significativa en la base textual, se expresa a través del hecho de
que las proposiciones tiene argumentos en comun, lo cual permite a través
de la lectura su relacion y superposicion (Renkema, 1999).

Desde estos elementos el modelo de Kinscth y Van Dijk (1978),
asumen como primer supuesto que para realizar el proceso de comprension
de la lectura, se hace necesario caracterizar la estructura del texto a nivel

local (microestructura) como a nivel global (macroestructura).
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El segundo supuesto base es la vinculacion de las proposiciones de
una manera ciclica, ya que debido a la capacidad de la MCP los lectores no
pueden procesar las proposiciones al mismo tiempo, sino que va tomando
pequefos grupos en un proceso repetitivo, hasta haber leido todo el texto,
obviamente que las informaciones de los ciclos son independientes, sino por
el contrario, las proposiciones a nivel mas alto y las mas recientes del ciclo
anterior vuelven en el siguiente ciclo. Este supuesto, permite a la vez
comprender como el sistema de memoria va almacenando la informacion en
la MLP, es asi como, mientras mas veces vuelve la informacion a la
memoria de trabajo, mas posibilidad hay de que almacene la informacion en
la MLP, produciéndose asi la comprension del texto leido (Barrera & Fraca
1991).

La ultima fase en el procesamiento del discurso es la recuperacion y
reproduccion de la informacion en la MLP, se conciben dos formas de
recuperacion el recuerdo y el reconocimiento, para la primera de ellas el
usuario de la lengua debera recuperar la informacion almacenada en la MLP
de manera mas activa, y para el segundo aspecto la busqueda de la
informacién en la MLP se facilita por pistas semanticas que proporciona el
texto. Segun Santalla (2000) las macroreglas o macrooperadores, forman
parte de un grupo especifico de reglas de mapeo semantica.

Estas reducen y organizan la informacién mas detallada de la
microestructura de los textos, describiendo la informacidén expuesta desde

un punto de vista mas global. Por tanto una vez que el lector interactua con
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el texto, el sistema actua eliminando la informacion irrelevante para la
interpretacion de otras proposiciones del discurso (eliminacion), dando lugar
a otras mas generales (generalizacion) y formar a partir de una cantidad de
proposiciones (construccion). Hay que distinguir que estas dos ultimas no
necesariamente deben estar en el discurso y que no son normas utilizadas
para encontrar la estructura del significado del discurso.

Las reglas solo describen procedimientos, a través de los cuales
puede asignarse a una estructura un significado, por tanto, el discurso no
solo tiene una estructura de significado, sino también una estructura formal
o superestructura, la cual hace referencia a los esquemas convencionales
que brinda el formato en general para representar el contenido
macroestructural del texto (Van Dijk, 1978).

Para interpretar la lectura se requiere que el estudiante comprenda,
extraiga la informacion y las ideas mas importantes, las relacione con las que
ya conoce reorganizandolas y sintetizandolas segun un criterio propio
haciendo de éste modo la actividad de leer mas facil y provechosa. Para
realizar éste proceso se hace necesario recurrir a estrategias propias de

lectura y asi llegar a la consecucion de un objetivo.
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La Comprension de la Lectura. Dentro de los problemas en torno a la
ensefanza de lectura, cabe destacar las dificultades en la comprensién de
los textos que se les presentan a los estudiantes, como lo establece
Mendoza (1994).

No se desarrollan las necesarias estrategias ni las
referencias explicitas para asociar las distintas producciones
y escasamente se atiende a las personales aportaciones que
toda lectura exige para establecer una recepcion personal.
En realidad, la metodologia empleada no siempre muestra al
alumno el establecimiento de interrelaciones entre los
diversos textos que componen la lectura (p. 269)

Es por ello que el primer resultado cognitivo del proceso lector es la
comprension, que ademas constituye el elemento desencadenador de la
actividad ludica y de la identificacién de datos culturales. Es por ello que esta
autora expone que:

La recepcidn lectora es un acto complejo en cuyo proceso se
integran aportaciones de todo tipo de experiencias y
conocimientos, es decir, la cultura que posee el individuo. El
goce en la lectura radica en la satisfaccion de poder atribuir
interpretaciones que nos resulten de una coherente
comprension en relacion a nuestros saberes previos, a la vez
que construimos nuevas referencias inter textuales y

culturales a partir de los datos que la lectura (p. 270)
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El valor de la lectura de un texto consiste en su capacidad de
desestabilizar la lectura espontanea y de trastornar el orden légico de
presentacion de los hechos y la realidad. Por lo tanto, se requiere un
esfuerzo interpretativo mayor que en otros tipos de texto y alli resulta
necesaria la intervencion de la educacion.

Bruzual (2002) distingue tres fases de para comprender la lectura. Una
primera fase descriptiva, en la cual el nifio realiza un tipo de comprension
analitica. Se observa en nifios de la primera etapa de Educacion Basica de 6
a 9 afios, aproximadamente. En la segunda fase, se propone la ensefianza
de lo sintético: resumenes de lo leido, concentracion de ideas, identificacion
de ideas principales, y se debe desarrollar la interpretacién de los textos.
Esta fase debe iniciarse en la segunda etapa de Educacion Basica y
continuar en la tercera.

En la ultima fase, se deben realizar interpretaciones, comparaciones,
evaluaciones y argumentaciones sobre todo tipo de lecturas (literarias,
informativas, cientificas, especializadas), para permitir a los estudiantes
culminar su proceso de comprension de la lectura.

Las dificultades se condensan en el hecho de que el lector carece de
la capacidad de establecer una interaccion con la propuesta estructural del
texto hecha por el autor. En el momento de la ensefianza, deben enfatizarse
los aspectos mencionados y establecer una practica continua para solventar

dichas dificultades. (Martinez, 2001).
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Es por ello que en la actualidad se vislumbra panoramas opuestos a
los métodos tradicionales conllevando a la mejora de la comprension de la
lectura. Estos aspectos estan relacionados con la contemporaneidad del
sujeto, su estado de vida y el contexto en que se desenvuelve, buscado de
manera intersubjetiva el desdoblamiento del texto, comprendiéndolo a
profundidad, es decir la lectura tiene sentido desde un enfoque complejo,
sistémico donde la dialéctica juega un papel preponderante (Rivera, Corteza
y Rivera, s.f.).

Durante mucho tiempo el supuesto de que la comprensién del lenguaje
escrito era equivalente al reconocimiento visual de las palabras mas la
comprension del lenguaje oral ha hecho que la comprension de la lectura no
fuese objeto de entrenamiento especifico. De hecho, la practica habitual
(sugerida incluso por los textos de lectura) ha sido hacer preguntas al
alumnos tras la lectura orientadas a evaluar si el sujeto comprendia el
significado literal del texto, su significado implicito (la informacién que no se
encuentra directamente en el texto) o si era capaz de valorar adecuadamente
el mensaje transmitido por el mismo; y, en caso de que las respuestas no
fueran correctas, informarle de cual era el significado correcto. Este tipo de
practica, sin embargo, no indica al alumno qué es lo que hay que hacer para
llegar al tipo de interpretacién dada por el profesor o, en general, para
comprender mejor. Lo mismo ocurre si se pide al alumno que ponga titulo a
un texto, lo que requiere que identifique antes el tema y la idea principal, pero

no se le ensefa explicitamente qué debe hacer para conseguir esto.
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Sin embargo, es posible mejorar la comprension del contenido de la
lectura en la medida en que se conozca en qué consiste el proceso de
comprension de la lectura y cuales son los determinantes mas frecuentes de
las diferencias en comprension encontrados entre los alumnos.

Procesos Utilizados en la Comprension de la Lectura. Son las
actividades asociadas que permiten alcanzar la comprension completa del
texto y que se mencionan a continuacion y se visualizan en la figura
siguiente: Recuperacion de informacion, formacion de una comprension
amplia y general, desarrollo de una interpretacion, reflexion y evaluacion del

contexto del texto, y direccion y/o valoracion de la forma del texto.

COMPETENCIA
EN LECTURA

1
L 3 +
Utiliza la informacion Se apoya en el
contenida en el texto conocimiento externo

I |
! l | !

Se enfoca en partes Se enfoca en las ‘ Se enfoca en el ‘ ‘ Se enfoca en la ‘

independientes del relaciones existentes contenido estructura
texto dentro del texto

|
i 1

Texto Relacioén entre las
completo partes del texto

Recupera Se forma una Desarrolla Reflexiona scbe v Reflexiona sobe y
informacion comprension una evalaa el contenido evalla la forma

general interpretacion del texto del texto

Figura 2: Competencia en lectura.
Pese a la clasificacion anterior, existen estudios que han hecho el
intento de identificar las habilidades de comprensién de la lectura

(Bernandez, 1982; Trorndike, 1973; Zayas, 1993), pero el examen detallado
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de tales estudios revela que no todos los autores llegaron a aislar e
identificar las mismas habilidades. La unica de ellas que aparecio en tres de
los cuatro estudios mencionados fue la de identificacion del significado de las
palabras.

Cairney (1992) extrajo las siguientes conclusiones a cerca de los
procesos para la comprensién de textos:

1. Es dificil establecer un listado de habilidades de comprension
perfectamente definidas.

2. No es posible ensenfiar, lisa y llanamente, las habilidades de comprensién
dentro de un esquema jerarquizado.

3. No esta claro cuales ejercicios programados para entrenar las habilidades
de comprension de la lectura son esenciales o necesarios, si es que algunos
de ellos lo es.

El proceso de comprension de cada lector es en algun sentido distinto,
en la medida que cada individuo ha desarrollado esquemas diferentes.
Aparte lo cual, la forma en que dos personas hacen uso de las habilidades y
procesos que les han sido ensefiados como parte de la comprensién de la
lectura también difiere.

Dado que la comprension es un proceso es preciso ensefiar al lector a
que identifique la informacion relevante dentro del texto y la relacione con la
informacién previa de que dispone. El programa para desarrollar la
comprension de la lectura es mas complejo que el de ensefiar habilidades

aisladas, pues supone ensefar a los lectores el proceso de comprender y
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como incrementarlo. Los profesores han de ensefar tales habilidades desde
una perspectiva procedimental, sumando a sus estrategias de ensefianza los
procesos reales que tienen lugar, mas que unas cuantas habilidades de
comprension independientes entre si.

La definicion de comprension, como ya se ha dicho anteriormente, es
un proceso a través del cual el lector elabora el significado interactuando con
el texto. Dicho proceso depende de que el lector sea capaz de:

1. Entender como han hecho un autor o autora determinados para estructura
sus ideas y la informacion en el texto. Hay dos tipos fundamentales de
textos: narrativos y expositivos.

2. Relacionar las ideas y la informacion extraidas del texto con las ideas o
informacion que el lector ha almacenado ya en su mente. Estos son los
llamados esquemas que el lector ha ido desarrollando con la experiencia.
3. El esquema siguiente resume las habilidades y procesos que han de
ensefarse en los programas de comprension, y esta dividido en dos
secciones fundamentales: las habilidades y procesos relacionados con
ciertas claves que permiten entender el texto, y las que se utilizan para
relacionar el texto con las experiencias pasadas.

4. Habilidades y procesos relacionados con ciertas claves para entender el
texto

5. Habilidades de vocabulario: para ensefar a los alumnos aquellas
habilidades que les permitiran determinar por cuenta propia, con mayor

independencia, el significado de las palabras. Tales habilidades incluyen:
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Claves contextuales: el lector recurre a las palabras que conoce para
determinar el significado de alguna palabra desconocida. Analisis estructural:
el lector recurre a los prefijos, sufijos, las terminaciones inflexivas, las
palabras base, las raices verbales, las palabras compuestas y las
contracciones para determinar el significado de las palabras.

6. Habilidades de uso del diccionario.

7. ldentificacion de la informacion relevante en el texto: son las habilidades
que permiten identificar en el texto la informacion relevante para los
propositos de la lectura. Tales habilidades incluyen: Identificacion de los
detalles narrativos relevantes: el lector recurre a su conocimiento de la
estructura posible de la historia para identificar la informacién que le permita
entender el texto. Identificacion de la relacion entre los hechos de una
narracion: tras identificar los elementos fundamentales de un relato, el lector
determina como se relacionan para comprender globalmente la historia. Para
ello, el nifo o nifia han de entender los siguientes procesos: causa y efecto y
secuencia.

8. Identificacién de la idea central y los detalles que la sustentan.

9. Identificacion de las relaciones entre las diferentes ideas contenidas en el
material: el lector aprende a reconocer e interpretar las siguientes estructuras
expositivas: descripcion, agrupacion, causa y efecto, aclaracion,
comparacion.

10. Procesos y habilidades para relacionar el texto con las experiencias

previas: Inferencias: se ensefia al lector a utilizar la informacion que ofrece el
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autor para determinar aquello que no se explicita en el texto. El alumno
debera apoyarse sustancialmente en su experiencia previa.
11. Lectura critica: se ensefa al lector a evaluar contenidos y emitir juicios a
medida que lee. Se ensefa al lector a distinguirla opiniones, hechos,
suposiciones, prejuicios y la propaganda que pueden aparecer en el texto.
12. Regulacién: se ensefa a los alumnos ciertos procesos para que
determinen a través de la lectura si lo que leen tiene sentido. Una vez que
hayan asimilado tales procesos, seran capaces de clarificar los contenidos a
medida que leen. Esto se puede conseguir a través e resumenes,
clarificaciones, formulacion de preguntas y predicciones. (Condemarin, 1989)

La Perspectiva Psicolinguistica y el Desarrollo de la Comprensién de
la Lectura. A partir del afio 1962 surgen cambios importantes en la forma de
comprender los procesos de adquisicién de la lengua oral en el nifio,
dominados hasta ese entonces por posturas conductistas. Anterior a esta
época, se implementaba el modelo tradicional asociacionista donde el nifio
mostraba una tendencia a la imitacién y al reforzamiento por parte del
adulto de las emisiones vocales que corresponden a sonidos o pautas
sonoras (palabras) del lenguaje propio del medio social en el cual se
desenvuelven.

Surge entonces, la psicolinguistica contemporanea, cuya vision del
proceso es diferente, pues el nifio trata activamente de comprender la
naturaleza del lenguaje que se habla a su alrededor, reconstruyendo su

propio lenguaje segun la informacién que tome de su medio. Se trasciende
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de lo netamente Iéxical, es decir, de la cantidad y variedad de palabras
utilizadas por el nifio, a la adquisicién de reglas sintacticas. Representantes
de esta tendencia son Ferreiro y Teberosky (1986) para quienes
tradicionalmente, desde la perspectiva pedagdgica, el problema del
aprendizaje de la lectura y escritura se ha planteado como una cuestién de
meétodos.

El componente sintactico en el uso del lenguaje tiene su principal
impulso con las consideraciones realizadas por Chomsky (1957), con la
creacion de la teoria generativo transformacional, en la cual hace referencia
a las competencias linguisticas del individuo, definida por el como “lo que el
hablante de una lengua sabe implicitamente” (p. 62). Se establece entonces
una relacién entre el conocimiento del cédigo escrito y la competencia
linguistica, planteamientos que en opinion de Barrera y Fraca (1995):

Permiten sefialar que el habla y el texto escrito siguen reglas
estructurales diferentes, pero tienen en comun la
subyacencia de la lengua vy el estar orientadas hacia la
comprension y produccion del significado. Un lector/oyente
capaz sera aquel que haya desarrollado el conocimiento
acerca de las estructuras de la lengua oral y de la escrita,
para poder comprender los significados segun la situacion,
el entorno y las necesidades expresivas (p. 147)
Al lenguaje se le ha dado una connotacion de caracter universal y se

ha tratado de explicarlo desde diferentes enfoques, los cuales parten de
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una base cognoscitiva del ser humano y mediante diferentes modelos
tedricos se intenta explicar el mecanismo de produccién y comprension
lingUistica.

La complejidad estructural y funcional del lenguaje y la posibilidad de
identificar mediante su estudio claves de diferenciacion de la especie
humana frente a otras especies ha ocupado, desde hace siglos, la mente de
quienes desde una u otras ramas del saber han tratado de develar los
misterios y la naturaleza de la condicion humana. (Belinchén, Igoa & Riviere,
1994).

Baquero (1997) resume los planteamientos de Vigotsky sobre el
lenguaje como:

1. El lenguaje puede cumplir funciones diferentes, en principio una funcién
comunicativa y, luego, otra referida a la regulacién del propio
comportamiento

2. El lenguaje sirve como un instrumento para producir efectos sobre el
entorno social.

3. El lenguaje puede, a su vez, “plegarse” sobre el propio sujeto y, también,
de acuerdo con su secundaridad sobre si mismo. Puede adoptar una funcién
reguladora del propio comportamiento.

Segun los planteamientos anteriores, y de manera mas especifica,
esta implicado centralmente en la reorganizacion de la propia actividad
psicologica. Con el proposito de contextualizar el estudio de la comprensién

de la lectura desde el estudio del lenguaje y mas especificamente desde la
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psicolinguistica se considera dos temas aqui: lo incierto en el lenguaje y la
definicion del estudio de la comprension como estudio del significado y la
comprension de palabras. Esto constituye la psicolinguistica de la
compresion de la lectura vista a la luz de las estrategias para comprender e
interpretar la misma.

Estrategias de Lectura. La lectura de un texto escrito significa extraer
del mismo la informacion necesaria para su adecuada comprension en base
a una serie de propdsitos y necesidades interpretativas. Con relacion a los
diferentes tipos y propésitos de lectura, existen una serie de estrategias que
adecuan las necesidades de comprensién textual con las formas de afrontar
dicho proceso. Entre las estrategias de elaboracion cuyo objetivo es integrar
la informacion presentada con el conocimiento previo, se halla la de hacer
inferencias; estas estrategias permiten la formacién de un vinculo entre el
material nuevo y el ya aprendido (Poggioli, 1989) y son realizadas por el
lector "con la intencion de crear nuevos elementos que se relacionen con el
contenido del texto para hacerlo mas significativo" (Morles, 1991. p. 264).
Desde una perspectiva interactiva. Solé (1992) asume que leer:

Es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje
escrito. En esta comprension intervienen tanto el texto, su
forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus
conocimientos previos. Para leer necesitamos,
simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de

decodificacién y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y
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experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso
de prediccion e inferencia continua, que se apoya en la
informacién que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y
en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar
las predicciones o inferencias de que se hablaba (p.18).

De acuerdo con los diferentes propdsitos de acercamiento textual, se
identifica como formas principales de lectura: la lectura rapida; buscar
informacién especifica en un texto; lectura en detalle y lectura textual abierta
(Goodman, 1986).

Asimismo, entre las estrategias de lectura mas utilizadas, se destaca:
las formas de control del proceso de lectura (pausas, repeticion, auto-
correccion, etc.); el subrayado; la supervision del proceso de comprension; la
interaccion del lector con el texto; la utilizacion del conocimiento previo; la
interpretacion de las diferentes fuentes de informacién textual, entre otras.
(Cubero, 1999)

En éste mismo orden de ideas, Bravo (1999), propone la existencia de
procesos basicos del aprendizaje al leer, como son:

El primer nivel cognitivo tiene que ver con los denominados procesos
periféricos, que son los que permiten la recepcion de la informacion
(percepcidn y discriminacion visual) y el grado de eficacia atencional con que

lo realiza.
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El segundo nivel tiene que ver con el pensamiento verbal abstracto
que implica un nivel de complejidad y abstraccién vinculado al potencial
intelectual de cada individuo y a los conocimientos y experiencias previas.
El tercer nivel involucra a la memoria verbal, el procesamiento fonologico y el
procesamiento visual-ortografico; procesamiento encargado de traducir la
informacion visual en verbal.

Aun con diferencias de matices en cuanto a la relacion que se
establece entre el texto y el lector (Iser, 1987; Schutz, 1993), los modelos
interactivos de lectura defienden la participacién activa del receptor en la
descodificacion de textos escritos.

En este contexto, y sin olvidar la importancia de la competencia
linguistica en la comprensidn de textos escritos, parece evidente que la
comprension de la lectura depende tanto del propdsito de lectura e
interpretacion textual como del conocimiento y experiencia con la que el
lector afronta el texto.

Dentro de las estrategias propuestas se encuentran algunas comunes
como la prediccion que se nombra en la lectura conjetural y es en la que se
utiliza en un ambiente conocido; el lector hace un recorrido por el indice, por
la caratula, por los comentarios y resefias, esto le permite al lector predecir
qué se va encontrar en el texto.

Otra, es contar con el conocimiento de los saberes previos del lector,
para enfrentarlo de forma segura y placentera al texto. Es importante asi

mismo, tener en cuenta la intencion y los objetivos de cada uno de los textos.
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Algunas de las intenciones que se pueden encontrar en los escritos son: la
informacién, el entretenimiento, la persuasion, el convencimiento (Solé,
1997). Al tener claro, que tipo de propdsitos tienen los textos a los cuales se
enfrentan a los alumnos, sera mas facil la relacion con el escrito.

De forma paralela se debe entrenar a los alumnos en la identificaciéon
y la aplicacion de un ritmo adecuado de lectura donde se reconozcan como
estan organizados los textos, cdmo estan organizados las unidades de
sentido (las proposiciones), la sintaxis que es un elemento cultural y propio
de cada lengua.

Del mismo modo recordar el planteamiento semantico, solo es en él
donde se descubre el verdadero sentido o el no sentido del texto; hay que
recordar que desde esta postura también lo no dicho es muy importante.

Igualmente hay que tener en cuenta y estudiar la estructura de los
textos, esta puede, ser narrativo, argumentativo, descriptivo, enunciativo,
informativo. Por supuesto saber como esta dividido el texto, (titulos,
subtitulos, recuadros, entradillas).

Es decir evaluar la estructura formal del texto. Se debe tener en
cuenta las necesidades, intereses y experiencias del lector, respetar su
individualidad su comprension lectura y su ritmo.

Es por ello que autores como Serafini (1991), plantea otros tipos de
estrategias para interpretar la lectura, en especial para nifios de grados
superiores de la Etapa Basica que ayudara a explorar, analizar y dar

opiniones personales con respecto al texto.
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1. Pre-lectura o lectura explorativa: esta es una estrategia preparatoria para
la lectura propiamente dicha. Consiste en leer superficialmente el texto para
crear una idea general sobre el contenido del texto; uno de los objetivos de la
prelectura es despertar la atencion a través de la creacion de expectativas;
se pueden preparar preguntas a las que la lectura debe dar respuesta.
También se puede usar la imaginacion o formacion de imagenes mentales
referidas a lo que se va a leer.

2. Lectura rapida: esta estrategia selectiva trata de analizar un texto muy
rapidamente y en forma global para tomar de él algunos elementos. También
resulta util para buscar informaciones especificas en un texto que trata de
varios temas u observar la importancia del mismo.

3. Analisis estructural de un texto: para comprender y captar el texto con
mayor facilidad hay que dividirlo en unidades de lectura a las que se debe
enfatizar por separado. Estas unidades son extensas o cortas de acuerdo a
la capacidad del autor para desarrollar una idea, el volumen de informacion
presente y el tipo de texto de que se trata. Una unidad de informacién abarca
todas las frases que desarrolla una idea, incluidos los ejemplos. En la
mayoria de los casos, la unidad de informacién es el parrafo.

4. Lectura critica: consiste en distinguir los hechos de las opiniones,
comprender los objetivos del autor, valorar la confiabilidad de las fuentes de
informacién es decir hacer una critica al autor y si realmente satisface la
necesidad del lector por ampliar o desarrollar su conocimiento.

5. Post-lectura: esta es una estrategia donde se revisa y evalua lo leido.
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Pueden elaborarse diagramas, representaciones graficas que muestren la
estructura de la informacion o fichas bibliograficas, fichas con pregunta-
problema y una revision verbal o procesamiento de la informacion de manera
que puedan ser codificadas para ser transferidas a la memoria a largo plazo.
También dentro de esta estrategia es necesario enfatizar y dedicar mas
tiempo a las ideas o a la informacion no entendida.

6. Lectura reflexiva o comprensiva: maximo nivel de comprensién. Consiste
en repasar una y otra vez sobre los contenidos, para incorporar nuevas ideas
que hayan pasado desapercibidas, tratando de interpretarlos. Es la mas
lenta.

Para usar esta estrategia es necesario buscar en el diccionario todas
las palabras cuyo significado no se posee por completo, Aclarar dudas con
ayuda de otro libro: atlas, enciclopedia, libro de texto; preguntar a otra
persona (profesor, etc.) si no se puede hacer enseguida se ponen
interrogantes al margen para recordar lo que se queria preguntar. Una
lectura comprensiva hecha sobre un texto en el que previamente se ha
hecho una lectura explorativa es tres veces mas eficaz y mas rapida que si
se hecho directamente.

7. Lectura organizativa: Consiste en hacer una organizacién de las relaciones
entre las ideas y hacer una localizacién jerarquica o ubicacion de la
informacién en orden de importancia para aprender primero lo que es mas
importante.

8. Estrategias mnemotécnicas: consiste en hacer una transformacion de
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algunos datos adquiridos a una representacion mas familiar que permita
hacer una relacién con otra informacién; es decir relacionar informacion con
palabras mas cotidianas que nos ayuden a recordar lo aprendido.

Estas son algunas de las estrategias mas importantes que un lector
debe tener en cuenta a la hora de hacer el proceso de comprension de la
lectura. El lector es libre de escoger cualquiera de éstas estrategias vy
utilizarlas en el momento mas oportuno donde las necesite, por ello es
necesario que los alumnos manejen y conozcan por medio de la practica. No
obstante, es importante que asi como se trabajen las estrategias el alumno
pueda reconocer los diferentes tipos de textos que existen, siendo el mas
usado los textos expositivos.

Textos Expositivos. La palabra exponer remite, basicamente, a la idea
de explicar algo o hablar e algo para que los demas lo conozcan. Asi pues,
se puede definir la exposicidén como el tipo de discurso que tiene por objeto
transmitir informacion. El texto que cumple este objetivo se denomina texto
expositivo. (Britton & Graesser, 1996). La exposicion es uno de los géneros
literarios mas estudiados, como se evidencia en la variedad de bibliografias
referidas al tema. Los textos expositivos tienen como propésito principal
relatar un suceso o evento, entre estos tipos de textos esta la novela, los
cuentos, las noticias.

En el ambito educativo los cuentos son un recurso muy valioso para la
integracion de areas por la diversidad tematica que lo caracteriza, permite

captar la atencion de los nifios y desarrollar su creatividad a través de la
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lectura. Por otra parte, las noticias permiten vincular a los nifios con el
contexto social.

En opinién de Dominguez (1989): “Los textos narrativos como el
cuento y la noticia son excelentes recursos para desarrollar en los nifios
sus capacidades linguisticas de produccién y comprension, tanto en el
plano oral como escrito” (p. 59). Al integrar las diferentes areas, el maestro
debe disenar estrategias que permitan la participaciéon del nifio en el
desarrollo que favorezca sus capacidades de observacion, analisis, sintesis y
sus potencialidades expresivas como seres creativos y capaces de
solucionar problemas.

Los textos expositivos escritos implican la participacion de personas
realizando acciones en la persecucion de objetivos, la ocurrencia de
obstaculos a esos objetivos, reacciones emocionales ante los eventos
(Graesser, Singer & Trabasso, 1994). Por lo que aun los nifios pequefios
poseen conocimientos sobre acciones, objetivos y eventos que les permiten
comprender lo que sucede en su medio fisico y social. Se considera
entonces que los mecanismos inferenciales y el uso del conocimiento
general sobre el mundo, que posibilitan dicha comprensién, pueden ser
también utilizados en la comprension de otros géneros discursivos.

Con respecto al texto expositivo, aunque el nifio haya tenido alguna
experiencia en la comunicacion espontanea e informal con secuencias
descriptivas y explicativas, éste pertenece a los géneros conceptuales de

adquisicion tardia que son cognitivamente mas exigentes para su
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aprendizaje y tratamiento (Britton & Graesser, 1996).

Ahora bien, los textos escritos expositivos, requieren de los nifios
nuevos conocimientos, habilidades y estrategias de procesamiento (Perfetti,
1985) debido a las diferencias en el nivel 1éxico, morfosintactico y discursivo
entre la escritura y el habla (Chafe, 1984). Se trata del dominio de los
géneros secundarios de la escritura que soélo se alcanza a través de la
ensefianza explicita. Sin un conocimiento sistematico de los procesos de
comprension de este género por parte de los nifios, no es posible elaborar
propuestas pedagogicas adecuadas que contribuyan al desarrollo de la
comprension, objetivo que con insistencia se plantea la escuela y que, a
juzgar por los resultados de las evaluaciones, no siempre consigue alcanzar.
La comprension de textos escritos es el punto de partida para una variedad
de aprendizajes y la posibilidad de acceder a areas cada vez mas complejas
del conocimiento cientifico (Kintsch, 1998).

Puesto que el texto expositivo busca informar y hacer comprensible la
informacioén, debe presentar los contenidos de una forma clara y ordenada.
Claridad, orden y objetividad son las principales caracteristicas de los textos
expositivos. Los textos expositivos presentan los siguientes elementos:

1. Un tema preciso, claramente identificado y delimitado.

2. Una estructura, es decir, una forma de organizar la informacion que se
presenta en el texto.

3. Un propdsito establecido previamente por el emisor e interpretado

posteriormente por el receptor.
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4. El emisor puede ser individual o colectivo; también puede ser particular o
institucional.

5. A veces, el receptor es un grupo de personas con caracteristicas
definidas, sin embargo, los textos han de estar adaptados a la naturaleza y
nivel de conocimientos de los receptores.

Toda exposicién tiene como propédsito, pues, dar a conocer entre los
posibles receptores una informacién que posee el emisor.

El texto expositivo, por tanto, refleja la naturaleza del emisor, del posible
destinatario o receptor y de la relacién entre ambos:

1.- El emisor es la persona que realiza la exposicién, y a ella se le suponen,
en principio, unos conocimientos y una intencion de transmitir ese saber de
una manera fiel y objetiva.

El emisor puede perseguir con la exposicidon algun otro fin ademas del
de informar. Puede, por ejemplo, tratar de influir sobre el comportamiento de
los demas, como es el caso del legislador que promulga una ley; o puede
tratar de ensefar, como es el caso de la persona que explica una teoria
cientifica a personas que no dominan el tema.

El emisor puede ser individual (una persona) o colectivo (una entidad
0 un grupo), también puede ser particular (una persona o entidad privada) o
institucional (un representante de una institucién publica como el Estado). Es
importame, ademas, tener presente la diferencia entre emisor y hablante, asi,
hablante es un término abstracto: el sujeto que posee una determinada

lengua, la utilice o no. Mientras, el emisor es aquel que produce
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intencionadamente una expresion linguistica concreta en una situacion
comunicativa concreta, el sujeto real capaz de relacionarse con su entorno,
el hablante, en fin, que hace uso de la palabra en un momento determinado.
2. El destinatario es la persona o el grupo de personas a quien va dirigida la
exposicion. El destinatario puede ser un experto en la materia tratada o
carecer de conocimientos especiales. En cualquier caso, el tono y el Iéxico
de la exposicidén debe estar adaptado a la naturaleza y el nivel de
conocimientos de los receptores a los que se dirige la exposicion.
(Komerovsky y Pendzik, 1990).

Resulta necesario, por otra parte, delimitar las fronteras que separan
nociones tan cercanas como destinatario, receptor u oyente. Asi, mientras
que destinatario es la persona a la que el emisor dirige su enunciado y con la
que incluso puede intercambiar su papel en la comunicacion, receptor puede
ser cualquier mecanismo de descodificacién, y no necesariamente una
persona. Oyente, por su parte, es quien tiene la capacidad abstracta de
comprender un determinado codigo linguistico. Por tanto, lo que diferencia al
destinatario de los otros conceptos es la intencionalidad que le confiere el
hecho de que el emisor dirija su mensaje, en este caso un texto expositivo, a
el.

Investigaciones Relacionadas con la Comprension de la Lectura.
Tanto la lectura como la escritura son aspectos de gran preocupacion en el
que hacer educativo de su aprendizaje depende el éxito o fracaso en la

actividad escolar. Por tal motivo, son muchas las inquietudes generadas con



48

respecto a este tema que han impulsado a la realizacion de diferentes
estudios, tal es el caso del realizado por la UNESCO en 2000 sobre la
situacion educativa en Ameérica Latina, el cual refleja cifras que prueban la
existencia de un problema de gran magnitud y el reconocimiento del fracaso
del sistema escolar implementado hasta ese momento.

Los resultados de la investigacion de la UNESCO a nivel de América
Latina y el Caribe, dan a conocer cual es la situacién de las habilidades
lectoras de los estudiantes de Educacion Basica en esta region del mundo.
Dichas investigaciones alertan sobre el estado critico en que se encuentran
millones de estudiantes latinoamericanos y caribefios en materia de lectura.
De 13 paises que participaron en estas investigaciones se concluye que con
excepcion de Cuba pais que cuenta con los porcentajes mas altos de lectura
en sus estudiantes de nivel basico, los 12 paises restantes presentan bajos
niveles generalizados de lectura entre sus estudiantes.

A este panorama desolador se suman que en paises como Colombia,
Venezuela, Chile, Argentina, Brasil y Ecuador los indices de lectura en la
poblacién en general han disminuido drasticamente en los afios recientes; en
Colombia por ejemplo, el 40% de los colombianos manifestaron que no leen
libros por falta de habitos, otro 22% externo que no lee por falta de tiempo y
dinero para comprar libros. Venezuela por su parte reconoce que si se
compararan las capacidades lectoras de sus estudiantes con sus similares
de Finlandia o de los Estados Unidos, un 90% de los jévenes venezolanos

quedarian muy por debajo de las capacidades de lectura adquiridas por los
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Finlandeses y los Norteamericanos en la actualidad.

El Ministerio de Educacion (1998), a través del Sistema Nacional de
Medicion y Evaluacion del aprendizaje (SINEA, 1998) realizo un estudio a
nivel nacional en relacion a las competencias de escolares de educacién
basica, en el cual se ubica la habilidad de comprensién de la lectura en un
nivel de logro parcial, situacion que remite a una labor de aula centrada en
mejorar aspectos tales como, determinar el tema de un texto, el significado
de una palabra o idea principal.

Dentro de la prueba, se aplicaron doce ejercicios los cuales estaban
orientados a evaluar el nivel de comprensién de los alumnos en 3 tipos de
textos, narrativo, expositivo y poético, todos adecuados al nivel del alumno
en términos de interés, vocabulario y longitud.

Los resultados emitidos por el informe exponen que en el analisis del
topico de comprension de la lectura, los alumnos se ubicaron en el nivel logro
parcial. El analisis de las respuestas de éste tépico indica que los alumnos
son capaces de interpretar los textos, demostrados al caracterizar personajes
y ambientes, al poder detectar y ordenar las secuencias de las acciones. Sin
embargo, los resultados obtenidos (65%) en aspectos como determinar el
tema de un texto, la estructura del relato, el significado de una palabra o la
idea principal de un parrafo indican que, en estos conocimientos y
habilidades, los alumnos no tienen el dominio requerido.

Cabrera (1999) realizo una investigacion cuyo objetivo fue establecer

las relaciones que se generan entre las estrategias cognitivas ejecutadas en
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la comprension de la lectura por docentes y estudiantes del quinto grado de
Educacion Basica. La fundamentacion tedrica del estudio aborda el enfoque
constructivista para la explicacion de la comprension de la lectura y en el
enfoque cognitivo cibernético para la explicacion de las estrategias
cognitivas. La investigacion aplica métodos cuantitativos y cualitativos. El
estudio cuantitativo se baso en un diseno fue de tipo correlacional. El estudio
cualitativo se baso en un estudio de caso con entrevistas guiadas y
observacion no participante. La poblacion estuvo constituida por 4 docentes y
118 estudiantes a quienes se les aplicé pruebas equivalentes sobre
comprension de la lectura y ejecucion de estrategias y un Cuestionario de
Autopercepcion en la ejecucion de estrategias (tipo autorreporte).

Los resultados revelan que existe un correlacion positiva de 0.53 entre
las estrategias cognitivas ejecutadas en la comprension de la lectura por
docentes y estudiantes del quinto grado de Educacién Basica. El estudio de
caso revela que los estudiantes en una muy baja proporcién (38,89%)
refieren que el aprendizaje de las estrategias para la comprension de la
lectura proviene de la ensefianza de los docentes, informacion que coincide
con lo obtenido en los registros de observacion donde se evidencio que los
docentes no planifican, ni trabajan sistematicamente en el aula, la ejecucion
de estrategias para la comprension de la lectura de textos expositivos y
narrativos. A los fines del estudio en desarrollo cabe destacar que en la
investigacion de Cabrera los estudiantes evidencian ejecutar estrategias de

comprension de la lectura tales como: "Integrar todo lo leido" y las que
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presentaron mayor dificultad fueron parafrasear, formular inferencias y
reorganizar ideas.

La fundacién “Fe y Alegria” (1999), desarrollo el proyecto "Escuela
Necesaria", como una respuesta a la insatisfaccion con los resultados de
aprendizaje basico de los alumnos. Dentro de sus objetivos esta el
desarrollo de las destrezas basicas de la lectura y escritura. Ello conllevo,
en el afio 2000 a la realizacion de un diagnostico sobre el aprendizaje de los
alumnos en la organizacion, tomando una muestra de alumnos de tercero y
sexto grado, cuyos resultados entre otros aspectos fueron que la mayoria de
los alumnos no dominan las competencias basicas del area de lectura y
escritura. Esta situacion fue atribuida a varios factores, entre estos, la falta
de preparacion docente y el desarrollo de practicas pedagdgicas
inadecuadas, que siguen privilegiando el aprendizaje memoristico, con
estrategias que no promueven el aprender a aprender, la comunicacion y
expresion propias.

Morles, Arteaga, Bustamante, et al. (2002) en un estudio realizado
para establecer la relacién entre el desempenfio en la lectura y la escritura de
los estudiantes venezolanos. La investigacion se condujo a un analisis de las
correlaciones entre los puntajes obtenidos en una prueba de lectura por una
muestra de 452 estudiantes del noveno grado de la Educacién Basica, con
edades comprendidas entre 14 y 17 afios, y los puntajes asignados a textos
escritos producidos por esos mismos estudiantes. Las respuestas a estas

preguntas fueron: 1. No existe una clara relacion entre el desempefio en la
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lectura y la escritura. 2. El Sexo no pareciera afectar significativamente esa
relacion. 3. El Status Socio-econdmico, afecta ligeramente esa relacion. 4. El
nivel de desempefio en la lectura afecta ligeramente esa relacion.

Otro hallazgo encontrado fue que el nivel de comprension en la
lectura, especialmente en los niveles inferiores de esta capacidad, afecta la
relacion entre el desempefio en la lectura. En efecto, en los estudiantes de
bajo rendimiento, esta correlacion se vio mas afectada.

En otro orden de ideas, Arrieta y Meza (2005) realizaron una
investigacion referida a la comprension de la lectura y la redaccion en
estudiantes especificamente la preocupacion manifiesta en los docentes de
lenguaje al detectar diversas dificultades de los estudiantes en el manejo del
idioma castellano, especificamente en lo referente a la comprension de la
lectura y a la redaccion Correcta.

Para la determinacién del uso del cédigo escrito y de la comprension
de la lectura en los estudiantes aplicaron una prueba conformada por las
partes siguientes: ldentificacion de las ideas principales de un texto dado, re -
escritura de las ideas principales identificadas, redaccion de un resumen
acerca de un texto dado, redaccion de una ampliacion de un texto dado,
escritura de una composicion de tres parrafos como minimo acerca de un
tema sugerido, lectura en voz alta de un texto dado, discusion de los
contenidos de la lectura efectuada. En el analisis de los datos obtenidos a
través de la aplicacion de la prueba también se tomaron en consideracion la

ortografia y el uso adecuado del léxico.
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A través del estudio investigativo realizado los investigadores pudieron
constatar algunos rasgos caracteristicos de los estudiantes, relacionados con
los habitos de lectura y con la comprension de la lectura. En la muestra
seleccionada pudieron constatar los siguientes: Desconocimiento de las
propias deficiencias en la lectura. En las conversaciones preliminares a la
aplicacion de la prueba, la mayoria de los estudiantes expresé no tener
dificultades en la lectura, tendencia sub - vocalizar, es decir, a darle forma a
los labios de acuerdo al punto de articulacion fonético de las palabras
iniciales de un texto. Esto se observo incluso cuando se realizo lectura
silenciosa, desconocimiento de la utilidad del diccionario y de las técnicas
para su uso, los estudiantes que utilizaron el diccionario, en la mayoria de los
casos tomaron la primera acepcion de las palabras objeto de busqueda, sin
tomar en consideracion el contexto en el cual éstas eran usadas, dificultad
para seguir instrucciones orales y por escrito.

Salvador y Acle (2005), trabajaron en una investigacién con el
objetivo de analizar el uso o presencia de proceso de autorregulacion en la
comprension de la lectura en nifios de quinto grado. Para determinar el uso
de autorregulacion se aplicd una entrevista clinica semiestructurada y un
protocolo verbal en su modalidad de pensamiento en voz alta, donde se le
ejercito a verbalizar lo que pensaban o reflexionaban antes, durante y
después de realizar una lectura de un texto. Los resultados se organizaron
con base en las categorias de analisis derivados de conceptos de

autorregulacion y en la manera en que los alumnos, durante la ejecucién de
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las tareas.

Como resultado de la investigacion, los ejecutores evidenciaron que
antes de la lectura se vislumbra un plan que involucra la identificacion y
ejecucion de los pasos y elementos necesarios que los apoyen en la
realizacion de la tarea. Durante la comprensién de la lectura el nifio piensa
sobre la lectura y se da respuestas, las mismas estan centradas en sus
conocimientos previos. Las respuestas denotan ademas, la estrategia
primaria de elaboracion significativa. Asi mismo se observé como el nifio
coordina su actividad cognoscitiva en una situacion social particular en la que
esta involucrado el contexto sociocultural. Al finalizar la lectura se aprecié en
los nifios la presencia de la planeacion y la supervision ademas del uso de
estrategias primarias y metacognoscitivas.

De igual manera, Tellez y Bruzual (2005) realizaron un estudio el cual
tuvo como objetivo efectuar un diagndstico del proceso de compresion
lectora en los alumnos que cursan la segunda etapa en esta institucion
educativa. La investigacion esta sustentada en el enfoque comunicativo, la
linguistica cognitiva y el modelo comunicativo-linguistico. La poblacién estuvo
conformada por alumno cursantes de cuarto, quinto y sexto grado. El analisis
de los resultados sefiald que los alumnos no lograron: a) identificar las ideas
principales y las anaforas, b) construir el titulo de textos, c) identificar las
inferencias, d) usar adecuadamente los sindnimos y los anténimos, d)
construir predicciones, €) elaborar conclusiones de acuerdo con el texto y el

contexto. En consecuencia, los alumnos presentan un bajo nivel de
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comprension de la lectura al no captar el significado de los textos, debido al
poco dominio de los componentes linguisticos y de las operaciones
cognitivas que no le permiten hacer uso adecuado coherente y eficaz de la
lectura. De igual manera se evidencié que existe, no solamente una
deficiente comprension de la lectura, sino también una carencia de
competencia comunicativa de parte de los estudiantes, ya que se observa un
desconocimiento y uso inadecuado de la lengua que les impide captar el
significado del texto.

Las investigaciones sefialadas inducen a reflexionar sobre la
importancia de cambiar el contenido y la metodologia seguidas en el aula
para desarrollar los procesos de comprension de la lectura y de exponerles a
los nifios estrategias de que puedan mejorar y afianzar la comprension de la

lectura de textos.
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Capitulo 3: Anticipacién de Resultados e Instrumentos de Recoleccion de
Datos
En este capitulo se plantean los objetivos del estudio y las hipotesis
resultados esperados y se describiran los instrumentos utilizados en la
recoleccion de la informacion. De igual manera, se describen los procesos
para validar el disefio propuesto.
Objetivo General
Incrementar el nivel de comprensién de lectura de textos expositivos
de los estudiantes de 5to grado de Educacién Basica de una institucion
educativa catolica mediante el entrenamiento en estrategias de elaboracion.
Objetivos Especificos
1. Diagnosticar el nivel de comprension de la de lectura de un texto
expositivo mediante la aplicacion de un pretest a los alumnos de quinto grado
de Educacién Basica.
2. Disenar un programa de intervencion en estrategias de elaboracion
para el mejoramiento de la comprension de la lectura de textos expositivos.
3. Aplicar un postest para establecer la eficiencia del programa de
intervencion en estrategias de elaboracion en el mejoramiento de la
comprension de la lectura.
Resultados Esperados
Los resultados esperados para éste Practicum son los siguientes:
1. Un 100% de alumnos puedan constatar la importancia que tienen

las estrategias de elaboracion para la comprensién de la lectura.
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2. Un 100% de los alumnos faciliten su participacion activa y
autonoma en el control y procesamiento de la inferencia, mediante un
entrenamiento organizado.

3. Establecer en un 90% un clima para fomentar la instruccion entre
los grupos de iguales, por medio de la utilizacion de un disefio instruccional
en estrategias de aprendizajes y asi propiciar la mejora de la comprension de
la lectura en los alumnos de 5° grado de Educacion Basica.

Medicion de los Resultados.

En esta investigacion, se midieron los resultados de acuerdo con los
objetivos planteados, a través de la siguientes actividades, se validara el
programa desarrollado por un grupo de expertos, solicitandoles su opinién
sobre el disefio instruccional en cuanto a los contenidos, estrategias
metodologicas y de evaluacion (Anexo B). El grupo de expertos se conformé
por tres profesionales, especialistas en el area de procesos de aprendizaje y
disefio instruccional. Los expertos se seleccionaron intencionalmente por sus
conocimientos y experiencia en estudios de comprension de la lectura y
dominio en el area de estrategias de aprendizaje. Asi mismo, el programa
sera validado por los aprendices por el método de evaluacién uno a unoy
por grupos pequenos.

Para medir el uso de las estrategias de elaboracion se selecciono las
siguientes estrategias: lectura en profundidad, subrayado y busqueda del
significado de la palabra por su contexto. Las estrategias fueron realizadas

en la medida que los alumnos interpretaba la lectura, evidenciandose por las
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notas realizadas por los alumnos en la misma.

La lectura esta enmarcada como de nivel cinco, segun el nivel de
complejidad definido por Brufio, el cual cuenta con 407 palabras y un indice
de Facilidad Lectora (I.F.L.) de 60. Su estructura esta constituida por un texto
expositivo extraido de la Bateria de Lectura Eficaz de Brufio, titulado “El
elefante africano” contentivo de 10 items de seleccion cada uno cuenta tres
alternativas para escoger una. Presenta una segunda parte donde se le pide
al estudiante que extraiga la idea principal y secundaria y el subrayado de
palabras desconocidas (ver Anexo C). Para el proceso de aplicacion se
realizé la consecucion de cinco pasos: motivacion grupal, ejecucion,
correccion, baremacion de resultados y evaluacion.

Para comparar el pretest y postest y medir la efectividad de la
estrategia compresion lectora se utilizo el Andlisis de Varianza de un Factor,
a tal efecto se plantearon dos hipétesis:

Hipotesis uno:

Que no existen diferencias significativas entre la calificacion promedio
obtenida por los alumnos en el pretest y el postest.
Hipétesis dos:

Que existen diferencias significativas entre la calificacion promedio
obtenida por los alumnos en el pretest y el postest.

A razon del analisis estadistico se plantea:

Hipotesis nula (Ho): y1= p2; no existen diferencias significativas entre medias

del pretest y el postest.
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Hipotesis alternativa (H1): u1# u2; existen diferencias significativas entre
medias del prestest y postest.

Nivel de decision: con el uso del analisis de la varianza (F) para un
factor (nivel de comprensién de la lectura) se procedié comparando las
medias del pretest y postest. Se intenta rechazar la hipotesis nula y aceptar
la alternativa con un nivel de significacién de a = 0,05y 0,01. Al rechazar la
hipbtesis nula se acepta la alternativa se considera que existen diferencias
significativas entre el pretest y el postest y el programa de intervencion fue
efectivo.

Para aplicar la prueba piloto se seleccionaron 40 estudiantes de otra
seccion de quinto grado y para analizar los analisis de confiabilidad mediante

el programa SPSS, se utilizara Alpha de Cronbach (Anexo D).
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Capitulo 4. Estrategias de Solucion

Este capitulo consta de tres partes. Una primera referida a la discusion
y evaluacion de soluciones, donde se indago las propuestas y disenos
realizados por otros autores relacionados con la investigacién que se llevé a
cabo. Se resaltaron los aportes que convergieron con el programa
implementado. La segunda describe las soluciones seleccionadas,
mostrando en detalle el disefo del programa de intervencion en estrategias
utilizando la inferencia como medio para mejorar la comprension de la lectura
de textos expositivos. En la tercera se expone el informe de las acciones
tomadas, donde se describe como se implementd paso a paso el contenido
del programa.

Discusion y Evaluacion de las Soluciones

El problema abordado en este practicum fue el bajo nivel de
comprension de lectura de textos expositivos de los alumnos de quinto grado
de Educacién Basica.

Planteamiento similar lo realizaron Repetto, Beltran, Manzano & Tellez
(2001) que implementaron un programa de Comprender y Aprender en el
Aula, para los alumnos del segundo y tercer nivel del Ciclo de Educacion
Primaria de cinco comunidades de Espana. En esta investigacion los
investigadores quisieron en principio, y con respecto a los alumnos, que
éstos llegaran a utilizar de manera autonoma el conjunto de procesos que se

trabajaron, de modo, que consiguieran una comprension eficaz y adecuada
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de los distintos textos con los que se enfrentaron, independientemente del
objetivo con el que lo pudieron leer. Es decir, que fueran capaces de
adaptarse y generar las estrategias mas adecuadas para dar respuesta a las
exigencias que le pidieron una nueva lectura (el dia a dia en clase, buscar
informacion, leer por placer, etc).

El programa estuvo estructurado en 21 Unidades Estratégicas:
objetivos de la lectura, activacion del conocimiento previo, evaluacion de la
tarea, planificacion de la lectura, desarrollo del vocabulario, estructura de los
textos narrativos y expositivos, organizacion de la informacion: Mapas
conceptuales, tipos de significado, autorregulacién de la lectura, lectura
creativa, eficiencia lectora, la comprension analdgica, evaluacion critica,
deteccion de los fallos de comprension, superacion de los errores de
comprension, sintesis personal, abstraccion final, comprensiéon de textos de
conocimiento del medio y comprension de los problemas de matematicas.

En cada unidad se hizo hincapié en un proceso concreto. El verdadero
valor del programa recayo en su caracter acumulativo, es decir, a medida
que el alumno dominaron un nuevo proceso, lo aplicaron en las sucesivas
unidades. De esta manera, después de aplicar el programa el proceso lector
debid seguir la secuencia que a continuacién se describe.

Tras tomar conciencia de cual es su objetivo de lectura, principalmente
la comprension del texto, activaron los conocimientos previos que le surjan
con los titulos, epigrafes asi como durante todo el proceso lector. Durante el

desarrollo del mismo, evaluaron y planificaron su lectura identificando cual es
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el nivel de dificultad que engendra, con el objetivo de distribuir su esfuerzo.
Mediante la identificacion de la estructura del texto (narrativo o expositivo) se
vio facilitada la organizacion de ideas que trato de transmitir el autor.
También la realizacion de mapas conceptuales puede llegar a conseguir
dicho fin.

A medida que avanzaron en el texto, los alumnos fueron consciente de
los posibles errores de comprension que realizaron, tras su identificacion, a
nivel Iéxico, sintactico y/o semantico, fueron solventados con estrategias de
rectificacion, dependiendo del tipo de fallo de comprension, las

caracteristicas de la lectura y las del propio alumno. A través de la
autorregulacion lectora el alumno pudo identificar diferentes tipos de
significados y aumentar su vocabulario. Esta conciencia lectora, que fue
asumiendo el alumno progresivamente, le favorecié para llevar a cabo una
lectura critica de los textos, adoptando una postura de analisis y valoracion
hacia el mismo. De esta forma, tras finalizar la lectura, el alumno estuvo en
disposicién de realizar un resumen de lo leido.

En el Programa se intento integrar aquellos métodos de ensefanza
que parecen ser los mas adecuados para la ensefianza de las estrategias
de lectura. Estos métodos fueron: la instruccién directa, apoyada en la
ensefanza reciproca y el apoyo visual que continuamente se daba con las
listas de control denominadas como el poster de la unidad —
descomponiendo la tarea en los pasos que se debian seguir. Este paso fue

considerado para la intervencion y desarrollo del programa implementado
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por la autora, debido a que favorecio la autonomia y la comprension por
medios visuales conllevando al alumnos a la conformacion de pensamiento
reflexivo y critico con respecto a la lectura, aspectos que se trabajaron
tangencialmente en la aplicacion del programa.

En un estudio para responder a las preguntas de como la estrategia
de inferencia puede ser ensefiada en un tiempo relativamente corto,
Mastropieri (1995), tomé 45 estudiantes de bajo nivel de comprension de
lectura, perteneciente a sexto y séptimo afno de una escuela de lowa,
Estados Unidos. Para el estudio se formaron tres grupos segun el grado y
el sexo. Los mismos estaban conformados por: a) elaboracion de resumen,
b) entrenamiento para elaborar un resumen con automonitoreo y c)
comprension de lectura bajo el método tradicional. Se utilizé un pretest y
un postest contentivo de un cuestionario de ocho items sobre el uso de
estrategia (inferencia) de comprensién de la lectura. En el entrenamiento
se midio el pensamiento en voz alta, a partir de las descripciones
realizadas por los alumnos. Se finalizé con una entrevista de “satisfaccion
de participante”, para medir el nivel de la estrategia ensefiada. Para ello se
utilizaron 10 textos expositivos relativamente cortos, utilizando dos grupos
de itemes. El primero referido a la inferencia y el segundo, diferente a esta
estrategia. Es de hacer notar que el estudio se desarroll6 en tres dias, se
tomo dos dias de entrenamiento de la estrategia y uno de postest,
utilizandose entre 20 y 30 minutos para la intervencion. La lectura utilizada

fue tomada del libro “Reading for Concepts”, que debian leer y responder a
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las siguientes interrogantes: ¢ de quién o de qué se trata? Y s qué fue lo
que sucedid? Para hacer el resumen y la inferencia y explicar el proceso
de ocurrencia mediante el pensamiento en voz alta. Para el monitoreo, los
estudiantes debieron realizar actividades con cartas de monitoreo que
contenian las preguntas claves y la tarea de inferencia. En el grupo de
ensefianza tradicional a los estudiantes se les entregaron para que leyeran
parrafos y respondieran las preguntas adjuntas. En los resultados los
grupos con la condicién inferencia e inferencia con automonitoreo
obtuvieron resultados significativos. Los resultados permitieron determinar
la importancia del entrenamiento estratégico en la comprension de la
lectura. Es importante resaltar que un entrenamiento para medir resultados
de comprension de textos de poca exigencia es innecesario dentro de una
investigacion y en especial si el entrenamiento fue de corta duracion, no
pareciera producir cambios drasticos a favor de la comprension.

Se tomo de éste estudio las tarjetas de registro de automonitoreo
para que los alumnos realizaran notas de sus procesos y les ayudara al
recuerdo en apuntes en cuadernillos.

En otro escenario y bajo la misma perspectiva Rosa, Jiménez, Rivera

y Yanez (2003), de la Universidad de los Lagos de Chile, realizaron un
estudio con nifios de quinto y octavo afo basico de escuelas rurales y
urbanas. El estudio fue descriptivo y exploratorio y la metodologia empleada
fue de tipo cuantitativo y cualitativo. El objetivo fue describir las practicas de

ensefianza de los docentes que median el desarrollo de la habilidad de
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comprension de la lectura expresada en actitudes y procedimientos
metodoldgicos. También se interesaron en describir las estrategias utilizadas
por alumnos rurales y urbanos que cursan el 5y 8 afio de Educacion Basica
en relacion con el desarrollo de la habilidad de la comprensién de la lectura
y, por tanto, determinar qué factores de las practicas de ensefianza podrian
estar incidiendo en las estrategias utilizadas por los alumnos para desarrollar
mayores niveles de complejidad de comprension de la lectura. Finalmente,
establecieron la existencia de diferencias significativas en el desarrollo de la
habilidad de comprension de la lectura entre alumnos urbanos y rurales que
cursan el 5y 8 afio de Educacion Basica. Ademas se utilizé como hipotesis
de trabajo contrastar si existen diferencias significativas entre los quintos y
octavos afos de los sectores rural y urbano.

Los sujetos involucrados en esta investigacion fueron docentes y
alumnos. Los docentes ejercian sus practicas pedagogicas en la realidad
educativa urbana rural en los niveles 5 y 8 basico determinados para este
estudio. Los alumnos cursaban 5 y 8 afo basico en establecimientos urbanos
y rurales durante el afio 2000.

Con respecto al disefio muestral, del universo de 48 escuelas basicas
(39 urbanas y 9 rurales), se seleccion6 una muestra probabilistica
estratificada con asignacién proporcional de 15 establecimientos (11 urbanos
y 4 rurales) y para cada escuela en la muestra se seleccion6 aleatoriamente
un curso por nivel (5 y 8 basico) para el estudio cuantitativo.

El instrumento usado para recoger los datos cuantitativos fue una
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prueba para la comprension de la lectura para cada nivel validada en una
muestra piloto. El piloteo de las dos pruebas de comprension se realizé en
una Escuela Basica con un total de 130 alumnos pertenecientes a quintos y
octavos afos.

Para 5° afo, y de acuerdo a los Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos Obligatorios del Programa de Estudio de Quinto Afio
Basico, los items intentaron evaluar las estrategias usadas por los alumnos
para solucionar problemas léxicos, semanticos, sintacticos, y para extraer
informacién. La prueba consto de cuatros secciones: Léxico, Semantica y
Contenido, Discriminacién entre Informacién Fundamental y Accesoria y
Comprension Global. En Discriminacion entre Informacion Fundamental y
Accesoria los estudiantes debian diferenciar informacién importante de
informacién accesoria (al manejar informacién implicita) para integrarla a la
estructura textual. Esta informacién posibilito establecer la continuidad y
cambio del tépico, mientras que la accesoria puede eliminarse o constituirse
en atributo de la fundamental. Por ultimo, Comprension Global supone la
comprension de las microproposiciones lo que permitié inferir las
macroproposiciones, aplicando macroestrategias (supresion, generalizacion y
construccion)

Para 8° ano basico, la prueba también se dividié en cuatro secciones:
Léxico (supone manejar el significado aislado de un vocablo y la capacidad
de agrupar y establecer relaciones entre el Iéxico y el tépico); Comprension

de la estructura del discurso (supone la comprension e identificacion de los
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niveles explicitos, implicitos y valorativos); Identificacion de las funciones del
texto (supone discriminar entre definiciones y ejemplos) e ldentificacion de
Tipos de Relaciones Proposicionales

Con el fin de analizar el modo de ensenanza de los profesores, es
decir, la parte cualitativa, se elabor¢ registros de observacion natural. Para
ello, se levantaron registros etnograficos en las ocho escuelas
seleccionadas, lo que dio un total de 48 registros etnograficos que se
desglosan de la siguiente manera: 24 urbanos (12 registros de 5 grados
basico, 12 registros de 8 grados basico) y 24 rurales (12 registros de 5
grados basico, 12 registros de 8 grados basico).

Finalmente, ademas de la observacion etnografica, se sostuvo
entrevistas en profundidad con cinco profesores, tres rurales y dos urbanos,
respecto a los factores que inciden en el desarrollo de la habilidad de
comprension de la lectura. Las entrevistas en profundidad son instrumentos
importantes para descubrir como son las visiones de las distintas personas y
para recoger informacion sobre determinados acontecimientos o problemas.

Como conclusiones el grupo investigador obtuvo que de acuerdo a los
resultados obtenidos, se averigud que los alumnos de quinto afio basico de
las escuelas urbanas y rurales pudieron identificar significados, hacer
relaciones e inferencias en el nivel de coherencia local y utilizar informacién
conocida al procesar informacién nueva. Conservando las diferencias
pertinentes, en mayor o menor grado también manejaron la estrategia de

categorizacion (clasificar y agrupar palabras en funcién del conocimiento
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léxico que el alumno posee). De los 471 alumnos de 5 afio que contestaron
la prueba, el 68.8% respondié acertadamente a las preguntas que evaluaban
esta estrategia. También se observo que los sujetos usaban estrategias de
inferencia en el nivel de coherencia local (deducir informacién implicita e
inferir relaciones de importancia entre hechos: causa - efecto; antecedente -
consecuente), con las diferencias pertinentes.

Las preguntas que determinaron la importancia de un hecho
obtuvieron sobre 50%. La mayoria de estos sujetos adquirieron la habilidad
para ubicar los hechos en una serie de mayor a menor de acuerdo a sus
atributos. Solo una escuela urbana obtuvo un bajo logro (34%) en esta
agrupacion.

Los porcentajes mas bajos se observan en el manejo del nivel Iéxico -
semantico (identificar estados de animo basandose en el |éxico). El vocablo
siempre es parte de un esquema y un esquema es un conjunto de
conceptos. Mas aun, este esquema incluyé conocimiento genérico que
pudieron usarse para representar diferentes situaciones. Se observé una
diferencia en la capacidad para establecer relaciones léxicas que den
coherencia al texto y permitieran asimismo sintetizarlo.

El estudio propici6 obtener una vision de la complejidad que puede
tener una investigacion en el campo de la comprensién de la lectura y la
importancia que reviste la incorporaciéon de todos los actores dentro del aula.
Del estudio la investigadora tomé el referencial del Iéxico y el contexto del

texto en la forma como los estudiantes lo realizan. De igual manera el estudio
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permitid develar las estrategias cognitivas que capacitan al lector para
entender un texto escrito y las estrategias metacognitivas que gobiernan el
uso de las estrategias cognitivas, capacitando al lector para controlar el
proceso de lectura.

Quintero y Hernandez (2001), de la Universidad de Salamanca,
Espana, realizaron un estudio aplicando un disefio de un software para la
mejora de la comprension de la lectura, dirigido fundamentalmente al
alumnado del ultimo ciclo de Primaria y Primer Ciclo de la Educacion
Secundaria Obligatoria (E.S.O.) estuvo orientado a desarrollar estrategias y
habilidades especificas para ensefiar a comprender y utilizar la informacion
que proporcionan los textos. Al mismo tiempo, intentd ser un instrumento
curricular o recurso didactico al servicio del profesorado, al que éste puede
recurrir cuando: Pretendia desarrollar con los alumnos determinadas
estrategias para conseguir una mejora de su comprension de la lectura.

Con el fin de motivar e implicar a los alumnos los investigadores
plantearon el software como un viaje por el mundo a través de la lectura,
aspecto que se constata desde el inicio de la aplicacion, en la que se les
invitd a realizar un viaje en globo, conociendo las culturas y costumbres de
diferentes paises, y realizando diversas actividades basadas en la
interaccion con distintos textos.

La estructuracién y el contenido del software fueron efectuada a partir
de un estudio empirico sobre estrategias de comprension de la lectura,

desarrollado por Hernandez (1999), cuya eficacia ha sido ya comprobada
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con alumnos de la Educaciéon Secundaria Obligatoria. Las estrategias objeto
de instruccion fueron estructuradas en tres modulos: Identificacion del tema,
identificacion de la idea principal explicita e implicita, identificacion de
distintas estructuras textuales: Problema-solucion, comparativa, causal y
descriptiva.

Para el desarrollo de los distintos modulos se basaron en una
metodologia de instruccion directa que comprendio las siguientes fases:
Motivacion, objetivos, explicacidon oral, modelado, practica dirigida, practica
independiente, evaluacion

Con el fin de motivar e implicar a los alumnos los investigadores
plantearon el software como un viaje por el mundo a través de la lectura. En
estas actividades el alumno podia ir acumulando puntos que le servirian para
desplazarse en su globo por los distintos paises que desee visitar y acceder
a diversos juegos.

Puesto que lo que pretendia era ensefar al alumno diferentes
estrategias para poder mejorar su comprension, se plante6 en este entorno
un primer momento de instruccion, que le seria util para poder ir resolviendo
las distintas actividades de lectura que se plantean a lo largo del viaje. De
acuerdo con ello, y teniendo en cuenta que se partia de los conocimientos
previos que los alumnos tienen sobre las distintas estrategias de lectura,
plantearon una evaluacion inicial, a partir de la cual iban derivando al alumno

a los distintos modulos de instruccion.



71

El software se organiza, por tanto, en tres apartados: Evaluacién
inicial, instruccion en estrategias de comprension de la lectura, desarrollo del
viaje, en donde, ademas de evaluar la autonomia del alumno en la aplicacion
de las estrategias aprendidas, iban acumulando puntos para sus
desplazamientos y actividades ludicas.

El recorrido por los distintos apartados de la aplicacion poseia un
caracter semiabierto. Cuando el alumno accedia por primera vez a la misma,
se les pedia que se identificaran, escribiendo su nombre, para pasar a
realizar seguidamente la evaluacion inicial. Si, por el contrario ya habia
trabajado en otras ocasiones con la aplicacion, podria acceder, mediante su
identificacion, al apartado de la instruccion en el que haya estado trabajando,
o bien, al desarrollo del viaje.

En definitiva, el alumno tendria que pasar inicialmente, bien por la
evaluacion y la instruccion, o solamente por la evaluacion, como forma de
asegurarse que dominaban o adquirian las estrategias de comprension de la
lectura necesarias para el desarrollo de las distintas actividades que se le
plantean a lo largo del tercer apartado: el viaje.

La evaluacién inicial incluia la lectura de varios textos, seguida de la
identificacion o construccion de la informacion mas importante que se puede
extraer sobre los mismos. Como la parte instructiva posterior se centraba en
la mejora de aquellas estrategias necesarias para identificar el tema del
texto, las ideas principales y la estructura textual, en la evaluacion se pedia

al alumno que identificara esa misma informacion en varios textos. A medida
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que iba ejecutando la evaluacién y en funcion de los resultados, el software
le iba remitiendo a una: Instruccion, Tema Idea principal explicita e implicita,
Estructura textual. Desarrollo del viaje: Evaluacion final, Evaluacion inicial.

Paralelo a ello, el software pretendia que la interaccién entre el
alumno y el ordenador se realizara a través de diferentes personajes con los
que se pudiera identificar por su estilo y caracteristicas. Estos personajes
iban apareciendo en los distintos apartados del software, si bien el que
mayor protagonismo es una mascota encargada de guiar al alumno por las
partes de la instruccion, ensefiandole las distintas estrategias.

Ademas de estos personajes, el alumno, en funcion de las diversas
actividades, contaban con numerosos elementos multimedia (imagenes
relacionadas con los textos que lee, videos, botones de ejecucion, graficos
animados, musica de fondo a lo largo de la instruccion, voz en off de los
personajes, sonidos de refuerzo y canciones alusivas a los distintos temas).

El estudio pudo corroborar el impacto que tiene un software educativo
en la comprension del texto, debido a que los alumnos se vieron motivados y
entusiasmado a la par que aplicaban estrategias de comprension (inferencia,
anticipacion, idea principal, palabras desconocidas). Se evidencio por medio
de un protocolo de ideas el avance que tuvieron los alumnos en comprension
de la lectura.

Uno de los aspectos que merece la atencion del método multimedia,
es la limitacion creativa que se le impone al alumno al realizar la actividad,

debido a que estaban orientadas hacia un tipo de respuestas ya elaboradas
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para que éste seleccionase entre ellas. No obstante, se hizo interesante la
conjugacion de actividades estratégicas con actividades ludicas.

La investigadora tomo del estudio la metodologia de instruccion
directa que comprendio las siguientes fases: Motivacion, explicacién oral,
modelado, practica dirigida, practica independiente, evaluacion.
Descripcion de las Soluciones Seleccionadas

Con el propésito de contribuir a mejorar el problema de la baja
comprension de la lectura en nifios de 5° grado, se disefio un programa
instruccional en estrategias de aprendizaje, el cual se describe a
continuacion:

Objetivo General

Los alumnos de 5° grado analizaran e interpretaran textos expositivos
sobre temas de la vida cotidiana, a través de la inferencia y la parafrasis.
Objetivos Especificos

1. Caracterizar textos expositivos.

2. Identificar el tipo de lenguaje utilizado.
2.1. Reconocer el lenguaje informal.
2.2 Reconocer el lenguaje formal.

3. ldentificar la posicion serial del texto.
3.1. Identificar el inicio.
3.2. Identificar el desarrollo.
3.3. Identificar el cierre.

4. ldentificar la estructura del texto.
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Reconocer el tipo de relacién establecida entre los elementos del
texto.
5. Caracterizar la estrategia parafrasis.
Acceder al significado de palabras, segun el contexto.
Identificar palabras desconocidas.
Conocer el significado de los términos.
Explicar con palabras propias el mensaje central del texto y su
significado
Utilizar palabras y frases equivalentes.
Elaborar un recuento personal.
6. Caracterizar estrategias de inferencia.
Representar adecuadamente las relaciones entre las proposiciones.
Reconocer las estructuras sintacticas.
Identificar los elementos semanticos.
Establecer relaciones entre los conocimientos previos y la informacion
no explicita en el texto.
Generar conocimientos previos.
Vincular la experiencia con el texto.
Asociar dos 0 mas premisas en el texto.
Explicar las premisas.
Abstraer las ideas no explicitas.
Meta Instruccional. Los pasos especificos que el aprendiz hara al

realizar la meta instruccional se pueden apreciar en la Figura 3.
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Meta de Instruccién
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Estrategias de instruccion. Actividades Preinstruccionales. Se elabor6

un mapa mental sobre la importancia o utilidad que tendria aprender sobre

textos expositivos y la estrategia inferencia, qué esperaron aprender sobre

esos temas, (los objetivos que se persiguié en esta sesion) y la forma como

se lograron ese aprendizaje, asi como también qué conocimientos previos se
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necesitaron para tener este aprendizaje.

Valoracion o Evaluacion. Los alumnos expusieron por grupos, las
conclusiones sobre el tipo de lenguaje utilizado en el texto expositivo que le
correspondi6 analizar, y ademas el inicio desarrollo y cierre del mismo.

Luego realizaron una exposicion por grupos, las inferencias que
fueron extraidas del texto expositivo correspondiente y cémo lograron hacer
las inferencias. Escribieron lo que piensan acerca de la instruccion recibida y
su desempeno en el aprendizaje.

Actividad de Completacion. Se proporcioné al participante varias
lecturas de diferente naturaleza, fueron textos narrativos, descriptivos,
argumentativos y por supuesto expositivos, se les permitié al alumno que
seleccionara y decidiera cual o cuales son los textos expositivos y expresara
qué lo caracteriza como un texto expositivo. Ademas tuvo que hacer
inferencias a partir de dicho texto.

Unidad I: Caracterizar textos expositivos.

Objetivo: Identifique textos expositivos, dando varios tipos de texto en
material impreso, de acuerdo a su nivel de aprendizaje y nivel sociocultural,
considerando el tipo de lenguaje utilizado y la secuencia de su estructura.

Sesion 1

Presentacion de Contenidos. Se realizé un modelamiento en relacion al
contenido de textos expositivos. Se leyd un texto expositivo, se analizé el
lenguaje utilizado, se identifico el inicio, el desarrollo y el cierre del tema

tratado en el texto
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Se realiz6 una practica guiada en la cual se presento dos tipos de
texto, uno expositivo y otro narrativo. Después se discutié preguntas sobre
qué temas se desarrollaron en cada uno, en cual de los textos el lenguaje es
familiar y en cual es poco o nada familiar, ademas de sefnalaron cual es el
inicio, cual es el desarrollo y cual es el cierre.

Se les proporciond una hoja de trabajo o desempefio con dos
recuadros identificados. En uno se escribi6 las palabras de uso informal y en
el otro las palabras de uso formal encontradas en los textos dados.

Participacion del Aprendiz. Los alumnos leyeron y subrayaron en los
textos proporcionados, palabras que son familiares de un color y palabras
poco familiares de otro color. Luego, agruparon las primeros en un recuadro
de la hoja de trabajo y las segundas en el otro recuadro.

También discutieron las preguntas relacionadas con el inicio,
desarrollo y final de un texto, y se elaboraron conclusiones.

Unidad II: Caracterizar la estrategia Inferencia.

Objetivo: Analice e Interprete un texto expositivo sencillo, de acuerdo a
su nivel de aprendizaje y su nivel sociocultural, utilizando la estrategia de
inferencia, considerando las estructuras sintacticas, elementos semanticos y
los conocimientos previos.

Sesion 2

Presentacién de Contenidos. Se presentd un texto corto de dos parrafos
maximo, en una hoja, se explico a los participantes que entre las oraciones

de un parrafo existe relacidon, que una de ellas contiene el mensaje central y
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las otras amplian esa informacion. Ademas se rodeo el sujeto de cada
oracién con un color y el predicado con otro color. Se escribi6 el significado
de la informacion contenida en el texto.

Se realizé una practica guiada en la cual se orientd al alumno en un
ejercicio de analisis de cada parrafo del texto.

Participacion del aprendiz. El participante subrayé la idea central de
cada parrafo. Luego rodeé el sujeto de cada oracién con un color vy el
predicado con otro color. Escribio significados que el le atribuyé a la
informacién contenida en los parrafos del texto.

Unidad II: Caracterizar la Estrategia Inferencia

Objetivo: Abstraer la informacion no explicita, asociando y explicando las
premisas en el texto dado, en forma escrita.

Sesion 3

Presentacion del Contenido. Se reto el texto trabajado en la sesion
anterior y se realiz6 preguntas relacionadas con el mismo, de manera que se
pudiera aclarar un concepto o idea que no estuviera tacita en el texto, todo
esto partiendo de los conocimientos que ya se tienen sobre el tema.

Participacion del Aprendiz. El alumno escribi6 una lista de experiencias
personales o conocimientos relacionados con el tema que se desarroll6 en el
texto. En grupo, asocio premisas en el texto para inferir la informacién que no
estaba explicita. Discutieron las posibles respuestas a las preguntas
formuladas y expusieron sus conclusiones e inferencias del texto.

Unidad II: Caracterizar la estrategia inferencia.
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Materiales de Instruccién

Se elabord una guia de instrucciones para desarrollar talleres, la cual se
incluyo en la carpeta correspondiente de cada alumno.
Recursos de Instruccién

Un salén amplio dotado con buena ventilacidn y pupitres o mesas de
trabajo.

Lapices, borradores.

Minutero.

Colores, rotafolio

Musica de relajacion.

Una pizarra para explicar los pasos que debia seguir el aprendiz para
elaborar la guia de instruccion, fotocopiada entregada en una carpeta
debidamente identificada.

Para evidenciar mejor las estrategias implementadas para mejorar la
comprension de la lectura de textos expositivos, se elabor6 una Tabla 4
donde se expone de manera sucinta las estrategias de instruccion por
unidades y las sesiones que permitio realizar las actividades para llevar a
cabo el desarrollo de las mismas. En la Tabla 4 se evidencia los objetivos
desglosados por sesiones y los recursos empleados para el cabal
desempenio de los objetivos propuestos. Es de hacer notar que las sesiones

se realizaron en actividades normales de clase.

Tabla 4
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Resumen de las estrategias de instruccion

Unidad I|: Caracterizar textos expositivos

Sesidn Objetivo Contenido Actividades Recursos

1 Identifique textos Concepcion de textos Elaboracién de un mapa Revistas y
expositivos, dado varios expositivos. mental periodicos.
tipos de texto en material Colores y
impreso, de acuerdo a su marcadores

El tipo de lenguaje
utilizado en textos
expositivos.
Secuencia de textos
expositivos: Inicio
Desarrollo y cierre.

nivel de aprendizaje y nivel
sociocultural, considerando
el tipo de lenguaje utilizado
y la secuencia de su
estructura.

Modelado y practica guiada.

Administraciéon de Textos:
Expositivo.
Administracion de Preguntas.

Administracién de hojas de Hoja de
desempefio. desempefio

Discusion grupal sobre las
preguntas a partir de las
lecturas.

Exposicion de conclusiones. Papel Bond.

Sesién Obijetivo Contenido Actividades Recursos

2 Analice e Interprete un Concepcion de inferencia.  Modelado y practica guiada.
texto expositivo sencillo,
de acuerdo a su nivel de  Relaciones entre
aprendizaje y su nivel proposiciones:
sociocultural, utilizando
la estrategia de

Identificacion de idea

N - Hojas de trabajo.
principal y secundaria.

inferencia, considerando  Estructuras sintacticas L Colores y
las estructuras (Sujeto y predicado). Desgomposmlon de marcadores.
sintacticas, elementos oraciones.
semanticos y los Elementos semanticos.
conocimientos previos. Redaccion del significado Lapiz y papel
de textos.
Sesién Obijetivo Contenido Actividades Recursos
3 Analice e Interprete un Relaciones entre el Administracion de
texto expositivo sencillo,  conocimiento o preguntas.
de acuerdo a su nivel de  experiencia personal y el
aprendizaje y su nivel tema del texto.
sociocultural, utilizando
!a estratggla de_ Explicacién y asociacion Elaboracion de una lista de . .
inferencia, considerando . L Hojas de trabajo
las estructuras de premisas en el texto. experiencias o _
sintacticas, elementos conocimientos relacionados
semanticos y los con el tema.
conocimientos previos.
" . Asociacion de premisas Rotafolio.
Abstraccion de las ideas o importantes.

informacién no explicita
en el texto.
Exposicion de inferencias a
partir de un texto.

Tipo y Disefio de la Investigacion
El estudio que se llevé a cabo fue una investigacion de campo de tipo

explicativo, debido a que busca establecer el tipo de relacion entre los
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elementos de un fendmeno. Los objetivos de la investigacion pueden
referirse a la determinacion de diferencias significativas entre el conjunto de
datos y se encuentran resultados derivados del analisis estadistico de la
informacidn, por consiguiente el disefio explicativo da una relacion entre dos
0 mas variables, es decir, mediante la aplicacion de este tipo de disefio se
puede establecer si una o0 mas variables causan o determinan el valor de otra
variable.

Para Balestrini (2001), la investigacion es de campo, cuando: “Se basa
en las observaciones o datos primarios, obtenidos directamente de la
realidad. Su innegable valor reside en que se le permite al investigador
cerciorarse de las verdades, condiciones en las que se han conseguido sus
datos” (p. 94).

El disefio utilizado en el presente estudio fue un disefo tipo pretest —
tratamiento — postest sin grupo de control. Este disefio tiene como objetivo
aplicar una preprueba para medir el status de compresion de la lectura de los
alumnos, luego realizar la intervencion mediante un programa disefiado de
manera amigable para aumentar la compresion de la lectura. Seguidamente
se aplicd un postest para medir el impacto del programa implementado. Este
disefo se grafica de la siguiente manera:

R 0O X 02
Donde R represent6 al grupo escogido de manera intencional, X
reflejé el programa de intervencion O4 representd la aplicacion del pretest y

O represento el postest.
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Informe de las Acciones Tomadas.

Para la realizacion del presente estudio se llevaron a cabo las
siguientes acciones:
Fase de Diagnostico. Determinar el nivel de comprensién de lectura de los
estudiantes de 5° grado de educacion basica. En esta fase se ejecutaron las
siguientes actividades.

Se solicité autorizacion al centro educativo.

Entrevista con los profesores.

Observaciones al grupo.

Aplicacién del material de instruccion (Ver Anexo E).

Fase Evaluacién Formativa Uno a Uno

Descripcion del aprendiz. Para la evaluacion formativa del material
instruccional de la técnica del resumen se seleccionaron tres aprendices,
estudiante de 5to. Grado, ubicados en el contexto descrito en el
planteamiento del problema: 1 Nivel alto (por encima del promedio), (2) nivel
medio (promedio), (3) nivel bajo (por debajo del promedio), de acuerdo a las
habilidades que se pretende desarrollar.
La actividad se realiz6 en dos fases, descritas a continuacion:
1.- Evaluacion del diseno: para realizar el este paso se utilizé como
estrategia de evaluacion, la observacion directa y anotacion de las
interferencias. Suministrandoles el material instruccional para una revisién
previa, en la cual se evidencio que los aprendices pueden leer cada una de

las directrices y entender los planteamientos. También se pudo determinar
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que el aprendiz del nivel por debajo del promedio no tiene los conocimientos
previos requeridos para la ejecucion de la actividad, no asi los niveles
medios y altos, quienes demostraron tener las competencias necesarias para
la ejecucién de la actividad.

Durante esta fase los aprendices detectaron las dificultades para la
comprension del material, entre estas:

Claridad: no hubo comprension de algunos términos dentro del
contexto del texto seleccionado utilizado para la demostracion (la Biblioteca),
no asi con el lenguaje utilizado para la redaccion del material propiamente
dicho, el cual encuentran facilmente comprensible y adecuadamente
dosificado en funciéon de los objetivos de aprendizaje.

A pesar de que los niveles altos y medios no tuvieron dificultad alguna
para la comprensién del mensaje, solo el nivel bajo detecto errores
tipograficos en el material.

Impacto: las tonalidades empleadas para la escritura de algunas frases
resultaron poco atractivas e incluso poco visibles. Para los tres niveles de
aprendices la presentaciéon del material fue atractiva y motivadora,
causandole mas impacto al aprendiz de nivel bajo, el cual indicé que las
ilustraciones y los gréficos le despertaron el interés por la lectura del material

Viabilidad: el material les resulto a los aprendices de gran utilidad para la
ejecucion de sus actividades académicas, ademas es adecuado para
utilizarlo de acuerdo a los recursos que dispone la institucidon educativa a la

cual pertenecen.
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2. Evaluacion del Proceso: En esta fase, al igual que la anterior se utilizd
la misma estrategia de evaluacion (observacion, anotaciones), y entrevista,
desarrollandose de manera interactiva la actividad propuesta en el disefo
instruccional. Es bueno acotar que la entrevista fue manejada en funcién de
los criterios para la evaluacion formativa, propuestos por Dick, Carey & Carey
(2001).

Se le fue presentando el material de forma progresiva, y el aprendiz
fue ejecutando las tareas, segun el nivel de comprension de los aprendices,
realizandose preguntas con respecto a las tareas indicadas, claridad del
mensaje, enlace de ideas, secuencia, vocabulario, impacto visual, atractivo
del material. Durante la ejecucion de la actividad se puedo evidenciar que
para todos los niveles se presento dificultades en la compresion de ciertas
palabras del texto, teniendo que el disefiador recurriera al establecimiento de
analogias. Asi mismo, se prestd mayor asistencia en lo referente a las
inferencias, este es un aspecto en el cual los aprendices mostraron mayor
debilidad.

Al final del material instruccional, se le presento al aprendiz una escala
para que evaluara el mismo, ubicandolo en una escala de aceptacion entre
facil y ni facil — ni dificil. De igual manera, fue considerado por los tres
aprendices como sumamente interesante, no demostraron en ningun
momento actitudes de cansancio y aburrimiento, el tiempo de ejecucién
promediado fue aproximadamente de 40 a 45 minutos.

Finalizado la ejecucion los aprendices pudieron realizar un resumen
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verbal de cada uno de los pasos ejecutados. Para poder determinar si los
aprendices lograron el objetivo propuesto por el material instruccional, se
elabord una escala de estimacion. La misma evalué el conocimiento,
actitudes, impacto, claridad y viabilidad del material instrucional (Dick, Carey

& Carey, 2001) (Anexo F).

Capitulo 5: Resultados
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En este capitulo se muestran los datos obtenidos del pretest y el
postest, aplicado a un solo grupo de 32 estudiantes atendiendo a la hipotesis
y resultados esperados. Seguidamente se establece la discusion de los
resultados de otras investigaciones de la literatura revisada que presente
similitud con lo investigado, posteriormente las recomendaciones y se finaliza
con la difusion de los resultados de este estudio.

Resultados

El problema se refiere a que los estudiantes de una seccioén de quinto
grado de una unidad educativa catolica del municipio Autonomo Caroni del
estado Bolivar seleccionada para el estudio, presentaron bajo nivel de
comprension de la lectura de textos expositivos. Se observo el poco uso de
estrategias de elaboracion al momento de realizar las lecturas que les
permitiera facilitar el proceso de comprensién. Ello se evidencié al menos en
27 de los 32 alumnos que conformaron la matricula. Los estudiantes pocas
veces mostraron objetivos claros previos a la lectura, alejandose a una
planificacion estratégica para comprender el texto. Se plante6 para estudiar
esta situacion incrementar el nivel de comprension de lectura de textos
expositivos de los estudiantes de quinto grado de Educacién Basica de una
institucion educativa catélica mediante el entrenamiento en estrategias de
elaboracion.

Para solventarlo, se disefié y administré un programa de intervencion,
aplicado a un solo grupo experimental (sin grupo control), sustentado en la

estrategia de elaboracién de inferencias, la cual constaba de: establecimiento
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de objetivos, lectura en profundidad, subrayado, busqueda del significado de
la palabra por su contexto, extraccion de ideas y preguntas reflexivas.

Derivado de ello, se establecio para esta intervencion el siguiente
resultado esperado:

1. Propiciar en un 95% que los estudiantes evidencien un mejor nivel
de comprensién de los textos expositivos después de haber sido entrenados
en el uso de inferencias.

Con la finalidad de determinar la efectividad del programa de
intervencion en nifios de quinto grado de una Escuela Basica y poder
verificar los resultados esperados, se aplicd un pre-test antes de iniciar la
intervencion y un pos-test después de concluida la misma. Estos resultados
se muestran en la Tabla 5.

Tabla 5

Medias y desviaciones estandares obtenidas por el grupo experimental en
pretest y en el postest

Prueba X DE n

Postest 17,03 1,6360 32

Pretest 14,00 1,3198 32

Los resultados observados en el pretest indican una media de 14,00
puntos y del postest de 17,03 puntos lo que permite inferir que existe una
diferencia significativa entre ambas pruebas y el programa de intervencion de
comprension de la lectura fue efectivo en el grupo de quinto grado, tal como

se esperaba.
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Para verificar estas diferencias y medir la efectividad de la intervencién
en alumnos de quinto grado, se aplicé el analisis de la varianza (F) para un
factor (nivel de comprension de la lectura) para lo cual se procedi6 a
comparar las medias del pretest y del postest. Para ello se plantearon dos
hipotesis:

Hipdtesis 1. Que no existen diferencias significativas entre la calificacion
promedio obtenida por los alumnos en el pretest y el postest.

Hipotesis 2. Que existen diferencias significativas entre la calificacion
promedio obtenida por los alumnos en el pretest y el postest.

A razon del analisis estadistico se plantea una hipoétesis nula y otra
alternativa:

Hipotesis nula (Ho): u1= u2; no existen diferencias significativas entre
medias del pretest y el postest.

Hipotesis alternativa (H1): u1# y2; existen diferencias significativas
entre medias del prestest y postest.

El nivel de decisidon establece que al rechazar la hipétesis nula se
acepta la alternativa, existiendo diferencias significativas entre el postest y el
pretest, concluyendo que el programa de intervencion para mejorar la
comprension de la lectura en alumnos de quinto grado de una Escuela
Basica fue efectivo con un nivel de significacion de a = 0,05.

A los efectos de realizar tal comprobaciéon de hipoétesis, a continuaciéon
se presenta la Tabla 6, la cual contiene los resultados del analisis de

varianza de un factor.
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Tabla 6

Andlisis de varianza de un factor

Variables Tipo de SC gl MC F
andlisis

Var001*Var002 Inter-grupos 147,016 1 147,016 66,548

Intra-grupos 136,969 62 2,209

Total 283,984 63

Ubicado en la Tabla F con 1y 62 grados de libertad por columna y fila
respectivamente se tiene:
F tedrico (Ft) en 0,05= 4,00; obtenido de la tabla F.
F real (Fr) = 66,548; obtenido de la tabla ANOVA.
Nivel de decision: 0,05

Los resultados muestran que el Fr (66,548) es mayor que el Ft (4,00)
(Fr > Ft), se rechaza la hipotesis nula (Ho) a favor de la alternativa (H1), y se
concluye que la intervencion fue efectiva y los alumnos incrementaron el
nivel de comprension de la lectura de forma significativa a un nivel alfa de

0,05 y las medias del pretest y postest son significativamente diferentes (u1#

M2).

Discusion
Los resultados obtenidos coinciden con investigaciones realizadas en

el contexto de la comprension lectora similar a la realizada en este estudio,
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permitiendo corroborar la efectividad del programa de intervencion para
mejorar la comprension de la lectura en una seccion de clase de quinto
grado.

De Miguel (1999) realizé una investigacion referida a como la inclusion
de senalizadores en el material escrito ejercia un efecto facilitador en el
proceso de inferencia, en 325 alumnos pertenecientes a tres centros
educativos de ensefianza primaria y centro de ensefianza media. Para
determinar la incidencia, el investigador incluyo en las lecturas a lo largo del
periodo escolar, tres organizadores previos, conectores y progresion. La
recogida de los datos lo realizé por medio de dos instrumentos: prueba
pretest y prueba postest.

Los resultados obtenidos a partir de las pruebas, demostraron que la
comprension lectora mejoré en todos los casos, en funcion de los
organizadores. La utilizacion de la inferencia resulté mas beneficiosa al
grupo. Las diferencias encontradas unicamente son significativas en la
categoria de inferencia con sujetos que presentan menos conocimientos
previos del tema.

En este mismo orden de ideas, Echeverria & Gaston (2000) estudiaron
las deficiencias de comprension lectora en estudiantes a partir de textos
expositivos-argumentativo, con la finalidad de detectar a qué niveles se
producen las mayores dificultades de comprensién y los factores que los

motivan.
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Para éste estudio se trabajé con 87 alumnos, utilizando dos
instrumentos: una prueba de comprension de opciones multiples y la
realizacion de resumenes. Como explicacion de los resultados, las
investigadoras concluyeron que los alumnos deben poseer conocimientos
previos de la lectura realizada, de ésta manera la tarea de encontrar las
ideas principales que conforman el nucleo de un texto, requiere que el lector
recurra al texto y al propdsito del autor, como criterio para tomar decisiones,
por consiguiente el 46,6% captdé menos de dos ideas de las ocho
establecidas como ideas basicas, sélo 4,4% capté mas de seis ideas. Es asi
como concluyen que los estudiantes no recurren a estrategias de
comprension lectora y por lo tanto la correcta interpretacion requiere que los
sujetos dispongan de una serie de conocimientos sobre el tema que les
permita aproximarse a un modelo de situacion.

Para evaluar el impacto que tenia la implementacién del recurso
power point en la comprension de texto, Carraza y Celaya (2003)
desarrollaron un estudio aplicando el hipertexto y abordando conceptos
anatémicos y funciones del hombre y los animales. Los resultados reflejaron
la recepcion favorable en un 66,66% de aceptacion del material, aduciendo
los estudiantes, que los mismos son entendibles, reforzandose
significativamente el texto expuesto junto con las imagenes.

En el orden de la comprension lectora un 84% expuso que
comprendieron el texto por medio del vocabulario, la estructura semantica del

lenguaje y el estilo en la comprension de la informacion textual transmitida.
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Estos elementos les permitieron percibir y comprender el manejo del texto en
forma adecuada, existiendo una reducida minoria que no logré éste
propésito.

Gonzalez (2005) estudié cdmo mejora la comprension lectora,
mediante la intervencion de un programa centrado en actividades
morfosintacticas orales y escrita y en segundo lugar una actividad que intenta
mejorar la prosoddica. Para desarrollar el estudio, empled un disefio de
pretest y postest, con grupos controles conformado por 77 estudiantes de
tercer grado de educacion primaria.

Las conclusiones extraidas permitieron emitir que a partir de la
intervencion, el grupo prosédico mejord la comprension lectora al ser
entrenado en habilidades prosoddicas, observandose una mejor ejecucion que
los otros grupos.

De igual manera, el entrenamiento en prosédica manifesto su eficacia
en la mejora de la comprension lectora, asimismo se muestra como un
entrenamiento valido en la mejora de los prerrequisitos de la comprension
lectora como son las habilidades de decodificacién fluida de palabras o la
fluidez en entender textos en los nifios con un nivel de comprension bajo.

Estas investigaciones concuerdan con la realizada por la
investigadora al coincidir en la aplicacién de programas de intervencién
donde el eje central sea la inferencia, debido a que se demostro que esta
ayuda a fomentar la comprension de textos y en especial si se aplica desde

grados inferiores. De igual manera, se corrobord que la inferencia
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macroestructural de texto o de fragmento al ser manipulada, el estudiante es
capaz de realizar construcciones globales de la lectura e interpretan
asertivamente el texto lo cual significa que puede hacer generalizaciones
adecuadas. Asi mismo, llegan a presentar el tema sustentado en la lectura
evadiendo la subjetividad y por ende evitando los comentarios.

Otros de los puntos que concuerdan éste estudio con las
investigaciones consultadas es la utilizacién de herramientas de hipertexto
en el desarrollo de programas de intervencion, debido a que les permite a los
estudiantes a comprender mejor lo leido, contando con imagenes que les
ayudan a conectar asociativamente las ideas con las figuras.

Por ello se considera a la lectura como fundamental para la obtencién
de informacion en el ambito académico, cuya comprension implica la
interaccion de procesos de alto nivel cognitivo mediante los cuales el alumno
vincula el contenido del texto con sus conocimientos previos, y de esa
manera poder construir en sus sistema cognitivo el sentido de la lectura
(Rios, 1991).

Al evaluar los problemas de lectura y sus posibles determinantes, se
observa que la mayoria, excepto aquellos originados por una inadecuada
vision binocular, se deben a un aprendizaje insuficiente o inadecuado (Tapia
y Carriedo, 1996). Lo que hay que hacer al guiar el proceso de lectura es dar
herramientas para sustentar su importancia para la comprension (e. i. fijacion
suficiente, empleo de estrategias de repaso, atencién al orden de la

informacidn, atencion al significado de lo que se esta leyendo, otras) cuyas
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insuficiencias se pueden superar mediante la accion docente, al realizar
intervenciones en alumnos de las primeras etapas, con procesos especificos
como lo es la inferencia.

Por consiguiente la comprension de la lectura debe ser
desarrollada y estimulada en el nifio para favorecer su aprendizaje y
desenvolvimiento en la vida cotidiana, pero amerita la utilizacion de
estrategias cognitivas y herramientas que le permitan comprender lo leido.
Asi como también, estrategias metacognitivas que les ayuden desarrollar un
proceso de lectura eficaz.

En el area de la lectura se plantea que entender lo leido es cuestidn
de comprensién, mientras que conocer si se ha comprendido o no es
cuestién de metacomprension y se refiere al reconocimiento de los propios
aciertos y equivocaciones durante el proceso. Por consiguiente se hace
necesario entrenar a los alumnos en la metacomprension para que pueda
tener conocimiento que tiene acerca de las estrategias con las que cuenta
para comprender un texto escrito y al control que ejerce sobre dicha
estrategias para que la comprension sea optima (Rios, 1991).

El acto de comprender un texto expositivo permite asignarle
significado, a las informaciones recibidas a través de la lectura, lo cual refleja
un proceso que va mas alla de decodificar palabras, sino que implica
analisis, interpretacion, realizar inferencias y extraer conclusiones. Es por
ello, que implica una interaccién reciproca entre el mensaje que entra y el

conocimiento previo que posea el lector (Santalla, 2000).
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La lectura se convierte en el instrumento que le facilita al alumno
satisfacer la necesidad de interactuar con su entorno, tomar decisiones y
continuar su proceso de formacion. Por consiguiente, los alumnos requieren
una preparacion pertinaz acerca de cémo interpretar textos, pues la
informacioén trabajada requiere comprender, hacer valoraciones criticas
que le permitan realizar el proceso de desplazamiento de esta informacién a
la memoria semantica para posteriormente recuperarla y utilizarla
Evidentemente, esta responsabilidad no es exclusiva del alumno, también
requiere de docentes preparados, especialmente en el manejo de
estrategias.

Las actividades metacognitivas y autorreguladoras son
complementarias, por ejemplo, las actividades de planificacion no serian
posible de ejecutar si no se activa el conocimiento metacognitivo de persona,
tarea y estrategia para confeccionar un plan estratégico de lectura, tampoco
seria posible supervisar la ejecucion de un plan o de ciertas estrategias de
lectura si no se tienen experiencias metacognitivas, a través de las cuales el
lector puede saber qué tan efectivo es el proceso de lectura (Diaz &
Hernandez, 2002).

King (1991) sefala que una de las estrategias metacognoscitivas
utilizada por los aprendices eficientes para verificar su proceso de
comprension durante el aprendizaje es hacerse preguntas. Este
procedimiento es considerado metacognoscitivo porque opera como una

forma de autoevaluacién que ayuda al aprendiz a mantener una supervision
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progresiva de su comprension cuando esta aprendiendo. Es decir, el proceso
metacognoscitivo de hacerse preguntas es utilizado para controlar los
procesos cognoscitivos de la comprension, tales como: integrar el contenido
con el conocimiento previo, comparar ideas principales, confirmar supuestos,
hacer predicciones, detectar dificultades de comprensién y remediarlas.

La forma de realizar la intervencion de alguna manera trabajé la
autorregulacién de las estrategias al momento de comprender un texto. En este
sentido Chandler (1994), Flavell, Millar y Millar (1993) pudieron determinar por
medio de investigaciones que las estrategias facilitan la interpretacion del texto,
debido a que mediante ella el estudiante puede desarrollar habilidades para tomar
decisiones a la hora de realizar los procedimientos ha ser utilizados de manera
consciente para descubrir los significados inmerso en la lectura y concebirse
como protagonista del proceso, de tal manera que pueda auto dirigirse y
autoevaluarse para obtener los objetivos propuestas antes de iniciar la lectura.

A partir de las investigaciones estudiadas, se experimenta la habilidad
como forma de fomentar la comprensién de la lectura, es por ello que la
comprension de la lectura es un proceso interactivo entre el lector y el texto.
Con todo, hay ciertas habilidades que pueden inculcarse a los alumnos para
ayudarles a que aprovechen al maximo dicho proceso interactivo. La teoria
fundamental que subyace a este enfoque de la comprension basado en las
habilidades es que hay determinadas partes, muy especificas, del proceso

de comprension que es posible ensefar. EI hecho de ensefiar a un alumno
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estas facetas de la comprension mejora, en teoria, el proceso global de
comprension.

El proceso de comprension de cada lector es en algun sentido distinto,
en la medida que cada individuo ha desarrollado esquemas diferentes.
Aparte lo cual, la forma en que dos personas hacen uso de las habilidades y
procesos que les han sido ensefiados como parte de la comprensién lectora
también difiere.

Asi pues, es poco probable que ningun cuerpo de investigaciones
consiga nunca validar un listado definitivo de habilidades de comprension y
postularlas como las habilidades que es imprescindible ensefiar. Dado que la
comprension es un proceso es preciso ensefar al lector a que identifique la
informacion relevante dentro del texto y la relacione con la informacion previa
de que dispone.

El programa para desarrollar la comprension de la lectura es bastante
mas complejo que el de ensefiar habilidades aisladas, pues supone ensefar
a los lectores el proceso de comprender y como incrementarlo. Los
profesores han de ensefar tales habilidades desde una perspectiva de
procedimiento, sumando a sus estrategias de ensefanza los procesos reales
que tienen lugar, mas que unas cuantas habilidades de comprension
independientes entre si, las mismas deben de ser de accién permanente y
transferible.

En conclusion se puede afirmar que la intervencion apoyados con

herramientas power point y proceso como la inferencia ayudan al entrenamiento
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de los alumnos a conformar estrategias a la hora de realizar lecturas de manera
comprensiva en particular con textos de corte expositivo, esta intervencién tuvo
un efecto positivo al observarse a lo largo del afio escolar, después de haberse
realizado la intervencion del programa, notandose mejoras en el rendimiento
estudiantil de estos y en su desempefio académico.

Recomendaciones

El proceso de la lectura debe asegurar que el lector comprende el
texto y que puede ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él
aquello que le interesa. De alli la importancia que dentro del aula se de
manera permanente y ajustadas estrategias como el monitoreo, la
autorreflexion, la inferencia que estén inmersa en un programa de
intervencion estructurado y probado. Esto solo se puede lograr mediante una
lectura individual, precisa, que le permita avanzar y retroceder, que le permita
detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informaciéon nueva con el
conocimiento previo que posee. Ademas el estudiante debera tener la
oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es lo importante y qué es
secundario. Es un proceso interno que es imperioso ensefiar.

Se hace necesario implementar en las aulas de clases disefios de
aplicacion de programas de intervencion de estrategias de elaboracion y
metacognicion que permitan facilitar el desarrollo de esquemas de
conocimiento de los sujetos, los cuales les capaciten para comprender
adecuadamente los diferentes tipos de textos. A la par que Proporcionen

objetivos claros a los estudiantes, para la busqueda de ensefianza de
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estrategias metacognitivas de direccion y control del pensamiento. Si los
sujetos no tienen clara cual es la meta a conseguir y cual es su utilidad mal
pueden poner en marcha los procesos ejecutivos de la comprension.

La instruccion se ha de realizar en contextos reales de forma que se
favorezca la generalizacion a situaciones ordinarias de ensefianza
aprendizaje. Uno de los fallos de la instruccion tradicional en comprension y
técnicas de estudio era el de practicar una serie de ejercicios para promover
conjuntos de habilidades independientes. Se pensaba que proporcionando
esta serie de ejercicios a los alumnos ellos mismos generalizarian unas
supuestas habilidades a las situaciones ordinarias; pero esto se ha
demostrado que no ocurre asi. Los enfoques cognitivos de la instruccion
plantean la ensefianza de habilidades que puedan ser facilmente
generalizables, tanto por el material que se utiliza como por el contexto en
que se instruye.

La instruccion orientada y el monitoreo, asi como el refuerzo positivo
son importantes en primera instancia en el trabajo individual y luego para el
trabajo cooperativo en el que cada equipo de trabajo es muy particular,
creandoles un espiritu de interdependencia positiva y de colaboracion. Por su
parte, la dinamica dialdgica de discusion les ayuda a aclarar y defender
posiciones con una postura de aprendizaje independiente porque estaran
seguros de lo que han interpretado, la inferencia por medio de de la
intervencion de programas psicopedagogicos les permitiran recordar y

resumir, asi como también las instrucciones ilustradas del programa los
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ayudara a predecir e inferir informacion que es valiosa para la disposicion
hacia la lectura.

Propiciar entrenamiento a los docentes en ejercicio en materia de
programas de intervencion psicopedagodgica y en especial de estrategias que
les permitan implementar en la ensefianza de la comprension de la lectura 'y
que este acorde al contexto donde se desenvuelve el estudiante. A la vez
implementar sobre la misma practica profesional estrategias propias del aula,
que sean acorde a la realidad del estudiante, donde se tome en cuenta sus
limitaciones, fortalezas, habilidades y formacién como lector activo. Sélo asi,
a través de docentes comprometidos se podra transformar la realidad del
bajo rendimiento de comprension de la lectura.

Difusion

En primera instancia los resultados de esta investigacion se
presentara en la direccion del plantel, para luego se expuesta en Consejos
de profesores y ser discutida. Posteriormente se llevara a la Zona Distrital N°
001 del municipio auténomo Caroni para su difusién a otras instituciones que
presente similitud de caso. De igual manera en estas instancias se procedera
a que la investigacion sea enriquecida por medio de discusiones, reflexiones
y aportes que puedan nutrirla y darle continuidad a la misma.

En la region se cuenta con un Centro de Formacion Permanente,
donde se realizan curso, charlas y exposiciones de indole regional. En este

sentido, el autor propiciara el espacio que le brindara el centro para la
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ejecucion de talleres donde se exponga las fases y aplicacion de la
estrategia implementada por la autora.

Asi mismo, la Universidad Experimental de Guayana (U.N.E.G.)
mantiene abierta la publicacion de articulos en revistas como Kaleidoscopio
que propicia la publicacién de articulos de investigacion. De igual manera la
misma institucion periédicamente esta organizando eventos de corte
investigativo que permite la exposicion de temas educativos a todo la
comunidad guayanesa.

Dentro de la institucidon existen profesores que fungen como
capacitadores y multiplicadores de conocimientos, se le hara entrega del
documento para su evaluacion y posterior exposicidon en talleres dictados.

El Trabajo Especial de Grado estara disponible en la Biblioteca de la
U.C.A.B. y el mismo podra ser utilizado como referencia en cuanto a la

estrategia y ser adaptada al medio de las personas consultantes.
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Anexo A
Prueba de Comprensiéon de Lectura

Proyecto Pisa

PROGRAMA DE ACOL PARA LA VACUNACION VOLUNTARIA CONTRA
LA GRIPE
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Como usted probablemente ya sabe, la gripe se propaga rapida y
extensamente durante el invierno. Los que la sufren pueden estar enfermos
durante semanas.

La mejor manera de vencer a este virus es cuidar lo mas posible la salud de
nuestro cuerpo. El ejercicio diario y una dieta rica en frutas y vegetales es lo
mas recomendable para contribuir a que nuestro sistema inmunitario esté en

buenas condiciones para luchar contra el virus invasor.

—aC_

ACOL ha decidido ofrecer a su personal la oportunidad de vacunarse
contra la gripe, como recurso adicional para evitar que este insidioso virus se
extienda entre nosotros. ACOL ha previsto que una enfermera lleve a cabo el
programa de vacunacién dentro de la empresa en horas de trabajo, durante
la mitad de la jornada laboral de la semana del 17 de mayo. Este programa
se ofrece gratuitamente a todos los empleados de la empresa.

La participacion es voluntaria. Los empleados que decidan utilizar esta
oportunidad deben firmar un impreso manifestando su consentimiento e
indicando que no padecen ningun tipo de alergia y que comprenden que
pueden experimentar algunos efectos secundarios sin importancia. El

asesoramiento médico indica que la inmunizacién no produce la gripe. No
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obstante, puede originar algunos efectos secundarios como cansancio, fiebre

ligera y molestias en el brazo.

¢ Quién debe vacunarse?

Cualquiera que esté interesado en protegerse del virus. Esta vacunacion
esta especialmente recomendada para las personas mayores de 65 afios y,
al margen de la edad, para CUALQUIERA que padezca alguna enfermedad
crénica, especialmente
si es de tipo cardiaco, pulmonar, bronquial o diabético.

En el entorno de una oficina, TODAS LAS PERSONAS corren el riesgo de
contraer la enfermedad.
¢ Quién no debe vacunarse?

Las personas que sean hipersensibles a los huevos, las que padezcan
alguna enfermedad que produzca fiebres altas y las mujeres embarazadas.
Consulte con su doctor si esta tomando alguna medicacién o si
anteriormente ha sufrido reacciones adversas a la vacuna contra la gripe.

Si usted quiere vacunarse durante la semana del 17 de mayo, por favor,
avise a la jefa de personal, Raquel Escribano, antes del viernes 7 de mayo.

La fecha y la hora se fijaran conforme a la disponibilidad de la enfermera, el
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numero de participantes en la campana y el horario mas conveniente para la
mayoria de los empleados. Si quiere vacunarse para este invierno pero no
puede hacerlo en las fechas establecidas, por favor, comuniqueselo a
Raquel. Quiza pueda fijarse una sesidén de vacunacion alternativa si el
numero de personas es suficiente.

Para mas informacién, contacte con Raquel en la extension 5577. Raquel
Escribano, directora del departamento de recursos humanos de una empresa
llamada ACOL, preparo¢ la informacién que se presenta en las dos paginas
anteriores para distribuirla entre el personal de la empresa ACOL.

Apuesta
Por tu salud

Responde a las preguntas que se formulan a continuacion:

Pregunta 1:

1. ¢ Cual de las siguientes afirmaciones describe una caracteristica del
programa de inmunizacion de ACOL contra la gripe?

A Se daran clases de ejercicio fisico durante el invierno.

B La vacunacion se llevara a cabo durante las horas de trabajo.

C Se ofrecera un pequeno bono a los participantes.
D Un médico pondra las inyecciones.

Pregunta 2:
Podemos hablar sobre el contenido de un escrito (lo que dice). Podemos

hablar sobre su estilo (el modo en el que se presenta). Raquel queria que
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esta hoja informativa tuviera un estilo cordial y que animase a vacunarse.

¢ Crees que lo consiguio?

Explica tu respuesta refiriéndote a los detalles tales como el disefio, el estilo
de redaccion, los dibujos o los graficos de la presentacion de la hoja

informativa.

Pregunta 3:

Esta hoja informativa sugiere que si uno quiere protegerse del virus de la
gripe, la inyeccién de una vacuna de
la gripe es...

A Mas eficaz que el ejercicio y una dieta saludable, pero mas arriesgada.

B Una buena idea, pero no un sustituto del ejercicio y la dieta saludable.

C Tan eficaz como el ejercicio y una dieta saludable y menos problematica.
D No es necesaria si se hace ejercicio y se sigue una dieta

Pregunta 4.

Parte de la informacion de la hoja dice: ; QUIEN DEBE VACUNARSE?
Cualquiera que esté interesado en protegerse del virus. Después de que
Raquel distribuyera la hoja informativa, un colega le dijo que deberia no
haber escrito las palabras “cualquiera que esté interesado en protegerse del
virus” porque podian malinterpretarse.  Estas de acuerdo con que estas
palabras podian malinterpretarse

y hubiera sido mejor no haber escrito esa frase?. Explica tu respuesta.

Pregunta 5:

Segun la hoja informativa, ¢ cual de estos empleados de la empresa deberia
contactar con Raquel?
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A Ramon, del almacén, que no quiere vacunarse porque prefiere confiar en
su sistema inmunolégico natural.

B Julia, de ventas, que quiere saber si el programa de vacunacion es
obligatorio.

C Alicia, de recepcion, que querria vacunarse este invierno pero dara a luz
dentro de dos meses.

D Miguel, de contabilidad, al que le gustaria vacunarse pero tiene que salir
de viaje la semana del 17 de mayo.
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Anexo B

Carta de Solicitud a Expertos
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Area de Humanidades y Educacion

Puerto Ordaz, de de 2006

Dr. e,

Decanato de Investigacion y Postgrado

Universidad Catolica Andrés Bello.............oceiiiiievieiiiieeeen.
Presente.-

Estimado Doctor:

Me es grato dirigirme a usted en la oportunidad de solicitar su
colaboracién para validar el disefio instruccional en estrategias de
aprendizaje, disenado con la finalidad de propiciar la mejora de la
comprension de la lectura en los alumnos de 5° grado de educacion basica.

Usted ha sido seleccionado como experto para validar este curso por
su formacion académica, conocimientos y experiencia en el area de
estrategias de aprendizaje y disefio instruccional, sus recomendaciones y
observaciones seran tomados en consideracion para la mejora del programa.

Mucho le sabré agradecer que lea cuidadosamente la informacion del
curso, emita su opinion como experto tomado en consideracién los aspectos
reflejados en el formato anexo y enviarlo nuevamente a la siguiente
direccidn de correo electrénico: nielisbeth assante 1@ucab.edu.ve

Agradeciéndole de antemano toda la colaboracion y el apoyo que
pueda prestar a la presente, me suscribo de usted.

Atentamente,

Nielisbeth Assante .

Anexo: lo indicado.
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Anexo C

Prueba de Comprension de la Lectura

(Pre y Postest)
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Puerto Ordaz, Marzo de 2007
U. E. Colegio Fe y Alegria
5to Grado seccion A

Mi nombre y apellido es:

Mi maestra es:

EL ELEFANTE AFRICANO

En Africa abundan todavia animales tan majestuosos como el leén,
tan bellos como el leopardo y tan graciles como las gacelas. Sin embargo,
ninguno capta la atencion del fotégrafo, del cazador o del turista como el
colosal elefante. ¢ Cual es la causa del magnetismo que irradia una criatura
tosca y aparentemente falta de elegancia? ¢Por qué el cazador recuerda
durante toda su vida los segundos en que tuvo frente a su rifle al gigante
africano? ¢ Por qué el fotégrafo conserva como el mas preciado de sus
trofeos el retrato del proboscidio en actitud de carga?

El secreto de la atraccion que el elefante ejerce sobre el hombre podria
radicar simplemente en su tamano, en el hecho de que exhibe el récord de
peso y de volumen entre los mamiferos de la tierra firme y el ser humano es
un invertebrado conquistador de récord. Pero se me antoja que el origen de
nuestras es mucho mas profundo, lejano y sin duda, dramatico. Cada animal
fitofago, es decir comedor de plantas, es perseguido, controlado y, a veces,
exterminado por un predador especifico. Las cebras son las presas favorita
de los leones; las gacelas, del guepardo; los monos, del leopardo; los
angulados palearticos, del lobo; las palomas, del halcon. El unico predador
especializado en la caza de elefantes, el Unico cazador que ha venido
controlando la poblacién de proboscidios de la Tierra, que ha exterminado
algunas de sus razas y ha reducido, en los ultimos cincuenta afios, a una
décima parte de la densidad del elefante africano, es el hombre. Se cree que
los indios sudamericanos acabaron con los ultimos mastodontes del Nuevo
Continente. Algunas tribus europeas y asiaticas del Paleolitico vivieron

durante milenios a expensas del mamut, gigantesco elefante peludo del
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Cuaternario, segun se ha podido comprobar por los restos hallados en sus
antiguos campamentos. Los pigmeos d las selvas tropicales africanas, los
furtivos negros, los profesionales del marfil y los llamados deportistas de
Europa y América siguen abatiendo elefantes a un ritmo creciente donde no
estan férreamente protegidos. Los proboscidios estan tan bien dotados por la
naturaleza que, sin la persecucién constante del hombre, durante mas de
medio millén de afios, hubieran llegado a extenderse por todos los
continentes, al menos en sus partes cubiertas de vegetacion herbacea o
arbustiva.

Pero la mas espectacular e inesperada consecuencia de la
interdependencia entre el hombre y el elefante, cazador y presa,
respectivamente, ha tenido lugar en los grandes parques africanos.
Instrucciones: Encierra una letra a, b, c, la que tu creas que es la correcta.
1.El animal mas atrayente al fotégrafo es:

a. El elefante

. El'ledn

. El leopardo

. ¢, Por qué ejerce tanta atraccion?

. Por su elegancia

. Por su tosquedad

Por su tamano

. Los animales comedores de plantas son:
. Fitéfagos

. Predadores

. Carnivoros

. La presa favorita de los leones es:
. Las gacelas

. Las cebras

. Los monos

o 60 T 9 A O T O W O T O N O T

. La presa favorita del guepardo es:



. Las gacelas

. Las cebras

. Los monos

. El predador de los elefantes es:
. El'ledn

. El' hombre

. El leopardo

a
b

c

6

a

b

c

7. El elefante es un:
a. Predador

b. Mastodonte

c. Proboscidio

8. En los ultimos 50 afios han desaparecido:

a. La décima parte de los elefantes

b. La mitad de los elefantes

c. La mayoria de los elefantes

9. El mamut fue la caza de:

A, Los indios sudamericanos

b. Algunas tribus del Paleolitico

c. Algunas tribus africanas

10. El hombre persigue al elefante desde hace:
a. 2.000.000 de afios

b. 1.000.000 de afios

c. Medio millén de afios

Subraya las palabras que no conocias en la lectura

Extrae la idea principal e ideas secundarias de la lectura.

120
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Anexo D

Resultado de la Prueba Piloto
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Analisis de fiabilidad

*kkkkk

*xx* Method 1 (space saver) will be used for this analysis

RELIABILITY ANALYSIS - SCALE (ALPHA)

Reliability Coefficients
N of Cases = 40.0 N of ltems = 10

Alpha = ,8830
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ANEXO E

Material Instruccional
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Compren: on Lectora
de Textoc xpositivos
a fraves Inferencia

=
El presente material de instruccién es una guia, dirigida a nifos y nifias
de la segunda etapa de Educacién Bdsica, especificamente sexto grado,
con edades comprendidas entre los 12 y 13 afios.

’ e N
Introduccion I ))g
__

Ha sido disefiado con el propdsito de ser aplicado con nifios y nifias que
presenten debilidades en la comprensién de textos expositivos, el cual
les permitird desarrollar habilidades para la comprensién, por medio de
la estrategia inferencia.

Esta guia servird para desarrollar los objetivos contemplados en dos
unidades:

I.- Caracterizar textos Expositivos.

IT.- Caracterizar la Estrategia Inferencia.

oy

L [ S—{)



Mapa
Mentales
Términos
claves
Técnica del
Subrayado

Importanciay utilidad

Ayuda a comprender las lecturas que
se hacen en clase.

Desarrolla la estrategias

Conocimientos previos
Modelado y

Practica guiada
Discusion “
de preguntas
Realizacion
Logro de objetivos

Caracterizai

Expositivos
e Inferencias

mentales

Ayuda a aprender a pensar

Expectativas
¢Qué aprenderds?

Analizar e Interpretar textos
expositivos través de la estrategia
inferencia

dl
os Expositivos
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1. Tdentifique textos expositivos, dado varios tipos de texto en material
impreso, de acuerdo a su hivel de aprendizaje y nivel sociocultural,
considerando el tipo de lenguaje utilizado y la secuencia de su
estructura.

Objetivos

yf

2. Identifique las estructuras del texto, en un texto expositivo
seleccionado.

~ g

Actividades \>'
Sesion 1 L\,,\ //_?

Realizacién de la lectura * El Cocotero” para explicar los contenidos

@

Presentacién de Contenidos

Textos expositivos

Lenguaje formal

Partes de un texto expositivo (Inicio, desarrollo y cierre)
# Identificacion del lenguaje

# Identificacién de las partes de un texto

~ g
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A continuacién se presenta la lectura

El Co otero

Te invitamos a disfrutar la lectura

El Cocotero

El cocotero es una planta americana que nace en zonas donde la temperatura es cdlida y hdmeda.
Suelen existir en la playa de los mares, donde crece en forma desordenada o formando filas bien
alineadas hasta llegar a alcanzar 20 metros de altura.

Los primeros cocos aparecen cinco afios después de sembrada la planta. Anualmente, el cocotero
produce dos o tres veces sus fruto.

El coco es del tamafio de un melén pequefio y tiene una pulpa jugosa de la que se extrae materia
grasa y un liquido lechoso refrescante.

Si en una foto o en la vida real se observa algtn cocotero, sélo se verd una fruta generalmente
verde, pero nunca la gran nuez.

La palma de coco o cocotero tiene el tronco algo inclinado y un penacho de largas hojas de color
verde que tiende a la vez al amarillo y al pardo. Es una planta para miltiples usos.

El desecho de la copra es un buen alimento para algunos animales. El coco joven generalmente
tiene poca copra, pero abundante liquido o agua de coco, la cual se toma como refrescante.

De las hojas se sacan alfombras, del tronco se fabrican pequefios puentes peatonales, todo esto
hace del cocotero una planta de gran utilidad.

En algunos paises del Asia y del Africa es costumbre el enfrenamiento de monos para bajar los
cocos de las plantas. En otros paises se ha tratado de crear variedades enanas para que el fruto esté
al alcance del hombre.

El embridn, es decir, lo que da origen a otra planta, es muy pequefio y se localiza en la médula del
coco, que generalmente es comido por las personas.

Esta parte, cuando se seca, recibe el nombre de copra. Cuando se exprime la copra se obtiene el
aceite de coco, el cual se utiliza para producir aceite de cocina y jabones.
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Ahora, pensemos... /4\1\\};\ )) g
/

¢Qué tipo de texto es?
¢Qué tipo de lenguaje esta presente en el texto?

¢Cudl es el inicio, el desarrollo y el cierre?

@En el texto se expone todo lo relacionado a la planta de Coco.

@Nos podemos dar cuenta que hay palabras ho son de uso comtn, sino

propios del tema que se desarrolla en la lectura.

@E| texto comienza exponiendo qué es el cocotero, luego explica sus

caracteristicas y finaliza con la utilidad de la planta

~

L [ S—

El texto es de orden expositivo.

El lenguaje utilizado en el texto es técnico

C

El texto tiene tres partes:
El inicio o introduccién del tema.
El desarrollo o explicacién amplia del tema.
El cierre o conclusiones acerca del tema.

C__ §
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Ahora puedes realizar la lectura titulada:

La Bil ioteca

Te invitamos a disfrutar la lectura

~

La Biblioteca

La primera biblioteca del mundo fue fundada por el rey sirio Assurbanipal y resulté un poco
pesada... ya que quienes escribian lo hacian sobre ladrillos de arcilla. Los arquedlogos que,
en época moderna, buscaban los restos del palacio de Assurbanipal, tuvieron una sorpresa.
Vieron una pequefia colina y era una biblioteca de veinte mil ladrillos recubiertos por una
espesa capa de polvo acumulado por el viento.

Mds tarde se tiene conocimiento de algunas bibliotecas, pero no resultaba fécil que fueran
muy grandes, ya que cada libro era un rollo de pergamino o papiro que pesaba mucho y
ocupaba mucho espacio. Eran obras escritas totalmente a mano, una a una, con mucha
paciencia.

Luego llegé a Europa desde China el secreto de la fabricacién de papel. Aqui ya se imprimia
mediante tablitas grabadas y entintadas.

Hace apenas unos quinientos afios que se inventd en Europa la impresion tal como se conoce
en la actualidad:; es decir, hacer muchos ejemplares de un libro de una manera rdpida y mds
manejable.

El inventor de la imprenta fue un alemdn Johann Gutenberg y el primer libro que él
imprimié fue la Biblia empleando dos afios en hacerla. A partir de entonces son millones de
libros impresos; y las mdquinas que en la actualidad se utilizan son muy rdpidas y precisas.

Ahora si es fdcil hacer una pequefia biblioteca en casa, en la escuela; y asi aprovechar
tantos conocimientos que los libros proporcionan.
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Ahora, piensa... ﬁ}w )9/
=
—C=
¢Qué tipo de texto es?

) J—
¢Qué tipo de lenguaje esta presente en el texto?

¢Cudl es el inicio, el desarrollo y el cierre?

fah

Luego, responde:

(i

S,

Completa el siguiente cuadro de acuerdo a las palabras
encontradas en la lectura

Palabras Familiares o comunes

Palabras Técnicas




Escribe tus conclusiones

Actividades
Sesion 2

@ Presentacién de Un pdrrafo de la lectura " La Biblioteca” para explicar los
contenidos

@ Presentacién de Contenidos

Estructura del texto:
Microestructura
Macroestructural
Superestructura
Tipos de Superestructura

@ Identificacion de la microestructura, macrestructuray superestructura del
texto.

@ Identificar diferentes tipos de Superestructuras en diferentes textos.
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A continuacién se presenta unh pdrrafo de la lectura:

La Bi! ioteca

Veamos cémo se compone

Lee a continuacién vamos a leer el siguiente pdrrafo.

La primera biblioteca del mundo fue fundada por el rey sirio Assurbanipal
y resulté un poco pesada... ya que quienes escribian lo hacian sobre
ladrillos de arcilla. Los arqueélogos que, en época moderna, buscaban los
restos del palacio de Assurbanipal, tuvieron una sorpresa. Vieron una
pequefia colina y era una biblioteca de veinte mil ladrillos recubiertos por
una espesa capa de polvo acumulado por el viento.

Recordamos que las
oraciones:
Son las microestructuras
del texto

Ahora vamos a extraer cada una de las oraciones que conforma el

parrafo anterior
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Escribe tus oraciones

Muy bien
Ahora leemos otro
parrafo

El pdrrafo se encuentra desarmado en cada una de las

cartulinas entregadas

Vamos a unir las cartulinas y formar el parrafo
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En este renglén

(%
—ry

®)

Vamos armar nuestro pdrrafo

Correcto este es el parrafo

El inventor de la imprenta fue un alemdn
Johann Gutenberg y el primer libro que él
imprimié fue la Biblia empleando dos afios en
hacerla. A partir de entonces son millones de
libros impresos; y las mdquinas que en la
actualidad se utilizan son muy rdpidas y

precisas.

"El trabajo en equipo es
excelente para aprender”
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Leemos el
texto
completo

La Biblioteca

La primera biblioteca del mundo fue fundada por el rey sirio Assurbanipal y resulté un poco
pesada... ya que quienes escribian lo hacian sobre ladrillos de arcilla. Los arquedlogos que, en
época moderna, buscaban los restos del palacio de Assurbanipal, tuvieron una sorpresa. Vieron
una pequefia colina y era una biblioteca de veinte mil ladrillos recubiertos por una espesa capa de
polvo acumulado por el viento.

Mds tarde se tiene conocimiento de algunas bibliotecas, pero no resultaba fdcil que fueran muy
grandes, ya que cada libro era un rollo de pergamino o papiro que pesaba mucho y ocupaba mucho
espacio. Eran obras escritas totalmente a mano, una a una, con mucha paciencia.

Luego llegé a Europa desde China el secreto de la fabricacién de papel. Aqui ya se imprimia
mediante tablitas grabadas y entintadas.

Hace apenas unos quinientos afios que se inventé en Europa la impresidn tal como se conoce en la
actualidad; es decir, hacer muchos ejemplares de un libro de una manera rdpida y mds manejable.

El inventor de la imprenta fue un alemdn Johann Gutenberg y el primer libro que él imprimié fue
la Biblia empleando dos afios en hacerla. A partir de entonces son millones de libros impresos; y
las mdquinas que en la actualidad se utilizan son muy rdpidas y precisas.

Ahora si es fdcil hacer una pequefia biblioteca en casa, en la escuela; y asi aprovechar tantos
conocimientos que los libros proporcionan.

Vamos a
responder las
siguientes
preguntas

ui; Cuantos parrafos tiene el texto?

#i; Qué te dice cada uno de los parrafos?

=i; Qué relacion existe ente el titulo y la lectura

Ahora hablaremos de ¢ Qué es la Macroestructura. Utilizando otro textos
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Debemos recordar mis alumnos que
La macroestructura es:
Es el patrén organizacional de un texto, se puede caracterizar
de acuerdo con el tipo de estructura que interrelaciona los
tdpicos abordados en él.

El Cocotero

El cocotero es una planta americana que nace en zonas donde la
temperatura es cdlida y himeda. Suelen existir en la playa de los
mares, donde crece en forma desordenada o formando filas bien
alineadas hasta llegar a alcanzar 20 metros de altura.

Los primeros cocos aparecen cinco afios después de sembrada la
planta. Anualmente, el cocotero produce dos o tres veces sus fruto.

El coco es del tamafio de un melén pequefio y tiene una pulpa
jugosa de la que se extrae materia grasa y un liquido lechoso
refrescante.

Si en una foto o en la vida real se observa algtn cocotero, sélo se
verd una fruta generalmente verde, pero nunca la gran nuez.

La palma de coco o cocotero tiene el tronco algo inclinado y un
penacho de largas hojas de color verde que tiende a la vez al
amarillo y al pardo. Es una planta para mdltiples usos.
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¢Cudntos pdrrafos conforman el texto?

¢De gue me habla cada uno de ellos?

/

/

Ahora responde las siguientes preguntas W @

=i¢Conoces ofra planta se parezca al coco? ¢ Como cual?

6\

=¢Dénde nace el coco?

=i¢Cudntos afios deben pasar para probar un fruto de la mata de coco?

u ¢Qué beneficios nos proporcionan las partes que conforman la mata de coco /

Caracteriza s ks erencia Expostvs
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Objetivos ﬁ\\}» )’)/
)

/
|

Analice e Interprete un texto expositivo sencillo, de acuerdo
a su nivel de aprendizaje y su nhivel sociocultural, utilizando la
estrategia de inferencia, considerando las estructuras
sintdcticas, elementos semdnticos y los conocimientos
previos.

~

C‘\\/CB
Actividades 1\'\,‘11 )D/

Sesidn 3 L /"F_\/?
@ Presentacion de textos cortos

Relaciones ente pdrrafos de un textos expositivos
Mensaje central del texto Lenguaje formal
Escribir el significado de la informacién del texto

@ Practica guiada

@Identificacién del lenguaje

@Idea Principal y secundarias

@ Identificacién del Sujeto y Predicado en un texto
expositivo

L[ S—
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Vamos a
recordar ~N =
P ] 1 Q%@«\Q)
Io El Texto I ﬁk )))/
L Dqpesiive: = =
conforma fishe
Idea Principal
oracion
Cade Idea Secundarias
Sujeto:
Esta
Presente
Predicado:
La Biblioteca

La primera biblioteca del mundo fue fundada por el rey sirio Assurbanipal y
resulté un poco pesada... ya que quienes escribian lo hacian sobre ladrillos de
arcilla. Los arquedlogos que, en época moderna, buscaban los restos del
palacio de Assurbanipal, tuvieron una sorpresa. Vieron una pequefia colina y
era una biblioteca de veinte mil ladrillos recubiertos por una espesa capa de
polvo acumulado por el viento.

Mds tarde se tiene conocimiento de algunas bibliotecas, pero no resultaba
fdcil que fueran muy grandes, ya que cada libro era un rollo de pergamino o
papiro que pesaba mucho y ocupaba mucho espacio. Eran obras escritas
totalmente a mano, una a una, con mucha paciencia.

Luego llegé a Europa desde China el secreto de la fabricacion de papel. Aqui
ya se imprimia mediante tablitas grabadas y entintadas.

Hace apenas unos quinientos afios que se inventd en Europa la impresién tal
como se conoce en la actualidad; es decir, hacer muchos ejemplares de un
libro de una manera rdpida y mds manejable.
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Recuerda queridos alumnos:

Que entre las oraciones de un pdrrafo existe relacion,
que una de ellas contiene el mensaje central y las otras
amplian esa informacion.

®)

Vamos a responder: ‘l‘;‘;i.\!ru

¢, Cual es mensaje central del texto?
¢,Cual es la idea principal?

¢Cual es las ideas secundarias?

Vamos redondear el sujeto de cada oracion con un color (a tu
eleccion) y el predicado con otro color.

/
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Vamos armar completamente el texto ‘éb—ll

Expositivo La Biblioteca:

®)

Jgj\
%)
1‘

[9)

)
Actividades 5\\} )
—

Sesion 4 L~ 7

@ Presentacién de textos cortos

@Preguntas relacionadas con el texto expositivo.
@®Aclaracion de conceptos o ideas que no este tacita en el
texto

@Explorar los conocimientos previos de la lectura.

@ Practica y discusién guiada

@Conclusiones e inferencias del tema

oy



Recordando el termino
Inferencia

T im
2 . &

=, ~

wz y‘)/

(>
L /:\/?

Tiene como propdsito construir significado de un texto.

_—

Cuando se infiere informacion de un texto, se lleva a
cabo un proceso constructivo: el estudiante lector expande
el conocimiento mediante la proposicion de hipdtesis acerca
del significado del texto, en un esfuerzo para lograr su
comprension.

Vamos a
leer

La Biblioteca

La primera biblioteca del mundo fue fundada por el rey sirio Assurbanipal y resulté un poco
pesada... ya que quienes escribian lo hacian sobre ladrillos de arcilla. Los arqueélogos que,
en época moderna, buscaban los restos del palacio de Assurbanipal, tuvieron una sorpresa.
Vieron una pequefia colina y era una biblioteca de veinte mil ladrillos recubiertos por una
espesa capa de polvo acumulado por el viento.

Mds tarde se tiene conocimiento de algunas bibliotecas, pero no resultaba fécil que fueran
muy grandes, ya que cada libro era un rollo de pergamino o papiro que pesaba mucho y
ocupaba mucho espacio. Eran obras escritas totalmente a mano, una a una, con mucha
paciencia.

Luego llegé a Europa desde China el secreto de la fabricacién de papel. Aqui ya se imprimia
mediante tablitas grabadas y entintadas.

Hace apenas unos quinientos afios que se inventé en Europa la impresion tal como se conoce
en la actualidad; es decir, hacer muchos ejemplares de un libro de una manera rdpida y mds
manejable.

El inventor de la imprenta fue un alemdn Johann Gutenberg y el primer libro que él
imprimié fue la Biblia empleando dos afios en hacerla. A partir de entonces son millones de
libros impresos; y las mdquinas que en la actualidad se utilizan son muy rdpidas y precisas.

Ahora si es fdcil hacer una pequefia biblioteca en casa, en la escuela; y asi aprovechar
tantos conocimientos que los libros proporcionan.
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Vamos a responder de manera
individual las siguientes preguntas:

Describe tus experiencias con la biblioteca del colegio.

Describe tus experiencias con la biblioteca del tu comunidad
o ciudad.

¢ Qué sabias de la Bibliotecas?
WL, . Z
— 5

¢ Donde se iniciaron las Bibliotecas?

¢ Qué pasaria en el mundo si no existieran las bibliotecas?
¢ Quién era Johann Gutenberg y que es una imprenta?
¢, Qué es la Biblia?

S I
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Ahora vamos a discutir en grupo
Las preguntas anteriores.

Escribe sus conclusiones grupales.

Ahora vamos a analizar el material
de instruccion presentado.

¢Que te pareci6 el materias de comprensién lectora de
Textos Exposititos a través de la inferencia.?

¢Que aporte proporcionas al material?

Las lecturas fueron de interés para ti como estudiante. Con cual te
Identificaste mds y porque.

S, »

= ____(p




¢Era el material el materias de comprension lectora de
Textos Exposititos a través de la inferencia interesante para ti .
Explica?

¢El Disefio te ayudo a entender comprension lectora de
Textos Exposititos a través de la inferencia . Explica?

Entendiste claramente las instrucciones para realizar las actividades
Asignadas en el material de comprension lectora de Textos Exposititos
a través de la inferencia.

¢ Te sentias seguro e inseguro a medida que ibas realizando el material
de instruccion de comprension lectora de Textos Exposititos a través
de la inferencia. Explica?

~

¢Recibiste retroalimentacién suficiente del instructor, cuando
Realizaba, el ejercicio de tu prdctica del material?

Mantuvo la instruccién su interés. Explique.

Era el material de instruccién corto o largo. Explique.

¢Como consideras el material fdcil o dificil. Porque?

¢Tuviste problemas en alguna parte del material de instruccién
presentado. Porque?

d
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Eran los dibujo o letra motivo de tu distraccién en el material de
comprensién lectora de Textos Exposititos a través de la NG
inferencia,. Porque.?

¢Qué te gusto mas y que te gusto menos del material?

¢Que cambiarias si pudiese del materia. Porque?

Alguna vez en tu vida estudiantes habias trabajado con un material de
instruccion ¢Dénde?

Tu prefieres otro medio de instruccién. Como cual. Explica 7

T

L S—)

Mucha Sracias
Por {1 Apoyo
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Anexo E
Criterios de Evaluacion del Material Instruccional
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Categorias Atributos Indicadores Escalas
abcd e
Claridad Mensaje 1. El vocabulario es de facil
Eslabones o comprension
uniones 2.El mensaje presenta una
Procedimientos adecuada secuencia
3. Las ilustraciones, ejemplos y
analogias le facilitan la
comprension del mensaje.
4. Comprende el proceso para
evaluar el material
Impacto Relacionados a  1.Pertinencia
las actitudes 2.Lograble
relacionados al 3. Presento dificultad para
logro entender el material
4. Requirié ayuda
reiteradamente
5. Se evidencio aburrimiento o
desconcierto en la realizaciéon
de la tarea
6. Le resulta interesante o
satisfactorio
7. le resulta atractiva la
presentacion del material
Viabilidad  Capacidad del 1. Disposiciéon y habilidades del
aprendiz aprendiz
Medio 2. Conocimientos previos
instruccional 3. Utilizacion de estrategias de
Ambiente aprendizaje
instruccional 4. El medio empleado es de
facil manejo
5. El ambiente presenta las
condiciones adecuadas para el
proceso de aprendizaje
Tiempo de
aprendizaj
e

Escalas: A: excelente b: muy bueno c: bueno d: regular e: deficiente



