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Los p:oblemaJ

perspectivas que impli

Introduccion

educativos deben ser estudiados abarcando diversas

can un estudio desde la globalidad hasta la especificidad del

mismo. La educacién se encuentra inserta en una sociedad y, por tanto, refleja la

situacion politica, social, econémica y moral en la que se encuentra dicha sociedad.

Albornoz (1994) en ur

analisis acerca de la relacion entre la sociedad venezolana y

el sistema educativo encontrd que en los paises de América Latina y el Caribe la

escolaridad refleja la

sigualdad que existe en Latinoamérica. Grupos reducidos de

estudiantes reciben una educacién 6ptima; mientras que las grandes mayorias deben

conformarse con una escolaridad deficiente, colmada de defectos y dificultades.

Segtn el mismo autor,

el sistema educativo venezolano es desigual, discriminatorio e

ineficiente. Se puede apoyar dicha apreciacion revisando los reportes econémicos,

politicos y educativos yenezolanos que apuntan hacia un descenso en la calidad

educativa y, por ende,
Bigott (1977) a
conjunto de elementos

tienen una disposicién

en la calidad de vida.
firm6 que un sistema social globalmente considerado es un
que presentan relaciones interdependientes y que, a su vez,

particular dentro de una formacién econémica y social

determinada. Se desprende entonces que si hay conflicto con uno o varios de sus

elementos se afectar |

armonia y coherencia de dichas interrelaciones.

Los elementos que intervienen en el sistema educativo son el sistema escolar,

la familia, los medios

e comunicacion de masas, la iglesia, las organizaciones




politicas, los sindicatos, las organizaciones gremiales, entre otros factores de la
sociedad. Ademas, se deben tomar en consideracion las funciones y finalidades de la
escuela venezolana, sus caracteristicas, organizacion, filosofia, leyes y programas.
El contexto socio educativo del pais estd marcado por la dindmica de la
explotacion petrolera 1o cual ha incidido a nivel econémico, social, politico e

ideoldgico. Se promueve una sociedad con marcada orientacién al consumo y al

individualismo, lo cual se contradice con los fines del sistema educativo, pues sus
principios generales apuntan hacia la promoci6n del logro de ciudadanos sanos,
cultos, criticos y aptos para convivir en una sociedad democratica, justa y libre basada
en la familia como célula fundamental y en la valorizacién del trabajo.

Albers y Preciadp (1990) sostuvieron que existen dos tipos de problemas en el
curriculum venezolano. El primero deriva de factores cualitativos, entre los que se
encuentran el peso de la tradicién educativa, la resistencia al cambio de las

instituciones y la mentaljdad conservadora caracteristica del personal docente. El

segundo se refiere a los aspectos de la dependencia comunes a todos los paises
subdesarrollados con una elevada renta nacional.
Los métodos de ensefianza de un pais se encuentran inmersos en su contexto
histdrico social. En el de Venezuela se debe tomar en consideracién la escasa
importancia que se da a la formacién en valores, la influencia de los medios de
comunicacién de masas en la poblacion, especialmente en la conformacién de la
mentalidad infantil y su influencia en las relaciones familiares; asimismo, se debe
tomar en consideracién la estructura de los textos escolares y las ensefianzas

subyacentes en ellos.




En cuanto a los|aspectos cuantitativos, Albers y Preciado (1990) encontraron

que estudios abocados a determinar los indices de logro del sistema educativo

venezolano arrojan que existen varios factores indicativos de un deficiente nivel

escolar caracterizado por

altas tasas de analfabetismo, bajo nivel educativo promedio

de la poblacién, insuficientes recursos de ensefianza que se adapten al crecimiento de

la poblacién y demanda educativa, ausentismo, deserci6n y repitencia, escasas

construcciones escolares y , entre ellas, preponderancia de estructuras inadecuadas.

El programa educativo actual enfatiza en la necesidad de estimular el

desarrollo de competencias para el uso adecuado de la lengua escrita en Preescolar y

en la primera etapa de Educacién Bésica. Se exige que el estudiante produzca escritos

coherentes y apegados a los distintos tipos de discurso existentes; sin embargo

diversas investigaciones|revelan que el problema se centra en que no se ensefia a

elaborarlos (Lerner, 1999; Mufioz, 1999). Estos investigadores encontraron que las

limitaciones y debilidadés que muestran estudiantes en etapas superiores para

realizar producciones escritas provienen de sus experiencias personales vividas con

la expresion escrita the la etapa escolar.

La aplicacién de un modelo pedagégico integrador, segiin Fraca (2003) tiene

como propdsitos fundamentales mediar en el nifio el desarrollo de competencias para

la comprension y produce

i6n de textos orales y escritos; proporcionar a los docentes

informacién sobre los prros de lectura y escritura; dar a conocer a los docentes de

aula las investigaciones

adquisicién de competenc

to experimentales como aplicadas acerca del desarrollo y

ias para el uso adecuado de la lengua; disefiar, elaborar y




aplicar estrategias que

escrita sobre la base dell

faciliten el desarrollo y uso adecuado de la lengua oral y

a planificacién de proyectos educativos integradores; analizar

y evaluar las actividade{s realizadas en relaci6én con su productividad y caracteristicas

de aplicacion.

Una de las condiciones fundamentales para lograr una produccién escrita de

buena calidad es trabaj
importancia de la escri
y Fraca, 1999; Camps y
proceso de composicion
especifico: comunicar id
considera la producci6n

superior. Sin embargo, ¢

determinar el propdsito y

apropiadamente.

Algunas razones

la comprensién de la lectura con estrategias adecuadas. La
reside principalmente en su funcién comunicativa (Barrera

Castell6, 1996; Jolibert et al, 1997; Vigotsky, 1979). El

de un texto sigue una serie de etapas que persiguen un fin

eas de una determinada manera. La pedagogia actual

escrita como un proceso integrado por estrategias de orden

uando no se ha recibido el correcto entrenamiento para

/ objetivo de un texto escrito la actividad no se realiza

que podrian estar originando dicho problema son la ausencia

de estrategias que estim

lectura en el aula y en el hogar, no considerar prioritario atender los intereses
particulares de los estudiantes en los trabajos escritos, poca o nula relacién con los

aspectos cotidianos relacionados con los aprendices, por tanto no son textos

significativos para ellos
El propésito del

escribir en el aula incorp

en y motiven la produccion escrita, insuficientes horas de

escasas horas dedicadas a practicar la escritura.
ente trabajo es recalcar la importancia de ensefiar a

do estrategias de aprendizaje significativas, motivantes,




creativas y dindmicas que permitan al estudiante reflexionar sobre cada actividad
realizada para evaluar su trabajo, de esta manera podra determinar claramente sus
fortalezas y dificultades para poder avanzar en su proceso de aprendizaje de la
escritura.
La presente monografia se estructura en dos capitulos. El primero, presenta las
bases tedricas del tema referidas a la necesidad de incorporar de estrategias cognitivas

y metacognitivas como|método de ensefianza de la escritura.

El segundo, se o¢upa de la revision de la literatura. Analiza algunos estudios
que han descrito la deficiente situacion por la que transita la ensefianza y el
aprendizaje de la producci6n escrita y, seguidamente, aquellos que intervinieron
aplicando estrategias cognitivas a fin de mejorar la expresién escrita de los

estudiantes.




Capitulo I: Fundamentacién Tebrica

Desde los inicios de la filosofia en la Antigua Grecia hasta la era actual

muchas teorias han surj
importancia este conoci
humano durante todo el

conscientes 0 no estan s

zido con el fin de determinar cémo aprendemos. La
miento radica en que el aprendizaje est4 presente en el ser
transcurso de su vida, de manera tal que sus acciones

ignadas por algln tipo de aprendizaje

Una de las teori

en torno al aprendizaje que mas fuerza cobra en el campo

de la Psicologia y de la Educacién es la teoria Cognoscitiva, que se ha dedicado a

estudiar los procesos m

Segun esta corrie

mentales que interactiian

Poggioli (1997), estos

pensar. Actividades m

cognoscitivas o estrategi
Recientemente se

permiten la relacion actiy

ntales que se activan cuando aprendemos.
nte tedrica los seres humanos estén capacitados con procesos

entre si ejerciendo influencia unos sobre los otros. Para

s son: atender, comprender, aprender, reconocer y

:LJ
es que segin la autora, forman parte de las estrategias

as de aprendizaje.
han desarrollado programas basados en estrategias que

ya de los estudiantes con los materiales que les facilite el

manejo de la informacién de manera organizada y estructurada, siendo una alternativa

ideal, los programas insts

En tal sentido, el

uccionales (Orantes, 1988; Weinstein y Mayer, 1986).

Programa de Lengua y Literatura del Ministerio de

Educaci6n, Cultura y Deportes (1999) plantea la importancia de la ensefianza de la

lengua como base para la

adquisicion de conocimientos. Fundamenta la orientacién

del rea en el desarrollo gvolutivo y el aprendizaje significativo. Toma aportes de la

lingiiistica y de las teoriat

s propuestas por Vygotsky, Piaget, Ausubel y Halliday.




Insiste en la importancia de propiciar una didactica que favorezca el aprender a

aprender. Afirma que Ia escritura y a la lectura son acciones placenteras que

proporcionan un enriquecimiento personal. Establece que el propésito de la
ensefianza y aprendizaje de la lengua en el nivel de Educacién Basica es lograr el
desarrollo de la competé¢ncia comunicativa del alumno atendiendo a los procesos de
comprensioén y produccién en el lenguaje oral y escrito.

Segiin Cassany (1989) se puede establecer una distincién entre los procesos
implicados en la habilidad de la expresién escrita. Existe el aspecto formal de la

estructura del texto que comprende las operaciones por el llamadas “simples y

mecanicas” implicadas ¢n la produccién fisica del texto: hacer caligrafia clara, dejar
los espacios necesarios ¢ntre palabra y palabra, aplicar correctamente las reglas
gramaticales, entre otras; pero también en el acto de escribir intervienen procesos
mas complejos que requieren reflexion, memoria y creatividad: seleccionar la
informacién para el texto, planificar su estructura, crear y desarrollar ideas, por
mencionar algunas.

En el campo de la lingilistica teérica se ha establecido una distincién entre
competencia y actuacion. La competencia es el conjunto abstracto de reglas
gramaticales que compaJten los miembros de una comunidad lingiiistica; la actuacién,
en cambio, es el conjunto de reglas que usa un miembro de esta comunidad en un acto
lingiiistico determinado. (Noam Chomsky, citado por Daniel Cassany. 1989)

El codigo escrito y el proceso de composicién tienen caracteristicas y
funciones distintas dentro de la habilidad de la expresi6n escrita. Cassany (1989) se

apoya en los planteamientos de Krashen en 1984 para afirmar que la competencia es




el codigo escrito; es dec

ir, el conjunto de conocimientos de gramética y de lengua que

tienen los autores en la memoria. En cambio la actuacién es la composicién del texto;

entendido como el conjt
producir un escrito. De
como el dominio de la ¢

como el saber hacer.

Cassany (1989)

conocimientos del codi

into de estrategias comunicativas que utilizan los autores para
esta manera se define la habilidad de la expresién escrita

ompetencia, asumida como el saber y la actuacién, entendida

stiene que un escritor eficiente debe poseer suficientes

escrito y saber aplicar las estrategias necesarias de

redacci6n. Conocer el cddigo significa dominar las reglas lingiiisticas de la lengua en

que se escribe: gramati
de texto, variedad y regis
del escrito. Dominar las
del cédigo; generales y al

consciente del contexto ¢

mecanismos de cohesion del texto, coherencia segin el tipo

tro adecuado, convenciones acerca de la disposicién espacial
estrategias de redaccion implica aplicar los conocimientos
bstractos en cada situacién concreta. Primero debe estar

omunicativo en el que actuara el texto; Luego debe ser capaz

de generar y ordenar ideas sobre este tema para planificar la estructura del texto.

Ademas, debera redactar

version definitiva del texi

varios borradores que revisara y corregira hasta alcanzar la

0.

Los estudios clasicos de la lengua hacen énfasis en el aspecto gramatical de la

misma. Cassany (1989) s

sintaxis y 1éxico, el escrit

pstiene que, ademas de la fonética, ortografia, morfologia,

or debe dominar también las reglas que permiten elaborar

textos; es decir, las reglas de adecuacién, coherencia y cohesion. A continuacién se

explica cada una:




Adecuacién: es saber escoger la variedad (dialectal o estandar) y el registro (general o

especifico, formal o familiar, objetivo o subjetivo) apropiados para cada situacién.

Coherencia: es saber escoger la informacién relevante y saber estructurarla.

Cohesidn: es saber conectar las distintas frases que forman un texto.

Correccion gramatical:
léxicas de la lengua que

correspondencia sonido

conocer las reglas fonéticas y ortogréficas, morfosintacticas y

permiten construir oraciones aceptables. Esto incluye la

grafia.

Disposicion en el espacio: saber cémo debe presentarse un escrito.

Los cédigos oralg

aspectos anteriores (text

s y escritos presentan diferencias en cada uno de los

hal y contextual), sus funciones y caracteristicas son distintas

¥, al mismo tiempo, complementarias. Existen escritos para ser leidos y escritos para

ser dichos; lo cual requigre utilizar recursos lingtiisticos y estrategias comunicativas

propias.

Las investigaciones citadas por Cassany (1989) demuestran que la

comprension lectora es la habilidad lingiiistica que est4 més relacionada con la

expresién escrita y que es la actividad didéctica que parece ser més efectiva para la

adquisicion del codigo, 1

satisfactorios como prop

A instruccién gramatical no arroja resultados tan

ciar la lectura frecuente. Dichos estudios encontraron

asimismo que la correccidn sélo es efectiva cuando se realiza durante el proceso de

composicion del texto.

Krashen (1981)

construy6 un modelo tedrico que explica los mecanismos de

adquisicion del cédigo escrito. Este autor junto con Dulay (1982) formul6 1a hipétesis

del filtro afectivo, en la ¢

ual vinculan el aprendizaje de la escritura con factores
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motivacionales como la/motivacién integrativa (deseo de dominar un cédigo nuevo

para participar en la vida social de determinada comunidad) y la motivaci6n

instrumental (escribir can fines practicos). Los factores de personalidad y el estado

emocional, segin dicho
escrito; entre ellos fi

capacidad empética o la

autores, también influyen en la adquisicién del codigo
: la confianza y seguridad en uno mismo, la angustia, la

itud respecto a la clase y el profesor.

Algunas de las variables presentes en el modelo de adquisicién son: la

seleccion de los modelos

el aprendiz, el orden y la

lingiiisticos o variedades dialectales y registros que adquiere

rapidez con que el estudiante alcanza los diversos modelos

comunicativos o el dominio previo que tenga de cada componente de la lengua.

Cassany (1989) ¢

concluye que las dos afir

ompara las teorias de Frank Smith y Stephen Krashen y

man que el cddigo escrito no puede ser aprendido

conscientemente con ejefcicios de gramética y que para adquirirlo hace falta leer con

interés, por placer, sin

gustia y con confianza.

Los buenos escritpres planifican la estructura del texto: elaboran borradores,

toman notas, consideran

diversos factores antes de empezar a redactar y esquematizan

sus ideas. Cassany (1989) cita un estudio realizado por Flower y Hayes (1980) en el

que comparan a escritores competentes con escritores principiantes en el que

encontraron que una caracteristica de los buenos escritores es pensar hacia quienes

dirigirdn su escrito para planificarlo y contextualizarlo mejor.

Los escritores més competentes se detienen y releen los fragmentos que ya

han redactado, esto ayuda a mantener el sentido global del texto y permite enlazar

mejor las ideas (Cassany,|1989). Esta relectura les lleva a revisar, retocar y cambiar el
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texto en cuanto a sus ideas y la ordenacién de las mismas. El paso final es la
redaccién de la version|definitiva en un texto coherente.
La comprensi6n lectora estd muy vinculada al proceso de escritura. Diversas

teorias, entre ellas las de Crowder (1982) y Van Dijk (1978) formulan la hipétesis de

que las habilidades para hacer esquemas y resumir textos implican el manejo

abstracto de la macro ctura del texto, de esta manera se jerarquizan las ideas y se
transforman en frases relevantes y sintéticas.

En la produccion escrita existen pardmetros que guian la producci6n de textos
adecuados. Fraca (2003) refiere que “En la narraci6n, por ejemplo, hay un parametro
(la temporalidad), que guia la sucesién de los contenidos. ‘Una narracién serd
coherente en tanto que domience por una orientaci6n, contintie con una complicacién
o nudo y finalice con solucién o desenlace’ (Sanchez, 1993, p. 90) las referencias
cronolégicas son determinantes para la narracién”.

Los individuos difieren en su capacidad de aprender bien o en la rapidez con
que lo hacen. Recientes investigaciones en psicologia del aprendizaje han
determinado que el ser ano aprende a aprender; es decir, a crear conceptos y
comportamientos que sil]ven al aprendizaje en si mismo. El termino metacognicion se
refiere al conocimiento y control de las actividades del pensamiento y el aprendizaje
(Flavell, 1976). La metagognicion, segiin Woolfolk (1990) comprende al menos dos
componentes separados: 1) Estar consciente de las habilidades, estrategias y los
recursos que se necesitar para ejecutar una tarea de manera efectiva (saber que¢ hacer)

¥ 2) la capacidad de utilizar mecanismos autorreguladores para asegurar el término

con éxito de la tarea.
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Las estrategias del componente saber qué hacer, incluyen: identificacién de la
idea principal, repaso de la informacién, formar asociaciones e imé4genes, usar
mnemotécnicos, organizar el material nuevo para que sea maés ficil recordarlo, aplicar

técnicas para examinar,| resumir y tomar notas. Los mecanismos autorreguladores

incluyen, entre otros: cqnfirmar si se entendid, predecir resultados, evaluar la
efectividad al intentar una tarea, planear la siguiente accién, probar estrategias,
decidir cémo distribuir tiempo y esfuerzo y revisar o cambiar a otras estrategias si las
utilizadas no fueron efectivas (Baker & Brown, 1984). El uso de estos mecanismos
autorreguladores se conpce como monitoreo cognoscitivo (Flavell, 1988).

En general, las capacidades metacognoscitivas comienzan a desarrollarse

alrededor de los 5 a los 7 afios y mejoran a lo largo de la vida escolar. Sin embargo,

hay una gran variabilidi alin en estudiantes de la misma edad. La mayoria de los
nifios pasan por un perigdo de transicién durante el cual aplican una estrategia
particular si se les recuetda, pero no lo hacen por si mismos (Brown, Campione &

Day, 1981)

Amat (1988) sefiala que a los estudiantes se les brinda poca o ninguna

informaci6n acerca de las técnicas y estrategias de estudio que deberian emplear al
realizar sus tareas, dejando al tiempo y a la experiencia la formacién de los hébitos.
Este hecho incide y determina las diferencias de rendimiento ya que la mayoria de los
estudiantes no han sido expuestos a situaciones de ensefianza para facilitar la
adquisicion y ejecucion de estas estrategias. Por otra parte, afiade que en las aulas de
clase a pesar de situaciones de ensefianza mal estructuradas hay estudiantes que

logran el éxito académico, obteniendo un buen nivel de rendimiento, en estos casos




los estudiantes logran el
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€xito quizas por sus caracteristicas individuales como son su

estilo de aprendizaje, sus conocimientos previos o por el uso de estrategias de

aprendizaje, todo esto le

s permite solventar procesos instruccionales deficientes.

Varios autores han formulado teorias sobre el proceso de composicién escrita.

A continuacion se comel

ntardn brevemente algunas de ellas:

El Modelo de Etapas: formulado por Gordon Rohman (1965) relacionado con los

hallazgos de la psicolog;

a cognitiva; sostiene que la composicién escrita es un

proceso complejo formado por distintas fases o etapas denominadas: Pre-escribir,

Escribir y Re-escribir.

El Modelo del Procesad,

or de Textos: concebido por Van Dijk (1977 y 1978) es un

modelo general de procesamiento de textos que incluye la comprensién y produccién

de textos orales y escritas. Elabora un conjunto de reglas para la codificacién y

decodificacién de la Ieni:a: partir de conceptos de la lingilistica textual como la

macroestructura o la co

permiten tratar textos, en
captar relaciones jerarqui
generales y abstractas. S¢
elaboraci6n del escrito, ¢
conjunto de procesos de 1

ya memorizadas.

cia. Dichas reglas son operaciones mentales que

tre ellas cabe mencionar la extraccién de ideas globales,

icas, eliminar informaci6n irrelevante o desarrollar ideas

gUn este autor el escritor debe participar activamente en la
on lo cual determina las habilidades productivas como un

reproduccion, reconstruccién y elaboracién de informaciones

Modelo de tratamiento de textos de Kintsch y Van Dijk (1978): Este modelo se centra

en el anélisis de la estruc

ura tedrica del texto y la relacién de esta estructura con la
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estructura del material recordado por las personas. Asume que en el proceso de

comprensién se da una Tnultiplicidad de procesos solapados y complejos. Los

procesos pueden actuar

de forma paralela y otras veces secuencialmente sin que esto

perjudique los recursos del sistema. Se basa en tres grupos de operaciones mentales

especificas que tienen |
1. Organizacién de
coherente. Esto i

diferencial.

gar durante la comprension:
elementos significativos del texto dentro de un todo

mplica procesamiento multiple de elementos y retencién

2. Condensacion de] significado completo del texto.

3. Generaci6n de textos nuevos a partir de los procesos de comprensién.

La estructura semanti¢a tiene dos niveles:

1. La microestructura: est constituida por la estructura de las proposiciones

individuales y sus relaciones. Contempla relaciones de coherencia referencial

causal, motivacio

]

, de propiedad y de apoyo.

macrooperadores, ellos tienen la informacién microestructural como entrada y la

macroestructural como salida.

Algunas macrore
microestructura son:

construccion.

as utilizadas para reducir la cantidad de proposiciones de la

supresion, la generalizacion y la interpretacion o
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Modelo de la Gramatica de las historias: Mandler y Jonson (1977) proponen un

modelo centrado en el anélisis de la estructura que subyace a las historias simples

y en la evaluacion de las implicaciones que dicha estructura tiene para el recuerdo.

Emplea el término esquema de la historia para hacer referencia a la representacion

interna ideal de las

partes que conforman la historia y de las relaciones que se

establecen entre dichas partes. Las personas elaboran el esquema de las historias a

partir de dos fuentes de datos: su conocimiento previo acerca de la secuencialidad

de los acontecimientos que ocurren en una historia y del conocimiento que tiene el

individuo acerca de las relaciones causales y acerca de las distintas clases de

secuencias de acci

nes. Este sistema cumple tres funciones:

1. Dirige la atencién hacia ciertos aspectos del material de entrada para sefialar

que hay hechos que deben ser recordados.

2. Aumentalap
3. Indica cuando
y cuando no

almacenamien

ictibilidad.
a parte de la historia estd completa y puede ser almacenada

completa y por tanto es necesaria la codificacién antes de su

[0.

La comprensidn es un proceso activo, constructivo e inferencial. Hay una

mejor comprension de

de entrada como dibuj
preguntas que explo

plantearse hipdtesis a

textos si se dirige la atencién hacia elementos de un material
s relacionados con el material que se va a leer o haciendo
el conocimiento previo de las alumnas. De igual forma

erca de lo que tratara el material a ser leido, cuél serd su



secuencia y qué podra

retencién.
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ocurrir facilita la comprension del material y favorece su

Un texto bien organizado en el que se pueda identificar la estructura del

mismo permite un me_%or procesamiento y almacenamiento de la informaci6n.

El Modelo de las Habi
distincion de Rohman

afirma que los jovenes

escritura como habili
lenguaje especifico, d
de sintetizar.

El modelo de la Estrug
basé en la concepcion

persona que lee o escu

escuchado. Para ello ¢

n
v

lidades Académicas: el teérico May Shih (1986) reanuda la

entre pre-escribir, escribir y re-escribir o revisar. La autora

escritores necesitan aplicar tanto las estrategias habituales de

Tdes especiales estrictamente académicas como conocer un

minar la interpretacién de datos o la capacidad de relacionar y

tura del conocimiento de Frederiksen: Frederiksen (1975) se

de la comprension del discurso como un proceso en el que la
cha un discurso, intenta inferir la estructura de lo que ha leido o

mplea el mensaje lingiiistico disponible en el discurso, la

informaci6n contextual y su propio almacén de conocimientos.

Este modelo re

lingiiisticamente y la ¢

presenta la estructura informacional de mensajes codificados

structura de mensajes no lingilisticos como entradas visuales y

eventos experimentados. Propone que un discurso est4 formado por estructuras

légicas y estructuras seménticas.

La estructura seméntica de la memoria est4 formada por proposiciones,

representadas como re

que identifican evento

des de conceptos conectados por relaciones binarias etiquetadas

s 0 estados.




La estructura
conectadas mediante

como subestructuras ¢

17

6gica de la memoria esta constituida por redes de proposiciones

relaciones légicas, causales y algebraicas que son representadas

e la red semantica. Cada relacién especificada en el sistema

estd definida explicitdmente.

El modelo con

sidera detalladamente las propiedades algebraicas y métricas de

las relaciones, y define ciertas relaciones que tienen propiedades algebraicas

especificas que son er]

npleadas para conectar proposiciones.

El sistema contiene elementos probabilisticos que representa la incertidumbre

de los lectores o habla
entendida como insegj

El modelo dist;
acciones cognitivas y
Modelos Cognitivos: |
cognitivos que intervis
estrategias que se utili
revisar el texto, fijarse
intelectuales que cond
de objetivos, procesos

El modelo desc

~
4

intes en torno a la informacién semdntica (incertidumbre
uridad acerca del valor de verdad de una proposicion).
ingue entre objetos simbolicos y no simbélicos, y entre

no cognitivas.

lower y Hayes (1980 y 1981) se interesan por los procesos

enen en la composicion de un texto. Este modelo abarca las

zan para redactar (planificar, releer los fragmentos escritos,

en el contenido y en la forma, entre otras) y las operaciones
icen la composicion (memoria a corto y largo plazo, formacién
de creatividad...)

ribe detalladamente las diferentes operaciones intelectuales

que realiza un autor para escribir un texto. Para construir este modelo realizaron un

andlisis protocolario d
verbalicen lo que es

posteriormente se tran

la composici6n escrita; el cual consiste en que los escritores
escribiendo. Una cinta de cassette graba todo lo que dicen y

cribe para ser analizado.




Modelo dTl Proceso de Composicién. Flower y Hayes (1981)

SITUACION DE COMUNICACION

EL

PROBLEMA

EL TEXTO
QUE SE VA
PRODUCIENDO

(la respuesta)

T EL PROCESO DE ESCRIBIR

Exterior

Interior (en el cerebro
del escritor)

PLANIFICAR

GENERAR
IDEAS

ORGANIZAR
IDEAS

FORMULAR
OBJETIVOS

REDACTAR EXAMINAR

EVALUAR

REVISAR

MONITOR

{ :

- El tema

MEMORIA A LARGO PLAZO
(conocimiento del mundo)

Conocimientos sobre:

- La audiencia
- Fxneriencias anteriores de escritura

Este modelo consta de tres grandes unidades: la situacién de comunicacion, la

memoria a largo plazo del escritor y los procesos de escritura.

La situacion de comunicacién contiene todos los elementos externos al escritor: la

audiencia, el problema de expresién que se plantea, el canal de comunicacién, el

propésito del emisor, entre otros. Los elementos fundamentales de este bloque son el
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problema retdrico que es el conjunto de circunstancias que hacen que nos pongamos a

escribir y el texto escrito en si.

El proceso de escribir se compone de tres procesos mentales de escritura: planificar,

redactar y examinar. Entre ellos existe un mecanismo de control llamado monitor que

los regula.

La memoria a largo plazo (MLP) es el espacio donde el escritor ha guardado los

conocimientos que tiene sobre el tema del texto, sobre la audiencia y sobre las

distintas estructuras textuales que puede utilizar.

Cassany (1989) concluye que en el modelo de Flower y Hayes (1981):

1. Los procesos mentales de la composicién tienen una organizacién jerdrquica y

concatenada, segun la cual cualquier proceso puede actuar encadenado a otro.

2. La composicion es un proceso de pensamiento dirigido por una red de

objetivos. El mismo escritor crea y desarrolla esta red.

3. Los planes del texto que disefia el escritor compiten con los conocimientos de

la MLP y con ¢l texto que se va gestando para dirigir el proceso de

composicién. Estos tres elementos imponen restricciones al escritor.

La Teoria del Aprendizaje Verbal Significativo de David Ausubel:

Ausubel (citad|
principalmente la ensei
significados implica la

nuevos, es decir, lo ant

0 en Ausubel, Novak y Hanesian, 1997) ha estudiado
flanza verbal significativa, formula que la construccion de
conexion de lo que el estudiante sabe con los conocimientos

iguo con lo nuevo. El aprendizaje memoristico o a través de
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estrategias de ensayo puede ser sustituido, en la mayoria de los casos, por el

aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo, es uno de los conceptos claves desarrollado por
Ausubel (citado en Ausubel, Novak y Hanesian, 1997), este se logra cuando el
material a trabajar es potencialmente significativo, es decir, cuando existen
conocimientos o estru¢turas previas, con ideas relevantes para el individuo, que le
permitan relacionarlas icon las nuevas, y cuando hay disposicién favorable
(motivacion). Estas

diciones favorecen la asimilacion, la cual se produce por

subordinacién, supraordinacién y por combinacién de los conceptos.

estructura cognoscitiva y a una “reconciliacion integradora” de los nuevos y viejos

conocimientos que se manifiestan en un nuevo orden jerarquico.

Dentro de esta propuesta igualmente se considera un tipo de aprendizaje
memoristico donde la nueva informacién por no ser relevante, no se relaciona con
los conocimientos previos y puede ser almacenada pero de una forma arbitraria

que no produce cambios significativos en la estructura cognoscitiva (Pozo, 1996).

Segn Ausubel, Navak y Hanesian (1997) el aprendizaje significativo se

puede producir por desqubrimiento y por recepcién.
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presentados al estudiante y éste los relaciona activamente con aspectos relevantes
de su estructura cognoscitiva. Para lograr este aprendizaje es indispensable que el
profesor presente al estudiante, materiales “potencialmente significativos”. Esto
significa que estos materiales o contenidos se relacionen con los conocimientos
previos del estudiante y que sus partes se relacionen entre si. También es

importante que el estudiante manifieste una “actitud de aprender”. Se estima que
la conjuncién de estps dos factores es una condicién necesaria para el logro del

aprendizaje significativo dentro del salén de clase.

Ausubel (citadolen Ausubel, Novak y Hanesian, 1997) propone que los
estudiantes “realicen aprendizajes significativos por si mismos”, o lo que es lo

mismo, que aprendan a aprender. Asi, se garantiza la comprensién de nuevos

aprendizajes al tener un soporte bésico en la estructura previa construida por el sujeto.

El aprendizaje verbal significativo comprende aprendizajes de tipo
representacional (nombres, significados de palabras), el conceptual, el proporcional
(involucra, jerarquia y relaciones de conceptos) y el aprendizaje por descubrimiento

y solucién de problemas.
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Ausubel (citado en Ausubel, Novak y Hanessian, 1997)) refiere que la informacién
es mas fécil de retener si se organiza l6gicamente haciendo que la precedan
organizadores previgs (temarios). Insiste en que el maestro debe realizar preguntas y
propiciar el desarrollp de tareas que lleven al estudiante a codificar el material con
sus propias palabras, a ampliarlo.

El aprendizaje por asimilacion segiin Robert Mayer: Desde la perspectiva del

procesamiento de la informacién. Mayer (1975) propone tres condiciones basicas

para el aprendizaje. En primer lugar, la cantidad de informaci6n que el estudiante

recibe. En segundo lugar, los conocimientos previos que posee. La tercera condicién

se conoce como el proceso de “Asimilacién” y esta determinada por los
procedimientos instructionales (estrategias) y la participacién del estudiante.
Mayer (1979) d%m la importancia de las estrategias, al plantear que
estrategias distintas pueden activar diferentes mecanismos de asimilacién y por
consiguiente, la interpretacién de un mismo contenido puede variar en funcién de la

estrategia utilizada para su ensefianza.

Los planteamieu*ns de Ausubel y Mayer coinciden en cuanto a la importancia
de los conocimientos previos y de los materiales instruccionales para el aprendizaje.
Enfoque Cognitivo

El enfoque cognitivo es definido por Mayer (1985) como el anélisis cientifico

de los procesos mentales y estructuras de memoria humana, con el fin de describir los
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sucesos cognitivos con claridad y precisién, para poder predecir y comprender mejor
la conducta humana.
Este enfoque coloca el centro de la atencion en el estudio de los procesos

internos, tales como: memoria, inteligencia, pensamiento y percepcion; los cuales se
consideran fundamentales para comprender la conducta. Se reconoce la influencia de
los estimulos ambientales sobre el comportamiento, pero la clave para comprender

esta influencia reside en el interior del individuo (Mayer, 1985).
Entre los que intervienen en el aprendizaje, los cognitivistas otorgan
un gran énfasis al 1 de la practica; se interesan por las actividades mentales que

desarrolla el aprendiz,|las cuales conducen a una respuesta y reconocen los procesos

de planificacién mental, la formulacién de metas y la organizacién y uso de
estrategias de aprendizaje (Fuentes, 1993).

El comportamiénto es el evento observable a partir del cual se infiere lo que
ocurre internamente, asi los cambios de conducta se estudian como indicadores de lo
que sucede en la mente del sujeto (Schuman, 1996). Para la psicologia cognitiva, la
conducta es el resultadq de la interaccion de procesos internos y estimulos externos.

El cognitivismo e que la adquisicién del conocimiento es una actividad
mental que implica una codificacién interna y una estructuracién por parte del
estudiante; es decir, el aprendizaje se vincula, no tanto con lo que los estudiantes
hacen, sino con qué es 19 que saben y como lo adquieren (Jonassen 1991, citado por
Ertmer y Newby, 1996).

Este enfoque enfatiza el papel que juega el entorno, la practica con

retroalimentacién co va, la planificacion mental, la formulacién de metas, la
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organizacién de estrategias, los pensamientos, las actitudes, las creencias, los valores

y la memoria en la facilitacién del aprendizaje (Ertmer y Newby, 1996).
Programas Instruccionales

Simmons (1994) considera que los programas instruccionales son
procedimientos de asjstencia académica para atender a aquellos estudiantes que

carecen de las habilidades bésicas necesarias para proseguir con éxito sus estudios.

preparacién, control de asistencia y programas que integran la lectura y la escritura
(Poggioli, 2005).
Formulan coma objetivos: diagnosticar las estrategias cognitivas que utilizan

los alumnos para el aprendizaje; orientarlos en aquellas que se consideren bésicas

para el aprendizaje; corregir las diferencias que se hayan podido observar; reforzar las
mas necesarias dependiendo del caso; y entrenarlos de manera sistematica en el uso
de estrategias cognitivas que les permitan planificar y regular el empleo eficaz de sus
propios recursos cognitivos (Torres, 2001).

Simpson et. al (1997), plantean que cada uno de los modelos para disefiar
programas instruccionales tienen una utilidad comprobada; pero algunos de ellos
presentan una marcada delimitacion en un drea especifica de ejecucion para poder
obtener lo que se espera de ellos. Asi se tiene que el programa aprender a aprender
estd basado en el procesamiento de informacién y en modelos generativos de

aprendizaje, y fue dis para crear estudiantes flexibles, auto-regulados, que



25

puedan modificar y transferir estrategias a nuevas situaciones. Ademas se avoca al

desarrollo de aquellas habilidades deficientes en los estudiantes, buscando que
construyan el conocimiento sobre el que ya poseen (Simpson et. al, 1997).

El modelo de der a aprender se enfoca en los procesos de seleccién,
organizacién, elaboracién y monitoreo que pueden ser transferidos al aprendizaje a
través de todas las 4reas de contenido.

La implementacién de cualquiera de estos modelos o métodos deben estar

basado en estrategias de aprendizaje, que como plantea Poggioli (2005), pueden

adquirirse mediante la instrucci6n y el entrenamiento y son més eficaces en la
mejorara del rendimiento académico cuando se encuentran enmarcadas en programas

instruccionales.

Estrategias de Aprendizaje
Son numerosos los autores que las han definido. A continuacién se citan
algunos de ellos:
Las estrategias cognoscitivas son todas las actividades y operaciones mentales
en las cuales se involucta el aprendiz durante el proceso de aprendizaje y que tienen
por objeto influir en el Arocmo de codificaci6n de la informacién (Weinstein &

Mayer, 1985 en Poggioli, 1997).

Las estrategias referencia a operaciones o actividades mentales que
facilitan y desarrollan diversos procesos de aprendizaje. A través de las estrategias
podemos procesar, organizar, retener y recuperar el material informativo que tenemos

que aprender, a la vez qTe planificamos esos mismos procesos en funcién del objetivo




26

previamente trazado o|exigido por las demandas de la tarea (Beltrén, 1993, en

Poggioli 1997).

Cuando adquirimos estrategias cognoscitivas, se puede decir que hemos

adquirido procedimierﬁos que nos permiten aprender a aprender. Poggioli (1997)

afirmé lo siguiente:

A través del ap
conductas in

izaje de estrategias cognoscitivas, el aprendiz desarrolla
igentes que le facilitardn la adquisicién de

conocimientos |y habilidades, por lotanto, desde este puntode vista, el
aprendizaje tanto para el docente como para el alumno es un acto significativo

que facilita la t
problemas com
forma podemo:
que poseemos
aprender con la

y estrategias d

ma de decisiones y la resolucién de planteamientos o
herramientas eficaces de interrelacién con el medio. De esta
llegar al metaconocimiento, que no es més que la habilidad
estar consciente de lo que sabemos y lo que nos falta por
finalidad de planificar una estrategia que nos permita adquirir

la informacién ‘%: necesitamos. Por otra parte podemos concientizar los pasos

los resultados o

te la resolucién de problemas para posteriormente evaluar
tenidos. (p. 47).

De aqui se desprende la importancia de desarrollar un enfoque metodolégico

que considere al alumn

el eje central, activo y consciente de su proceso de

aprendizaje y al docente como un facilitador que disefia y planifica las experiencias

que facilitarén el aprendizaje.

Entre los rec
influyen en otros, tales

(Poggioli, 2005).

de los que dispone el ser humano existen procesos que

como: atender, comprender, aprender, recordar y pensar

Estos recursos son denominados estrategias cognitivas y son definidas por

Beltran (1996), como:

<

ones o actividades mentales que facilitan y desarrollan
de aprendizaje escolar. A través de las estrategias podemos




procesar, organ
que aprender, a
mismos proc

las demandas d

Las estrategias di
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zar, retener y recuperar el material informativo que tenemos

la vez que planificamos, regulamos y evaluamos esos

s en funcién del objetivo previamente trazado o exigido por
la tarea (p. 50)

e aprendizaje son procedimientos que incluyen técnicas,

operaciones o activi

es que persiguen un prop6sito determinado "Son mas que

habilidades de estudio". La ejecuci6n de las estrategias de aprendizaje ocurre

asociada con otros tipo
aprendizaje. (Cassany,
Segtn Cassany (

estrategias del dominio

de recursos y procesos cognitivos de que dispone cualquier
1989)
1989), las estrategias de aprendizaje pueden dividirse en:

del conocimiento al que se aplican y en estrategias del tipo de

aprendizaje que favore¢en, de su finalidad, del tipo de técnicas particulares que
ecen

utilizan. Este autor afirma que existen dos clasificaciones de estrategia: una segin el

tipo de proceso cognitivo y finalidad u objetivo. En otra agrupa las estrategias segiin

su efectividad para determinados materiales de aprendizaje.

Beltran y Buenq (1995) afirman que las estrategias favorecen y condicionan el

aprendizaje significativ

0. Un estudiante que seleccione, organice y relacione el

material nuevo con los ¢onocimientos que ya posee logra un aprendizaje

significativo, a la vez d¢ una buena retencién y transferencia. Para esto hace uso de

las estrategias de aprendizaje.

Las estrategias permiten tomar las decisiones adecuadas en un determinado

momento del proceso y

lograr intervenir en la accién educativa al prevenir,

identificando en el estudiante las estrategias poco eficaces a la hora del rendimiento y

cambiéndolas por otras

mas eficientes; optimizar, potenciando las estrategias
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efectivas ya utilizadas por el aprendiz; y recuperar, identificando las estrategias
responsables del bajo rendimiento, o favoreciendo el mejor uso si las estrategias
implementadas hasta ¢l momento, se habian aplicado de manera inadecuada (Beltran

y Bueno, 1995).

Aprendizaje Significativo
Ballester (1999) considera que llevar a la practica un aprendizaje
significativo, real y a largo plazo, comporta controlar un conjunto de variables en el

seno del aula escolar, para conectar la estrategia didéctica disefiada por el profesor

con las ideas previas del propio estudiante. El autor describe algunos elementos para
hacer realidad el aprendizaje significativo: actividades abiertas, motivadoras y
basadas en el medio; recursos didécticos muy diversificados; y una gran dosis de
creatividad, imaginacién e inventiva por parte de todos los implicados y
fundamentalmente el uso de mapas de conceptos de fécil comprensién y elaboracién.

Barron (1991) sostiene que el aprendizaje resulta de la interaccién de los
conocimientos previos ¢on las estrategias cognoscitivas y los intereses y
motivaciones de los indjviduos. En consecuencia el aprendizaje dependera de las
caracteristicas de cada sujeto y de la idea que estos se formen de la realidad (Driver,
1988 y Novak, 1988).

Es necesario desfrrollar en el estudiante el manejo de estrategias que permitan
al educando no sélo, sistematizar y utilizar efectivamente la informacién que recibe,
sino ademés potenciar sy capacidad de autogestionar su propio aprendizaje, tal y

como refiere Poggioli (1989): “aprender a aprender”. Cualquiera sea la posicién que




se asuma con respecto a las Teorias del Aprendizaje, el educador tiene la enorme

responsabilidad de orie
conceptos y crear la aty
significativo.

En este capituld

mtar al estudiante hacia la construccién de sus propios

nésfera propicia dentro del aula para lograr un aprendizaje

se presento la fundamentaci6n tedrica del tema y se

definieron los términos basicos de la monografia.

29
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Capitulo II: Revision de la Literatura

A continuacién|se comentaran algunos estudios referidos a la ensefianza de la
escritura. Primero se haré una revision de trabajos investigativos que reportan las
dificultades que tienen [los aprendices para expresarse por escrito, derivadas de una
inadecuada metodologia de ensefianza. Luego se presentarén investigaciones que
avalan la necesidad de incorporar estrategias de aprendizaje significativas para

mejorar el desempefio ¢n produccién escrita de los estudiantes:

Serrano y Pefia (2001), realizaron una investigacion con estudiantes de II y 111
etapas de Educacién Bdsica en la ciudad de Mérida. El estudio tuvo como propésito
conocer los aspectos digicticos empleados en la ensefianza y aprendizaje de la lengua
escrita y determinar si r;cnm sigue un proceso de pensamiento y de construccion

de conocimientos.

Estas autoras encontraron que las estrategias utilizadas para la ensefianza y

aprendizaje de la produ¢cién escrita carecen de una orientacién que promueva el
pensamiento reflexivo y la creatividad. La investigaci6n reporta que en las aulas
observadas la ensefi de la escritura cumple la inica funcién de satisfacer las

exigencias docentes para evaluar contenidos programaticos.

Concluyeron que el estudiante avanza cada afio con un vacio referido a la
construccién de la lengua escrita y se conforma con la trascripcién de contenidos o la
composicién de textos con temas establecidos por el docente, en unos casos
incoherentes y en much

S otros, escasamente significativos para él. Afirman que esta

situacién ha sido determinante del fracaso escolar, puesto que muchos avanzan hacia




las etapas superiores
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la Educacion, mostrando serias dificultades para expresarse

por escrito en forma clara y coherente.

Un anélisis ma5 preciso del estudio de Serrano y Pefia permite conocer que los

textos elaborados por
libres, en las cuales el
sin discusién previa de

antes de la escritura.

os alumnos, en su mayoria, consistieron en producciones

topico lo sefialaba el maestro. Estos escritos fueron realizados

la informacién requerida, ni la revisién de materiales impresos

Estas autoras hacen una descripcién de la situacién adversa por la que transita

ese contexto e ilustran la forma como se conduce la didactica

la produccién escrita
del proceso de escrimj. El estudio de Serrano y Pefia muestra cémo el docente utiliza

la forma prescriptiva e

versara la escritura del
estudiantes después de

creatividad, repercuten

 su accién pedagégica. El maestro indica el tema sobre el que
alumno o sefiala las preguntas que deben responder los
5u exposicion. Actividades de este tipo, lejos de fomentar la

negativamente en el desarrollo del pensamiento.

Circunstancias anélogas se presentan en variados contextos dentro y fuera del

pais. Asi lorevelael e

dio que hizo la Unidad Ejecutora de los Programas de

Educacién Media y Formacion Docente en Montevideo (2000). El equipo

investigador hall6 que existian serias dificultades en el manejo del c6digo escrito por

parte de los estudiantes que egresan del Ciclo Bésico. El 75% tenia problemas para

adecuarse a una situaci

de comunicacién formal escrita.

El alto porcentaj¢ que muestra el estudio sefiala la necesidad de hacer

reflexionar a los docen

sobre los conocimientos que deben manejar con los




32

alumnos y las actitudes que se adoptan cuando se trabaja con el cédigo escrito para
que una produccion seq efectiva. En este sentido, el trabajo realizado por Benitez

(2001) es una muestra de los elementos que deben ser considerados para producir un

texto coherente, indistintamente de su tipologia.

Este autor analiz6 la situacion retérica de alumnos cursantes de sexto y octavo
grados de Educacion Bésica en colegios chilenos y colombianos, con el propdsito de
conocer las posibles estrategias cognitivas usadas, por ellos, en lectura y en la
produccion escrita de textos argumentativos. Afiade Benitez que la seleccién de este
tipo de textos se debid @ la creencia de que esta tipologia permite un mayor desarrollo

de la reflexidn y, por consiguiente, el desarrollo del pensamiento critico.

Benitez aprecid que, en los disefios instruccionales de ensefianza de la

escritura, no se contempla la situaci6n retérica. La exclusién de esta propiedad textual
ocasiona consecuencias importantes en la construcci6n de cualquier tipo de texto, por
cuanto ella esta constithida por tres elementos que hacen un discurso eficaz en su
construccién y en su comprensién. Estos elementos son: tdpico, audiencia y

propodsito.

Los resultados arrojaron que en el elemento audiencia, 1a base de las
composiciones fue el propio escritor mas que el lector, que en este caso lo constitufan
las autoridades del plantel. En lo referente al propdsito, los alumnos evidenciaron
escaso entrenamiento ¢l manejo de la superestructura argumentativa, por lo que los

objetivos del escrito planteados se hallaron diluidos o se encontraron de forma difusa.
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Finalmente, con relacion al tdpico Benitez observé una falta de préactica debido a la

escasa focalizacion de Ia idea central en las muestras.

De acuerdo con o expuesto hasta ahora, es necesario revisar los
conocimientos que el docente posee para desarrollar en forma efectiva la ensefianza
de la producci6n escrita. Ademds, resulta ineludible un analisis de los procedimientos

y actitudes que adopta ¢l educador cuando trabaja con el codigo escrito.

Ribot (2002) describid los conocimientos sobre el proceso de construccién de

la lengua escrita que ian 46 docentes que laboraban, para ese momento, en

escuelas bésicas del Estado Aragua. Sobre la base de entrevistas y de un cuestionario
estructurado en cuatro 0s. La muestra en su totalidad perteneci6 al sexo
femenino, la gran mayoria eran profesionales, es decir, profesoras o licenciadas, el
resto cursaba estudios en la carrera Educacién Integral. Ninguna poseia titulo de la

especialidad Lengua.

La autora reportd que los docentes participantes en la investigacion

desconocian los periodos que caracterizan la construccion de la lengua escrita. La
mayoria consideraba la ¢scritura como un acto perceptivo-motor mas que cognitivo;
poseian poca informacidn sobre el uso de materiales escritos y su importancia.
Ademas, ofrecian pocas pportunidades para realizar actividades pedagdgicas acordes

con la vida del nifio.

Esa autora infiere que la concepci6n pedagégica de los docentes predomina un

enfoque més conductistzﬂ que constructivista para la consolidacién de los
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aprendizajes. Esta deduccion pareciera devenir de las incongruencias e

inconsistencias analizadlas inherentes a las estrategias que emplean las educadoras.

El trabajo de Ribot revela asimismo, las debilidades del desempefio
pedagogico en las aulas de clases. De ahi la conveniencia de que las maestras se
sirvan de otras actividades de ensefianza dirigidas a lograr cambios en la did4ctica de

la escritura.

D" Avolio (2000) realizé una investigacién descriptiva del desarrollo de la

escritura con la intencién de presentar los proyectos de escritura como una estrategia
metodoldgica para desarrollar la produccién escrita de textos expositivos. La muestra
estuvo constituida por 34 alumnos cursantes del quinto semestre, lapso académico B-
99, de la asignatura Lengua y Escritura. Esta materia forma parte del programa de

Educaci6n Integral del Instituto Pedagégico Rural, del Estado Aragua.

La investigadora hall6 que los estudiantes presentaban serias dificultades al
producir un texto expositivo escrito. Los problemas se fundamentaban en el
desconocimiento de estrategias para establecer la coherencia local de este tipo de
discurso. Este aspecto permitié justificar la necesidad de la propuesta y asi
proporcionar insumos para la elaboracion de los proyectos de escritura, a ser
desarrollados en el marco de las actividades de extensi6n en el curriculo de pregrado
de esa institucién.

Otro aporte lo syministra Martinez (2002) con estudiantes de Educacién

Basica. Su trabajo se sustenta en la pregunta como recurso para la produccién escrita
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de textos pertenecientes al orden discursivo expositivo, implementada con alumnos

de noveno grado en unf institucién de Ciudad Guayana.

Martinez percibe que en la produccién escrita influyen varios factores que

interactian entre si: el ¢ontexto social donde se desenvuelve el sujeto y su propio
proceso cognoscitivo, por lo tanto, la técnica contribuiria a potenciar la habilidad
creativa del aprendiz, para obtener un producto conformado por las relaciones entre
los esquemas mentales (el que escribe. Ademas, posibilita el incremento de otros
procesos como el afectiyo, de la cognicién y el comunicativo, esenciales para

desarrollar la habilidad para la produccién escrita.

En este mismo orden de ideas, Marr6n (2001) desarrollé un trabajo con

alumnos cursantes de quinto grado de Educacién Bésica, de una escuela situada en el
estado Miranda. La intencién del estudio se dirigié a observar en qué medida el
manejo de diferentes tegias cognitivas y metacognitivas permitia que los
alumnos adquirieran la superestructura del texto de orden expositivo y obtuvieran

progresos en su proceso|de aprendizaje de la lectura y la escritura.

Marrén reporté que el manejo de estrategias cognitivas y metacognitivas en
las distintas acciones de los alumnos, especificamente aquellas que se dirigieron a
determinar el propdsito de la lectura y de la escritura, activaron los conocimientos
previos y la atencién. Estas estrategias produjeron un cambio de actitud al enfrentarse
con la lectura y la produccién de un texto, en contraste con lo observado por ella al

inicio de su investigacién. Ademas, los resultados le permitieron declarar que si el




nifio conoce e identifica

produccién escrita.
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la superestructura de un discurso expositivo, mejora su

Otro trabajo relacionado con este tipo de discurso lo realizaron Fabbri y Pinto

(2003), con alumnos de

propdsito que guid su

séptimo grado en la ciudad de Neuquén, Argentina. El

tudio lo enmarcaron en el desarrollo de habilidades orales,

escritas, de comprension y produccién de discursos expositivos.

Estas autoras

can que las habilidades lingiiisticas deben ser trabajadas

como “destrezas especificas vinculadas al ejercicio de practicas discursivas

concretas” (p. 36). En |

lectura, la escritura y la

metodologia empleada por las autoras se interrelaciona la

oralidad.

Fabbri y Pinto trLbajaron con los alumnos textos breves de orden expositivo.

Generaron muchos interrogantes para el avance y determinacién de las categorias del

escrito, lo que les permi

tipologia. Asimismo, las

tiria a los alumnos familiarizarse con la estructura de esta

autoras guiaron el trabajo de construccion de organizadores

y esquemas en forma colectiva para la comprension de los contenidos.

Los resultados dE estudio sefialan que los alumnos pudieron apropiarse de un

modo de lectura para es

tipo de discurso. Ademas, las lecturas les facilitaron la

preparacion de exposiciones y de producciones escritas.

La investigacion

en la superestructura pan

que realiz6 Torres (2003) basé sus estrategias de instruccién

a desarrollar la produccion escrita de textos cientificos
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expositivos. Se trata dejuna Investigacion-Accion participativa realizada con nifios

cursantes de quinto grado en una escuela de la ciudad de Caracas.

Torres utiliz6 las estructuras esquematicas para guiar tanto la comprensién de
los textos revisados por|los nifios, como para la escritura. Esta estrategia le permiti6
mejorar el dominio de 1+s competencias comunicativas del grupo y la construccién de

los textos de este orden discursivo, con respeto a su superestructura textual.

Bats (2000) compara cuatro propuestas didacticas que se despliegan en igual

namero de escuelas del Estado Carabobo. Estos proyectos est4n relacionados con la
naturaleza y dinamica de la interpretacion y produccién de un texto asi como sus

implicaciones en la formacién de lectores y escritores.

Esta investigadora observd, en todas las propuestas, situaciones de lectura y
en la construccién de significados. Todas favorecen la

discusion y justificacion|de diferentes interpretaciones de un mismo texto; se basan
en amplios proyectos para la expresion de ideas, organizacion y socializacién de los
conocimientos producid¢s; se promueve la escritura confrontando puntos de vista,

borradores y revision de los escritos. Ademds, la evaluacién es asumida como parte

del proceso pedagégico.

Asimismo, Bats detect6é poco dominio de las estrategias inferenciales en la
lectura por parte de los alumnos de las cuatro escuelas. Deduce que este resultado
pudiera deberse a que estas habilidades se logran progresivamente en la medida en
que los procesos cognitivos alcanzan niveles superiores con una intervenciéon

didactica que permita su desarrollo.
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Luego de revisar los estudios anteriores se puede interpretar que para

desarrollar la producci

escrita de los alumnos, los maestros deben actualizar sus

conocimientos, renovar |las estrategias de instruccion y generar situaciones de

aprendizaje enriqueced

Seguidamente se
relacién directa y positiy

académico:

Gargallo (2003)

aprendizaje sobre los alu

Tras.

revisaran algunas investigaciones que obtuvieron una

ya entre estrategias de aprendizaje y alto rendimiento

disefié y aplic6 un programa de ensefianza en estrategias de

imnos del 7mo grado de Educacion Basica, en dos centros

educativos. El programﬁ fue aplicado a lo largo de tres meses y medio con veintisiete

sesiones de intervencion

tutoria. El programa fue

a raz6n de dos semanales en una asignatura y en horario de

eficaz y obtuvo los resultados esperados.

Los grupos ex

control, tanto en estrate

imentales mejoraron en ambos centros, frente a los grupos

ias de aprendizaje como en rendimiento académico, en

lengua, ciencias sociales|y ciencias naturales. Las mejoras se mantuvieron e incluso

se incrementaron en un

programa. Los datos refi

Aranda, Capa y

en estrategias de aprendi:

examinar el efecto que gg

gundo post-test, aplicado dos meses después de acabado el
, pues, generalizacién y consistencia de resultado.

ontes de Oca (2004) reportaron la validez de un programa
zaje en estudiantes universitarios, que tuvo por objetivo

nera la aplicacién del programa en la adquisicion de

competencias y destrezas cuando se usan técnicas o estrategias de aprendizaje

especificas como epigraff

ado, subrayado y mapas conceptuales.
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2] estudio 40 estudiantes de psicologia del primer afio, de

ambos sexos, seleccionados de un total de 105 alumnos, que al ser evaluados con el

cuestionario ACRA (Escalas de Estrategias de Aprendizaje) presentaban un nivel

deficiente en el manejo
grupo experimental (20

El disefio de inv{
prueba y grupo control.
entre el grupo control y
de aprendizaje el grupo

del grupo control que ca

de las estrategias referidas. Se formaron aleatoriamente un
sujetos) y otro control (20 sujetos).

estigacion utilizado fue experimental con pre-prueba, post-

Los resultados indican que existen diferencias significativas

el experimental luego de aplicarse el programa de estrategias

experimental alcanz6 un buen nivel de manejo, a diferencia

ntiniia en un nivel deficiente.

Ahora bien, Rindudo y Gonzélez (2002) realizaron una investigacién con el

objetivo de comprobar 1

A relacion existente entre las estrategias de aprendizaje, la

comprension de la lectura y el rendimiento académico. Para ello, utilizaron el

Cuestionario ACRA cuy

utilizan los estudiantes ¢

contenida en diferentes 1

0 propésito es identificar las estrategias que mayormente
uando tratan de comprender y asimilar la informacién

nateriales de lectura.

El instrumento

e aplicado a 98 estudiantes de una escuela publica a nivel

secundario en edades comprendidas entre 12 y 18 afios. Posteriormente, se les aplicd

una prueba de comprens
significado, abstraccién,
obtenidos comprobaron

el aprendizaje si repercu

no se obtuvieron evidenc

6n de lectura que atiende a cinco aspectos: retencion,

establecimiento de relaciones y valoracién. Los resultados

ue las estrategias utilizadas por los estudiantes para adquirir
en el nivel de rendimiento académico. Ademés, aunque

ias claras de la incidencia del uso de estrategias en la




comprension de la lectura, las correlaciones halladas se presentaron en la direccion
prevista.

Los resultados del estudio pueden entenderse como una confirmacién de los

supuestos de la mayoria de los modelos de aprendizaje autorregulado desde los que se
considera a las actividades autorregulatorias como mediadoras entre caracteristicas
contextuales - personales y el desempefio o rendimiento real.

Poggioli (2005) realizé un estudio en el cual aborda el problema del bajo
desempefio académico de los estudiantes que ingresan a la educacién superior en
Venezuela.

Para abordar la problematica del bajo nivel de desempefio académico de los
estudiantes admitidos al primer afio de la carrera de educaci6n en la escuela objeto de
estudio, realizd una invqstigacién de tipo experimental con un disefio de grupo

control pre- prueba - post- prueba. Las variables fueron el uso de estrategias de

aprendizaje y el desempefio académico de los sujetos participantes en el estudio.
Primero, determiné el nivel de desempefio académico de los sujetos mediante

la aplicacién de una pre-prueba. Luego, administr6 el programa instruccional en

, a distancia, en linea, en ambiente Blackboard, a los sujetos

del grupo experimental. Finalmente, determiné el desempefio académico de los

sujetos mediante la aplicacion de una post-prueba. La muestra estuvo conformada por

92 estudiantes de la poblacion, seleccionados al azar y asignados aleatoriamente al

grupo experimental y al control.

Los resultados evidenciaron que el entrenamiento en estrategias de

aprendizaje mediante el programa instruccional administrado a distancia, en linea, en




ambiente Blackboard,

sujetos en las pruebas d
significativas en el uso ¢
intervencién.

Por otra parte, se
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ejord significativamente el desempefio académico de los

lectura. Sin embargo, no se encontraron diferencias

de las estrategias de aprendizaje antes y después de la

hace referencia a Martinez (2000) quien refiere que realizo

un estudio sobre la motivacion, estrategias de aprendizaje y evaluacién del

rendimiento en estudian
las tres variables en una
primer afio de la carrera
reportaron sus creencias

particular, a través del M

tes universitarios. En este trabajo se analiz0 la relacion entre
muestra de alumnos conformada por 182 estudiantes de
pedagogia de la Universidad de Barcelona, los cuales auto-
motivacionales y cognitivas hacia una asignatura en

ISLQ.

Los grupos ﬁlerﬂ[‘

formativa) y en la prueb

evaluados durante el desarrollo del curso (evaluacién

final de la asignatura (evaluacién sumativa). Los resultados

del MSLQ sefialaron una relacién significativa entre cognicién y motivacién; sin

embargo no se encontrd

sumativa - final.

En cuanto a la ev

las estrategias de aprend
estos hallazgos y se p
evaluativa en el nivel de

Martinez (2000)

aprendizaje y evaluaci6n

que existe una relacion s

relacion significativa entre estas estrategias y la evaluacién

uacion formativa, se encontré relacién significativa entre

je y los resultados de la evaluacién continua. Se discuten
nen implicaciones para la practica instruccional y
i0s universitarios.
bién relacioné variables como: motivacién, estrategias de
del rendimiento en estudiantes universitarios; obteniendo

ignificativa entre cognicién y motivacion; sin embargo no se
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encontrd relacion significativa entre estas estrategias y la evaluacién sumativa - final.

En cuanto a la evaluacion formativa, se encontré relacion significativa entre las
estrategias de aprendizaje y los resultados de la evaluaci6n continua.
Estos resultados iten inferir que la evaluacién centrada en el resultado no
valora adecuadamente las estrategias que emplea el alumno, por tanto, estudiantes
con alto nivel en estrategias de aprendizaje y motivaci6n, fracasan ante este tipo de
practica evaluativa, situacién comin en los centros universitarios.

Los hallazgos de|este estudio deben generar un llamado de atencién a los
profesores y disefiadores de la educacién universitaria, de manera que se evite la
prevalencia de modelos tradicionales expositivos en la practica instruccional, asi

como la practica evaluatjva centrada en el producto final, basicamente a través de

pruebas tipo test de seledcion multiple, como modalidad cotidiana en la formacién;
pues de nada sirve el entrenamiento en estrategias de aprendizaje que favorezcan el
anélisis y vision critica del alumno si va a ser evaluado de manera tradicional.

Maquil6n (2002) realizé un anélisis de necesidades en estudiantes
universitarios respecto a su aprendizaje y los resultados indicaron que los estudiantes
de la muestra emplean predominantemente el enfoque superficial en sus tareas de

aprendizaje.

Con la intencién de mejorar el perfil de aprendizaje de estos alumnos, se llevé
a cabo el disefio de un programa de intervencién orientado hacia a la formacién
personal para la carrera, en dos aspectos tan basicos como fundamentales:

incrementar la motivacién por el estudio y promover el desarrollo y adquisicién de
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habilidades para su las tareas de aprendizaje con las mayores garantias de éxito.

Del Corral y Algala (2003) propusieron como una 6ptima solucion ante el bajo
rendimiento de los estudiantes universitarios, la implementacién de un programa en
estrategias de aprendizaje basado en el enfoque aprender a aprender, pues en su
investigacién reafirmarpn los resultados obtenidos por Maquil6n (2002) cuando los
estudiantes que conformaron su muestra, afirmaron utilizar técnicas bésicas de
aprendizaje, especialmente el subrayado; y evitar el uso de aquellas més complejas y
precisamente necesarias para comprender la informacion, tales como el resumen, los
esquemas, los diagramas, entre otras.

La muestra de este estudio estuvo conformada por estudiantes del primer y
segundo afio, lo que los sitia en la transicidn entre la cultura escolar del nivel medio y
la universitaria, sefialando la escasa articulacién entre ambos niveles, y la también
poca preparacion para la demanda cognitiva y actitudinal que los estudiantes
superiores requieren.

Esta afirmacién coincide con lo planteado por Poggioli (2005) cuando

concluye que en los estudios realizados en el 4rea de las estrategias de aprendizaje

han contribuido al mejaramiento académico de estudiantes en desventaja, ya que los
estudiantes, al ser entrenados en su uso, pueden convertirse en aprendices
autorregulados, autosufjcientes y estratégicos. Asimismo afirma que las estrategias de
aprendizaje pueden irirse mediante la instruccién y el entrenamiento y son méas
eficaces cuando se encyentran enmarcadas en programas instruccionales.

Bolinaga (2002) realizé un estudio para determinar el efecto de la elaboracién




de mapas conceptuales en estudiantes de sexto grado de educacién basica para la

comprension de los contenidos de ciencias de la naturaleza y tecnologia, la

investigacion fue de tipp explicativo con un disefio cuasi-experimental con medidas
pre-test y post-test aplicado a dos grupos experimental y de control. En los

resultados del grupo experimental se evidencio un rendimiento significativo en
relacién al de control. Ambos grupos se le aplicé una “t” de student para hallar las
diferencias de medias en la cual se acepto la hipétesis de investigacion y se demostrd

que hubo diferencias significativas en el aprendizaje de los estudiantes. El estudio

et al (2004) realizaron un estudio consistente en un meta
analisis de 48 escuelas norteamericanas con sus programas basados en la escritura
para aprender. Los investigadores encontraron que la aplicacién de dicho enfoque
tuvo un pequefio impacto positivo en el rendimiento académico. Afirman que dos

factores pueden predecir un efecto reforzador: El uso de motivacién metacognitiva y

el incremento gradual del tiempo empleado para el entrenamiento en este tipo de
instruccion. Por el conttario, dos factores inciden negativamente en el rendimiento: la
implementacién tardia de la metodologia, es decir, iniciar su entrenamiento en grados
superiores y la asignacifn de tareas escritas muy largas.

Concluyen que ¢l meta analisis puede ser una herramienta ttil en el proceso de
composicion escrita. Esta revision enfatizé las fortalezas de los métodos
denominados “pesados’| y no pesados” en la instruccion. Plantean la necesidad de
“Escribir para aprender’ en el aula de clases real analizando los efectos de este tipo

de instruccién sobre la ¢ognici6n de los estudiantes. Aseveran que la aplicacién del
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método puede reforzar|el aprendizaje en un contexto académico. No extrapolan los
resultados a otros 4mbitos debido a que los resultados pueden atribuirse a factores

contextuales tales como la intensidad de la intervencién, la naturaleza de las tareas

escritas y la habilidad de los estudiantes para aprender destrezas de escritura.

Lam y Law (2007) realizaron una investigacion realizada en Hong Kong para
determinar si la practica instruccional esté relacionada con la motivacion y el
desempefio escrito de lps estudiantes. En el estudio participaron seis maestros
internos y 209 estudi de escuelas secundarias.

Los maestros impartieron tres sesiones de unidad instruccional para ensefiar a
sus alumnos cémo ibir un ensayo para exponer. Los estudiantes completaron el
ensayo, y luego un cuestionario para reportar su motivacion en la tarea y su
percepcion de la instrugcion recibida. Los resultados de una ecuacién estructurada
como modelo mostraron que la motivacioén de los estudiantes influia y mediaba los
efectos de las practicas|instruccionales sobre el desempefio escrito.

Los autores encpntraron una correlacién positiva entre un mejor desempefio

de habilidades de escrifura por parte de los estudiantes y la utilizacién, por parte de
los maestros, de estrategias motivantes para ensefiar a escribir.

La revisién de la investigacién anterior permite afirmar que los programas de
intervencioén para la mejora del estudio han de tener en cuenta la dimensién
motivacional del alumnio, la cual incide en el conocimiento de una estrategia y su

puesta en préictica.




Conclusiones

Diversos autores e investigaciones coinciden en reportar que en Venezuela los

estudiantes de todos los niveles educativos tienen dificultades para expresarse por
escrito, derivadas de una inadecuada metodologia de ensefianza. Con frecuencia las
estrategias utilizadas para la ensefianza y aprendizaje de la produccion escrita carecen
de una orientacién que promueva el pensamiento reflexivo y la creatividad.

Para solyentar tal situacion se hace necesario incrementar la
incorporacion de éstrat egias efectivas fundamentadas en las teorias de aprendizaje
significativo. Adicionalmente, es imperativo capacitar a los docentes en la utilizacién
de estrategias significativas de aprendizaje, asi como propiciar un cambio de los
procedimientos y actitudes que adopta el educador cuando trabaja con el cédigo
escrito. Diversos estudios revisados reportaron correlaciones altas entre las estrategias

de aprendizaje y la mejpra del rendimiento académico.

Las estrategias de aprendizaje pueden adquirirse mediante la instruccién y el
entrenamiento y son eficaces cuando se encuentran enmarcadas en programas
insh‘uﬁcionales. Es impprtante promover en los aprendices el adecuado uso de
estrategias, con la finalidad de formar estudiantes més capaces y auténomos que le
permitan la construccién de su propio conocimiento sobre el aprendizaje.

Se puede concluir que una didéctica exitosa de la expresion escrita se
evidencia cuando los alymnos dominan y ponen en préctica efectivamente sus

estrategias cognitivas.
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