UNIVERSIDAD CATOLICA ANDRES BELLO
VICERRECTORADO ACADEMICO
DIRECCION GENERAL DE ESTUDIOS DE POSTGRADO

AREA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
Especializacion en Educacion: Procesos de Aprendizaje

Trabajo Especial de Grado

EFECTO DE LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO TECNICA
DE LAS ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION Y ELABORACION
EN EL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL
EN HISTORIA DE VENEZUELA CONTEMPORANEA

Presentado por
José Gregorio D’ Aubeterre Martinez
para optar al titulo de
Especialista en Educacion, mencion Procesos de Aprendizaje

Asesor
Ravid Torres, Mag.

Ciudad Guayana, julio 2007



Dedicatoria

A Dios gracias... “que nos da la victoria por medio de nuestro Sefior Jesucristo”
| Corintios 15:57

A la memoria de mi madre Ana Maria de Jesus.
A mi amada esposa Arelys C.
A mi querida hermana Maria A.

A mis estimados estudiantes.



Reconocimiento
A la Universidad Catolica “Andrés Bello” — Guayana, por brindarme la
oportunidad de prepararme en sus aulas.
A mis profesores del postgrado que demostraron en cada sesién de clase y
asesoria, esmero, dedicacion y profesionalismo.
A la coordinadora del postgrado Dra. Lisette Poggioli, por sus acertadas
orientaciones.
A la institucién educativa donde se llevo a cabo la investigacion.
A mis estudiantes de 4to. Afio de Ciencias que permitieron con su buena
disposicion, la realizacion y culminacion exitosa de esta investigacion
A la profesora Maria de Lourdes Barrios, amiga incondicional, compafiera de
trabajo y de estudios, con quien he compartido momentos importantes de mi vida.
Al Economista Pedro Manuel Silgfrido Freites, buen amigo, compafiero de
trabajo y de estudios, con quien siempre he contado.
A mi asesor Mag. Ravid Torres por compartir sus conocimientos y ofrecerme una
mano amiga.
Al Licenciado Esp., compafiero de estudio y trabajo Juan Carlos Vera, por
brindarme su apoyo, vital, permanente e incondicional.
A todos mis compafieros de postgrado y amigos, que de alguna manera

colaboraron para cristalizar esta meta alcanzada.



UNIVERSIDAD CATOLICA ANDRES BELLO
DIRECCION GENERAL DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
AREA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
PROGRAMA DE ESPECIALIZACION EN EDUCACION
MENCION: PROCESOS DE APRENDIZAIJE

EFECTO DE LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO TECNICA
DE LAS ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION Y ELABORACION
EN EL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL
EN HISTORIA DE VENEZUELA CONTEMPORANEA

Autor: José Gregorio D’ Aubeterre Martinez
Asesor: Ravid Torres, Mag.
Fecha: Junio de 2007
Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo demostrar si la aplicacion de un programa de
entrenamiento basado en los mapas conceptuales como técnica de las estrategias de
organizacion y elaboracion en alumnos de Primer afio de Ciencias de un liceo nacional
bolivariano mejora su rendimiento académico en la asignatura Historia de Venezuela
Contemporanea.

Se utiliz6 un disefio cuasi-experimental pre-test, pos-test y grupo control, para lo cual se
tomo una seccidn intacta de 35 alumnos como grupo experimental y otra con el mismo
nimero como grupo control a las cuales se les suministr una pre-prueba y una post-
prueba antes y después de la intervencion. Esta intervencion consistié en un programa de
entrenamiento basado en los mapas conceptuales en la asignatura Historia de Venezuela
Contemporénea.

La hipdtesis de la investigacion fue que el programa de entrenamiento disefiado en mapas
conceptuales mejoraria el rendimiento de los estudiantes en el pos-test con respecto al pre-
test a un nivel de & = 0,05. El grupo experimental present6 un rendimiento significativo de
&= 0.00 en el pre-test en contenidos de Historia de Venezuela Contemporanea. El analisis
de los resultados reveld que la implementacion de este programa de entrenamiento en
mapas conceptuales como técnica de las estrategias de organizacién y elaboracion permitio
lograr los objetivos previstos y propicié una mejora estadisticamente significativa en el
rendimiento de los estudiantes y asi se pudo constatar en las hipétesis y en los resultados
esperados. Por lo cual permitié concluir que la utilizacion de los mapas conceptuales en la
asignatura Historia de Venezuela Contemporanea por parte de los alumnos de Primer afio
de Ciencias es factible y efectiva por cuanto propicia un mejor desempefio de éstos en el
manejo y evocacion de la informacion, logrando de esa manera obtener un aprendizaje
significativo.

Descriptores: Mapas conceptuales, Estrategias de organizacion y elaboracion,
Técnica, Rendimiento, Historia de Venezuela Contemporanea, Ciclo Diversificado.
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Capitulo 1: Introduccion

Este capitulo tiene como proposito presentar de manera detallada el entorno donde
se efectud la siguiente investigacion, en él se describen las caracteristicas fisicas, sociales e
institucionales, de tal manera que se conozca la realidad en cuestion.

Todo ello se realiz6 a través de un proceso de observacion llevado a cabo en el
centro educativo y la revision del material referencial como planillas, actas de
calificaciones, boletines, entre otros, que sirvieron de soporte para fundamentar la
caracterizacion comunitaria e institucional.

Igualmente se manejaron tres aspectos fundamentales, a saber: a) Descripcion del
contexto, el cual tiene que ver con las caracteristicas urbanisticas y de ubicacién en donde
se encuentra la institucion, b) Escenario de trabajo del autor, en donde se describe la
institucién en si, considerando su organizacién y planta fisica, y ¢) Rol del autor, donde se
explica el desempefio laboral y las funciones dentro del centro educativo de quien elabord
esta investigacion.

Descripcion del Contexto

La investigacion se llevo a cabo en el Municipio Auténomo Caroni del Estado
Bolivar, en Ciudad Guayana, y segiin Fernandez (2003) ... tiene una extension de 1.700
Km?y esté& igualmente dividido en 10 parroquias, 2 rurales... y ocho urbanas.” (p. 47),
haciendo de este un conglomerado humano heterogéneo. EI mismo autor indica que desde
un punto de vista geografico estd compuesto “...por dos conglomerados urbanos separados
por el rio Caroni con caracteristicas socioecondmicas y culturales distintas.” (p. 47), estos
son Puerto Ordaz y San Feélix. En éste ultimo es donde se ubica la institucion educativa

objeto del estudio.



El Municipio cuenta ademas con una poblacion de 646.541 habitantes segin censo
nacional (2001). En San Félix se ubican siete parroquias entre ellas esta la parroquia Dalla
Costa con “... urbanizaciones y barrios de clase media, obrera y marginal” (Fernandez,
2003, p. 47), contando con un total de 82.532 habitantes, que de acuerdo a proyecciones de
poblacion con base en el censo nacional (2001) se espera que para este afio se ubique en
92.535 habitantes.

Fernandez (2003) refiere que la parroquia Dalla Costa tiene una extension de 126
Km?, posee 18 barrios tres urbanizaciones, cinco centros asistenciales y su estrato
socioecondmico es el de clase media baja — obrero — marginal, 0 sea, sus habitantes en su
mayoria no son profesionales, salvo algunos casos. Esta poblacion se desempefia
laboralmente en distintas ramas de la produccién principalmente en las siguientes
actividades econdmicas: bodegueros, choferes de microbuses y camionetas y mecanicos,
ademas, en las diferentes empresas de la zona, fabricas, instituciones educativas,
comercios, banca, vendedores, etc.

La mayoria de sus viviendas son de tipo rural mejoradas. También se encuentran
en algunos lugares del sector, invasiones donde proliferan las barracas; éstas no cuentan
con los servicios minimos indispensables de agua y luz para su subsistencia y las que lo
poseen, los obtienen ilegalmente.

El servicio de luz y agua es bueno, al igual que el de telefonia residencial y el de
aseo urbano, cumpliendo con sus funciones de manera regular dos veces por semana.

Posee también un médulo policial encargado de mantener a sus funcionarios en
permanente atencion, realizando recorridos en las unidades correspondientes, para ofrecer

la seguridad necesaria a los habitantes de la zona calificandose como eficiente de acuerdo



a informacion suministrada por la junta parroquial y la asociacién de vecinos.

Existe también un ambulatorio que brinda servicios de salud y asistencia social
permanentemente, contando con medicina general, ginecologia, odontologia, atencién
materno-infantil y cirugias menores, ademas, como a 15 minutos de éste, se encuentra un
hospital de atencién masiva.

De igual manera, se encuentran en el entorno, algunas panaderias, abastos, kioscos
expendedores de frutas, agencias de loterias, peluquerias, pequerios locales de venta de
comida casera, restaurantes, licorerias, farmacias, sastrerias, centros comerciales,
instituciones educativas privadas y otras dependientes de la Gobernacion del Estado,
locales comerciales y algunos kioscos vendedores de periodicos.

Las vias de acceso son asfaltadas y las aguas negras se encuentran embauladas,
permitiendo que el servicio de transporte publico sea medianamente bueno, sobre todo en
la via principal. En cuanto a esto, la excepcion es la zona donde se encuentran las
invasiones, que debido a sus caracteristicas socioecondmicas particulares, carecen de
atencion y servicios, teniendo las calles de tierra llenas de pozos de aguas negras, debido
a la falta de cloacas, siendo un sector muy sensible para contraer enfermedades
infectocontagiosas de acuerdo a informacion obtenida del médico del ambulatorio que se
encuentra en el sector.

A esto se suma la problematica de la delincuencia, al igual que la venta y consumo
de drogas, elementos que coayudan a la proliferacion de otros flagelos sociales en la
juventud, segun informacion recogida en el médulo policial del barrio y de la junta
parroquial, encargada de trabajar conjuntamente con este cuerpo de seguridad en pro del

bien coman y en especial de los jovenes del sector.



Escenario de Trabajo del Autor

De acuerdo con la informacion suministrada por la Direccion del plantel, en cuyos
archivos reposa un documento en el cual se indica que la institucién fue fundada en el afio
1981, y a lo largo de sus 26 afios de servicio, ha tenido como misién la capacitacion
integral de sus estudiantes, preparandolos para su prosecucion académica.

Asi mismo tiene como vision implementar los correspondientes planes de accion
emanados del Ministerio del Poder Popular para la Educacion y la Ley Organica de
Educacion (1980), que le han permitido satisfacer las necesidades de sus educandos, no
solo desde un punto de vista intelectual, sino tambien desde lo humano, lo social, lo
cultural, lo comunitario.

La institucién funciona en el turno diurno (mafiana y tarde) en una edificacion de
tres plantas, con 24 aulas, 12 con pizarras acrilicas y de concreto para tiza, 12 sélo con
pizarras de concreto, 35y 40 pupitres, 13 tienen por lo menos una cartelera y dos
ventiladores de techo, una catedra con su silla y un estante para libros; tres laboratorios:
uno para biologia, acondicionado con ldminas y material para realizar las practicas, otro
para quimica, también en funcionamiento y otro para fisica carente tipo de equipos o
materiales; seis bafios: tres para hembras, tres para varones; dos bafios para los profesores,
dos bafios para las profesoras; una cantina surtida; una biblioteca la cual ofrece ademas de
sus servicios regulares, la posibilidad de que los alumnos que juegan ajedrez, puedan
realizar alli en su tiempo libre algunos juegos, practicas y competiciones; areas verdes con
sus correspondientes canchas de voleibol y futbolito; una sala Web al servicio de la

comunidad a través de un Infocentro, donde se ofrecen cursos de computacion mas la



posibilidad para los alumnos de realizar investigaciones en Internet y transcriban sus
propios trabajos.

En las instalaciones de la institucion también funciona a partir de este afio escolar
el Programa de Alimentacion Escolar (PAE) ofreciendo el almuerzo diariamente a la
comunidad estudiantil y personal en general (administrativo, docente y obrero).

La poblacién estudiantil atendida en este centro es de 1.024 alumnos, con
caracteristicas heterogénea, oscilando sus edades entre 10 y 19 afios de edad, procedentes
de las diferentes escuelas y centros educativos de la zona y de sus alrededores, segun los
datos reflejados en la documentacion requerida a éstos en el momento de formalizar su
inscripcion en la institucion, siendo manejada por la Direccidn, las distintas
Coordinaciones y el Departamento de Evaluacion de la institucion.

Es importante sefialar que casi todos estos estudiantes proceden de hogares
humildes cuyos ingresos econdmicos son aportados por sus representantes alcanzando
solo para cubrir las necesidades basicas familiares; ademas, de bajos recursos econémicos
para su mantenimiento no solo personal sino también escolar, lo cual les dificulta la
adquisicion de los utiles escolares, segun se refleja en la ficha socio-econémica que se les
elabora al momento de inscribirse, e inclusive, es la informacion que suministran los
padres y representantes al momento de formalizar la inscripcion. Esto es necesario que se
realice para poder ofrecer la ayuda necesaria en casos extremos a través de los organismos
y empresas de la zona.

Esta poblacion estudiantil ha sido clasificada por afio, seccidn y sexo, como se
muestra en la Tabla 1, la cual recoge la distribucion de la poblacion estudiantil de la

institucion objeto de estudio durante el Afio Escolar 2006-2007.



Tabla 1

Distribucién de la poblacion estudiantil de la institucion educativa
Afos  Secciones N° de alumnos Género Total

Masculino  Femenino

lero. 10 356 187 169 356
2do. 9 291 114 177 291
3ero. 4 156 76 80 156
1° Cs. 4 136 54 82 136
2° Cs. 3 85 33 52 85
Total 30 1024 464 560 1024

Nota. Planillas de inscripcion emanada del Departamento de Evaluacion

Segun con los resultados presentados en la Tabla 1, la institucion brinda
oportunidades de estudio a un nutrido grupo de jovenes de la Ill Etapa y del Diversificado.
La mayoria de los estudiantes se ubican en los dos primeros afios de Educacion Bésica
Primero y Segundo Afio (34,76% y 28,41% respectivamente) y un grupo mas reducido en
Tercer Ao, Primero y Segundo de Ciencias (15, 23%, 13,28% y 8,30% respectivamente).

De acuerdo a los datos que se recogen en las planillas de inscripcion, se debe
destacar que estos estudiantes vienen no solamente del perimetro urbano en donde se
encuentra ubicada la institucion, sino de todas las zonas aledafias a ésta e incluso de
barriadas que se encuentran sumamente alejadas del plantel, con el solo proposito de
continuar con sus estudios en los distintos niveles que ofrece la institucion, y asi dar
cumplimiento a lo indicado Fernandez (2003) refiriéndose a las fuerzas vivas de la
sociedad permanentes colaboradores en el cumplimiento de lo que se aspira y responda el
sistema educativo “Los empresarios esperan que la educacion prepare el capital humano
que ellos requieren. Las familias abrigan la esperanza de que sus hijos alcancen a tener un

titulo para que sean alguien en la vida.” (p. 25).



De esta manera, la nacion cuenta con la preparacion académica de sus ciudadanos,
abarcando los distintos niveles educativos, de tal manera que se disponga de profesionales
que asuman el desarrollo del pais.

Ahora bien, en la Tabla 2 se muestra la poblacion de estudiantes de Primer Afio de
Ciencias del Ciclo Diversificado del liceo nacional bolivariano, objeto de estudio en esta

investigacion, distribuida de la siguiente forma

Tabla 2
Distribucidn por secciones y sexo de los estudiantes de Primer Afio de Ciencias
Secciones  \Varones % Hembras % Total %

“A” 12 22,22 21 25,60 33 24,25
“B” 16 29,62 19 23,17 35 25,75
“C” 13 24,07 20 24,39 33 24,25
“D” 13 24,07 22 26,82 35 25,75
Total 54 100,00 82 99,98 136 100,00

Nota. Planilla de inscripcion emanada del Departamento de Evaluacion

El grupo de jovenes al igual que la poblacion estudiantil total posee caracteristicas
heterogéneas con edades comprendidas entre 15y 17 afios de edad, procedentes de la
misma institucién en un 95% que comenzaron en el Séptimo grado, ahora Primer Afio, con
la salvedad de que un porcentaje muy minimo, 2% aproximadamente, a repetido algun afio
escolar, incluso el mismo Primer afio de Ciencias y esto se encuentra reflejado en las
planillas de inscripcion de cada afio escolar.

Es importante acotar que del cien por ciento de este grupo de estudiantes, el
39,70% es de varones y el 60,19 % es de hembras, indicando esto que la mayor poblacion
estudiantil es de sexo femenino.

En cuanto a la estructuracion del personal que trabaja en la institucion, éste ha sido



clasificado de acuerdo a su titulo universitario y al cargo administrativo que algunos
desempefian, pudiéndose afirmar que todo el personal docente de la institucion es
graduado en su area de trabajo y en su gran mayoria personal titular, para un total de 56
titulares y 01 contratado no graduado en educacion, pero para el momento de efectuarse
esta investigacion, se encuentra cursando estudios en ésta y asi pueda cubrir los
requerimientos exigidos por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, teniendo
como meta primordial la capacitacion de su personal en el area, con el fin de que su
desempefio laboral esté acorde con los lineamientos ministeriales y por ende con los de las
autoridades regionales y locales, es decir, Zona Educativa y Supervision.

En este sentido, el liceo posee un personal graduado en las diferentes areas
académicas, y cada asignatura en particular cuente con los docentes requeridos para
ensefarla, permitiendo esto que la calidad de la educacion impartida se ajuste a lo
establecido por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion y por las autoridades del
Distrito Escolar.

Con respecto al personal directivo, se puede decir que éste cuenta con el
conocimiento académico y la experiencia necesaria a nivel de la gerencia escolar,
permitiendo esto el manejen a cabalidad y con precision de los lineamientos
administrativos - académicos emanados de las autoridades competentes, ademas de
gestionar positivamente la relacion que debe existir entre el liceo y la comunidad,
haciendo que el trabajo sea consono con respecto al proceso de ensefianza y aprendizaje
pautado, concretandose eficazmente la labor educativa y comunitaria que debe existir entre
ambos entes: institucién educativa — comunidad, lo cual repercute beneficiosamente en el

entorno del colectivo.



A continuacion se presenta la Tabla 3 que contiene la estructura organizativa de

la institucion:
Tabla 3
Distribucién del personal directivo, docente, administrativo y obrero de la institucion
Educativa
Personal Condicion
Cargos NUmero Nivel Académico Titular Contratado
Directora 01 Magister mencién Gerencia X
Educativa
Subdirec. Acad. 01 Profesora de Educacion Fisica X
Subdirec. Adm. 01 Magister mencion Gerencia X
Educativa
Coord. de 01 Licenciada en Castellano y X
Proyectos Literatura
Jefe de 01 Profesora de Comercio
Evaluacion
Coordinadores X
ler. Afio 01 Profesora de Inglés X
01 Profesor de Comercio X
2do. Afo 01 Especialista en Gerencia X
Educativa
3er. Afio 01 Profesor en Ciencias Sociales X
4to y 5to Afo 01 Profesor de Fisica 'y X
Matematica
Docentes 05 TSU en Educacion Integral
18 Profesores X
08 Licenciados X
01 Farmaceuta X
Bibliotecaria 01 Educacion Integral X
Administrativos
Secretarias 01 TSU en Publicidad y Mercadeo X
03 Bachilleres X
Obreros
Aseadoras 02 Bachilleres X
01 Secretariado X
04 Estudios elementales X
Porteros 03 Estudios elementales X
Totales 57 56 01

Nota. Planilla de distribucion de cargos emanada de la Direccion del plantel
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Rol del Autor

El autor del presente estudio tiene 20 afios de servicios en educacion de los cuales
18 los ha cumplido en la institucion. A partir de enero de este afio ha estado trabajando un
total de 48 horas semanales desglosadas de la siguiente manera: 23 horas como
Coordinador de Tercer Afio y 25 horas como profesor por hora en el Ciclo Diversificado.

Como Coordinador de Tercer Afio ha cumplido con las funciones relacionadas con
el area administrativa de acuerdo a lo establecido por la Direccion de la institucion, que se
rige por lo emanado de la Supervision, entre ellas: 1. Asistir a los Consejos Técnicos
convocados por la Direccion del plantel; 2. Asistir a las reuniones del Departamento de
Evaluacion; 3. Estar presente en los Consejos generales de profesores; 4. Realizar
reuniones con los docentes que se encuentran bajo su Coordinacion para planificar las
distintas actividades a desarrollarse a lo largo del afio escolar; 5. Convocar a los padres y
representantes a las reuniones de la Coordinacion y participar en las reuniones que realizan
sus profesores guias para la entrega de boletines o informar sobre el rendimiento escolar de
los alumnos; 6. Llevar diariamente el control de asistencia de sus profesores y alumnos;
7. Elaborar los Diarios de Clase; 8. Atender y resolver los problemas de indisciplina 'y
conducta de los alumnos; 9. Cumplir con las guardias establecidas en el Consejo Técnico
para cada Coordinacion, de tal manera que haya orden durante las horas de clase,
cumpliéndose con la supervision de la entrada y la salida, de acuerdo a lo establecido en
los horarios de clase de cada asignatura emanados de la Direccidn del plantel; 10. Revisar
con los profesores de cada asignatura, problemas de rendimiento estudiantil de las

secciones que coordina.
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Asi mismo imparte clases en el Ciclo Diversificado en las asignaturas de Historia
de Venezuela Contemporanea en el Primer afio de Ciencias y en Geografia Econémica de
Venezuela de Segundo afio de Ciencia como se detalla en la Tabla 4 que se presenta a
continuacion:

Tabla 4
Distribucién de horas de clase por catedra, secciones, horas de clase y alumnos

N° de N° de N° de
Catedras Secciones  Horas Alumnos
Historia de Venezuela Contemporanea 4 16 136
Geografia Econdmica de Venezuela 3 9 85
Total 7 25 227

Nota. Planilla de Distribucion de catedra, emanada de la Direccion.

Como docente de aula debe cumplir con las funciones de planificador, organizador,
supervisor y orientador de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje en las asignaturas de
Historia de Venezuela Contemporanea y Geografia Econémica de Venezuela.

En el escenario de trabajo, el autor observo la existencia de un problema de
aplicacion de estrategias de organizacién y elaboracidn para el mejoramiento de la
comprension de contenidos de Historia de Venezuela Contemporanea en los alumnos de
Primer afio de Ciencias del Ciclo Diversificado. Tal observacion conllevo a disefiar una
propuesta de un programa de entrenamiento en las estrategias de organizacion y
elaboracion, especificamente la técnica de mapas conceptuales, con el fin de solventar el

problema planteado formulando luego conclusiones y aportes al respecto.



12

Capitulo 2. Estudio del Problema

El presente capitulo contiene informacién referida a la descripcion y
contextualizacion del problema. EI mismo se compone de cinco secciones a saber: a)
enunciado del problema, b) descripcion del problema, ¢) documentacion del problema, d)
analisis de las causas y €) relacion del problema con la literatura.
Enunciado del Problema

El problema a resolver en este Practicum es: ¢Los estudiantes de Primer afio de
Ciencias de un liceo nacional bolivariano del Municipio Caroni del estado Bolivar,
entrenados en el uso de los mapas conceptuales como técnica de las estrategias de
organizacion y elaboracion, mejoran su rendimiento estudiantil sobre contenidos de
Historia de Venezuela Contemporanea?
Descripcion del Problema

Al observar el desempefio de los alumnos en el saldn de clases mientras realizan
trabajos escolares individuales o en grupo como por ejemplo ensayos, resimenes, trabajos
escritos, pruebas cortas, sobre un contenido explicado en clase sobre Historia de
Venezuela Contemporanea, donde deben aplicar analisis, interpretacion y pensamiento
critico de lo estudiado, se pudo determinar que de los 136 alumnos pertenecientes a las
cuatro secciones, so6lo un 27,94 % de ellos, es decir, 38 alumnos son capaces de seguir las
instrucciones escritas correctamente para desarrollar las asignaciones, y asi puedan
responder a las cuestiones formuladas con un amplio sentido de anélisis, de interpretacién
y de critica, realizando comparaciones con el entorno sociocultural que los rodea y
haciendo que su aprendizaje sea significativo, revisando lo que producen para cotejar su

aprendizaje con lo exigido en clase. Igualmente, aplican el parafraseo para poder entender
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lo que estudian y piden al docente les aclare las posibles dudas que presentan en sus
planteamientos y una vez despejadas éstas, comparten lo aprendido con el resto de sus
compafieros, comparando su produccidn final con las referencias manejadas. Este grupo
de estudiantes generalmente obtiene las més altas calificaciones en sus quehaceres
escolares.

Ahora bien, la tendencia presente en el 72,05% restante, es decir, 98 alumnos, es de
responder memoristicamente sin detenerse a analizar lo estudiado y mucho menos a
interpretar su contenido, repitiendo literalmente lo presentado en el texto sin hacer un
esfuerzo por interpretarlo, por ende no hay produccion desde el punto de vista critico, y se
conforman con lo que se aprendieron de memoria, limitandose a dar respuestas de manera
mecanica de acuerdo a lo estudiado.

Estos estudiantes suelen obtener bajas calificaciones en sus trabajos escolares
debido al poco dominio del contenido estudiado y mucho menos saben seguir las
instrucciones, al punto de no preguntar ni aclaran sus dudas, no se preocupan por revisar
sus fallas de acuerdo a las referencias manejadas en clase, parafrasean con mucha
dificultad algan contenido lo cual les limita reproducirlo con sus propias palabras y
plasmarlo en el papel, casi nunca utilizan el diccionario para buscar terminologia nueva, ni
tampoco saben deducirla por el contenido del texto. Incluso, presentan debilidad en cuanto
a la lectura en voz alta, impidiendo la comprension del contenido para poder realizar sus
deberes escolares. Aunado a ello tienen problemas de diccion y de pronunciacion.

La consecuencia inmediata de esto es la poca atencion prestada por el grupo a las
explicaciones en clase, que no tenga un orden esquematico cuando trabaja y no termine ni

entregue a tiempo los trabajos asignados. Por Gltimo, su aprendizaje no es significativo, se
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le hace dificil tener acceso a otros conocimientos sobre historia contemporanea y por
consiguiente no puede establecer relaciones entre éstos, debido a que carece de
preparacion y de interés para ello.

Esta es una situacion también observada en otras materias y en reuniones de
trabajo, de coordinaciones y en los consejos de profesores, los docentes de las distintas
areas han manifestado su preocupacion al percibir que los alumnos de este nivel, en su
gran mayoria son desatentos, no saben seguir instrucciones y se les dificulta el aprendizaje,
al menos que sea de memoria trayendo como consecuencia un bajo rendimiento
académico. Ademas, han detectado la no utilizacion de estrategias que les ayude en su
aprendizaje, a pesar de que se les han explicado y ensefiado algunas de ellas conjuntamente
con su aplicacion, como por ejemplo elaboracion de esquemas, mapas mentales, mapas
conceptuales, subrayado, resimenes, parafraseo, entre otras.

De igual manera los resultados han sido desalentadores, cuando en los cursos la
gran mayoria reprueba las evaluaciones, otro grupo obtiene calificaciones muy bajas y sélo
un namero muy reducido logra alcanzar niveles satisfactorios. Esto se puede evidenciar en
las planillas de evaluacion de los docentes, en las actas definitivas de calificaciones las
cuales reposan en el Departamento de Evaluacion y aparecen reflejadas en los boletines de
los estudiantes.

A pesar de que esta situacion se viene presentando afio tras afio, siendo conocida
por las autoridades de la institucion y por los profesores que han trabajado con este grupo,
las alternativas de solucion que se han propuesto no han sido desarrolladas exitosamente
por diversas razones no s6lo académicas sino también socio-econémicas y los resultados

hasta ahora no han variado.
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Documentacidn del Problema

El problema de rendimiento estudiantil en la catedra Historia de Venezuela
Contemporanea en alumnos de Primer afio de Ciencias del Ciclo Diversificado, se ha
venido observando desde el afio escolar 2004 — 2005 cuando la institucién por orden de la
Defensoria Escolar y la Supervision de Distrito, fue designada como liceo nacional y luego
como liceo nacional bolivariano, de acuerdo a la informacion suministrada por la
Direccion del plantel, en donde debia recibir a estudiantes de otras instituciones para
formar por primera vez cuatro secciones de Primer afio de Ciencias y tres secciones de
Segundo afio de Ciencias.

Al revisar las notas certificadas de los estudiantes que venian para el Primer afio de
Ciencias, se pudo observar gque tenian calificaciones muy deficientes en casi todas las
asignaturas y se dedujo, traian una base de conocimientos bastante reducida. Este hecho se
pudo evidenciar con la aplicacion de la evaluacion diagnostica realizada a principios de
cada arfio escolar, levantandose los informes correspondientes por parte de los profesores
en sus catedras, secciones y afios, donde se reflejan los resultados del desempefio de los
estudiantes pudiendo conocer y evaluar el conocimiento que traen para el nuevo nivel
inmediato superior. Estos datos reposan en el Departamento de Evaluacion.

Para ese momento y a un cuando se informo a la Direccidn de la situacion
académica que traian estos estudiantes, no se hizo nada en concreto, ya que era la primera
experiencia que se tenia en el planten con este nuevo nivel escolar.

Sin embargo, y considerando la experiencia de ese afio escolar, para el nuevo Afio
Escolar 2006 — 2007 se aplico la evaluacion diagnostica en el area de Historia de

Venezuela Contemporanea a los estudiantes de Primer afio de Ciencias, los cuales no s6lo
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procedian de otras instituciones educativas, sino también estaban los estudiantes del propio
plantel cursantes de afios anteriores, con el propdésito de indagar sobre los conocimientos
que de igual manera debian traer y les facilitarian la comprension de los nuevos
conocimientos.

Los resultados arrojados en esta fase, son el producto de las pruebas que aplico y
analizé el docente de la catedra de Historia de Venezuela Contemporanea a los alumnos de
Primer afio de Ciencias, considerando sus conocimientos, contenidos y competencias de
los afios anteriores, los cuales deben dominar en el afio que estudian.

En el area de Historia de Venezuela Contemporanea los contenidos presentados
en el programa emanado del anterior Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes, y que
actualmente es el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, incluye conocimientos
que de acuerdo a Amaro (1979), Dominguez y Franceschi (2001) y Gomez (2004) se
inician con el estudio de los gobiernos y presidentes de Venezuela desde 1830 hasta hoy,
entre los que se pueden mencionar el de Jose Antonio Paez, José Tadeo y José Gregorio
Monagas, Ezequiel Zamora, Francisco Linares Alcantara, Antonio Guzméan Blanco y a
finales del siglo XIX y principios del siglo XX Cipriano Castro. Luego toma el poder Juan
Vicente Gémez hasta 1935 y de alli en adelante comienza un nuevo proceso politico
encabezado entre otros por el general Eleazar Lopez Contreras, Isaias Medina Angarita,
Carlos Delgado Chalbaud, Marcos Pérez Jiménez y Wolfgang Larrazabal. Este ultimo
participa en la lucha por restablecer la democracia en Venezuela, la cual contaria con
presidentes como Rémulo Betancourt, Raul Leoni, Rafael Caldera, Carlos Andrés Pérez,

Luis Herrera, Jaime Lusinchi, Ramén J. Velasquez y Hugo Rafael Chavez Frias.
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También contiene la formacidn de los partidos politicos: Conservadores, Liberales,
amarillos, rojos, azules y los modernos del siglo XX, entre los que se pueden mencionar:
Partido Comunista Venezolano (PCV), Accién Democratica (AD), Comité de
Organizacion Politica Electoral Independiente (COPEI), Unidn Republicana Democratica
(URD), Movimiento al Socialismo (MAS), Movimiento de Izquierda Revolucionaria
(MIR), Causa Radical (CR) y mas recientemente Primero Justicia (PJ), Proyecto
Venezuela (PV), Patria para Todos (PPT) y Movimiento V Republica (MVR).

Ademas, las guerras civiles mas importantes acontecidas a lo largo del periodo
abarcado hasta principios del afio 1900, como por ejemplo: la Guerra Federal, la
Revolucion Azul, la Revolucion Libertadora y la Revolucion Conquistadora.

Se sigue con el sufragio censitario, capacitario, universal, secreto y directo, las
distintas constituciones que han regido los destinos del pais, el comercio nacional e
internacional, conceptos de centralismo, federalismo, caudillismo, tirania, democracia y
dictadura, letras, arte, ciencia y tecnologia, la educacion, estructura del estado venezolano,
los gobiernos democréticos, los golpes de estado mas importantes del siglo XX como el
de Isaias Medina Angarita (1945), el de Rdmulo Gallegos (1948) y el de Marcos Pérez
Jiménez (1958).

Otros aspectos importantes contenidos en el programa lo representan la
nacionalizacion del hierro (1975), la nacionalizacion de la industria petrolera (1976), el
viernes negro con la devaluacion de la divisa venezolana ante el délar (1983). Y mas
recientemente, las intentonas de golpe de estado que sufriera el presidente Carlos Andrés
Pérez y su salida de la presidencia de la Republica en 1993 para ser sustituido por Ramén

J. Velasquez y el triunfo electoral del actual presidente de la nacién, Hugo Chavez en
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1999, quien también para el afio 2002 tubo que enfrentar una asonada golpista en contra de
su gestion.

El dominio de estas competencias se expresa en la siguiente escala de estimacion
que se muestra en la Tabla 5

Tabla 5
Escala de estimacion para la evaluacion diagnéstica. Afio Escolar 2006 - 2007

Literal Descripcion Conducta descrita
E Excelente Domino del contenido mas alla de lo solicitado
MB Muy Bien Dominio del contenido segun lo solicitado
B Bien Dominio del contenido con algunas limitaciones
S Suficiente Dominio del contenido por debajo de lo solicitado
D Deficiente No demuestra dominio del contenido

MD  Muy Deficiente No hubo respuesta

Nota. Departamento de Evaluacion de la institucion

Tal como se observa en la Tabla 5 los alumnos que logran la conducta establecida y
son capaces de responder satisfactoriamente las preguntas elaboradas por el docente, de
acuerdo a los contenidos de la céatedra, son considerados Excelentes (E) segun el descriptor
y la conducta descrita, siendo éste el méas alto renglén de la escala. Por otra parte, en orden
decreciente se llega hasta el ultimo renglon: Muy Deficiente (MD), el cual sefiala que el
alumno no responde a lo preguntado.

La anterior escala es utilizada por todos los profesores de la instruccion al principio
de cada afio escolar, para registrar los resultados de la prueba diagnéstica tradicional que
se realiza como exploracion en cada asignatura y catedra con el propdsito de establecer las
estrategias a seguir dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje de acuerdo a los

contenidos programaticos establecidos sin perder de vista las necesidades personales
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familiares presentes en los estudiantes, de tal manera que exista un equilibrio entre ambos
aspectos.

Los resultados del informe diagnostico de las cuatro secciones de Primer afio de
Ciencias del Afio Escolar 2006 — 2007 en el area de Historia Contemporanea de Venezuela
se presentan en la Tabla 6 que se muestra a continuacion.

Tabla 6

Diagndstico del conocimiento de contenidos de Historia de Venezuela
Contemporanea en alumnos de Primer afio de Ciencias. Afio Escolar 2006 — 2007

Secciones “A” “B” “C” “D” Total
Literal Ne % Ne % Ne % N° % N° %
E 0 00 0 00 0 00 0 00 0 00
MB 1 3,03 1 2,85 2 6,06 1 2,85 5 3,67
B 3 9,09 2 571 4 1212 2 571 11 8,08
S 5 1515 7 2020 6 18,18 4 1142 22 16,17.

D 11 3333 11 3142 9 2727 13 37,14 44 32,35
MD 13 3939 14 40,00 12 36,36 15 4285 54 39,70
Total 33 9999 35 9999 33 9999 35 99,99 136 99,99
Nota. Departamento de Evaluacion. Informe de prueba diagndstica. Afio Escolar
2006 — 2007.

Estos resultados evidencian el bajo nivel de informacidn de los estudiantes como
conocimiento previo favorecedor en el aprendizaje de nuevos contenidos en la catedra de
Historia de Venezuela Contemporanea en Primer afio de Ciencias, demostrandose con esto
la existencia de una situacion preocupante, pues pareciera que el proceso de ensefianza y
aprendizaje desarrollado en los niveles anteriores, se diluyo en el tiempo, no quedando en
el alumno casi ningun aprendizaje ni memoristico y mucho menos significativo que pueda
evocar y recordar cuando se le presenta un contenido parecido al estudiado en afios
anteriores, debiendo recordarlo para poder dar respuesta a lo presentado en el nuevo

contenido programaético.
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Claro est, se deben revisar todas las variables que intervienen en tal situacion, las
cuales se mencionan mas adelante, ya que no es responsabilidad directa tan sélo del
alumno, sino de un conjunto de éstas que de alguna manera influyen y afectan su
rendimiento académico en un momento determinado.

En la Tabla 7 se presentan los computos mas detalladamente, y en ella se sintetizan
los resultados de rendimiento a nivel de Primer afio de Ciencias en la institucion, donde se
evidencia con mayor claridad la deficiencia que presentan los alumnos en cuanto a los
contenidos de la catedra y por lo cual se origin0 esta investigacion.

Tabla7
Resultados de la evaluacion diagnostica aplicada

a los alumnos de Primer afio de Ciencias.
Afo Escolar 2006 — 2007

Literal N° %
E 0 0,00
MB 5 3,67
B 11 8,08
S 22 16,17
D 44 32,35
MD 54 39,70
Total 136 99,99

Nota. Evaluacion diagnostica, octubre 2006

Los resultados indican en primer lugar que no hay alumnos en el literal E. Entre
MB y B se ubica el 11,75%, es decir, 16 estudiantes demostraron dominio del contenido
con ciertas limitaciones para responder lo solicitado, siendo este porcentaje bastante
deficiente considerando que vienen de un afio anterior donde estudiaron contenidos
referentes a la asignatura. Un 16,17%, 22 estudiantes ubicados en S, tienen dominio del

contenido pero por debajo de lo solicitado, presentando dificultad para responder con



21

prontitud y seguridad de conocimiento ante las cuestiones planteadas. El resto, es decir, 98
participantes que estan entre D y MD representados por un 72,05%, no demostré dominio
alguno del contenido, es méas, hubo casos donde simplemente no respondieron.

Esto es preocupante, pues de 132 alumnos, 98 se encuentran en el nivel deficiente
y/o muy deficiente, lo que indica que presentan problemas de rendimiento en cuanto a
conocimientos de Historia de Venezuela Contemporanea se refiere, de acuerdo a los
resultados obtenidos de la evaluacidn diagndstica.
Anélisis de las Causas

Para determinar las posibles causas del problema del bajo rendimiento de los
alumnos en los contenidos de la catedra de Historia de Venezuela Contemporanea, se
procedio a realizar la consulta a las siguientes fuentes: 1) La opinién de los docentes
expertos en la materia de quienes se obtendria su opinion en cuanto a: a) la forma en
que se impartian los conocimientos en los grados previos referente a historia de
Venezuela, ya que esa es la base que deberian traer los alumnos a los niveles
superiores, y la ausencia de estrategias adecuadas para tal fin, b) otras fuentes de
libros de textos presentan deficiencias en cuanto a la informacion, es decir, estan
estructurados de manera muy elemental no acorde con el nivel académico que se les
debe exigir a los estudiantes de acuerdo al programa de la catedra emanado del
Ministerio del Poder Popular para la Educacién, siendo en algunos casos
reduccionista presentando de manera muy resumida la informacién por cada
contenido y debido a eso, hacen que el alumno estudie s6lo para memorizar
conceptos y definiciones, c¢) la carencia de libros de textos, la cual se considera una

limitante en el aprendizaje de los contenidos, pues impide que el alumno interactle
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con el material informativo que lo ayude a comprender el tema y asi mejore su
rendimiento académico, 2) Apuntes y registros donde se refleja el rendimiento de los
alumnos el cual es bajo y no demuestran mayores conocimientos de lo que estudian,
ya que se limitan en responder concretamente y de manera puntual lo que se les
pregunta, sin hacer ningun tipo de relacién con otros contenidos a pesar de que exista
la similitud, 3) Matriz de opinién emitida por los alumnos donde manifestaron no
poseer estrategias que les permitiera tener un mayor rendimiento cuando estudiaban
historia, siempre prestaban atencion a las explicaciones del docente, las cuales
estaban dirigidas a un contenido en particular y que luego copiaban en el cuaderno
las preguntas, debiendo responder utilizando el libro de texto y si tenian dudas en
alguna pregunta o respuesta, solicitaban la aclaratoria del profesor. De igual forma,
poca destreza en el manejo del diccionario para conocer la terminologia nueva, lo que
genera debilidad de conceptos de historia que no han podido superar por falta de una
capacitacion efectiva en el uso de éste, haciendo que la realizacion de tareas se haga
de forma superficial y debido a la falta de vocabulario, tampoco estan en capacidad
de inferir los términos por el contexto; ademas, tampoco cuentan con la herramienta.
En este sentido, la estrategia mas utilizada en el aula es la explicacion del profesor,
sobre todo en aquellos aspectos donde hace énfasis por considerarlos de importancia.
4) Observaciones recopiladas durante las clases desarrolladas por los profesores de
Historia de Venezuela Contemporanea, donde se encontrd un manejo inadecuado de
la ensefianza de la historia, careciendo de la aplicacién del sentido critico por parte de
los alumnos debido a que el aprendizaje es netamente memoristico, observandose

poca reflexion e interés por parte de ellos en analizar y discutir con otros lo que
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responden en la cétedra, careciendo de estrategias que los ayude a mejorar su
rendimiento, tales como el subrayado, toma de notas, elaboracion de resimenes,
parafraseo, manejo de organizadores graficos como esquemas, matrices, mapas
conceptuales y mentales, repasar, responder preguntas anexas (Poggioli, 2005a).

Es interesante destacar lo siguiente: a pesar de que los alumnos indicaron no
utilizar ningun tipo de estrategias de manera concreta cuando estudian algin temay muy a
pesar de esa manera memoristica, generalmente leen el material y repiten en voz alta la
informacion obtenida del libro, o por el profesor de la catedra quien terminara dando
respuesta a las preguntas que debian haber buscado ellos. En este sentido, aplican algunas
estrategias de adquisicion de conocimiento, como lo es la de ensayo (Poggioli, 2005a) pero
de forma inadecuada pues el problema se les presentaba al momento de las evaluaciones
debido a que todo ese contenido o gran parte de éste se les olvidaba muy rapido.

En funcion de lo expuesto, no se puede afirmar que el bajo rendimiento escolar en
los alumnos de Primer afio de Ciencias en la catedra de Historia de Venezuela
Contemporanea es causado por la intervencion o interrelacion de variables que influyen
directamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje de éstos, sino que por el contrario
estan presentes una gran variedad de elementos que estan interviniendo de manera directa
y originando el mismo, entre los cuales se podrian mencionar los siguientes: 1) Manejo de
la catedra de historia por parte de los docentes en grados previos, de manera tradicional,
sin ningln tipo de estrategias que faciliten su estudio y posterior aplicacion y evaluacion,
sin ser netamente memoristica, 2) Poca capacitacion de los docentes en el manejo y uso de
estrategias acordes a la catedra de historia, 3) Utilizacidn de algunas estrategias de repaso

0 adquisicion de conocimiento por parte de los alumnos pero de manera incorrecta, 4)
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Algunos de los libros de texto de la catedra presentan los contenidos de manera muy
superficial y reduccionista, con un contenido escueto y simple.

Debido a la naturaleza del trabajo, se hace dificil abordar todas las posibles causas
que originan el bajo rendimiento de los alumnos en la catedra de Historia de Venezuela
Contemporanea en el Primer afio de Ciencias, ya que son multiples los elementos que
intervienen con caracteristicas socio-econémicas, culturales, estructurales e institucionales
diversas e individuales que afectan al estudiante, sin embargo se quiso investigar si el
entrenamiento de éstos en las estrategias de organizacion y elaboracion a través de la
técnica mapas conceptuales podria mejorar su rendimiento en los contenidos planteados.
Relacion del Problema con la Literatura

Estrategias cognitivas. Hablar de las estrategias de ensefianza y aprendizaje
implica tomar en cuenta los procesos de formacion los cuales se podrian considerar
como “acciones motivadas, deliberadas, voluntarias, generadas de manera consciente
con el proposito de alcanzar un objetivo o proposito particular” (Braten, 1998, p. 218
citado en Poggioli, 2005a, p. 11) que permiten la adquisicion de conocimientos,
habilidades y actitudes, lo cual se logra a través del proceso de ensefianza y
aprendizaje, donde se desarrolla un conjunto de interrelaciones dindmicas, sociales y
organizadas, constituyéndose en un componente de suma importancia del aprendizaje
eficiente.

Gézquez, Pérez, Ruiz, Miras y Vicente (2006) sostienen que las estrategias de
aprendizaje estan enmarcadas dentro del procesamiento de informacién, es decir,
adquisicién, codificacion y recuperacion de conocimientos, por medio de actividades

mentales que lo facilitan. Acotan ademas la opinién de otros investigadores como por
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ejemplo la de Weinstein y Mayer (1996), quienes refieren que “las estrategias de
aprendizaje pueden ser definidas como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza
durante el aprendizaje con la intencion de influir en su proceso de codificacion” (p. 52) lo
cual le permitira adquirir el conocimiento que necesita de un area determinada
manejandolas de manera conveniente, de tal manera que le sirvan de herramientas, lo
ayuden a entender y aprender un contenido que debera ser almacenado en su memoria para
convertirlo luego en parte de su conocimiento, al punto que lo pueda recuperar en un
momento determinado de acuerdo a cdmo y que esté aprendiendo como conocimiento
previo, Util para adquirir nuevos conocimientos, poniendo en practica el aprendizaje
significativo.

Por su parte Beltran (2003) citado en Gazquez et al. (2006) se refiere a éstas como
las actividades mentales que el estudiante debe realizar para efectuar satisfactoriamente
sus deberes escolares, por lo cual considera dos aspectos de importancia de la estrategia:
“que sea directa o indirectamente manipulable y que tenga un caracter propositivo o
intencional” (p. 52), de tal manera que el estudiante tenga claro lo que desea y quiere
aprender y ademas posea la destreza para manejar la estrategia lo que redundara en su
propio beneficio académico, siendo el fin Gltimo del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Monereo (1994), considera que las estrategias son “procesos de toma de decisiones
(conscientes e intencionales) en los cuales el alumno escoge y recupera de manera
coordinada los conocimientos que necesita para cumplimentar una determinada demanda
u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion educativa...” (Gazquez et al.
2006, p.52)

Monereo (1997), citado en Vera (2006), indica que las estrategias son “procesos o
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actividades mentales deliberadas, intencionales, propositivas, es decir conscientes” (p.30),
que interactian de manera directa con el medio ambiente, facilitando de esa manera la
internalizacion de la realidad.

Por su parte Diaz y Herndndez (2002) indican que “las estrategias de aprendizaje
son procedimientos (conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que el aprendiz emplea
en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas” (p. 234). Tales problemas se han clasificado de
acuerdo al area de estudio de interés los cuales van desde una formula matematica,
pasando por el desarrollo de formulas quimicas hasta la interpretacion de un texto que
puede ser de lengua, de historia, de biologia o de cualquier otra asignatura, lo que indica la
versatilidad que deben tener las estrategias, las cuales seran aplicadas segun sea el caso.

Poggioli (2005a) expresa que “las estrategias cognitivas son aquellas utilizadas por
el aprendiz para adquirir conocimientos” (p. 12), es decir, se refieren a procesos y
conductas que los estudiantes utilizan para mejorar su capacidad de aprendizaje y
memorizacion, particularmente agquellas que ponen en juego al realizar ciertas actividades.
Estas se pueden definir como: “un conjunto de operaciones, actividades o procedimientos
que el estudiante utiliza durante el proceso de aprendizaje con la finalidad de adquirir,
retener y evocar diferentes tipos de conocimiento y alcanzar unos objetivos instruccionales
previamente establecidos” (Beltran, 1993, p. 50, citado en Poggioli, 2005a, p. 12). Esto
indica entonces que las estrategias cognitivas son todas aquellas actividades que el alumno
debe realzar con el fin de adquirir y procesar de manera consciente y significativa los
contenidos escolares que debe aprender, para lo cual debera seleccionar, manipular,

transformar y organizar la informacién que lo ayudara en su aprendizaje.
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Considerando los aspectos de la investigacion, es necesario hacer referencia en
primer término a las estrategias de elaboracion, las cuales segun Poggioli (2005a) “son
actividades que permiten al estudiante realizar alguna construccion simbélica sobre la
informacion que esta tratando de aprender con el propdsito de hacerla significativa” (p. 22)
relacionando lo nuevo por aprender con lo ya establecido es su estructura cognitiva, es
decir, conocimiento previo el cual se define como:“ todo el conocimiento que posee... y
que esta disponible antes de ejecutar una tarea de aprendizaje, esta estructurado en
esquemas, es declarativo y procedimental, es parcialmente explicito y parcialmente técito,
es dinamico y estad almacenado en el sistema de memoria” (Dochy, Segers y Buche, 1999
p. 146 citados en Poggioli, 2005a, p.19).

En este sentido se transfiere el conocimiento almacenado en la memoria de largo
plazo a la memoria de trabajo y se interrelaciona con la reciente informacion, la cual ha de
ser procesada, analizada y reestructurada de tal manera que se pueda producir la nueva
informacion y retornarla a la memoria de largo plazo. Considerando lo planteado por
Poggioli, (2005a) este proceso sucede “cuando la informacion nueva carece de significado
para el estudiante como puede ser el caso de definiciones de conceptos, pronunciacion de
palabras en lenguas extranjeras, formulas, etc.” (p. 22). En este caso, se debe relacionar al
estudiante con el material poco conocido y familiarizarlo para que pueda adquirir el
significado necesario que le permita aprenderlo, utilizando su conocimiento previo.

Las estrategias de elaboracion, pueden ser segin Poggioli (2005a) de dos tipos: 1)
De elaboracién imaginaria, la cual hace posible que el aprendiz utilice su imaginacién y se
involucre con el material que estéa leyendo creando una imagen mental, y como lo refiere la

autora anteriormente citada “formarse una imagen mental significa representarse
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mentalmente el contenido de un texto a medida que se va leyendo. Es como si el aprendiz
estuviera viendo una pelicula” (p. 23) en donde él actla directamente apropiandose del
contenido del material que estéa leyendo. Esto le permite recuperar la informacion en un
momento determinado con solo imaginarsela, haciéndola una estrategia efectiva, y 2) De
elaboracion verbal, que tiene que ver con el aprendizaje de informacidn presentada en
textos, es decir, “la formacion de un vinculo entre informacion ya aprendida (conocimiento
previo) y la contenida en el texto (conocimiento nuevo) con la finalidad de incrementar su
procesamiento y, en consecuencia, su comprension y aprendizaje” (Poggioli, 2005a, pp.
25-26). Esta estrategia es de suma importancia en la comprension del texto porque ayuda
al alumno a manejar una serie de factores determinantes para su comprension, ademas
puede utilizar otras estrategias de aprendizaje como el parafraseo, la realizacion de
inferencias a partir del texto, elaborar resimenes e incluso determinar el significado de la
terminologia desconocida utilizando el contexto y su conocimiento previo.

En segundo término estan las estrategias de organizacion, las cuales se pueden
definir como “aquellos procedimientos utilizados por el aprendiz para transformar la
informacion a otra forma que sea mas facil de comprender y aprender (Poggioli, 2005a, p.
17), es decir, que pueda ser autébnomo en lo que a de aprender de manera significativa,
considerando sus conocimientos previos sobre el contenido a estudiar. En este sentido
Poggioli (2005a) afirma que “las estrategias de organizacion no solamente sirven para
aprender, sino que también son Utiles para evocar, siempre y cuando el aprendiz esté en
capacidad de identificar las categorias conceptuales que estan implicitas en los materiales”
(p. 17). Ademas, la autora afirma que “... son operaciones mentales que se llevan a cabo

para dar a la informacion un orden alternativo con el propdsito de hacerla mas significativa
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(Poggioli, 20053, p. 59). En este sentido, el estudiante ordenara el material y se le haga
facil su aprendizaje, elaborando su propio esquema tomando como base por su puesto, lo
leido en el texto por éste.

Ahora bien, la aplicacion de este tipo de estrategias también va a depender de la
importancia y complejidad de la tarea o trabajo que tenga que realizar el estudiante e
incluso del nivel de exigencias en que se ubique a ésta, es decir, en funcidn de lo antes
indicado, se aplicara otro tipo de estrategia que permita una mejor o mas facil codificacion,
el almacenamiento y el recuerdo de la informacion, las cuales pueden ser entre otras
“identificar las ideas principales y secundarias de un texto o construir representaciones
graficas como esquemas y mapas de concepto, etc.” (Poggioli, 2005a, p. 59), estrategias
éstas disefiadas para ayudar al estudiante en su proceso educativo, de tal manera que logre
alcanzar sus objetivos academicos.

Para efectos de esta investigacion se procedera a explicar estos ultimos.

Mapas Conceptuales. Al revisar la literatura relacionada a los mapas
conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion y elaboracion de la
informacion, o redes semanticas como también se les ha denominado (Beltran, 1993
citado en Poggioli, 2005a), se puede afirmar que son representaciones graficas y
esquematizadas de informacién o conocimientos relacionados entres si, siendo Utiles
para comprender las relaciones existentes entre lo que se conoce y la nueva
informacion, la cual si se presenta debidamente esquematizada sera mas facil de
recordar. En consecuencia y orientados hacia el aprendizaje significativo, se
consideran como una eficaz herramienta cognitiva para la presentacion grafica del

conocimiento.
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Segun Bolinaga (2003) “los mapas conceptuales son una estrategia cognoscitiva de
organizacion creada por Joseph Novak (1975) que permite que el alumno logre un
aprendizaje significativo” (p. 7), y esto se ha demostrado a través de estudios realizados
con las estrategias que han permitido obtener resultados importantes para el proceso de
ensefianza y aprendizaje en diferentes areas de la educacion.

Los mapas conceptuales son muy versatiles, pues su utilidad va a depender del
propdsito para el cual se utilicen, es decir, si son utilizados para evaluar el conocimiento
del alumno o como apoyo para la transmision de nuevos conocimientos, se convierten en
una estrategia de ensefianza; ahora bien, si los profesores los utilizan como técnica de
estudio, entonces se convierten en una estrategia de aprendizaje.

De igual forma, se pueden utilizar para promover habilidades cognitivas o del
pensamiento como por ejemplo: clasificar, ordenar, jerarquizar, incluir, diferenciar, entre
otras, y todo ello para seleccionar y organizar la informacion, con sentido l6gico tanto para
ensefiar como para estudiar, convirtiéndose en un recurso didactico de importancia en
todos los niveles de ensefianza y aprendizaje, permitiendo jerarquizar conceptos al
proporcionar un esquema de contenidos, a la vez representan un pensamiento reflexivo e
implican una actividad creativa donde dirigen la atencion del alumno constituyéndose en
un poderoso elemento de comunicacion.

Sus raices son tanto el cognitivismo como el constructivismo, y en ese sentido es
necesario destacar que el enfoque cognitivista “ha realizado importantes contribuciones al
conocimiento preciso de algunas capacidades esenciales para el aprendizaje, como son la
percepcion, la atencion, la memoria y el pensamiento” (Carretero, 1997, p. 29). También

Pozo (1997) sefiala, este enfoque surge en 1956 en el Massachussets Instutute of
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Technology (M.1.T) cuando en el segundo simposio sobre Teoria de la Informacién se
concluyé que el hombre podria considerarse como un procesador de informacion
estableciéndose la analogia con el computador.

La teoria del procesamiento de la informacién es un ndcleo tedrico de la psicologia
cognitiva que explica los procesos y operaciones basicas del aprendizaje como codificar,
almacenar, localizar, comparar y evocar informacién (Pozo, 1997) ademas, la manera de
representar estas operaciones mentales en el aprendiz, se ha sefialado la comparacion con
el ordenador.

Carretero (1997) comenta, la mente humana es comparable en términos generales a
un ordenador y explica que el sujeto para poder incorporar informacion que desea
aprender, cuenta con un soporte que son los circuitos neuronales (software) y una serie de
programas, instrucciones o estrategias (hardware) que permiten guardar la informacién que
el sujeto proceso. De acuerdo a estudios realizados en psicologia cognitiva sobre la
memoria, revelan que esta entidad en el hombre, presenta una estructura formada por tres
dispositivos, la memoria sensorial, la memoria a corto plazo y la memoria a largo plazo
(Atkison y Shiffrin, 1968, citado en Santalla 2000).

Explica Santalla (2000) que la memoria sensorial registra todos los estimulos que
son captados por los receptores humanos, su capacidad es ilimitada pero el tiempo de
retencion es muy corto ya que la informacion se desvanece si no hay una atencion
selectiva. Se puede acotar que Poggioli (2005b) refiere que “la memoria sensorial (MS) es
el almacenamiento inicial y momentaneo de la informacion que llega a través de los
sentidos (vista, oido, tacto, gusto y olfato) denominados registros sensoriales (RS)” (p. 25),

actuando directamente los sentidos con una duracion muy breve.
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Al contrario si se presta la atencion necesaria al estimulo, la informacion pasa al
segundo almacén, la memoria de corto plazo 0 memoria de trabajo, y al respecto Poggioli
(2005b) afirma que “La memoria de corto plazo (MCP) es un tipo de memoria que
almacena cantidades limitadas de informacion, también son periodos breves” (p. 26)
produciéndose en ésta los procesos cognitivos basicos y superiores que permitiran
incorporar la informacion en la memoria de largo plazo (MLP) la cual “es el ultimo
almacén del sistema de memoria” (Poggioli, 2005b, p. 31) y a partir de la informacion ya
almacenada y organizada en conceptos, imagenes, esquemas y habilidades, se presenta una
reestructuracion constante de los conocimientos incorporados a ésta.

La importancia para el aprendizaje de los supuestos del procesamiento de la
informacion y los estudios de la memoria radica en que ha servido para explicar la
necesidad de redimensionar las concepciones de la ensefianza y el aprendizaje, en el
sentido que deben planificarse actividades instruccionales y de aprendizaje para lograr que
los alumnos puedan aprovechar todas sus potencialidades en el procesamiento y
construccion de su conocimiento escolar el cual redundara en su rendimiento directamente.

La premisa que establece que el hombre es un sujeto activo que realiza procesos de
construccion del conocimiento a través de los factores cognitivos y enddgenos
socioafectivos y socioculturales es conocida en psicologia como constructivismo (Diaz y
Hernandez, 2002). Se dice que es una premisa porgue son posiciones que no deben
confundirse con teorias del aprendizaje o de la ensefianza (Coll, 1996; Poggioli, 2005b).

En este sentido, el constructivismo indica que el conocimiento que maneja el
hombre no es una réplica de la realidad que lo rodea, sino que debe haber una

reconstruccion particular por parte de éste de acuerdo a su propia estructura mental y
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segun los conocimientos que ya posee. Carretero (1997) afirma que el constructivismo “es
la idea que mantiene que el individuo... no es un mero producto del ambiente ni un simple
resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se va

a2

produciendo dia a dia” (p. 21). Es mas, los planteamientos constructivistas indican de
acuerdo a Diaz y Hernandez (2002) que el aprendizaje se produce cuando entran en
conflicto lo que el alumno ya sabe con lo que deberia saber.

Para que esto se logre, es importante que en el proceso de aprendizaje y ensefianza
la accién educativa deba estar orientada en que el alumno pueda de manera consciente
procesar y elaborar la informacion, considerando sus habilidades, esquemas y
conocimientos previos; es por ello que “resulta de vital importancia que el aprendiz
aprenda como aprende, es decir, cuales son sus herramientas, procesos y estrategias
cognitivas que utiliza para aprender y no solamente qué aprende” (Miratia, 2003, p. 31).
En este sentido, tanto la escuela como el docente juegan un papel preponderante en la
capacitacion del estudiante, pues deben entrenarlo de tal manera que lo que realmente
aprenda, le pueda ser de utilidad en su entorno socio-cultural y que al mismo tiempo lo
pueda manejar en otros contextos teniendo autoconciencia de esto, y no como simple
conocimiento académico sin ningun fundamento significativo.

Es por ello que los planteamientos teoricos del aprendizaje significativo como
corriente psicoldgica dentro del constructivismo y la psicologia cognitiva postulada por
David Ausubel, explican que hay aprendizaje significativo “si la tarea de aprendizaje
puede relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial... con lo que ya el alumno sabe”

(Ausubel, Novak & Hanesian, 1989, p. 37), o sea, lo que se aprende esta relacionado

directamente con los conocimientos y esquemas previos, estando alli su significado y por
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ende, debe existir una relacion sustancial de las ideas con las estructuras cognitivas del
alumno, las cuales pueden ser imagenes, simbolos, conceptos o proposiciones.

Ponce (2004) indica que “no es posible comprender algo que carezca de significado
para nosotros mismos aunque tenga significado para otro, al conocimiento nuevo le
atribuimos significado precisamente a partir de nuestros conocimientos sobre el tema
estudiado” (p. 21). Por lo tanto, el aprendizaje significativo tiene lugar cuando el sujeto
que aprende pone en relacion los nuevos contenidos con el cuerpo de conocimientos que
ya posee, es decir, cuando establece un vinculo entre el nuevo material de aprendizaje y los
conocimientos previos. Aprender significa incorporar nuevos conocimientos a lo ya
aprendido y estructurado cognitivamente, en este sentido en el aprendizaje significativo el
alumno es un ente activo y motor de su propio aprendizaje, reestructurando sus propias
ideas, esquemas y conceptos para ampliarlos, mejorarlos y cambiarlos con la ayuda del
profesor quien orientara sus esfuerzos hacia la investigacion, la reflexion y la busqueda, lo
cual permitird que se desarrolle en éste un aprendizaje autonomo, relacionando la
informacion nueva con la ya existente en su estructura cognitiva, las cuales sirven de
anclaje para la nueva informacion, produciéndose una reestructuracion de las redes
conceptuales (Ponce, 2004).

Ausubel et al. (1989) indican que el aprendizaje en el aula se puede dar de dos
maneras 1) Por la forma como se adquiere el conocimiento: por recepcion y por
descubrimiento, y 2) Por la manera como se integra a las estructuras del conocimiento:
aprendizaje por repeticion y aprendizaje significativo.

Considerando el planteamiento presentado por los autores, en el aprendizaje por

recepcion, el contenido o motivo de aprendizaje se presenta al alumno en forma final y
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solo se le solicita que lo internalice, es decir, que incorpore el material que se le presenta
de tal modo que pueda recuperarlo o reproducirlo posteriormente. Ahora bien, en el
aprendizaje por descubrimiento, lo que va a ser asimilado no se da en forma final, sino
debe ser reconstruido por el alumno antes de ser aprendido e incorporado
significativamente a la estructura cognitiva. Por consiguiente, el alumno debe reordenar la
informacion, integrarla a la estructura cognitiva y reorganizar o transformar la nueva
combinacién de manera que se produzca el aprendizaje deseado (Dias & Hernandez,
2002).

Aun cuando la condicién para que un aprendizaje sea potencialmente significativo
es que la nueva informacion interactué con la estructura cognitiva previa y exista una
disposicion para ello por parte del estudiante, esto no supone necesariamente que el
aprendizaje por descubrimiento tenga que ser significativo y que el aprendizaje por
recepcion deba ser, por fuerza, mecanico.

Ausubel et al. (1989) sefialan que el alumno debe manifestar la disposicion para
relacionar de una manera sustancial y no arbitraria el nuevo material con su estructura
cognitiva, es decir, el conocimiento sea significativo para él, de tal manera que se pueda
relacionar con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria. En este sentido,
para que un material se considere potencialmente significativo, se requiere que posea un
significado l6gico, que pueda relacionarse de manera intencional, sustancial y no
arbitraria, con las ideas correspondientes y pertinentes que se encuentren disponibles en la
estructura cognitiva del alumno (Diaz & Hernandez, 2002).

Al referirse al aprendizaje por repeticion los investigadores antes referidos,

mencionan que anteriormente el aprendizaje se fundamentaba en la practica destacandose
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el efecto que tiene la repeticion en cualquier actividad para sostener un determinado
comportamiento en el educando, en pocas palabras, es suficiente con repetir algo para que
se comprenda y pueda ser utilizado cuando sea necesario. En la actualidad, el aprendizaje
por repeticidn es necesario en la actividad escolar, teniendo presente desde luego, que sélo
se aplique dentro de aquellos aspectos en los que resulte adecuado, cuidando que las
practicas tengan corta duracion y sean novedosas, no resulten aburridas y extenuantes sino
verdaderamente eficaces.

En cuanto al aprendizaje significativo Diaz y Hernandez, (2002) indican, y como se
ha dicho, consiste en relacionar la nueva informacion con la ya existente en la estructura
cognitiva del educando, implicando la evolucion de la informacion debido a que se amplia
conceptualmente aplicandose un proceso de actualizacién, y la modificacion de la
estructura involucrada en el aprendizaje de que se trate, pues el esquema que tiene el
estudiante sobre determinado concepto, generalmente sufre una reorganizacion que
permite acoplar en su sistema de memoria la nueva informacion utilizada oportuna y
convenientemente por éste.

Estos autores sefialan ademas, el aprendizaje también se da a través de
representaciones, cuando el alumno da significado a determinados simbolos, el cual hace
corresponder con su referente, los que pueden ser objetos, eventos o conceptos.

Ausubel et al. (1989) exponen que el aprendizaje de conceptos se adquiere a través
de dos procesos: 1) Por formacion: las caracteristicas del concepto se adquieren por medio
de la experiencia directa, y 2) Por asimilacion: este se produce a medida que el sujeto
amplia su vocabulario, ya que en este caso los atributos de criterio de los conceptos pueden

ser definidos utilizando las combinaciones disponibles en la estructura cognitiva.
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En cuanto al aprendizaje por proposiciones, Ponce (2004) sefiala la necesidad del
estudiante en captar el significado de las ideas expresadas, para que pueda combinar y
relacionar varios vocablos y asi sucesivamente, y poder producir un nuevo significado
asimilado a la estructura cognitiva.

Ciertamente el aprendizaje significativo tiene mayores beneficios que favorecen el
aprendizaje del alumno en el aula porque permite la adquisicién de grandes cuerpos
integrados de conocimiento que tengan sentido y relacion (Diaz & Hernandez, 2002), para
suceda se deben considerar los siguientes aspectos 1) EI material tiene que ser significativo
y relacionado con el conocimiento previo adquirido por los alumnos, es decir, no solo su
estructura cognitiva, sino también la cantidad de informacion con que cuenta, su calidad y
grado de estabilidad de los conceptos y proposiciones que maneja, 2) El alumno ha de ser
un ente activo capaz de enriquecer su propia experiencia para que logre adquirir el
conocimiento de manera eficiente y significativa (Trianes & Gallardo, 1998).

En este mismo orden de ideas, Ponce (2004) indica que para que el aprendizaje sea
verdaderamente significativo, se requiere de un alumno que sepa y pueda establecer la
relacion entre lo nuevo por aprender y lo ya aprendido. Esta es la razon por la que el
educador debe conocer las representaciones que poseen los alumnos en cada caso en
particular, proporcionandole el modelo de representacion verdadero y ademas, vigilar el
proceso de interaccion entre el nuevo contenido y lo que ya conoce, con las correcciones
adecuadas.

Las estrategias las emplea el profesor al ensefiar y el alumno al aprender y, si
realmente estan bien establecidas, planificadas y ajustadas a la realidad y a las necesidades

escolares, las que se utilizan para transmitir informacion y para procesarla deben ser las
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mismas, es decir, hay que buscar las estrategias que mas se adecuen al estudiante, aquéllas
que les permita obtener y comprender la cantidad necesaria de contenidos y conocimiento.

En este sentido, el docente juega un papel de importancia ya que debe dirigir sus
acciones didacticas hacia el alumno, ayudandolo para que logre el dominio de las
estrategias, y asi pueda adquirir un aprendizaje verdaderamente significativo.

Los mapas conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion y
elaboracion, constituyen una ayuda didactica muy valiosa en el proceso educativo, por
cuanto facilitan la presentacion de los conceptos que el estudiante debe aprender, y su
relacion con otros conceptos ya aprendidos. Ademas, son una herramienta excelente dentro
del proceso de evaluacion, pues permiten observar los cambios en los procesos de
aprendizaje de los estudiantes a partir de los significados que ellos alcanzan a plasmar en
sus mapas. (Ontoria, Ballesteros, Cuevas, Giraldo, Martin, Molina, Rodriguez & Vélez,
2001).

Tomando en cuenta los postulados de la teoria del aprendizaje significativo, Novak
y Gowin (1988) definen a los mapas conceptuales como “un recurso esquematico para
representar un conjunto de significados conceptuales incluidos en una estructura de
proposiciones” (p. 33). De acuerdo a esto y a los paradigmas constructivistas que plantean
que el nivel de conocimiento de un tema por parte de una persona corresponde al grado de
incorporacion de los nuevos conceptos a sus esquemas mentales, y al desarrollo de las
relaciones de significado entre los nuevos conceptos y los conceptos previos que ésta
posee, los autores consideran que los mapas conceptuales permiten el logro del
aprendizaje significativo, para gque el estudiante pueda demostrar su nivel de conocimiento

y dominio del tema, al presentar graficamente los conceptos aprendidos, sus relaciones y
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las relaciones de éstos con los conceptos previamente concebidos por €l. (Novak & Gowin,
1988).

Ontoria et al. (2001) opinan que los mapas conceptuales “proporcionan un resumen
esquematico de lo aprendido y ordenado de una manera jerarquica. El conocimiento esta
organizado y representado en todos los niveles de abstraccion, situando los mas generales
e inclusivos en la parte superior y los mas especificos y menos inclusivos en la parte
inferior” (p. 33).

Partiendo de los mapas conceptuales presentados por el docente, el estudiante
puede realizar un mejor proceso metacognitivo de planeacion y regulacion de su
aprendizaje. Incluso, la adquisicion de conocimiento, la elaboracion de los mapas
conceptuales le permiten al estudiante evaluar su propio nivel de profundidad del
conocimiento alcanzado de acuerdo a las metas del aprendizaje propuesto, con lo cual
puede determinar con un alto porcentaje de acierto lo que le falta por aprender, es decir, es
regulador de su propio aprendizaje, potenciando de esa forma el aprendizaje significativo,
y por ende minimizando el repetitivo y memoristico.

Esto es por ser una técnica centrada en el alumno y no en el profesor, que atiende
al desarrollo de sus destrezas y no a la repeticion memoristica de la informacion, ademas
pretende armonizar todas sus dimensiones y no solamente a las intelectuales, por
considerarse un ente activo dentro de su proceso de ensefianza y aprendizaje. (Novak &
Gowin, 1988).

Desde los planteamientos del cognitivismo, los mapas conceptuales generan
nuevos conocimientos e intervienen en su adquisicion a través de tres fases: a) codificacion

de las unidades de informacidn, b) elaboracion de las unidades de informacion para
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hacerlas significativas y c) reorganizacion de la nueva informacion relevante para facilitar
su almacenamiento en la memoria. (Novak & Gowin, 1988). Tomando como referencia lo
anteriormente expuesto, los mapas conceptuales son una herramienta muy Util y efectiva
dentro del proceso de elaboracion, por cuanto permiten presentar de una manera grafica los
elementos conceptuales que el estudiante alcanza a identificar en la informacion
presentada en el material a estudiar, asi como las relaciones identificables entre los
conceptos, 0 sea, son una herramienta de apoyo para el estudiante y pueda autoevaluarse,
Ilevar un seguimiento de sus actividades y asi poder lograr sus objetivos propuestos.

Sefiala Ontoria et al. (2001) que los mapas conceptuales contiene tres elementos
fundamentales: concepto, proposicion y palabra de enlace. EI concepto hace referencia a
un acontecimiento o evento, o0 a un objeto que con regularidad se denomina con un nombre
o etiqueta, siendo “las imagenes mentales que provocan en nosotros las palabras o signos
con los que expresamos regularidades. .. nuestros conceptos no son exactamente iguales,
auque usemos las mismas palabras” (p. 35). Ademas, éste puede ser considerado como
aquella palabra que se emplea para designar cierta imagen de un objeto o de un
acontecimiento que se produce en la mente del hombre y que gramaticalmente se identifica
con lo que por lo general se conoce como nombre, adjetivo y pronombre. Existen
conceptos que definen elementos concretos y otros que definen nociones abstractas, que no
se pueden tocar pero que existen en la realidad. (Novak & Gowin, 1988).

La proposicion segiin Ontoria et al. (2001) “consta de dos o mas términos
conceptuales (conceptos) unidos por palabras (palabra-enlace) para formar una unidad

semantica” (p. 36). En esta unidad semantica se afirma o niega algo de un concepto,
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expresando una relacion entre esos conceptos y que ademas deben tener un significado
l6gico y que se puedan unir con las palabras de enlace.

Las palabras-enlace seglin el autor citado, “...sirven para unir los conceptos y
sefalar el tipo de relacion existente entre ambos™ (p. 36). Son las preposiciones, las
conjunciones, el adverbio y en general todas las palabras que no sean concepto y que se
utilizan para relacionar éstos y asi armar una proposicion. Novak y Gowin, (1988) indican
que las palabras enlace permiten, junto con los conceptos, construir frases u oraciones con
significado logico y hallar la conexidn entre conceptos.

Otros elementos que poseen los mapas conceptuales son las lineas enlace que son
utilizadas para unir los conceptos; las flechas, que de acuerdo a Novak y Gowin, (1988)
deben utilizarse para representar una relacion cruzada entre conceptos de una seccion del
mapa Y los de otra parte del mismo, y nunca en el caso de una relacion de subordinacion
conceptual, es decir, que la relacion que se establece entre los conceptos esta especificada
por las palabras de enlace. Y por Gltimo las conexiones cruzadas, se emplean en el
momento en que se establece una relacion significativa entre dos conceptos situados en
diferentes segmentos del mapa conceptual, es decir, cuando ambos se integran en un solo
conocimiento entrelazando ideas que permitirdn un mayor manejo de informacién que
redundara en el beneficio intelectual y de nuevos conocimientos para el estudiante.

En cuanto a su representacion grafica, los mapas conceptuales representan un
entramado de lineas que se unen en distintos puntos utilizando dos tipos de elementos
gréaficos: las elipses u 6valos y las lineas. Los conceptos se colocan dentro de la elipse y las
palabras de enlace se escriben sobre o junto a la linea que une los conceptos. (Ontoria et al.

2001).
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Considerando lo expuesto, los mapas conceptuales permiten realizar de una manera
facil, clara y ordenada, la reorganizacion de las nuevas unidades de informacion, mediante
la presentacion visual de los principales conceptos y sus relaciones, los cuales resultan méas
facil de aprender y recordar por el alumno.

Ontoria et al. (2001) argumenta que los mapas conceptuales “presentan tres
caracteristicas 0 condiciones propias... que los diferencian de otros recursos graficos y de
otras estrategias o técnicas cognitivas” (p. 37), y estas son la jerarquizacion, la seleccion y
el impacto visual. La jerarquizacion hace referencia a que “los conceptos mas inclusivos
ocupan los lugares superiores de la estructura grafica” (p. 37) y los menos inclusivos estan
en niveles mas bajos.

La seleccion esté referida a la escogencia de los aspectos mas relevantes del
material que permitan elaborar el mapa de tal manera que recoja toda la informacion
pertinente del tema que se esta estudiando, es decir, “constituye una sintesis o resumen que
contiene lo mas importante o significativo de un mensaje, tema o texto.” (p. 37). En cuanto
al impacto visual, Novak y Gowin, (1988) indican que “un buen mapa conceptual es
conciso y muestra las relaciones entre las ideas principales de un modo simple y vistoso,
aprovechando la notable capacidad humana para la representacion visual” (p. 106).

Estos elementos de los mapas conceptuales deben complementarse con otras
formas de ensefianza, siempre acompafiados de una explicacién, de discusiones en clase,
de trabajos de investigacion, etc., viéndolos desde una perspectiva global del conocimiento
y considerando la conveniencia de usar en el aula diversos recursos y estrategias dirigidas
a dinamizar y obtener la atencion del alumno, ya que esta es una técnica que no se puede

desvincular de otras, porque sino se limitaria el aprendizaje significativo. Es por eso que
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los mapas conceptuales deben ser tomados como parte de un proceso donde deben
incluirse otras herramientas como el resumen argumentativo, el analisis critico reflexivo, la
exposicion, el analisis de conceptos, discusiones grupales entre otras, permitiendo la
interrelacion entre los estudiantes y el profesor, cuyo fin tltimo sea el alcance de los
objetivos propuestos que permitan no solo el aprendizaje teérico del contenido, sino se
manejen las técnicas de manera apropiada y asi alcanzar y lograr los los objetivos
planificados.

Para obtener buenos resultados en el proceso de ensefianza y aprendizaje, Novak y
Gowin, (1988) indican que los mapas conceptuales deben ser simples, y mostrar
claramente la relacidn entre conceptos y/o proposiciones, partiendo de lo general a lo
especifico y todas las demas caracteristicas explicadas en parrafos anteriores.

Es importante acotar que los mapas conceptuales aun cuando son una técnica
flexible y muy versatil, pueden ser aplicables a una situacion y no serlos en otra, aunque se
mantengan las mismas metas, debido a que siempre el contexto influye en el desarrollo del
contenido, la construccion metodologica y las estrategias de ensefianza a disefiar.

Por otro lado, en el mismo salon de clase debe tenerse en cuenta que ningun
estudiante es igual a otro, no hay dos alumnos idénticos, esto genera experiencias de
aprendizajes diferentes. Para ello debe estar debidamente preparado y capacitado el
docente evitando las comparaciones entre alumnos o espere obtener los mismos resultados
de aprendizaje de un individuo o grupo con respecto a otros u otros, es decir, hay alumnos
gue necesitan una explicacién mas extensa o por el contrario, los mapas conceptuales no le
sean de gran utilidad, ya que pueden resultarle dificiles de entender o porque tienen

problemas para extraer conceptos claves. A través de los mapas conceptuales se
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manifiestan las estructuras proposicionales del individuo, las integraciones conceptuales
nuevas, los conceptos erréneos por lo cual él puede reestructurarlos, reintegrarlos y
apropiarse del nuevo conocimiento (Ontoria et al. 2001).

Para la comprension y aprendizaje de conceptos, relaciones y principios es
importante la participacion del docente el cual debe ir construyendo con sus alumnos y
explorar en éstos los conocimientos previos, y que la ayuda que ofrezca les permita
organizar, interrelacionar y fijar el conocimiento del contenido estudiado, aprovechando la
técnica de los mapas conceptuales. Para lograr esta participacion, Beltran (1998) sugiere:
a) hacerles ver la naturaleza de los conceptos y las relaciones entre estos tal como existe en
la mente, en el mundo o en la instruccion, b) animandolos a extraer los conceptos que hay
en el material y a identificar relaciones entre conceptos y, c) sugerirle aislar y sefialar los
conceptos y las palabras de enlace para comprender los diferentes papeles que ambos
juegan en la construccion de significado.

Dadas esas condiciones, esta técnica de aprendizaje puede ser un instrumento
didactico eficaz para el desarrollo del pensamiento de los estudiantes en cualquiera de las
disciplinas, es decir, se puede utilizar para la ensefianza de la biologia, la quimica, la fisica,
las matematicas y las ciencias sociales de cualquier nivel, desde la educacion primaria
hasta la universitaria, y su uso se ha mostrado efectivo para organizar la informacion sobre
un tema, de manera que facilite la comprension y el recuerdo de los conceptos y de las
relaciones que se establecen entre ellos. También son Gtiles como guia para generar la
discusion sobre el contenido trabajado, para reforzar las ideas importantes y para
proporcionar informacion al docente sobre la calidad del aprendizaje que se esta generando

en el salon de clases, porque en ella se presentan las caracteristicas esenciales de su
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pensamiento, el caracter jerarquico de los conceptos almacenados, mas la integracion con
los nuevos conceptos. (Bravo & Vidal, 2001).

Definitivamente, los mapas conceptuales constituyen un procedimiento facilitador
del aprendizaje significativo y funcional, siempre y cuando los estudiantes lo utilicen de
manera estratégica, es decir, que ademas de saber coémo construir un mapa conceptual,
aprendan a tomar decisiones sobre cuando utilizarlos y a valorar si esta técnica es el
procedimiento mas adecuado e idéneo para alcanzar el objetivo propuesto y permita
obtener el conocimiento que el proceso de ensefianza y aprendizaje han determinado.

Tedricamente hablando los mapas conceptuales como técnica de las estrategias de
organizacion y elaboracion presentan condiciones importantes para el aprendizaje en
diferentes disciplinas como se ha indicado anteriormente. Para tal efecto, se mencionaran
algunas investigaciones que se han realizado para determinar su eficacia y los aportes que
éstas pueden ofrecer a esta investigacion a pesar de que sean de diferentes areas que no
estan en relacion directa con la solucion del problema planteado, puesto que todas las
investigaciones encontradas se relacionan con las ciencias exactas y naturales como la
quimica, la biologia, la aritmética entre otras, y no con las ciencias sociales
especificamente con historia.

Para tal efecto se revisaron algunas investigaciones relacionadas con diversas areas
de estudios que guardan relacion operacional con la asignatura Historia de Venezuela
Contemporanea, la cual se dicta en el Primer afio de Ciencias de acuerdo al curriculo
nacional emanado del Ministerio del Poder Popular para la Educacion.

Todas las investigaciones que se toman como referencias para este trabajo, estan

orientadas hacia las ciencias naturales, mas sin embargo, lo oportuno de éstas, son sus
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resultados finales en cuanto a la aplicacion operativa y académica de los mapas
conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion y elaboracién, y a pasar de
que sus contenidos difieren comparativamente hablando a los de las ciencias sociales, los
logros alcanzados en los alumnos investigados, se pueden extrapolar aplicando la esencia
de éstos como técnica que permite el logro del aprendizaje significativo.

Esto obedece a la carencia de estudios efectuados que relacionen a los mapas
conceptuales con la ensefianza y aprendizaje de los contenidos de Historia Contemporanea
de Venezuela y que aun asi se tomaran otros estudios aplicados en otras areas académicas
de diferentes niveles educativos.

De acuerdo a la investigacion realizada por Vera (2006), en la cual hace referencia
a la importancia de la aplicacion de los mapas conceptuales para la ensefianza de la
geometria en alumnos de sexto grado, el mismo se fundamenté en Ruiz, Schultz, y
Shavelson (2001) quienes efectuaron una investigacion donde se pretendia determinar la
efectividad de los mapas conceptuales en la adquisicion de conocimientos declarativos o
conceptuales en el area de quimica. Para ello se utilizaron dos procedimientos, uno donde
los alumnos debian completar los nodos vacios con los conceptos necesarios y el otro
construir el mapa completamente. En el primer caso, el docente proporcionaba una lista de
conceptos y palabras-enlace y los alumnos seleccionaban para rellenar los vacios que tenia
el mapa. En el segundo caso, el docente no proporcionaba ningin concepto sino que los
estudiantes debian seleccionar los conceptos y las palabras-enlaces, ademas de
jerarquizarlos y establecer las relaciones.

Esta investigacion arroj6 los siguientes resultados: los alumnos del primer

procedimiento pudieron completar sus mapas y obtener informacion de los conceptos
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trabajados; los del segundo procedimiento superaron a los anteriores en comprension y
manejo de la unidad didactica trabajada de acuerdo a su desempefio tanto en el pre-test
como en el pos-test.

AUn cuando el contexto y el nivel de estudio de la muestra tomada en esta
investigacion fueron totalmente distinto al de la presente, se debe enfatizar la importancia
de sus resultados como producto de la aplicacion de los mapas conceptuales y del
conocimiento adquirido por los alumnos, logrando un aprendizaje significativo en el area
de quimica, a través del manejo de la informacion y su relacion con el tema presentado y
asi garantizar su aprendizaje.

Otro estudio de importancia fue el efectuado por Campos, Cortés y Gaspar (1999)
el cual tuvo como fin analizar la organizacion l6gico-conceptual realizada por los alumnos
partiendo del andlisis del discurso escrito en el area de biologia, para ello aplicaron los
mapas conceptuales como técnica para visualizar tal organizacion. Lo interesante del
estudio es la confirmacion de que los mapas conceptuales sirven para demostrar como los
alumnos organizan en sus estructuras mentales la informacion conceptual sobre un aspecto
estudiado partiendo de la informacidn presentada en textos escritos, siendo esto un factor
de suma importancia para la presente investigacion, por cuanto el uso de los mapas
conceptuales en Historia de Venezuela Contemporanea permitiria conocer como los
alumnos han comprendido y organizado los conceptos relacionados a los hechos historicos
en estudio, sobre todo en cuanto a causas, consecuencias e importancia en el tiempo.

Por otra parte, Bolinaga (2003) realiz6é una investigacion con alumnos de sexto
grado de Educacién Basica, para determinar en ellos el efecto de la elaboracion de mapas

conceptuales en la comprension de los contenidos de Ciencias de la Naturaleza y
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Tecnologia. Trabajo con una muestra de 76 alumnos entre 11 y 12 afios aplicando un pre-
test y pos-test construidos sobre contenidos del area para el grupo experimental y el grupo
control.

El primer grupo (experimental) fue entrenado con un programa especialmente
disefiado con la técnica mapas conceptuales, mientras el segundo grupo (control) recibi6 la
informacion tradicionalmente, es decir, a través de la explicacién del profesor utilizando la
pizarra, la tiza, preguntas para responder y el dictado de algunos contenidos y conceptos.
Los resultados mostraron una diferencia significativa en el rendimiento del pos-test a favor
del primer grupo (experimental).

Esta investigacion puso nuevamente de manifiesto la utilidad significativa de los
mapas conceptuales en el proceso de ensefianza y aprendizaje, permitiendo al alumno
adquirir un aprendizaje significativo, indistintamente como es el caso, del nivel y de la
asignatura que se esté estudiando, ya que ambas, tanto la del estudio realizado por
Bolinaga (2003) como la de esta investigacion distan en contenido, aplicacion y
conocimientos, sin embargo la técnica en cuestion ofrece la posibilidad de ser efectiva para
éstas, si se estructura convenientemente y se aplica de manera correcta durante el periodo
de entrenamiento.

También se puede hacer referencia a un trabajo realizado por Bravo y Vidal (2001)
en el que propusieron la utilizacién de mapas conceptuales en la solucion de problemas en
un tema del curso Quimica General impartido en el primer semestre de la carrera de
Licenciatura de Alimentos en la Universidad de La Habana. Se escogio el tema de
Formula Empirica, por ser éste un contenido que reciben los estudiantes por primera vez.

Ademas se debe agregar que los estudiantes desconocian la técnica de los mapas



49

conceptuales.

En la clase se explicaron las diferencias entre formula molecular y férmula
empirica y el profesor basdndose en un problema, ensefi¢ a determinar la formula empirica
de un compuesto quimico. Explicd ademas, qué son los mapas conceptuales, sus
caracteristicas, utilidad y procedimientos para construirlos (Novak, 1991).

En la primera clase los estudiantes tuvieron la tarea previa de estudiar, en el libro
de texto, las tematicas relacionadas con las formulas quimicas, para luego en la clase
resolver un problema propuesto por el profesor. De igual manera, identificar los conceptos
basicos claves y comenzar el proceso de construccion del mapa conceptual a través del
siguiente procedimiento: a) leer el enunciado del problema, b) extraer los conceptos
basicos en el enunciado del problema, c) elaborar una lista de conceptos, del mas general
al mas especifico, d) construir el mapa estableciendo las relaciones entre los conceptos
mediante palabras-enlaces, e) reelaborar el mapa, al menos una vez, para encontrar nuevas
relaciones entre los conceptos implicados y resolver el problema siguiendo el
procedimiento establecido en el mapa conceptual.

Los estudiantes construyeron los mapas conceptuales en grupos pequefios durante
la clase, asesorados por el profesor, de manera que en la interaccion tuvieran la
oportunidad de compartir sus ideas, produciéndose entre ellos una mayor comunicacion y
ayuda.

Los resultados fueron satisfactorios y la aplicacion de los mapas conceptuales se
logré exitosamente en el aprendizaje de la resolucion de problemas sobre la determinacion
de férmulas empiricas de compuestos quimicos, asi: a) el 94% de los estudiantes coincidid

en tres conceptos basicos para la determinacion de férmulas empiricas, b) todos los
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estudiantes utilizaron palabras de enlace entre los conceptos, ¢) el 80% de los estudiantes
planted proposiciones validas, d) el 60% de los estudiantes reelabor6 el mapa conceptual
mas de una vez y de esa manera plantear proposiciones cada vez mas validas y €) el 99%
de los estudiantes fue capaz de resolver el problema de la determinacion de la formula
empirica (Bravo & Vidal, 2001).

La experiencia fue de gran utilidad para el profesor pues le permiti6 observar las
estructuras conceptuales reflejadas en los mapas de los estudiantes, y detectar aquellos
alumnos con mas dificultades, asi como para determinar la calidad del aprendizaje de los
contenidos tratados.

La esencia de esta investigacion aplicable al presente trabajo tiene que ver con la
construccion, operacionalizacion y aplicacion de los mapas conceptuales en la resolucion
de problemas tanto en las ciencias exactas como en las ciencias sociales. De hecho, a
través de la construccién del mapa conceptual considerando los conceptos basicos,
ordenados jerarquicamente y unidos por las palabras-enlace de manera conveniente,
pueden ayudar a resolver un problema de cualquier rama del saber, cuanto mas los
generados por el estudio de la historia.

De igual manera, Afiez, Ferrer y Velazco (2006) realizaron una investigacion
donde destacaron la importancia de la aplicacion de los mapas conceptuales y el trabajo
cooperativo en el curso propedéutico de quimica en el afio 2005, en alumnos de nuevo
ingreso de la Escuela de Bioanalisis de la Universidad del Zulia.

En la investigacion, a los estudiantes se les instruyo6 sobre la importancia y utilidad
de los mapas conceptuales, se les disefid un instructivo para su elaboracién ejecutado a

través de talleres previamente planificados, para que los elaboraran y sobre ellos trabajaran
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las nomenclaturas de compuestos inorganicos, realizandose esta actividad en equipos de
trabajo (Afiez et al. 2006).

Cada equipo trabajé de manera cooperativa con el tema problema de las
disoluciones y los docentes solicitaron a los estudiantes la construccion de los mapas
conceptuales sobre lo que ellos conocian en relacién al mismo.

Una vez finalizado el trabajo cooperativo, los equipos mostraron sus preconceptos
sobre el tema y las reflexiones respectivas, para luego los profesores evaluar los mapas
conceptuales y disefiar de esta manera, las estrategias de ensefianza, con base a ese nivel de
conocimiento mostrado por ellos y con el apoyo de los profesores.

Al final se evaluaron las estrategias y se pudo concluir que presentaron un avance
significativo en las proposiciones explicativas del tema. Sinembargo no se observo lo
mismo en las relaciones cruzadas, pudiendo ocurrir que a) no se diera de manera
satisfactoria el trabajo cooperativo, b) rigidez de sus esquemas para realizar mapas
conceptuales con otra forma que no sea la lineal, reflejando asi, aprendizaje memoristico y
poco significativo, y ¢) la mediacion cognitiva del profesor, la cual fue insuficiente para
aclarar las dudas surgidas de todos los alumnos durante el desarrollo de las actividades.

De esta investigacion se concluyd y a pesar de que en este estudio fue dificil
establecer la estrategia de mapas conceptuales y trabajo, si existieron aprendizajes
significativos sobre el tema problema. Ambas estrategias se consideraron como
herramientas excelentes para mejorar la comprension de un tema de estudio y como medio
para facilitar la construccion de conocimientos. (Afiez et al. 2006).

En cuanto a la ensefianza de la historia el trabajo cooperativo como estrategia de

aprendizaje debe ser permanente, ya que los estudiantes cuando trabajan en equipos o
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grupos de investigacion, logran compartir el aprendizaje, permitiendo que se desarrolle la
reflexién entre ellos compartiendo y comparando las ideas divergentes que puedan surgir,
obteniéndose mejores resultados o conclusiones, las cuales resultan generalmente
enriquecedoras y significativas.

En otro estudio, Fernandez, Martinez y Beltran (2001) entrenaron a 96 estudiantes
de bachillerato en un programa de estrategias de aprendizaje que incluia los mapas
conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion en el area de ciencias
sociales. En el estudio los estudiantes recibieron cuatro sesiones de clase de dos horas cada
una donde se les ensefio el uso y aplicacion de los mapas conceptuales en materiales
informativos del area de sociales. Los resultados sefialaron que el rendimiento de los
estudiantes mejoro significativamente en comparacion a su desempefio antes del
entrenamiento.

Todas estas investigaciones, aunque son distintas al estudio en cuestion, no solo en
temas de ensefianza sino también de ambientes de aprendizaje, de alguna manera han
aportado valiosos resultados, demostrandose categdricamente que la aplicacion de los
mapas conceptuales como técnica de las estrategias de organizacién y elaboracion, logran
un aprendizaje significativo en los grupos de estudiantes donde se han aplicado y de igual
manera el trabajo cooperativo, demostrando que su utilidad y aplicacion es total y
completamente valida en cualquier area del conocimiento y en este caso especifico, en la
ensefianza de la Historia de Venezuela Contemporanea en alumnos de Primer afio de
Ciencias.

Un primer paso en la ensefianza de la historia consiste en crear conciencia sobre la

importancia de los hechos del pasado en el desarrollo del presente, pues la base de ésta
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descansa precisamente en sus antecedentes, vale decir, los acontecimientos (histéricos,
sociales, econdmicos, politicos, culturales, educativos, entre otros) contemporaneos de la
humanidad. Al respecto Galan (2006) afirma que la historia es algo que necesitan todos
los seres humanos pues es una disciplina que ayuda a conocer una parte muy importante de
la naturaleza humana y su trayectoria en el tiempo. En este sentido se trata de transmitir
un conjunto de conocimientos fundamentales, consolidandolos con métodos de trabajo y
con la adquisicién de nuevas aptitudes ante ella.

El acercamiento a los hechos historicos se debe realizar mediante una serie de
mecanismos procedimentales, los cuales deben desarrollarse en la clase, aplicando
estrategias y técnicas que le permitan al docente hacerla mas comprensible a los
estudiantes de tal manera que entiendan todas las referencias conceptuales y asi evitar la
monotonia y el agotamiento que se produce en el aula cuando se exponen los contenidos.
Ademas, de esta manera de ensefianza y aprendizaje, se incrementa la comunicacion entre
el profesor y el alumno a través del contenido explicado, el cual debera fomentar la
reflexion y la critica sobre determinados factores politicos, sociales 0 econémicos.

De igual forma se posibilita el trabajo en grupo como una manera de estimular la
discusion y el intercambio de ideas, a la par que se desarrolla la cooperacion y la
motivacion, sin perder de vista que, en su conjunto, las ciencias sociales facilitan la

reflexion critica y sus contenidos posibilitan la diversidad de opiniones.
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Capitulo 3. Anticipacién de Resultados e Instrumentos de Recoleccion de Datos

En este capitulo se describen el objetivo general y los objetivos especificos que de acuerdo
con los lineamientos establecidos permitieron desarrollar de forma objetiva y sistemética la
presente investigacion.

De igual manera, se presentan sus resultados esperados y los procedimientos
metodoldgicos aplicados conjuntamente con los instrumentos de medicidn utilizados para tal fin.
Objetivos de la Investigacion

Obijetivo General. Determinar si la aplicacion de un programa de entrenamiento basado en
los mapas conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion y elaboracion en
alumnos de Primer afio de Ciencias de un liceo nacional bolivariano mejora el rendimiento

académico en la asignatura Historia de Venezuela Contemporanea.

Objetivos Especificos. Conocer el nivel de desempefio de los estudiantes de Primer
afio de Ciencias de un liceo nacional bolivariano en el conocimiento de contenidos de
Historia de Venezuela Contemporanea mediante la aplicacion de una prueba pre-test en el
grupo experimental. 2) Disefiar un programa de entrenamiento en el uso de mapas
conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion y elaboracion, en contenidos
de Historia de VVenezuela Contemporanea en alumnos de Primer afio de Ciencias. 3)
Aplicar el programa de entrenamiento en el uso de mapas conceptuales como técnica de las
estrategias de organizacion y elaboracion, en el area de Historia de Venezuela
Contemporanea en alumnos de Primer afio de Ciencias.

4) Medir el nivel de rendimiento de los estudiantes de Primer afio de Ciencias de un liceo

nacional bolivariano, en el conocimiento de contenidos de Historia de VVenezuela
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Contemporanea luego del programa de entrenamiento, mediante la aplicacion de un post-test.

5) Comparar si hay diferencias estadisticas significativas entre los promedios del pre-test y el
post-test en los estudiantes de Primer afio de Ciencias de un liceo nacional bolivariano
entrenados en el programa. 6) Evaluar la eficiencia del programa de entrenamiento en el uso de
los mapas conceptuales como técnica de las estrategias de organizacién y elaboracion, en el area
de Historia de Venezuela Contemporanea en alumnos de Primer afio de Ciencias de un liceo
nacional bolivariano.

Resultados Esperados.

Hipdtesis de Investigacion. La aplicacion del programa de entrenamiento en el uso de
mapas conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion y elaboracion en
estudiantes de Primer afio de Ciencias de un liceo nacional bolivariano mejora en su
rendimiento en el pos-test con respecto al pre-test, a un nivel significativo de & = 0.05.

Los resultados esperados para el Practicum son los siguientes:

1) Los alumnos del grupo experimental y control presentan un rendimiento semejante en el
pre-test sobre conocimientos de contenido de Historia de Venezuela Contemporanea, superior a
a=0.05.

2) La aplicacion del programa de entrenamiento en el uso de mapas conceptuales, como
técnica de las estrategias de organizacién y elaboracion, en el grupo experimental mejora el
rendimiento en los contenidos del area de Historia de Venezuela Contemporanea en estudiantes
de Primer afio de Ciencias de un liceo nacional bolivariano, en el post-test con respecto a la pre-
test, a un nivel de significativo & = 0.05.

3) Se evidencian diferencias estadisticamente significativas entre el grupo experimental y

control en el post-test y a favor del primero a un nivel de significancia de ¢ = 0.05.
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Variable Independiente.

La variable independiente del estudio fue el programa de ensefianza y aprendizaje en el
uso de mapas conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion y elaboracion, el
cual consistio en una serie de actividades didacticas dirigidas al aprendizaje y aplicacién de ésta
en el contenido de temas del area de Historia de Venezuela Contemporanea, en estudiantes de
Primer afio de Ciencias de un liceo nacional bolivariano, y su aplicacion los ayude a entender los
conceptos claves de un tema determinado y su relacion existente entre éstos y su entorno social,
con el proposito fundamental de incentivar en el alumno el analisis critico de la sociedad en que
vive, ademas, pueda estar consciente y se plantee soluciones que le permitan mejorar su
condicion, lo cual le proporcionara instrumentos y conocimientos especificos para que pueda
analizar criticamente la realidad de su ambito comunitario tanto local, regional y nacional,
desarrollando en él un pensamiento historico critico y contemporaneo, ya que la historia como
catedra lo que busca es que el sujeto sea un ente activo y responsable.

El programa se ejecuto en seis sesiones de trabajo de cuatro horas académicas de 40
minutos cada una de acuerdo al horario de clases establecido en el liceo nacional bolivariano,
donde el docente se encargo de explicar y aplicar la técnica de mapas conceptuales en cuanto a
su elaboracidn, utilizacion y uso en temas del area de Historia de Venezuela Contemporéanea,
hasta lograr a través de la practica guiada y luego independiente la autonomia de los estudiantes
en la elaboracién de éstos, siguiendo la planificacidn previamente establecida a ser evaluada en
el lapso correspondiente considerando los contenidos .

Variable Dependiente.
Nivel de rendimiento en el area de Historia de Venezuela Contemporanea, entendiéndose

éste como el dominio o no de conocimiento de los alumnos, expresado en una calificacién
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numeérica obtenida como resultado de una evaluacion que mide el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el que participan, a través de un pre-test y un post-test sobre contenidos de la
catedra y se calcula con respuestas correctas logradas.

Medicion de los Resultados

Para medir los resultados del estudio se disefié una prueba sobre contenidos del area de
Historia de Venezuela Contemporanea, enmarcada entre los afios 1830 — 1870, versada sobre la
estructura sociopolitica del pais, que se utilizd como pre-test y post-test (Anexo A).

Para esta prueba se tomaron los siguientes contenidos: 1) Estructura social y politica de
Venezuela entre 1830 — 1870, 2) El Caudillismo como forma de gobierno, 3) Gobiernos de José
Gregorio y José Tadeo Monagas, 4) Abolicion de la esclavitud en 1854, 5) Cambios
sociopoliticos de Venezuela a partir del 24 de marzo de 1854, 6) Nuevas estructuras sociales a
partir de 1860.

La prueba disefiada consistio en un instrumento de recoleccion de informacion donde el
alumno debia suministrar la informacion que poseia sobre la estructura sociopolitica de
Venezuela entre 1830 — 1870, la cual estuvo conformada por tres partes: 1) Encabezamiento,
donde se indica la Universidad Catolica Andrés Bello y el programa de postgrado al cual
responde esta investigacion, 2) Introduccidn, en esta parte se describe el propdsito del
instrumento y las instrucciones para contestarlo, y 3) La prueba en si con un valor de 20 puntos,
dividida en dos partes: a) Verdadero y Falso, con 20 items a 0,50 puntos cada uno, para un total
de 10 puntos, y b) Seleccidn simple, con 20 items a 0,50 puntos cada uno, para un total de 10
puntos, con cuatro posibles respuestas, una correcta y tres distractoras, donde los estudiantes
debian marcar con una equis (x) la alternativa que indique la respuesta correcta de acuerdo a

cada items.
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Como instrumento de recoleccion de informacion, se disefié una prueba sobre la base
numeérica de 20 puntos, con el fin de determinar el desempefio cuantitativo de los alumnos en el
dominio de los objetivos especificos de la catedra de historia que se dicta en Primer afio de
Ciencias los cuales se categorizaron en una escala cualitativa tal como lo muestra a continuacion
la Tabla 8.

Tabla 8

Escala de estimacion para los resultados de la Evaluacion
del pre-test y post-test. Afio Escolar 2006 — 2007

Literal Descriptores Puntaje
E Excelente 20-19
MB Muy Bueno 18 - 16
B Bueno 15-12

S Suficiente 11-10

D Deficiente 09 — 06
MD Muy Deficiente 05-01

Nota. Departamento de Evaluacion de la institucion

La Tabla 8 presenta los valores cuantitativo y cuantitativo de cada literal que sera el
resultado que obtenga el estudiante de acuerdo al nimero de respuestas acertadas en la prueba.
Los estudiantes que obtengan el maximo nimero de respuestas acertadas se ubican en el literal
(E) con una calificacion entre 19 y 20 puntos, lo cual indica que poseen un dominio superior a la
conducta esperada.

De igual manera, aquellos alumnos que obtengan un minimo de respuestas acertadas se
ubicaran el literal (MD) con una calificacion de 01 a 05 puntos indicando no poseer dominio del
tema y por lo tanto estan muy por debajo del rendimiento esperado.

Es importante sefalar que el instrumento fue validado por profesionales en el area de
Ciencias Sociales, especificamente historia, quienes lo consideraron adaptado, coherente,

pertinente y consistente con el rea académica y el grado de los alumnos.
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Una de las expertas es egresada del Pedagdgico de Caracas en la especialidad de Ciencias
Sociales, mencion Historia (1997) con estudios de maestria de la misma casa de estudio, en
Ensefianza de la historia (2001) y ademas, editora-autora de 18 libros de textos escolares (I, I1'y
I11 Etapas de Educacion Basica). La otra experta es egresada de la Universidad Catdlica Andrés
Bello-Caracas (1997) en la especialidad de Educacion mencidn Ciencias Sociales. Actualmente
Jefa de Departamento de la mencién Ciencias Sociales de la escuela de Educacion de UCAB-
Guayana.

Con la finalidad de determinar la confiabilidad del instrumento se aplicé una prueba piloto
a 136 alumnos de otra institucion con condiciones de rendimiento y socioculturales semejantes
(Anexo A). Se empled para procesar los datos obtenidos el programa computarizado SPSS
version 10 con el estadistico Alfa de Crombach. Este reporté un r = 0,887 (Anexo B), que segun
Kerlinger y Lee (2002) permite afirmar que el instrumento es altamente confiable por cuanto

presenta consistencia interna.
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Capitulo 4. Estrategia de Solucién

Este capitulo se divide en tres partes relacionadas con la solucion del problema planteado
en la investigacion. En la primera se presentan los trabajos que otros investigadores han
realizado en situaciones problemaéticas similares en las que se describen, discuten y contrastan
las soluciones aportadas por éstos de tal manera que orienten las soluciones disefiada por el
autor. La segunda parte contiene la propuesta de solucion al problema planteado. Y por Gltimo
las acciones tomadas donde se reflejan y describen todas las actividades llevadas a cabo para la
implantacion de la solucion disefiada.

Discusion y Evaluacion de Soluciones

El problema a resolver en este Practicum fue: ;Los estudiantes de Primer afio de Ciencias
de un liceo nacional bolivariano del Municipio Caroni del estado Bolivar, entrenados en el uso
de los mapas conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion y elaboracion,
mejoran su rendimiento estudiantil sobre contenidos de Historia de Venezuela
Contemporanea?

El debate sobre la ensefianza de estrategias de aprendizaje en las ultimas décadas de siglo
XXy los primeros afios del presente siglo, ha permitido crear lineas de investigacion en las
distintas disciplinas académicas que tienen que ver con las ciencias naturales y las ciencias
sociales. En este sentido, autores como Bravo y Vidal (2001), Bolinaga (2003) y Afiez., Ferrer,
y Velazco (2006) han propuesto resolver a través de investigaciones, problemas de aprendizaje
cuya solucion se relaciona al adiestramiento y uso de los mapas conceptuales como técnica de
las estrategias de organizacion y elaboracion, estas investigaciones se tomaron como referentes

para efecto de este estudio.
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A pesar de que éstas son investigaciones desarrolladas en el campo de las ciencias
naturales y exactas, y no en las ciencias sociales como es el caso de este trabajo, lo importante
es que los resultados arrojados por éstas en cuanto a la aplicacion de los mapas conceptuales y
la mejora del rendimiento académico, son realmente importantes y aplicables desde el punto de
vista operativo, es decir, la construccion de los mapas conceptuales por parte de los estudiantes
no se supedita a ninguna asignatura o area de estudio en particular, sino que por el contrario es
una técnica versatil y util en distintos espacios educativos como se ha dicho en varias
oportunidades (Novak, 1991).

Bravo y Vidal (2001) realizaron una investigacion donde aplicaron la tecnica mapas
conceptuales para la resolucion de problemas en un curso de quimica general que se imparte en
el primer semestre de la carrera de Licenciatura en Alimentos en la Universidad de La Habana,
escogiendo el tema de formulas empiricas, por ser este un contenido que recibieron los
estudiantes por primera vez al igual que el conocimiento sobre los mapas conceptuales. En la
construccion de éstos se emplearon cuatro fases: preparatoria, materializada, verbal y mental
(Galperin, 1986).

En la fase preparatoria que fue de motivacion y orientacion, el profesor explicé las
diferencias entre férmula molecular y formula empirica de un compuesto quimico. También
explicé como lo indica Novak (1991) qué eran los mapas conceptuales, sus caracteristicas,
utilidad y el procedimiento para construirlos.

La fase materializada se efectud en las primeras clases y tuvo que ver con la resolucién
de problemas, donde el estudiante debi¢ interactuar con el objeto de estudio demostrando tener
conocimientos previos del tema para poder identificar los conceptos basicos claves y comenzar

la construccion de los mapas, para ello debieron estudiar las férmulas quimicas del libro de
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texto y asi resolver en clase un problema propuesto por el profesor de la siguiente manera: a)
leer el enunciado, b) extraer los conceptos basicos, ¢) elaborar una lista de conceptos, d)
elaborar el mapa estableciendo relaciones entre conceptos mediante palabras de enlace, €)
resolver el problema siguiendo el procedimiento establecido en el mapa conceptual.

La fase verbal tuvo que ver con el lenguaje oral y escrito utilizado por los estudiantes
quienes trabajaron en pequefios grupos durante la clase al momento de construir los mapas
conceptuales y recibir las asesorias del docente. Todo ello con el objeto de producir una mayor
comunicacion y ayuda entre ellos, ademas de la comprension teorica practica de la técnica la
cual es aplicable a todas las asignaturas, siempre y cuando se maneje conveniente y
adecuadamente.

En la fase mental, los estudiantes debieron resolver el problema planteado sin ayuda
externa, utilizandose al mapa conceptual como un instrumento para el control del aprendizaje de
los contenidos, al mismo tiempo demostrando destreza en su construccion, lo cual reforzaria la
capacidad de resolucion de la cuestion planteada.

Los resultados determinaron que los mapas conceptuales fueron empleados exitosamente
en el aprendizaje de la resolucién de problemas sobre la determinacion de formulas empiricas
de compuestos quimicos, siendo de gran utilidad al profesor para observar las estructuras
conceptuales de los estudiantes reflejadas en los mapas, asi como para determinar la calidad
del aprendizaje de los contenidos tratados.

Este estudio demostré la posibilidad, mediante el uso de los mapas conceptuales como
técnica de las estrategias de organizacién y elaboracion, alcanzar un aprendizaje

significativamente efectivo de contenidos conceptuales en las ciencias y que estos contribuyen
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a mejorar el desempefio de los estudiantes en los manejos procedimentales. En este sentido la
investigacion sirve de referente para el presente estudio.

La investigacion efectuada por Bolinaga (2003) evidencid que los alumnos entrenados en
la elaboracion de mapas conceptuales mostraron un rendimiento significativo y satisfactorio en
cuanto a la comprension de contenidos de Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia en
comparacién con aquellos estudiantes de caracteristicas similares pero que no fueron
entrenados en el uso de la estrategia, es decir, se “evidencia la utilidad de los mapas
conceptuales como estrategia de aprendizaje donde los alumnos utilizaron sus conocimientos
previos los cuales les permitieron seleccionar conceptos para ubicarlos de acuerdo a su nivel
de inclusion” (p. 62), lo cual les permitio incrementar su rendimiento con la utilizacion de los
mapas conceptuales.

Este trabajo se toma como referencia netamente operativa pues los resultados arrojados
sirven para indicar que si los estudiantes de Primer afio de Ciencias son entrenados
adecuadamente en el uso de los mapas conceptuales, podran mejorar su rendimiento
académico de manera significativa, sobre todo si la técnica se desarrolla de manera progresiva
de lo mas simple a lo mas complejo, comenzando con mapas sencillos que les permita el
dominio de estos, hasta llegar a aquellos que presenten mayor grado de dificultad y por
consiguiente mayor dominio de estos, conjuntamente con un mayor conocimiento teorico de la
catedra.

En la investigacion de Afiez, Ferrer y Velazco (2006) sobre la aplicacion de mapas
conceptuales y trabajo cooperativo en aulas con elevada matricula estudiantil en el Curso
Propedeéutico de Quimica de la Escuela de Bioanalisis de la Universidad del Zulia, tenian como

objetivo: a) evaluar el aprendizaje significativo alcanzado por los alumnos y b) aplicar el trabajo
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cooperativo como estrategia para que el alumno alcance un mayor nivel de formacion y
concentracion mas complejo.

Para tal efecto, la metodologia aplicada por Afiez et al. (2006) a los 108 estudiantes se
desarrolld en tres grandes momentos:

Primer momento: El inicio de la actividad fue realizada para descubrir por medio de los
mapas conceptuales las ideas previas de los alumnos, con el fin de exteriorizar lo que ellos ya
sabian. Esto se logro cumpliendo las siguientes etapas: a) Previo a la induccion se dieron las
orientaciones necesarias sobre la importancia de los mapas conceptuales y su utilidad para la
catedra y como lo indican Novak y Cafas (2004) citados en Afiez et al. (2006) se utilizé para
ello el disefio de un esqueleto de un mapa conceptual sobre nomenclaturas de compuestos
inorganicos.

Ademas, se realizo la conformacion de grupos de trabajo, resultando 18 equipos de seis
estudiantes cada uno, b) En la induccion se desarrolld el taller sobre mapas conceptuales en
una sesion de dos horas, en la cual se explicaron sus bases teoricas, aplicaciones y manejo,
entregando a los estudiantes un instructivo y el esqueleto del mapa conceptual antes
mencionado.

Esta fase es de importancia pues los estudiantes debian aplicar lo aprendido y el profesor
de orientar con sus explicaciones, y ¢) Busqueda de ideas previas, donde cada uno de los 18
equipos trabajo el tema problema de las disoluciones, por considerarse fundamental dentro del
estudio de la quimica y se le solicitd a los alumnos construir un mapa mental sobre lo que ellos
conocian en relacion al mismo. Una vez finalizado el trabajo, los equipos mostraron sus

preconceptos sobre el tema y las reflexiones respectivas. Esto sirvio de base para evaluar los
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mapas conceptuales y disefiar de esta manera las estrategias de ensefianza, con base a ese nivel
de conocimiento mostrado por ellos, con el apoyo del docente.

Segundo momento: Se utiliz6 la exposicion oral del profesor unida a actividades de
discusion, didlogo, confrontacion de ideas y autorreflexion como estrategias de ensefianza y
aprendizaje que propiciaron la motivacion, la critica y la reflexion. Asi mismo se realizaron
lecturas, resolucion de problemas, construccion de preguntas y aclaratorias. Estas actividades se
realizaron en dos sesiones sucesivas.

Tercer momento: Corresponde a la consolidacion del conocimiento (Diaz & Hernandez,
2002), la cual se realiz6 en una ultima sesion que incluyo actividades de sintesis, evaluacion
del aprendizaje alcanzado y retroalimentacion que consistié en la elaboracion de un mapa
conceptual que integré los contenidos aprendidos. Al finalizar la actividad se entreg6 una
encuesta con el objeto de evaluar si las estrategias aplicadas fueron utiles en el proceso de
aprendizaje.

Los resultados permitieron afirmar que efectivamente si hubo un aprendizaje
significativo sobre el tema problema. Por lo que los mapas conceptuales y el trabajo
cooperativo se consideraron herramientas excelentes para mejorar la comprension de un tema
de estudio y como medio para facilitar la construccion de nuevos conocimientos sobre la base
de conocimientos previos.

La recomendacion es que en sucesivas oportunidades se afiancen en los alumnos la
mejora en la elaboracion de mapas conceptuales, asi como la importancia de sus opiniones en
el desarrollo de los mismo, para de esta manera se potencie en ellos, un mayor aprendizaje

significativo aplicable en su preparacién académica.



66

De este estudio se tomd como referente el hecho de la construccion de los mapas
conceptuales en grupos cooperativos. De acuerdo a los resultados, la elaboracion de los mapas
entre varios alumnos permite una interaccion positiva en los estudiantes que se ve reflejada en
la calidad del mapa y los conceptos manejados.

En este sentido se asumid la modalidad del trabajo en grupos cooperativos, debido a las
caracteristicas propias de la asignatura como rama de las ciencias sociales y a la importancia
de mejorar el rendimiento académico de los estudiantes en cuanto al aprendizaje de los
contenidos conceptuales en Historia de Venezuela Contemporanea.

Asi mismo la elaboracion de los mapas en grupos cooperativos contribuiria a desarrollar
en los estudiantes las habilidades y destrezas necesarias para que puedan enfrentarse a un
material de historia, analizarlo, discutirlo y consensuarlo, lo cual permitird una incorporacion
efectiva de los conceptos en sus estructuras cognitivas.

También se presenta la investigacion realizada por Galan (2006) a pesar de no
desarrollar un programa de entrenamiento propiamente, si utilizo los mapas conceptuales en
actividades técnicas-pedagdgicas para mejorar la ensefianza de la historia en alumnos de 5°
afio de educacion primaria, teniendo como justificacion el enfoque de valores formativos que
tienen que ver con la identidad, la defensa de la soberania, la lucha por la justicia y la
formacion de instituciones para encausar los conflictos, entre otros, requiriendo para ello de un
docente que tenga dominio de la informacion y que la pueda relacionar con temas de otras
asignaturas, aclarando las dudas de sus estudiantes y reorientar las preguntas que sean
incongruentes con la historia que se explica.

La herramienta innovadora que favorecio la comprensién de conocimientos

fundamentalmente en historia fue la utilizacion de los mapas conceptuales como técnica de
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aprendizaje permitiendo que los alumnos establecieran una relacion més directa con los
conocimientos.

También utilizé fotografias, videos y otros recursos y actividades que permitieron
reforzar los contenidos de la céatedra, al punto que se logré mejorar las habilidades en un 80 %,
a través de preguntas estimuladoras y respuestas guiadas lograndose un aprendizaje
significativo por parte de los alumnos, que entendieron la importancia de los contenidos de la
catedra y la relacion de éstos con su entorno socio-cultural.

La investigacion anterior sirve de referente ya que la ensefianza de la historia debe ser
atractiva a los estudiantes y a los profesores a través de la utilizacion de distintas estrategias y
métodos de ensefianza y aprendizaje que permitan alcanzar un aprendizaje significativo, no
solo a traves de los mapas conceptuales, sino de todos aquellos equipos (diapositivas, videos,
peliculas) y estrategias (la narracion, el cuento, la representacion teatral, descripciones,
cuestionarios) que se tengan a bien disponer en un memento determinado, y que sirvan para
despertar el interés de los estudiantes y la preocupacion en los docentes por impartirla
adecuadamente, dejando a un lado la memorizacion de contenidos.

Por ultimo se presenta el estudio realizado por Fernandez, Martinez y Beltran (2001)
donde si se entrend directamente con las estrategias de organizacion a través de las técnicas
mapas conceptuales y esquema, para ello se utilizd el modelo de ensefianza cognitiva
propuesto por Beltran (1997).

Este modelo contemplaba en cada sesion de clase, cuatro en total, las fases ensefianza
directa, modelado, practica guiada, préactica independiente y resumen.

Fernandez, Martinez y Beltran (2001) citan como fundamentos tedricos de este modelo

las investigaciones de Palincsar y Brown (1984); Mckeachie, Printrich y Lin (1985); Cassidy y
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Baumann (1986); Weinstein y Mayer (1986); Cano (1987); Cooper (1990); Monereo (1991);
Nesbet (1991); Beltran (1993); Vizcarro y Aragones (1994); Chamot (1999) y Bernad (1999).
En este sentido se debe sefialar que el modelo propicia una participacion activa del estudiante y
un control progresivo en el aprendizaje al pasar de una fase de imitacién a una de construccion
independiente.

Los resultados obtenidos por el grupo experimental fueron notoriamente superiores en el
pos-test que su desempefio demostrado en el pre-test, asimismo mayor que el grupo control,
por lo cual se concluyo que la utilizacion de la técnica mapas conceptuales y esquemas
permitieron un alto rendimiento académico si son ensefiadas de manera directa y dentro de las
actividades curriculares. Esta investigacion permitio incorporar el modelo propuesto para
disefar el programa de intervencion en mapas conceptuales del presente estudio.

Las investigaciones consultadas, a pesar de estar enmarcadas en otras areas académicas,
exceptuando las de Fernandez, Martinez y Beltran (2001) y de Galan (2006) proporcionaron
informacion valiosa que permitio formular un programa de entrenamiento en la técnica mapas
conceptuales que permitan crear bases conceptuales a los estudiantes de Primer afio de
Ciencias, para mejorar su desempefio en contenidos especificos de la asignatura Historia de
Venezuela Contemporanea.

Descripcion de la Solucion Seleccionada

Para dar respuesta al problema descrito en este estudio se elabor6 un programa de
intervencion pedagdgica sobre el uso de los mapas conceptuales como técnica de las
estrategias de organizacion y elaboracion con el fin de mejorar el aprendizaje en contenidos
especificos de la asignatura Historia de VVenezuela Contemporanea en alumnos de Primer afio

de Ciencias.
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Objetivo General. Mejorar el nivel de rendimiento en el manejo de contenidos
especificos de Historia de Venezuela Contemporénea mediante el aprendizaje y aplicacion de
la técnica de mapas conceptuales, por parte de estudiantes de Primer afio de Ciencias de un
liceo nacional bolivariano.

Descripcion del programa. El programa de intervencion pedag6gica en mapas
conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion y elaboracién, se fundamenta
en una concepcion cognitivo - constructivista del aprendizaje, en este sentido, se tomaron
algunas teorias 0 modelos didacticos para el disefio de las sesiones de clase. Entre estos se
tienen el aprendizaje significativo (Ausubel, Novak & Hanesian, 2005) y la instruccion
cognitiva (Beltran, 1998), puesto que a lo largo de la investigacion y de los diferentes
estudios referenciados, se ha demostrado su utilidad y eficiencia en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

La aplicacién del programa se desarrollé en seis sesiones de clase de cuatro horas
académicas, cada una de 40 minutos segun el horario escolar establecido para los liceos
nacionales bolivarianos, distribuidas en una sesion de clase semanal durante seis semanas; en
éstas se ensefiaron las conceptualizaciones, pasos, pertinencia, técnicas y procedimientos de
elaboracion de los mapas conceptuales, para que el estudiante desarrollara sus capacidades,
habilidades y destrezas en su elaboracion, asi como los contenidos especificos relacionados a
Historia de Venezuela Contemporanea, como se muestra en el plan de accion contenido en la
Tabla 9, donde se recogen de manera esquematizada los procedimientos y estrategias
pertinentes durante la ejecucion del plan de entrenamiento, el cual tiene como proposito
fundamental guiar y supervisar todo el proceso de ensefianza y aprendizaje a llevarse a cabo

durante el tiempo establecido.



Tabla 9
Plan de Accion
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Area temética | Sesion | Fechay Objetivos Contenido
hora Especificos
Mapas 1 27 de a) Analizar las Conceptuales:
Conceptuales. febrero de definiciones de a) Estrategias de
Definicion. 2007. estrategias de organizacién y
Elementos. De 700 organizacion y elaboracion.
Importancia. a.m. elaboracion y la b) Mapas conceptuales.
A 9:40 técnica mapas c) Elementos de los
a.m. conceptuales. mapas conceptuales
b) Identificar los Procedimentales:
elementos que a) Sefalar los elementos
conforman un mapa del mapa conceptual.
conceptual. b) Sefialar las palabras
que pueden ser 0 no
c) Diferenciar los conceptos.
elementos que c) Elaborar una lista de
conforman un mapa conceptos y otra de
conceptual. palabras enlace.
d) Extraer del texto de
d) Determinar la Historia de Venezuela
importancia de Contemporanea
estos elementos. conceptos y palabras de
enlace.
e) ldentificar en el texto

las proposiciones.

Actitudinales:

a)

Manifiesto interés por
conocer las estrategias
de organizacion y
elaboracion, al igual
que por la técnica
mapas conceptuales y
los elementos que lo
conforman.
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Area temética | Sesion | Fechay Obijetivos Contenido
hora Especificos
Mapas 2 06 de a) Seleccionar Conceptuales:
Conceptuales. marzo conceptos generales | a) Jerarquizar los
Organizacion. de y  especificos de conceptos.
Elaboracién 2007. contenidos de b) Formas y organizacion
De 7:00 Historia de de la técnica mapas
a.m. Venezuela conceptuales.
a 9:40 Contemporanea del
a.m. libro de texto. Procedimentales:
a) Construir proposiciones
b) Establecer con conceptos y
relaciones de palabras de enlace de
jerarquia entre los contenidos de historia.
conceptos b) Establecer jerarquia
seleccionados del entre conceptos
libro de texto. seleccionados.
c) Extraer del libro de
c) Elaborar un mapa texto de historia
conceptual de conceptos generales y
contenidos de especificos.
Historia de d) Elaborar posibles
Venezuela formas de mapas
Contemporénea conceptuales.
utilizando el libro e) Construir mapas

de texto.

conceptuales de
contenidos de historia
de acuerdo al libro de
texto.

Actitudinales:

a)

Valora el uso de los
mapas conceptuales
como técnica de las
estrategias de
aprendizaje
(organizacion y
elaboracion).
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Area tematica | Sesion | Fechay Obijetivos Contenido
hora Especificos
Estructura 3 13 de a) Definir las Conceptuales:
politica de marzo estructuras politicas | a) Estructura politica.
Venezuela de del periodo en b) Partidos politicos.
1830 — 1846. 2007. estudio. ¢) Lucha por el poder.
De 7:00 d) Presidentes de turno.
a.m. b) Sefalar los
a 9:40 proyectos y Procedimentales:
a.m. modelos politicos: | a) Identificar los
Liberalismo, elementos que
Centralismo, componen la estructura
Federalismo. politica.
b) Diferenciar los
c¢) Identificar los modelos politicos de la
partidos politicos e época.
instituciones: c) Clasificar los partidos
Conservadores y politicos de acuerdo a
Liberales. sus lideres y
caracteristicas.
d) Explicar la lucha d) Ordenar
por el poder: La cronolégicamente los
Oligarquia presidentes de turno y
Conservadora sus gobiernos.
1830 — 1846.
Actitudinales:
e) Indicar los a) Muestra interés en

presidentes de turno
Yy Sus gobiernos.

conocer los
acontecimientos
historicos que dieron
origen a la estructura
politica, sus modelos
ideoldgicos, los
primeros partidos
politicos y los
presidentes de turno,
con sus caracteristicas
de gobierno.
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Area temética Sesion | Fechay Obijetivos Contenido
hora Especificos
La Oligarquia 4 20de |a) Senalar las Conceptuales:
Liberal marzo caracteristicas del | a) Gobierno.
1847 — 1858. de 2007. gobierno de José | b) Nepotismo.
De 7:00 Tadeo Monagas, | c) Elecciones.
a.m. a 1847 — 1851. d) Gobierno personalista.
9:40 e) Esclavitud.
am, |Db) Conocerlos f) Abolicion.
resultados de las
elecciones de Procedimentales:
1850. a) Establecer las
. caracteristicas del
c) Sefialar las gobierno de José Tadeo
caracteristicas del Monagas, 1847 — 1851.
gobierno de José | b) Sefialar los resultados de
Gregorio las elecciones de 1850.
Monagas, 1851~ | ¢} Establecer las
1855. caracteristicas del
d) Conocer las gob erno de Jos
causas politicas y Grlesg505r lo Monagas, 1851
sociales de la d) Difereﬁciar las causas
abolicion de la oliticas de las sociales
esclavitud ge la abolicion de la
sucedida el 24 de esclavitud
marzo de 1854. e) Establecer las

Seialar las
caracteristicas
mas importantes
del segundo
gobierno de Jose
Tadeo Monagas.

caracteristicas del
segundo gobierno de José
Tadeo Monagas, 1855 —
1858.

Actitudinales:

a)

Los estudiantes mostraron
una actitud motivadora
durante el trabajo
realizado, comunicandose
entre ellos, discutiendo el
contenido, compartiendo
opiniones, definiendo
conceptos e involucrando
al profesor a través de
preguntas para que
supervisara sus progresos.
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Area tematica | Sesion | Fechay Objetivos Contenido
hora Especificos
La Guerra 5 27 de a) Analizar los Conceptuales:
Federal y sus marzo gobiernos de a) Guerra.
consecuencias, de Caracasy la b) Revolucion.
1859 — 1868 2007. Revolucion c) Federalismo.
De 7:00 Federal. d) Federales.
am.a e) Poder.
9:40 | b) Conocer la f) Guerra Federal.
a.m. participacion de
Ezequiel Zamora | Procedimentales:
en la Guerra a) Establecer las
Federal. caracteristicas generales
del periodo que va desde

c) Senfalar las 1859 hasta 1868.
caracteristicas de | b) Sefalar la actuacion de
la Guerra Federal. Ezequiel Zamora durante

el periodo en estudio.

d) Analizar la c) Nombrar las causas que
situacion de los dieron origen a la Guerra
federales en el Federal.
poder entre 1863 | d) Determinar las
a 1868. consecuencias generales

inmediatas de la Guerra

e) Sefalar las Federal.
consecuencias del | e) Sefalar las repercusiones

gobierno federal.

historicas que sucedieron
después de la Guerra
Federal.

Actitudinales:

a)

Valorar la importancia 'y
las repercusiones de los
acontecimientos que
dieron origen a la Guerra
Federal, entendiendo su
influencia en la vida
politica, econdmica,
cultural y social de
Venezuela en los afos
posteriores.
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Area temética Sesion Fechay Obijetivos Contenido
hora Especificos
El Caudillismo, 6 10de |a) Definir Conceptuales:
guerras civiles abril caudillismo. a) Caudillismo.
y luchas de b) Tipos de caudillismo.
socio-politicas. 2007 | b) Senalar las c) Caracteristicas del
De 7:00 caracteristicas del caudillismo.
a.m. a caudillismo. d) Guerras civiles.
9:40 a.m. e) Enfrentamientos.
c) Clasificar los f) Luchas
tipos de
caudillismo. Procedimentales
a) Definir caudillismo.
d) Senfalar las causas | b) Nombrar los tipos de
del caudillismo. caudillismo presentes en
Venezuela hasta bien
e) Analizar las avanzado el siglo XX.
guerras civiles c) Sefialar las caracteristicas
como del caudillismo.
consecuenciadel | d) Indicar las causas
caudillismo. socio — politicas y
econdmicas del
f) Evaluar las luchas caudillismo.

socio — politicas
como resultado
del caudillismo.

e) Nombrar las
consecuencias del
caudillismo.

f) Explicar las
repercusiones historicas
del caudillismo en
Venezuela

Actitudinales:

a) Los estudiantes muestran
interés en desarrollar el
tema por considerarlo
productivo e interesante,
en tal sentido
intercambian
conceptos, ideas y
planteamientos que son
revisados por el profesor,
para luego sacar
conclusiones.
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Para el disefio de este programa se utilizaron textos de Historia de Venezuela
Contemporéanea de distintos autores referidos a contenidos especificos de la asignatura,
planificados en cada sesion (Anexo C) de tal manera que los estudiantes divididos en equipos de
trabajo, no solamente aprendieran el manejo de la técnica mapas conceptuales, sino que ademas
adquirieran destreza al momento de utilizar y manipular los textos los cuales representan el
recurso fundamental para la aplicacion del programa de entrenamiento establecido.

A continuacion se describen las actividades planificadas para ser desarrolladas en cada

sesion del programa.
Sesion 1: Mapas Conceptuales. Definicion y Elementos

Obijetivos didacticos. Al finalizar la sesion de clase los alumnos deberan:

1. Analizar las definiciones de estrategias de organizacion y elaboracion y la técnica
mapas conceptuales.

2. ldentificar los elementos que conforman un mapa conceptual.

3.  Diferenciar los elementos que contiene un mapa conceptual.

4.  Determinar la importancia de estos elementos.

Actividades didécticas.

Introductorias-Presentacion.

A traveés de la explicacién del docente se inicia la sesidn de clase preguntando sobre la
informacion que se posee sobre la técnica de mapas conceptuales y se acuda al conocimiento
previo sobre el tema ya que los alumnos vienen de utilizar los mapas mentales. Se dibuja un
modelo de mapa conceptual en la pizarra y el docente pide a los estudiantes que establezcan la
utilidad de éste en el proceso de ensefianza y aprendizaje, valiéndose para ello de preguntas las

cuales daran respuestas concretas. Algunos estudiantes lo relacionan con los mapas mentales,
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observando que la diferencia entre uno y otro es la falta de dibujos representativos de las ideas
de ellos. Luego de esto, el docente presenta el tema y explica los objetivos de la sesion.

Exposicion didactica.

Esta se inicia con la presentacion oral de una definicion de estrategias de organizacion y
elaboracion conjuntamente con la de la técnica mapas conceptuales, asi como la utilidad de esta
herramienta para la adquisicion de conocimientos en el &mbito escolar. Con las orientaciones
correspondientes del docente se analizan las definiciones dadas.

Por medio de un dibujo realizado en la pizarra se presentan las partes que forman un mapa
conceptual (conceptos, palabras de enlace, proposicion). Se realizan ejercicios para entender lo
gue es un concepto, una palabra de enlace y una proposicion de tal manera que los estudiantes
puedan luego reproducir en el papel lo que se les presenta en la pizarra.

Se presentan unos conceptos en la pizarra y se explica el por qué hay conceptos que son
mas generales que otros con el ejemplo suministrado, explicandose que eso va a depender del
contenido a estudiar y su complejidad estructural. Esto permite que se realicen preguntas de
comprobacion a medida que se va desarrollando la exposicion.

Modelado. EI docente realiza un modelado cognitivo para la seleccion de conceptos
y palabras de enlace de un texto presentado en la pizarra el cual es copiado por los
alumnos. Luego explica las estrategias que utiliza para ubicar los conceptos y las posibles
palabras de enlace, para luego construir dos listas. En la lista elaborada el docente sefiala el
concepto mas general y los conceptos mas especificos y explica por qué.

Practica guiada. Los alumnos se organizan en equipos de cuatro integrantes y leen un
texto suministrado por el docente relacionado con historia contemporanea de Venezuela,

discuten y seleccionan los conceptos y las palabras de enlaces, elaboran una lista donde
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sefialan los conceptos generales y especificos y las palabras de enlace, para luego
presentarla al resto de los equipos en una plenaria que se realizara en el aula de clase.

Realimentacion. En este momento un alumno de cada equipo formado lee sus listas, los
demas equipos sefialan las observaciones y logros del grupo expositor. El docente realiza un
feedback de las actividades realizadas enfatizando la pertinencia de conocer y usar los mapas de
conceptos.

Practica independiente. Utilizando los libros de texto de Historia Contemporanea de
Venezuela de los diferentes autores manejados, el docente selecciona fragmentos
enmarcados dentro del periodo en estudio y se los entrega a cada estudiante para que de
manera individual lo trabajen en sus casas como ejercicio y tarea para luego discutirlos en
la siguiente clase. En ese ejercicio-tarea deben seleccionar los conceptos, las palabras de
enlace, a si como la construccion de proposiciones con el fin de traer un conocimiento
previo que les permita entender los aspectos a desarrollar en las actividades planificadas.

Evaluacion- La evaluacion de la sesion de clase se realiza sobre la base de las
producciones de los alumnos dependiendo de cada punto, los cuales estaban distribuidos en
equipos de trabajo y el analisis de las tareas asignadas en el aula, lo cual permite que se
aclaren las posibles dudas sobre su realizacion. La forma de evaluacion es la auto
evaluacion y la coevaluacion.

Sesion 2. Mapas de Conceptos. Organizacion y Elaboracién

Obijetivos didacticos. Al finalizar la sesion de clase los alumnos deberan:

1. Seleccionar conceptos generales o inclusivos y especificos 0 menos inclusivos de contenidos
de historia del libro de textos.

2. Establecer relaciones de jerarquia entre los conceptos seleccionados.
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3. Elaborar un mapa conceptual de contenidos de historia del libro de texto.

Actividades DidActicas.

Introductorias-Presentacion.

Se inicia la sesion de clase con una conversacion entre el docente y los alumnos
recordando lo tratado en la sesion anterior. EI docente escribe una serie de palabras en la pizarra
y los alumnos sefialan si son conceptos, palabras de enlace o proposiciones, se discuten las
respuestas y mediante la técnica de la pregunta se activan los conocimientos previos.

Exposicion didactica.

El docente explica lo que es un concepto general y uno especifico y se realizan ejercicios.
Seguidamente se clarifica lo que es una jerarquizacion a través de ejemplos concretos como las
relaciones jerarquicas en la sociedad, la familia y el Estado.

Se presentan dos ejemplos de conceptos generales y especificos y la relacion jerarquica
entre ellos. El profesor elabora en la pizarra algunos esquemas que pueden utilizarse para la
construccion de mapas conceptuales, los alumnos observan y responden a preguntas directas
para caracterizar esos esquemas.

Modelado. El docente utiliza los diferentes libros de texto de historia que tienen los
estudiantes considerando el periodo de estudio especificamente la estructura social de
Venezuela entre 1830 — 1870 para realizar un modelado cognitivo, respecto a la seleccion de
conceptos generales y especificos y la jerarquizacién. Ademas realiza una serie de actividades
tales como: establece el proposito de la accion, selecciona las ideas principales y los conceptos,
indica las diferencias existentes entre conceptos generales y especificos elaborando una lista de
éstos, jerarquiza los conceptos seleccionados, disefia un esquema del posible mapa conceptual a

elaborar con los conceptos seleccionados, de tal manera que los estudiantes observen su
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elaboracion y puedan tener un modelo a seguir al momento de trabajar en equipos o de manera
individual con los contenidos establecidos

Practica guiada. El docente presenta el texto de Historia Contemporéanea de
Venezuela con contenidos especificos estudiados en el periodo anteriormente sefialado, los
alumnos organizados en equipos de cuatro integrantes leen el texto y siguen el
procedimiento ejecutado por el profesor durante el modelado, seleccionan los conceptos y
posibles palabras de enlace, diferencian los conceptos inclusivo de los especificos,
jerarquizan los conceptos, construyen el mapa de acuerdo a la jerarquia establecida y
sefialan las relaciones conceptuales. En todo momento el docente debe formular preguntas
de comprobacién y metacognitivas que ayuden a los grupos a focalizar el aprendizaje
adquirido a través del trabajo efectuado. Ademas, se presenta el trabajo cooperativo entre
los alumnos de diferentes equipos.

Realimentacion. Un alumno por equipo seleccionado por sus comparieros de manera
democratica presenta el mapa construido por los integrantes de su grupo de trabajo, se
discute en la clase, permitiéndose la formulacion de preguntas tanto de los estudiantes
como del profesor. Las preguntas del docente deben ser realizadas con la finalidad de
detectar posibles errores y confusiones en la construccion de los mapas, para que se
corrijan y no se repitan en una segunda ocasion. Se seleccionan al azar tres mapas modelos
para establecer semejanzas y diferencias entre éstos.

Practica independiente. El docente orienta a los alumnos para que seleccionen un
contenido de sus libros de historia que les permita elaborar de manera individual e
independientemente un mapa conceptual tomando en cuenta las fases ejercitadas durante la

sesion de clase, para ponerlo en préactica y fijen el conocimiento.
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Mientras los estudiantes trabajan, el docente supervisa el trabajo individual y
responde a las posibles preguntas o dudas que puedan presentar algunos alumnos durante la
ejecucion de la actividad. Al finalizar lo presentan en plenaria y se discute de manera
grupal.

Evaluacién- La evaluacion se efectlia en la medida que los alumnos organizados en
equipos de trabajo, participen en la construccion de los mapas y en las discusiones que se
generan por éstos considerando sus elementos y factores tanto de estructura como de
contenido. La forma de evaluacion es la coevaluacion de la produccion de los mapas tanto
en equipos como individuales.

Sesion 3. Estructura politica de Venezuela 1830 — 1846

Obijetivos didacticos. Al finalizar la sesion de clase los alumnos deben:

1. Definir las estructuras politicas del periodo en estudio.

2. Sefialar los proyectos y modelos politicos: Liberalismo, Centralismo, Federalismo.

3. Identificar los partidos politicos e instituciones: Conservadores y Liberales.

4. Explicar la lucha por el poder: La Oligarquia Conservadora 1830 — 1846.

5. Indicar los presidentes de turno y sus gobiernos considerando los aspectos mas

relevantes en cada gobierno.

Actividades.

Introductorias-Presentacion.

El docente comienza la sesion escribiendo en la pizarra la palabra estructura pidiendo a los
estudiantes se agrupen en equipos de cuatro y participen en la construccién de la definicion e
incluso dibujen un modelo de estructura para visualizar la conceptualizacién. A ésta se le

incluye el término siguiente que es politica, construyendo asi la palabra: estructura politica; con
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la ayuda del libro de texto los estudiantes se ubican en el periodo 1830 — 1846 y el docente
realiza preguntas abiertas sobre el tdpico de la clase estimulando a la participacion a través de la
orientacion y manejo correcto de la informacién del tema.

Exposicion didactica.

El profesor explica de manera general a los estudiantes el contexto histérico del tema el
cual va desde 1830 hasta 1846 indicando sus caracteristicas y acontecimientos de mayor
relevancia para orientarlos y ubicarlos en éste, mientras estan trabajando con el libro de texto.
Paralelamente va haciendo relaciones simultaneas con los acontecimientos politicos actuales y
la realidad que los rodea, vale decir, la estructura politica, los partidos, la lucha por el poder,
entre otros, de tal manera que se entienda que son hechos que forman parte de la vida del
hombre socialmente hablando y la historia como ciencia social asi lo permite. Con este
conocimiento estructurado se instruye a los alumnos para que elaboren el mapa conceptual,
siguiendo los pasos correspondientes y respetando el orden historico que presenta el libro te
texto.

Practica independiente. Una vez entendida la teoria presentada en el libro de texto
sobre el tema en cuestion, cada grupo debe realizar su mapa conceptual reflejando en éste
el manejo de los elementos que lo componen: conceptos, palabras de enlace y
proposiciones. El profesor supervisa la elaboracion en cada uno de ellos, ademas debe
asegurarse que el trabajo se esté realizando concienzudamente y la técnica en si esté
siendo comprendida mas no memorizada para que se pueda hablar de un aprendizaje
significativo.

Realimentacion. Una vez terminados los mapas conceptuales, cada grupo lo presenta y lo

explica al resto de los comparieros, los cuales pueden participar haciendo observaciones
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constructivas al material que conlleven a la reflexion sobre su calidad y claridad sobre los
puntos planteados. Esto con el prop6sito de mejorar su construccion y afianzar el conocimiento
alcanzado. La participacion del profesor debe ser precisa en cuanto a sus observaciones ya que
debe realizar preguntas que permitan a los estudiantes exponer sus puntos de vista en cuanto a la
construccion de sus mapas y la utilidad que tiene para ellos la técnica en cuanto a lo que
aprendieron.

Evaluacion- Se aplica un instrumento que permite realizar la autoevaluacion y la
coevaluacion sobre los mapas conceptuales por considerar que el trabajo realizado asi lo
amerita.

Sesion 4. La Oligarquia Liberal 1847 — 1858

Obijetivos didacticos. Al finalizar la sesion de clase los alumnos deben
1. Senalar las caracteristicas del gobierno de José Tadeo Monagas, 1847 — 1851
2. Conocer los resultados de las elecciones de 1850.

3. Sefalar las caracteristicas del gobierno de José Gregorio Monagas, 1851 — 1855
4. Conocer las causas politicas y las sociales de la abolicion de la esclavitud sucedida el

24 de marzo de 1854.

5. Sefalar las caracteristicas del segundo gobierno de José Tadeo Monagas, 1855 — 1858.

Actividades.

Introductorias-Presentacion.

El inicio de la sesién comienza con preguntas a los estudiantes organizados en
equipos de trabajo efectuadas por el profesor, con el objeto de realizar un repaso del tema
anterior, a tal efecto, uno o dos alumnos de cada grupo responden de manera voluntaria a

las interrogantes para demostrar que se produjo aprendizaje, se apoyan ademas para
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argumentar sus respuestas en el material logrado en la clase pasada el cual se relacioné con
la técnica mapas conceptuales.

Una vez culminada esta parte de la actividad, el docente copia en la pizarra los
objetivos que se plantea para la clase, pidiendo a los estudiantes que lo fueran relacionando
con el tema anterior, logrando asi obtener las semejanzas y diferencias de los contenidos
especificamente 1830 — 1847 y 1846 — 1858.

Exposicion didactica.

El profesor explica de manera general el contexto histdrico del tema que va desde 1847
hasta 1858 indicando sus caracteristicas y acontecimientos de mayor relevancia para orientarlos
y ubicarlos en éste, mientras estan trabajando con el libro de texto. Igualmente realizan
comparaciones con el tema anterior y la realidad politico social del pais, para entienda que son
hechos que forman parte de la historia.

Se manejan los conceptos correspondientes los cuales son definidos por los alumnos
utilizando su libro de texto y sobre esa plataforma se comienza a desarrollar el tema, leyéndose
entre cada uno de los grupos y de forma cooperativa van sacando sus caracteristicas y aspectos
mas resaltantes de acuerdo a cada punto. Este producto lo escriben en sus libretas de trabajo y el
mismo es utilizado luego de insumo para posteriormente ser empleado en la construccion del
mapa conceptual.

Practica independiente. Cada equipo va leyendo en su libro de texto de Historia de
Venezuela Contemporanea el tema que se indico al inicio de la clase, lo cual permite que se
seleccionen los conceptos considerados de importancia para elaborar su mapa conceptual.

El docente supervisa permanentemente el proceso con el fin de corregir en cada equipo las

posibles fallas mostradas al momento de aplicar la técnica sobre el contenido estudiado. Al
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finalizar la actividad, cada equipo expone al resto de la clase su mapa conceptual y explica
de qué manera lo elaboraron, presentandose algunas semejanzas o diferencias con otros
equipos los cuales también presentaron sus puntos de vistas. Esto enriquecio la experiencia
porque se compartieron conocimientos distintos entre los participantes y el profesor.

Realimentacion. Una vez cerrado el ciclo de exposiciones por parte de cada equipo de
trabajo, el profesor realiza algunas preguntas de comprobacion e indica las observaciones
necesarias a las exposiciones, terminando la clase con un resumen referente a la actividad
realizada.

Evaluacion- Se efectua a través de la presentacion de los mapas conceptuales por
cada equipo de trabajo quienes los exponen ante sus comparieros, siendo la evaluacion
formativa.

Sesion 5. La Guerra Federal y sus consecuencias 1859 - 1868

Obijetivos didacticos. Al finalizar la sesion de clase, los alumnos deberan
1. Analizar el gobierno de Caracas y la Revolucion Federal.

2. Conocer la participacion de Zamora en la Guerra Federan.
3. Identificar las caracteristicas de la Guerra Federal.
4. Analizar la actuacion de los federales en el poder 1863 — 1868.

Actividades.

Introductorias-Presentacion.

El docente organiza a los estudiantes en equipos de trabajo y procede a copiar en la
pizarra los objetivos que se plantea para la clase explicando inmediatamente las caracteristicas
generales del periodo 1859 - 1868, pidiendo a los estudiantes que lo fueran relacionando con

el tema anterior; luego comienza una ronda de preguntas que sirven de repaso y que fueron
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respondidas por algunos alumnos los cuales participaron voluntariamente. Con la ayuda del
libro de texto los estudiantes se ubican inmediatamente en el periodo a estudiar, para lo cual
realizan preguntas al docente para que les clarifique algunas dudas.

Exposicion didactica

El profesor explica de manera general a los estudiantes el contexto historico del tema que
va desde 1859 hasta 1868 indicando sus caracteristicas y acontecimientos de mayor relevancia
orientandolos y ubicandolos en éste, mientras estan trabajando con el libro de texto para asi ir
determinando las relaciones existentes entre éstos y los acontecimientos politicos y sociales
actuales. Con este conocimiento estructurado se instruye a los alumnos para que elaboren el
mapa conceptual, siguiendo los pasos correspondientes y respetando el orden historico que
presenta el libro de texto.

Practica independiente. Los equipos van leyendo en su libro de texto de Historia de
Venezuela Contemporanea el tema que se indico al inicio de la clase, seleccionando los
conceptos de importancia para elaborar el mapa conceptual. EI docente supervisa el
proceso de elaboracion del mapa conceptual por parte de cada equipo con el fin de corregir
posibles fallas que muestran al momento de aplicar la técnica sobre el contenido estudiado.

Realimentacion. El profesor realiza una ronda de preguntas que permitan aclarar las
posibles dudas que pudieran presentar algunos equipos de trabajo o incluso, algunos
alumnos en particular. Sin embargo, las mismas fueron resueltas por los mismos
estudiantes a través de la participacion voluntaria. El profesor cierra el proceso ampliando
lo expuesto y explicado por los alumnos.

Evaluacion- Finalizada las exposiciones, el profesor realiza las preguntas pertinentes

al tema en general a la técnica en particular siendo la participacion de los alumnos total, sin
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presentarse mayores dudas al respecto. El conocimiento adquirido a estas alturas del
proceso fue mas significativo demostrado en el comportamiento de los estudiantes al tener
una actitud mas abierta en cuanto a la participacion por sentirse mas seguros en el manejo
de la informacion.
Sesion 6. El Caudillismo, guerras civiles y luchas socio-politicas.

Objetivos didacticos. Al finalizar la sesion de clase los alumnos deben
1. Definir caudillismo.
2. Sefalar las caracteristicas del caudillismo.
3. Clasificar los tipos de caudillismo.
4.  Sefialar las causas del caudillismo.
5. Analizar las guerras civiles como consecuencia del caudillismo.
6.  Evaluar las luchas socio-politicas como resultado del caudillismo.

Actividades didécticas.

Introductorias-Presentacion.

El docente organiza a los estudiantes en equipos de trabajo de cuatro integrantes cada uno
y procede a copiar en la pizarra los objetivos que se van a trabajar en la clase haciendo una
exposicion de las caracteristicas generales del contenido, pidiendo a los estudiantes lo fueran
relacionando con el tema anterior y asi le sirviera de repaso. Efectlia unas cuantas preguntas para
corroborar la existencia de conocimiento previo del tema, las cuales son respondidas
suficientemente por los alumnos, haciendo la relacion con la actualidad y lo manejado a nivel
nacional desde el punto de vista politico y social, llegandose a realizar comparaciones con el
entorno de cada uno de ellos. Con la ayuda del libro de texto los estudiantes se ubican en el

contenido a estudiar, realizando de igual manera preguntas al docente para ampliar un poco mas
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el tema y les de su opinidn al respecto. Eso hizo posible una discusion entusiasta y productiva
sobre el tema estudiado y trabajado con el mapa conceptual.

Exposicion didactica.

El profesor explica de manera general a los estudiantes el contexto histérico del tema que
abarca todo lo relacionando con el caudillismo, los tipos, sus causas sus consecuencias y sus
repercusiones historicas en diferentes ambitos de la sociedad, es decir, politico, social, cultural,
educativo entre otros. Ademas, indica su influencia en las guerras civiles y las luchas socio-
politicas que se desarrollaron en Venezuela entre 1830 y 1870, ademas de sus caracteristicas,
orientandolos y ubicandolos en éste, mientras estan trabajando con el libro de texto y asi
relacionar lo estudiado con los hechos actuales.

Practica independiente. Con este conocimiento y la utilizacion del libro de texto antes
sefialado, se les solicita a los alumnos elaboren el mapa conceptual, siguiendo la metodologia
indicada y manejando la linea de tiempo mostrada en el libro de texto. El docente supervisa el
trabajo de los equipos de manera continua para corregir las fallas presentadas o utilizacion
inadecuada de la terminologia.

Realimentacion. El profesor realiza preguntas pertinentes al tema y a la técnica de mapas
conceptuales donde se presentan sus ventajas académicas para el estudio y comprensién de la
historia, haciendo a la catedra sea dindmica, interesante y con significado relacionado con la
realidad que rodea el entorno del estudiante. Todos los equipos trabajan cooperativamente,
reforzandose unos con otros y entre ellos mismos lo cual permitié mejorar su aprendizaje.

Evaluacion- En la medida que se va desarrollando la clase, el docente realiza preguntas de
comprobacién de conocimiento que permiten determinar el dominio de los estudiantes sobre el

tema y la técnica de elaboracion del mapa conceptual. Cada grupo defiende el producto de su
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trabajo ante el resto de la clase con el objeto de escuchar sugerencias y recomendaciones que
permitan mejorarlo, ademas de afianzarse con esta actividad el conocimiento adquirido durante
la sesion.

Informe de las acciones tomadas

El programa de entrenamiento de la técnica mapas conceptuales en el &rea de Historia de
Venezuela Contemporanea estuvo dirigido a 35 alumnos de Primer afio de Ciencias del Ciclo
Diversificado. EI mismo se administro durante seis semanas con un encuentro semanal de cuatro
horas académicas de 40 minutos cada una de acuerdo al horario de clase establecido para los
liceos bolivarianos. Para el desarrollo del programa se utilizaron algunos materiales como hojas
de papel carta, pliegos de papel bom grande, creyones, reglas, lapices, libretas, marcadores de
pizarra acrilica, rotafolios y libros textos de Historia de Venezuela Contemporéanea de diferentes
autores.

El autor de esta investigacion y docente de la catedra se encargé de desarrollar el
programa de entrenamiento y aplicar las evaluaciones planificadas teniendo a su favor el
interés y la motivacion permanente de los alumnos en participar en ésta y ofrecer todo su
apoyo Y colaboracion.

La sesion uno se cumplid en el tiempo requerido, hubo mucha expectativa de parte de los
estudiantes, por cuanto ellos habia trabajado muy poco con mapas conceptuales pero si en
muchas ocasiones con mapas mentales desde las primeras etapas de su educacion bésica, de
acuerdo a lo expresado al docente en conversaciones de trabajo.

Debido a la experiencia y conocimiento previo que manejaron los alumnos sobre los
mapas mentales, el nuevo conocimiento de los mapas conceptuales como técnica de las

estrategias de organizacion y elaboracion, no se presentaron mayores dificultades para
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diferenciar conceptos con palabras de enlace, por el contrario los alumnos demostraron en todo
momento dominar esta habilidad. Cada equipo de trabajo formado por cuatro integrantes cada
uno presentd los resultados de sus ejercicios en el tiempo requerido.

En este sentido, los alumnos demostraron madurez, alta motivacion y responsabilidad al
estar atentos a las instrucciones, al trabajo en grupos y al manejo del material localizado en el
libro de texto de Historia de Venezuela Contemporanea, para la posterior elaboracion del mapa
conceptual. Fueron muy pocos los casos de distraccion y que al final de las actividades
terminaron trabajando y cumpliendo sus tareas.

En la sesion dos se cumplieron los objetivos establecidos. Se observo con satisfaccion que
los alumnos dominaban plenamente la terminologia de los elementos basicos de la técnica
mapas conceptuales como concepto, palabra de enlace y proposicion. Se detecto en la practica
guiada que algunos equipos de trabajo presentaron dificultades para establecer correctamente la
jerarquizacion entre los conceptos, resolviéndose esta situacion con el uso de ejemplo, analogias
y preguntas por parte del docente.

Igualmente el docente intervino para atender situaciones individuales o generales de los
grupos para ayudar a los estudiantes en la posible organizacidn del mapa que estaban
elaborando. Por lo tanto, se puede decir que en lineas generales se lograron cumplir las
expectativas de la sesion.

En las sesiones tres y cuatro los alumnos realizaron responsablemente las actividades
planteadas en el programa para el cumplimiento de los objetivos. En éstas los alumnos
mostraron interés por conocer la estructura politica de Venezuela entre 1830 y 1846, la
formacion de los partidos politicos y sus tendencias ideoldgicas: Liberalismo, Centralismo y

Federalismo, la lucha por el poder entre la Oligarquia Conservadora 1830 — 1846 y la Oligarquia
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Liberal 1847 — 1858, los gobiernos nepotistas de los hermanos José Tadeo y José Gregorio
Monagas, y por ultimo, la abolicion de la esclavitud como el hecho sociopolitico mas relevante
del periodo la cual sucede el 24 de marzo de 1854.

Es importante indicar que el trabajo en grupos fue de gran relevancia ya que ademas de
desarrollar aptitudes cooperativas de analisis e interpretacion entre ellos mientras construian los
mapas conceptuales, se observo en el proceso de elaboracion de éstos mejoras en cuanto a su
organizacion y estética.

La sesion cinco Yy seis que tuvieron que ver con la Guerra Federal 1859 — 1864, sus
consecuencias hasta 1868 y sus caracteristicas, con el Caudillismo, las guerras civiles y las
luchas socio-politicas, se desenvolvieron dentro de un clima de trabajo y cooperativismo
productivo, respetandose el tiempo reglamentario para sus ejecuciones. Al inicio de éstas los
alumnos indicaron acertadamente algunas caracteristicas de los periodos estudiados
demostrandose que habian realizado con anticipacion las lecturas correspondientes a los temas.

Durante la construccién de los mapas conceptuales los alumnos no requirieron de mucha
ayuda, lograndose que la ejecucion de éstos fuese casi de manera independiente. Para el
momento de las exposiciones de los mapas se presentaron puntos de vistas divergentes en cuanto
a la ubicacidn de los conceptos, sobre todo en la sesion cinco, aprovechandose esta situacion
para aclarar dudas y esclarecer concepciones erréneas. En el cierre de la sesion seis todo fluyo
en completa normalidad aclarandose dudas mas que todo del temay no asi de la elaboracién de
los mapas conceptuales

En definitiva la buena disposicion de los estudiantes, la preparacion del contenido y
el desempefio eficiente del docente, permitieron desarrollar de manera satisfactoria el

propdsito formulado en el programa.
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Capitulo 5. Resultados
En este capitulo se presentan los resultados obtenidos en la investigacion. El
mismo contiene los datos producto de la aplicacion de los instrumentos de medicion,
los cuales se analizaron a la luz de los planteamientos tedricos y empiricos utilizados
como referente con el fin de verificar los resultados esperados. Se realizaron las
recomendaciones necesarias y la forma de difundir los hallazgos del estudio.
Resultados

El problema a resolver en el estudio se refirio al bajo rendimiento de los estudiantes
de Primer afio de Ciencias de un liceo nacional bolivariano en el area de Historia de
Venezuela Contemporanea, lo cual se evidenciaba en el desempefio insuficiente de éstos
en las distintas actividades didacticas, especificamente en el manejo de conceptos e
informaciones propias del area.

Como posible solucidn se disefio un programa de intervencion basado en los mapas
conceptuales como técnica de las estrategias de organizacion y elaboracién; con el fin de
determinar la efectividad del programa, ademas de establecer el nivel de desempefio de
los estudiantes de Primer afio de Ciencias de un liceo nacional bolivariano en el
conocimiento de contenidos de Historia de Venezuela Contemporanea y asi poder verificar
los resultados esperados, se aplico un pre-test y pos-test al grupo experimental y control
para asi medir la efectividad del programa estructurado.

Los alumnos del grupo experimental y del grupo control presentan un rendimiento
académico semejante en el pre-test sobre conocimientos de contenido de Historia de
Venezuela Contemporanea, superior a @ = 0.05 cuyos resultados se presentan a

continuacion.
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Tabla 10
Medias y desviacidn estandar de los puntajes obtenidos
en el pre-test por el grupo control y experimental

Grupo X DE N
Grupo Experimental 949 327 35
Grupo Control 9,17 358 35

Los grupos control y experimental presentaron un rendimiento semejante e
insuficiente en el pre-test, ya que ambos estaban recibiendo las clases con el mismo
método de ensefianza por parte del docente. El desempefio de esos grupos se observa en la
Tabla 10.

El grupo experimental obtuvo una media de x = 9,49 y el grupo control x = 9,17
ubicandose los dos grupos en el literal D (Deficientes) de la escala de estimacion, de lo que
se infiere que ambos presentan un nivel de rendimiento e informacidn semejante tal como
se esperaba en los resultados.

Para verificar las diferencias se aplicd una prueba t de Student para muestras
independiente, los resultados sefialaron que no existe tal diferencia y se asume la
homogeneidad de los grupos t (34) = .635, p = .05.

Se esperaba como resultado que los alumnos de Primer afio de Ciencias de un liceo
nacional bolivariano, que participaron en la aplicacion del programa de entrenamiento en
el uso de mapas conceptuales, como técnica de las estrategias de organizacion y
elaboracion, en el grupo experimental mejoraran el rendimiento en los contenidos del area
de Historia de Venezuela Contemporanea, en el post-test con respecto a la pre-test, a un

nivel de significativo & = 0.05.



94

Para verificar esto se aplicd un pos-test cuyos resultados se compararon con el pre-
test presentandose en la Tabla 11.
Tabla 11

Medias y desviacion estandar de los puntajes obtenidos
en el pre-test y pos-test del grupo experimental

Prueba X DE N
Pre-test 9,49 3,27 35

Pos-test 1451 264 35

Los datos que muestra la Tabla 11 evidenciaron un aumento del desempefio de los
estudiantes en el pos-test ( x = 14,51) con respecto al pre-test (x = 9,17) y la prueba de
contraste de media t de Student para muestra apareadas indicé diferencias significativa (t
(34) =-6.352, p = 0.05), lo cual sefiala una mejora del rendimiento de los estudiantes en el
manejo de contenidos de la asignatura después de realizado el entrenamiento con los
mapas conceptuales como técnica de las estrategias de organizacién y elaboracion, tal
como se planteé en la hipotesis general, ya que la forma en que el docente presentd los
contenidos de historia, estimularon a los estudiantes a investigar y leer mas de la céatedra.
El promedio ubica al grupo en el literal B (Bueno) de la escala de desempefio elaborada
(Tabla 9).

Ahora bien, la aplicacion del programa de entrenamiento en el grupo experimental
permitié demostrar que si se aplica adecuadamente la técnica de mapas conceptuales los
estudiantes mejoran su rendimiento en la asignatura de historia. De acuerdo a los
resultados esperados, en la Tabla 12 se evidencian diferencias estadisticamente
significativas entre el grupo experimental y control en el post-test y a favor del primero a

un nivel de significancia de & = 0.05
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Tabla 12
Medias, desviacion estandar de los puntajes obtenidos en el pos-test por el grupo
experimental y control

Grupo X DN N
Grupo Experimental 1451 264 35
Grupo Control 9,17 358 35

Con relacion al mejor desempefio en el pos-test del grupo experimental por encima
del grupo control se realizd un contraste de las medias de los puntajes obtenidos en este
instrumento con el fin de verificar tal suposicion; para ello se aplico una prueba t para
muestras independientes. Los resultados sefialaron que la diferencia fue estadisticamente
significativa t (34) = - 7, 85 p =.0.05 a favor del grupo experimental, lo que se traduce en
un mejor rendimiento de los estudiantes que fueron entrenados en la técnica mapas
conceptuales.

Discusion

La informacion obtenida en la investigacion permitié corroborar los resultados
esperados en el sentido que el uso de los mapas conceptuales como técnica de las
estrategias de organizacion y elaboracion mejora el rendimiento de los estudiantes, por
cuanto ayuda a manejar e incorporar informaciones y contenidos conceptuales de manera
significativa.

Estos resultados concuerdan con los encontrados por Bravo y Vidal (2001),
Ferndndez, Martinez y Beltran (2001), Bolinaga (2003), Afiez, Ferrer y Velazco (2006),
Vera (2006) y Galan (2006) quienes entrenaron a los estudiantes en el manejo y aplicacién
de los mapas conceptuales a contenidos del curriculo escolar y lograron mejoras

significativas del rendimiento.
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La ensefianza directa del uso de mapas conceptuales como técnica de las estrategias
de organizacion y elaboracion influyé de manera positiva en el aprendizaje de los
estudiantes sobre contenidos de Historia de Venezuela Contemporénea, tal como se
evidencia en los resultados mostrados en las tablas anteriores.

Esto esta estrechamente relacionado a que los mapas conceptuales son instrumentos
para organizar los contenidos, estructurar el aprendizaje y establecer relaciones entre estos
(Beltran, 1998).

Las relaciones de los conceptos con los conocimientos previos que poseen los
alumnos permiten lograr un aprendizaje duradero y significativo que les ayudara a evocar
la informacion procesada tal como lo refiere Ausubel (2005).

El desempefio positivo de los alumnos después de participar en el programa de
entrenamiento en mapas conceptual como técnica de las estrategias de organizacion y
elaboracion permite inferir que estos pudieron desarrollar habilidades mentales para
procesar informacidn conceptual en el area de Historia de Venezuela Contemporanea,
reafirmando lo encontrado por Fernandez, Martinez y Beltran (2001).

En este sentido se considera que los mapas conceptuales son herramienta para el
desarrollo del pensamiento por cuanto no solo sirven para organizar la informacién, sino
también para jerarquizarla, lo cual constituye una habilidad del pensamiento importante al
momento de comprender y analizar una informacion.

Asimismo, el programa de entrenamiento desarrollado en la técnica de mapas
conceptuales y sus resultados sirven de argumento para afirmar que el manejo de

estrategias de aprendizaje por parte de los estudiantes es un factor importante y puede
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incrementar la calidad de la educacion, al desarrollar en estos habilidades que le permitan
tener un aprendizaje progresivamente méas auténomo.

En otro orden de ideas, se debe sefialar que esta investigacion concibio el proceso
didactico de la ensefianza de la historia mas centrada en el estudiante y menos centradas en
el docente como tradicionalmente se aprende la historiografia. La aplicacion de la técnica
mapas conceptuales, la practica guiada, la practica independiente y el trabajo en grupos
cooperativos sin duda aport6 condiciones para que el aprendizaje fuese méas dinamico y
efectivo, traduciéndose en una mejora del rendimiento del alumno en concordancia con los
trabajos de Bravo y Vidal (2001) y Fernandez, Martinez y Beltran (2001).

En conclusion se puede afirmar que el entrenamiento de los estudiantes en
estrategias de organizacion y elaboracion en general y en los mapas conceptuales en
particular en el area de Historia de Venezuela Contemporanea tuvo un efecto positivo en el
rendimiento estudiantil de éstos y en su desempefio académico, por lo cual el programa
disefiado logro los resultados esperados.

Recomendaciones

Sobre la base de los resultados obtenidos en este estudio se recomienda difundir las
ventajas de la aplicacion de las estrategias de aprendizaje en el area de ciencias sociales de
tercera etapa de Educacién Basica y en el Ciclo Diversificado, como manera de contribuir
al mejoramiento del rendimiento estudiantil.

De igual manera seria de gran importancia para el entorno educativo en general y de
la institucion donde se efectud el estudio, disefiar y aplicar programas de formacién
docente centrados en la ensefianza de las estrategias de organizacion y elaboracion que

tengan como propositos fundamentales, por una parte el mejoramiento profesional de los
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docentes de bésica - diversificado y, por el otro incrementar los niveles de rendimiento y
calidad de los aprendizajes de los estudiantes.

Ademas, planificar actividades tanto curriculares como extracurriculares que
permitan incorporar no solamente la técnica de los mapas conceptuales, sino también las
estrategias de organizacion y elaboracion en el aprendizaje de la historia en particular y de
las ciencias sociales en general, como una forma de redimensionar los procesos didacticos
que dia a dia se viven en las aulas.

Fomentar las discusiones, estudios y reflexion en el ambito profesional sobre la base
de modelos cientificos, cognitivos y constructivista de la ensefianza y aprendizaje en los
liceos bolivarianos, de manera de contribuir al cambio y transformacion de la educacion
actual.

Difusion

Esta investigacion sera ampliamente difundida por el autor en los diferentes espacios
donde labora. En primer lugar en la institucién que sirvio de escenario para el estudio, a
través de la presentacion de los resultados a las autoridades, a los profesores y colegas en
los circulos de construccion en colectivo y los circulos de estudio de cada area de
aprendizaje.

En segundo lugar se presentara a las autoridades del Ministerio del Poder Popular
para la Educacion a través del Distrito Escolar 001, con el fin de compartir y reflexionar
sobre la necesidad de emprender planes de formacidn en estrategias de aprendizaje en los
profesores de tercera etapa de educacion béasica y de ciclo diversificado, especificamente

en los liceos bolivarianos.
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Por Gltimo en los espacios universitarios de la Universidad Catolica Andrés Bello
Guayana, donde el autor se desempefia como profesor de historia en las escuelas de
Comunicacién Social y Educacion a través de foros, simposios, talleres, catedras o
articulos; con el proposito de debatir con profesores y estudiantes sobre la necesidad de
incorporar las estrategias de aprendizaje de manera consciente en el curriculo de los

distintos niveles y modalidades del sistema educativo venezolano.
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Estimado estudiante:

Esta prueba es parte de una investigacion que se lleva a cabo en tu liceo con el
fin de mejorar los procesos pedagdgicos desarrollados en €él. Con esta prueba se
pretende determinar el nivel de informacion que posees en el area de Historia de
Venezuela Contemporanea, especificamente en lo referido a los acontecimientos
ocurridos entre 1830 y 1870, abarcando desde la estructura sociopolitica del pais,
pasando por las Oligarquia Conservadora y la Oligarquia Liberal, los gobiernos de los
hermanos Monagas hasta llegar al Caudillismo como forma de gobierno y sus

consecuencias en la historia de Venezuela

Por ser una investigacion, toda la informacion es de caracter confidencial por lo

gue no debes preocuparte por la divulgacion de los resultados.

La prueba tiene un valor de 20 puntos, dividida en dos partes: a) Verdadero y
Falso, con 20 items a 0,50 puntos cada uno, para un total de 10 puntos, y b) Seleccion
simple, con 20 items a 0,50 puntos cada uno, para un total de 10 puntos, con cuatro
posibles respuestas, una correcta y tres distractoras, donde deberas marcar con una equis

(x) la alternativa que indique la respuesta correcta de acuerdo a cada items.

Durante la realizacion de la prueba no debes conversar con ningin compafiero ya que

por sus caracteristicas estructurales es totalmente individual.

Antes de comenzar a contestar debes llenar los datos que se te solicitan en el espacio en

blanco.



Catedra: Historia de Venezuela Contemporanea
1° de Ciencias:

Apellidos:

1. Leay reflexione cada una de las preguntas antes de responder.

2. Utilice boligrafo par escribir las respuestas.

Evaluacion

(Valor: 20 puntos)

, Nombres:

, C.L:

Instrucciones
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3. Se consideraran invalidas aquellas respuestas en las que se evidencie “tachaduras”,
“borrones” o cualquier otra correccion.

4. La puntuacion obtenida en cada una de las partes se presenta en la siguiente tabla:

Tabla de correccion
Partes | Puntaje asignado Puntaje obtenido
1 10
2 10
Total: 20

Observaciones:

Revisado:

Fecha:

5. Las interrogantes, dudas u orientaciones requeridas, una vez revisadas las preguntas,

seran respondidas por el docente durante los primeros 10 minutos de la sesion.

6. Recuerde que en la Parte 2 debe seleccionar s6lo una opcion.



Parte 1.
+ Verdadero y Falso. Escriba “V” si la respuesta es correcta o “F” si es incorrecta.
(Valor: 10,00 puntos, a 0,50 puntos c/u)
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Proposiciones

VIF

Los terratenientes eran la clase social mas poderosa entre 1830 — 1870

En 1830 la clase baja tenia derechos politicos

José Gregorio Monagas abolié la esclavitud en Venezuela

Los artesanos sabian leer y escribir

Los profesionales y altos funcionarios pertenecian a la clase pobre

Entre 1830 — 1870 los pequefios comerciantes agrupaban a unas 10.000 personas en todo el
pais

Para 1830 habian en Venezuela 42.500 esclavos

Los grandes comerciantes se ubicaban en la ctpula del poder social y politico

Los artesanos llegaron a ejercer el cargo de concejales

Los profesionales y altos funcionarios vivian en las ciudades

Los esclavos y campesinos eran socialmente diferentes

Los terratenientes no sabian leer ni escribir

La clase baja sabia leer y escribir

En 1854 existian en Venezuela 15.000 esclavos

El nimero de profesionales y altos funcionarios no llegaban a 3.000 personas

Los campesinos constituian el 50% de la poblacion total

Los pequefios comerciantes ocupaban altos cargos publicos

Los duefios de hacienda podian vender y matar a sus esclavos

| ] ] ]

Para 1830 los terratenientes eran mas de 10.000 personas

=

La abolicién de la esclavitud se dio en el gobierno de José Gregorio Monagas

Parte 2.
+ Seleccion simple. Seleccione la respuesta correcta escribiendo una equis (X) en el paréntesis
correspondiente a cada pregunta.
(Valor: 10,00 puntos, a 050 puntos c/u)
1.-La exportacion e importacion de mercancia estaba en manos de:
(). Terratenientes
( ). Profesionales
(). Altos funcionarios
( ). Grandes comerciantes
2.- EI Dr. José Maria Vargas pertenecia al grupo de:
( ). Altos funcionarios
( ). Burgueses
( ). Profesionales
( ). Artesanos
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3.- El nimero de personas de los grandes comerciantes se estimaba para 1830 — 1870 en
( ). 5.000
(). 4.000
(). 3.000
(). 2.000
4.- Zapateros, carpinteros, herreros, sastres, albafiiles se consideraban
( ). Artesanos
( ). Comerciantes
( ). Transportistas
(). Campesinos
5.- Los pequefios comerciantes eran duefios de:
( ). Grandes barcos
( ). Hoteles
(). Pulperias
( ). Industrias
6.- El grupo social que no contaba con ningln tipo de privilegios ni libertad, fueron los:
(). Terratenientes
( ). Campesinos
( ). Esclavos
( ). Profesionales
7.-La abolicidn de la esclavitud en Venezuela, se decreto el:
(). 20 de enero de 1851
( ). 22 de febrero de 1852
( ). 24 de marzo de 1854
(). 26 de abril de 1856
8.-La élite social del periodo 1830 — 1870 la formaron los:
(). Profesionales y altos funcionarios
( ). Terratenientes y profesionales
(). Profesionales y grandes comerciantes
( ). Todos los anteriores
9.- Los transportistas pertenecian a la clase:
(). Alta
( )- Media
(). Baja
(). Marginal
10.- Los peones que estaban ligados a la hacienda o al hato y dependian del propietario, fueron
catalogados como:
(). Independientes
( ). Enlibretados
(). Libres
( ). Aparceros
11.- El grupo social que devengaba los bajos ingresos, se denomino:
( ). Burguesa
(). Profesionales
( ). Artesanos
( ). Esclavos



12.- Los primeros intentos de la abolicion de la esclavitud se produjeron durante la:

( ). Conquista
( ). Colonia
(). Independencia
( ). Republica
13.- Los grupos sociales ubicados entre 1830 — 1870 se dividian en clases:
(). Altay baja
( ). Mediay baja
(). Alta, media y baja
(). Altay media
14.- Los terratenientes eran los duefios de:
(). Haciendas y Plantaciones
( ). Barcos y botes
(). Carpinterias y pulperias
(). Industrias y talleres
15.- Los terratenientes podian ocupar cargos de:
( ). Ediles
( ). Secretarios
( ). Senadores
( ). Transportistas
16.- Los campesinos trabajaban en:
( ). Haciendas
( ). Industrias
(). Talleres
( ). Barcos
17.-: Los esclavos liberados en 1854 se convirtieron en:
(). Terratenientes
( ). Peones
( ). Comerciantes
( ). Campesinos
18.- El presidente de Venezuela que se le conoce como “El llustre Americano es:
( ). Antonio Leocadio Guzman
( ). José Maria Vargas
(). Carlos Soublette
( ). Antonio Guzman Blanco
19.- Los caudillos generalmente eran:
( ). Médicos
( ). Comerciantes
(). Militares
(). Transportistas
20.- El presidente que decret6 la instruccion pablica, gratuita y obligatoria fue:
(). José Antonio Paez
( ). José Maria Vargas
(). Carlos Soublette
( ). Antonio Guzman Blanco
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kAx*xxxx Method 2 (covariance matrix) will be used for this analysis
* Kk Kk ok Kk Kk

RELIABILTITY ANALYSTIS - S CALE (AL PH
A)

Correlation Matrix

I1 12 I3 14 I5
I1 1,0000
12 ,2448 1,0000
13 ,0941 ,3039 1,0000
14 ,0777 ,2149 ,1298 1,0000
15 ,1737 ,2056 ,1869 ,0963
1,0000
16 ,0387 -,0051 , 0290 ,0676
,2049
17 ,2067 ,2940 ,1925 ,1943
,1588
18 ,0677 ,3254 ,0614 ,3074
,2674
19 , 2652 ,2098 ,1562 ,1140
,1320
110 ,2311 ,3431 ,1857 ,3276 -
,0523
111 ,0029 ,0232 ,1214 ,0911
,1288
112 ,1576 ,0366 -,0185 ,3033 -
,0110
113 ,2138 -,0041 ,0232 ,0780
,1000
114 ,1130 ,0453 ,0342 ,1149
,0768
115 ,0167 ,2144 ,1011 ,0738
,0133
116 ,2946 ,1220 ,1214 -,0105
,1288
117 ,0413 ,2520 , 3737 ,2375
,2743
118 ,0373 ,1162 ,0934 ,1415
,0946
119 ,1130 ,1993 ,2004 ,2205
,0768
120 ,3029 ,2320 ,0734 ,1711
,1734
121 ,2762 ,2413 ,1513 ,3145
,3743
122 ,2389 ,3186 ,1994 ,3933

, 3168



I23 ,1013 ;1999 , 1477
,1809
I24 -,0314 ;2002 -,0113
, 0022
I25 , 0777 ;2149 ;1298
;2235
I26 -,0698 ;3292 , 3203
;1495
127 , 0373 ;1162 ;1382
, 0946
I28 ;2710 , 0973 , 0768
;1384
I29 -,0994 , 0505 -,0030
;1119
I30 ,0114 ;2501 , 3353
, 3240
I31 , 0221 ;1999 ;2344
;1256
I32 ;1448 , 3431 , 1384
;2492
I33 -,0381 -,0337 , 0192
, 0090
I34 , 0327 , 0398 , 1397
, 1141
I35 ;1341 ;2320 , 2122
, 0555
I36 , 0387 ;2271 , 0916
;1250
I37 , 1737 , 1437 , 0535
, 2345
I38 ;1130 , 1480 , 0342
, 0062
I39 ;1353 ;1925 , 2447
, 1796
T40 , 0594 , 3545 , 3437
,1634

RELIABILTITY ANALYSTIS -
A)

Correlation Matrix

I6 I7 I8
I6 1,0000
17 -,0407 1,0000
I8 ;1110 , 1680 1,0000
I9 ;3562 ,1703 ;2098
I10 -,1307 ,1843 ,1238
1,0000
Il1 , 0366 ;1153 , 0726

, 0411

;2292
,1816
,0014

, 0327

, 0723
;1650
,1673
, 1607
;2292
;1021
, 0738
, 1127
, 1711
;1273
, 0963
, 1677
;2686

, 1784

S CALE

I9

1,0000
, 1430

;1270
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(AL PH

I10



I12
, 2386
I13
, 0540
I14
, 0295
I15
, 0925
Il6
, 0071
I17
;1843
I18
, 0925
I19
, 1797
I20
, 2484
I21
, 0794
122
, 3629
I23
;3293
I24
, 1337
I25
;1021
I26
, 0683
127
,0113
I28
, 3123
I29
;1259
I30
,1818
I31
, 3685
I32
,1019
I33
, 0298
I34
, 0809
I35
;1648
I36
;1523
I37
;2492
I38
, 0795

, 0074
, 0807
;1189
, 0612
;1640
;1220
;1149
;1852
, 2474
;2064
, 1644

;2439

, 0235
, 1870
;1250
;1149
;1012
, 0833
,1203
, 0363
;2090
, 0197
, 0171
, 3581
-,0490
-,0346

-,0799

, 2178
, 1627
;1918
, 1592
,1614
, 4118
, 0874
, 0479
, 3603
, 2673
, 4108
, 1971
;2530
;1943
;2166
;1651
;2194
, 2673
, 2389
, 27722
, 3891
;1089
;1054
, 0801
, 1762
,1588

;1918

;1532
, 2049
, 0967
, 2144
;1220
;2100
;1994
;1480
;2749
, 3844
, 3186
, 2401
;2002
, 3074
, 1437
;1994
, 1791
, 3367
, 2894
, 3607
, 2115
, 0936
, 0963
;2320
;1690
, 1437

, 0967

;1648
, 3268
;2041
, 1272
, 4385
, 0946
;1957
;2041
, 3113
;22776
, 4224
;2936
;1695
, 3224
;2434
;1957
, 3558
, 1416
,1158
, 3298
, 2615
, 0298
, 1286
;1954
, 0423
, 0762

;1579

114
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I39 ;1508 ;2952 , 2474 ;2106
, 1743
I40 , 0560 ;2993 , 0981 ;1529
;2096
RELIABIULTITY ANALYSTIS - SCALE (AL PH
A)

Correlation Matrix

111 112 113 114 115
111 1,0000
112 -,1758 1,0000
113 ,4118 -,0142 1,0000
114 ,0995 ,2010 ,1217 1,0000
115 -,0042 ,2654 ,2115 ,0722
1,0000
116 ,2408 ,0377 ,3353 , 3250
,1110
117 ,1153 ,2541 ,0325 ,2877
,1592
118 -,0302 ,2760 ,0919 ,0405
,0054
119 ,2686 ,0679 ,2012 ,1207
,1920
120 ,0388 ,3204 ,1758 ,3081
,1765
121 ,0062 ,2158 ,0913 ,1345
,1473
122 ,1307 ,3072 ,2325 ,2088
,1821
123 ,0305 ,1871 ,1328 ,0581
,0728
124 ,1421 ,0738 -,0188 ,0218
,1349
125 -,0105 ,1834 ,1496 ,2205
,0738
126 -,0070 ,0959 ,0042 ,1475
,0854
127 ,1525 ,1681 ,0919 -,1020
,1509
128 -,0442 , 3542 ,1443 ,1194
,1826
129 -,0462 ,2158 ,0913 ,1345
,2585
130 ,0521 ,0820 ,0556 -,0079
,0520
131 -,0136 ,4303 ,1328 ,1499
,1666
132 ,2479 ,1249 ,0540 ,0795

, 0925



I33 -,1089
, 1291
I34 -,0984
, 0813
I35 -,0083
, 0765
I36 -,0272
;1289
I37 -,0749
, 0133
I38 , 0995
, 0722
I39 , 0151
, 0240
I40 ;2153
, 1737

RELIABILTITY

, 3418 -,0280
, 0402 -,0154
;2463 , 0430
, 1077 -,0992
;2563 ,1000
;2454 , 0421
;2139 , 0639
;1728 ;1110

ANALYSTIS -

Correlation Matrix

A)
Il6

I16 1,0000
I17 -,0231
I18 , 0154
I19 ;2123
I20 ;2271
1,0000

I21 , 0585
, 5162

I22 ;2166
, 6294

I23 -,0578
, 4149

I24 , 1897
, 3184

I25 , 3958
;2152

I26 , 0609
, 1734

I27 , 0611
;2682

I28 ;1353
, 4010

I29 , 0585
, 2889

I30 , 1386

;1545

117 118

1,0000
,1651 1,0000
,3836 , 0880
,3203 ,3079
,2673 ,2128
, 4474 ,2870
,2347 ,3333
,0101 ,3216
,1943 ,1843
,2743 ,2090
,2039 ,2306
,2576 ,2070
,1782 ,0805
,1654 ,0434

, 1524
, 0417
, 0633
-,0136
-,0644
;1207
;1569

, 0172

S CALE

I19

1,0000
;3081

;1890
, 4321
;1958
,0713
, 1677
, 1475
;2305
;2593
, 0801

;1269

116

(AL PH

I20



I31 ;1630 , 3098 ;1846
, 3382
I32 ;1997 ;2662 , 2141
, 3738
I33 -,1555 ;2278 ;2161
,1308
I34 -,0365 ,1054 -,0583
, 0411
I35 , 0388 ;2402 ;2286
;2644
I36 -,0909 ;1762 ;1149
;2474
I37 -,0749 ;2166 , 0946
;2324
I38 ;1559 ;1438 ;1830
, 2102
I39 , 0755 , 1412 ;2861
, 2097
I40 , 0745 ;4191 , 1727
, 3164

RELIABILTITY ANALYSTIS -
A)

Correlation Matrix

I21 I22 I23
I21 1,0000
122 , 4319 1,0000
I23 , 3036 , 4780 1,0000
124 ;2542 , 4598 , 2756
I25 ;2654 , 3933 ;1465
1,0000
I26 ;2431 , 1554 ;1256
;2235
127 , 1687 ;2508 , 3705
, 0560
I28 , 4105 , 4727 , 3430
;2490
I29 , 1399 , 3489 , 2183
;1183
I30 ;1915 , 3669 , 1744
, 3631
I31 , 2609 , 5479 ;2450
, 3946
I32 , 3119 , 4773 , 3293
, 2374
I33 , 0979 ;2053 , 3238

, 0738

,1958
,0795
,1524
-,0227
,2102
,1189
,0768
,0621
,0942

;1636

S CALE

I24

1,0000
;2261

, 1810
,1613
;2980
, 1623
, 1679
, 3143
, 5564

, 1422

117

(AL PH

I25
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I34 , 0106 , 0953 , 1217 , 0736
, 0546
I35 ;2889 ;2566 , 3382 ;1118
, 1711
I36 , 3296 ;2654 ;1920 ;2563
, 0676
I37 , 2431 , 3705 ;2362 , 1214
;2235
I38 , 0801 ;2535 -,0797 ,0713 -
, 0435
I39 , 4082 , 3646 , 3503 , 3246
;2120
I40 ;1960 ;2902 , 3760 , 0782
, 0465
I26 127 I28 I29 I30

I26 1,0000
127 ;2090 1,0000
128 , 1384 ;2448 1,0000
I29 , 0463 -,0078 ;2371 1,0000
I30 , 3781 ;1526 , 1278 , 1498
1,0000
I31 ;2362 ;2218 , 4527 , 3889
, 3855
I32 , 3699 , 1736 , 3522 ;2189
;2585
I33 , 1077 ;2161 , 3092 ;1879
, 0672
I34 , 3470 , 0461 , 1870 ;1902
,1017
I35 ;2913 ;2682 ;2452 , 1070
, 3421
136 ;2049 , 2223 , 3122 , 1449
;2219
I37 , 0644 ,1518 ;1946 , 0463
;2698
I38 -,0644 -,0545 , 0261 , 1345 -
, 0529
I39 ,1040 ;1335 , 2685 ;1166
;1323
I40 ,1634 , 3506 , 2176 , 0600
, 1287

RELIABILTITY ANALYSTIS - S CALE (AL PH
A)

Correlation Matrix
131 132 133 134 I35

I31 1,0000



I32 ;2900
I33 , 2100
I34 ;2226
I35 , 3382
1,0000
I36 , 3477
,0814
I37 ;2915
, 1144
I38 ;1958
, 0345
I39 , 3011
;2621
I40 , 2613
, 3164
I36
I36 1,0000
I37 ;1250
I38 -,0136
I39 , 0798
I40 ;2215
1,0000

N of Cases =

Item Means
Max/Min Variance

1,4130 , 0055

Item Variances
Max/Min Variance

5,1897 , 0022

Mean

, 8088

Mean

,1504

Reliability Coefficients

Alpha = ,8918

1,0000
;1539
;1910
;2902
;2090
, 0683
;1296
;3351

;2721

I37

1,0000
, 0768
;1796
,1634

136,0

Minimum

, 6765

Minimum

, 0425

40 items

1,0000
, 0595
, 1713

-,0350
;2243
, 0071

;2010

, 0658

I38

1,0000
-,0314
;2368

Maximum

, 9559

Maximum

;2205

Standardized item alpha

1,0000
;1203

, 0900
, 0365
-,0227
;3450

, 0473

I39

1,0000
, 0392

Range

, 2794

Range

, 1780

, 8878
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Texto 1
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La vida politica y su evolucion, 1830 - 1870

1. LA VIDA POLITICA Y SU EVOLUCION (1830-1870)

-A. PROYECTOS O MODELOS DE
ORGANIZACION POLITICA

PLANTEADOS Y/O ESTABLECIDOS
EN EL PERIiODO

1. Proyectos y modelos politicos:
liberalismo, centralismo, federalismo

Todos los proyectos o modelos significa-
tivos en el periodo estudiado se nutren ideologi-
camente de la concepcién liberal clasica euro-
peo-norteamericana, caracterizada por princi-
pios tales como la divisién de los poderes publi-
cos (Legislativo, Ejecutivo y Judicial), la sobe-
rania popular, las libertades ciudadanas, el
sufragio y la igualdad juridica.

Las iniciales actuaciones politicas, que
nuestro pais ensay6 entre 1811 y 1830, estuvie-

-ron signadas por la contradiccién entre dos con-

cepciones sobre la organizacién del Estado libe-
ral. La primera abogara por la instauracién de
una Republica Federal, la otra propugnara la
organizacion de un Estado «paternals, de tran-
sicién, que asumiera la realidad del pais y la
superara mediante una estructura que permi-
tiera la superaci6n del pueblo, su educacién civi-
cay, por lo tanto, su participacién responsable
en el ejercicio de sus derechos. Esto que
acabamos de glosar no es otra cosa que el
proyecto de Simén Bolivar, esbozado en sus
documentos fundamentales.

El proyecto bolivariano suponia, para el lo-
gro de sus metas, la organizacién de un Estado
republicano, democratico, centralizado, unita-
rio, con un Poder Ejecutivo fuerte, un Senado y
un Poder Judicial estables y auténomos, y un
Poder Moral, censor o regenerador.

El trasfondo o base de este modelo era la
idea de que sélo existian suficientes virtudes ci-
vicas en la €élite ilustrada y patriota que habia
promovido y dirigido el movimiento de indepen-
dencia politica, en tanto que el pueblo, por no
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haber tenido oportunidad en los tres siglos
coloniales precedentes, éstaba sumido en la ig-
norancia, la supersticién y la barbarie. La
educacién y el desarrollo de su conciencia poli-
tica, para que fuese capaz de amar su patria,
sus leyes y sus magistrados, dependian de un
Estado con aquellas caracteristicas, capaz de lo-
grar estas metas.

A partir de la ruptura de la unidad gran-
colombiana (1830), el grupo reunido en torno a
José Antonio Paez, en Venezuela, plasmara en
la Constitucién de 1830, vigente hasta 1857, un
modelo de nitida raiz liberal.

El proyecto tenia como base la conforma-
cion de un Estado republicano, democratico y
centrofederal. Este Estado podria ser definido
como una estructura de participacién limitada,
por ende oligarquico y elitesco, en virtud de que,
para ejercitar las libertades ciudadanas m4s im-
portantes, se exigia poseer un conjunto de atri-
butos legales, econémicos y culturales, lo cual
determinaba que sélo una minoria muy selecta
tuviera plenos derechos politicos.

- Las modalidades constitucionales e ins-
titucionales nacidas de las Cartas de 1857, 1858
y 1864 seguiran la pauta trazada desde los ini-
cios de nuestra vida republicana.

Estado liberal-central
o Estado liberal-federal

En resumen, los proyectos individuales o
colectivos sustentados en el periodo estudiado
tenian todos como base la matriz liberal.

Sin duda alguna, la clase dirigente de la
€poca (la élite) elabor6 y reelaboré sobre esta
base (la liberal) modelos de participacion poli-
tica limitantes (ya fuesen con estructuras cen-
trales o federales), que redundaran en su pro-
vecho como cupula rectora de la sociedad y el
Estado.



2. Partidos, ideas e instituciones

Es obvio que al hablar de partidos en este
periodo no lo podemos hacer en el mismo senti-
do que lo hacemos hoy, pues en nuestros dias
se entiende (idealmente) por partido una colec-
tividad humana organizada en torno a un progra-
ma de accion politica, sustentado en una ideolo-
gia definida o en un cuerpo de principios filosé-
ficos, politicos, juridicos, econémicos y sociales.

Se entiende que esta colectividad tiene cier-
tos mecanismos organizativos y/o administrati-
vos que le dan permanencia, vigencia y alcance
en un area geografica y sobre un bloque huma-
no determinado.

En nuestro siglo XIX, cuando se denomi-
naba como partido a un grupo, éste no poseia
las caracteristicds anotadas anteriormente.

A partir de esta base, intentaremos anali-
zar los que en nuestra historia politica han sido
denominados Partido Conservador y Partido
Liberal.

El Partido Conservador (o partido «godos,
«colorado» o «paecista») tuvo su origen en los
sectores civiles urbanos ligados al comercio (de-
nominados «canastilleros») y a la gran propiedad
territorial (a veces en forma simultanea). Ade-
mas de esta nota «civilista» y comerciante, se ad-
judicaba al grupo una entusiasta adhesion y leal-
tad a Paez, como jefe del pais, y al pasado «aea-
lista» y antibolivariano de muchas de sus
individualidades.

En cierta forma, el origen de este partido
siempre se ligoé a las pugnas generadas en nues-
tra guerra de Independencia, en el proceso de
disolucién de la Republica de Colombia (1826-
1831) y en la «Revolucién de las Reformas» (1835-
1836). Se destacaban por ello en forma extrema
los factores politicos y psicologicos: enfren-
tamientos, odios y fanatismos personalistas.

A este Partido Conservador siempre se le
ha visto como un grupo de personalidades de la
élite econémica, social, politica y cultural del
pais, agrupados en torno a la figura de José An-
tonio Paez, especialmente durante las coyuntu-
ras claves del periodo: crisis, revoluciones y
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elecctones. Consideramos que entre 1830-1847
no hubo colectividades politicas como las actua-
les, aunque si estuvo presente y actuante un cen-
tro de opinién e intereses que defendié un or-
den de cosas, un sistema que tenia como estruc-
tura cohesionadora la Constitucién de 1830 y
las leyes e instituciones que en torno a ella se
establecieron.

Este grupo o nucleo de intereses, que postu-
laba un conjunto de opiniones sobre el pais: su
economia, su sociedad y su Estado, estaba in-
merso dentro de los mas puros principios de la
escuela liberal, especialmente en materia econo-
mica, donde era clara su adhesion al llamado
liberalismo manchesteriano, que defendia el li-
bre cambio.

Queda claro que estos «conservadores» no
defendian lo que su nombre podria sugerir: Esta-
do proteccionista y clerical, intangibilidad del la-
tifundismo, espiritu semifeudal, etc. Los «conser-
vadores» venezolanos postularan por boca de uno
de sus mas eminentes voceros, como lo fue sin
duda don Santos Michelena, planteamientos y
realizaciones enmarcados en la mayor ortodo-
xia liberal: se enfrentaron al alto clero catélico y
le impusieron la sujecion al patronato; anularon
la politica de religion oficial de Estado y los pri-
vilegios (fueros) tradicionales de la Iglesia cato6-
lica; promulgaron una nueva legislacién sobre
el capital dinerario (Ley de Libertad de Contratos
y Ley de Espera y Quita). y se mostraron parti-
darios de la inmigracion, de la apertura de cami-
nos y otras vias, del desarrollo de la navegacion,
el comercio y la industria, de la tecnificacion y
diversificacion agricola. [La «Sociedad de Amigos
del Pais» (1829- 1839) programé y estimulé una
vasta y progresista obra en esos aspectos.]

Como puede apreciarse, lo que en nuestro
pais se conocié como Partido Conservador no
tenia mucho en comun con grupos de ese mis-
mo nombre actuantes en Colombia, Ecuador, Pe-
ra, México, etc.

En Venezuela, mas que un partido y una
doctrina conservadora nitidamente diferenciada
y organizada, hubo un sector de la clase domi-
nante y dirigente que defendia sus intereses de
grandes propietarios con argumentos de la mas

17



pura procedencia liberal clasica, aunque esto a
veces lo llevé a adoptar posiciones politicas ce-
rradas, intolerantes y conservadoras desde el po-
der, lo que le valié ser definido por el historiador
José Gil Fortoul como de la Oligarquia conser-
vadora (1830-1846) el periodo en que dominé.

Finalmente, no creemos que sea un argu-
mento valido para calificar de conservadores a
los que ejercieron el poder entre 1830-1846 (José
Antonio Paez, José Maria Vargas y Carlos Sou-
blette) el hecho de que se mantuvieran vigentes
la esclavitud (parcialmente), la legislacién laboral
represiva y el caracter censitario del sufragio,
pues los gobiernos de la llamada Oligarquia li-
beral, de José Tadeo Monagas y José Gregorio
Monagas (1847-1858), mantuvieron estos aspec-
tos al igual que la Constitucién de 1830 y su
estructura juridica anexa.

El Partido Liberal

El origen de lo que se conocié entre noso-
tros como «Partido Liberals, «Gran Partido Liberal»
o «Partido Liberal Amarillos, esta ligado, al igual
que el del Partido Conservador, a las contra-
dicciones generadas por el proceso de nuestra
guerra de Independencia, la disolucién de Co-
lombia y la «Revolucién de las Reformass. Es decir,
su origen se explica en virtud de los agudos
enfrentamientos entre los partidarios de Simén
Bolivar y de la «Gran Colombia» y los de José
Antonio Paez y los separatistas; una pugna que
se mantuvo entre los partidarios de los Monagas,
Marino, Carujo, etc., y los del Dr. José Maria
Vargas en la «Revolucién de las Reformass.

Esta explicacién, un tanto simple, sobre el
papel de tales conflictos en la formacién de es-
tos agrupamientos o partidos, algunos preten-
den completarla o profundizarla sefalando que
fueron la crisis econémica de 1839-1843 y el sur-
gimiento en 1840 del periédico El Venezolano,
redactado por Antonio Leocadio Guzman, las
causas determinantes de la formacién y desa-
rrollo del Partido Liberal.

Consideramos evidente que la crisis eco-
noémica citada golpe6, fundamentalmente, a los
agricultores endeudados bajo la vigencia de la
legislacién liberal sobre el capital dinerario:
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‘s la Ley de Libertad de Contratos del 10 de abril
de 1834 y la Ley del 5 de mayo de 1841, promul-
gadas por los gobiernos de la Oligarquia con-
servadora.

Por lo tanto, se cre6 un clima favorable a
la prédica oposicionista mantenida por Antonio
Leocadio Guzman, desde El Venezolano, a par-
tir de 1840.

Aun cuando la historiografia tradicional ha
magnificado el papel desempeniado por Guzman
en la génesis del Partido Liberal y de las luchas
desatadas en la ciudad y el campo, consideramos
que la influencia de Guzman fue notoria en la
provincia de Caracas, pero mas alla de ese
ambito su influencia decrecia sustancialmente.
Asi vemos que en el Zulia, los Andes, el Oriente
y gran parte de los Llanos y Guayana, su in-
fluencia era mas bien modesta; en esas areas
eran las figuras locales las que, en combinacién
con otras figuras nacionales, dominaban la si-
tuacion.

Ademas del limitado tiraje de esta prensa
y de su irregularidad, el mensaje de periédicos
como €l de Guzman y de otras personalidades
como Lander, Bruzual, Rendén y Larrazabal, era
de tal nivel intelectual que dificilmente sus temas
y su vocabulario atraian a las grandes masas
(en su mayoria, rurales y analfabetas). Era un
periodismo para la élite culta. Por lo tanto, sus
campanas no pueden explicar la efervescencia
politica que vivia el pais en algunos periodos:
eran causas mas profundas las que ciclicamente
sacudian a la sociedad venezolana.

Afirmamos, en conclusién, que, en realidad,
partidos ideol6gicamente coherentes y organiza-
dos no los hubo en este periodo. Los grupos o
facciones que se nuclearon alrededor de las per-
sonalidades politicas en pugna tenian una ma-
triz ideolégica comun que los nutria: el liberalis-
mo, al cual en algunos casos se le sustentaba
junto a tradicionales principios de raiz hispano-
catélica que la élite habia internalizado de tal
forma que representaban su identidad cultural,
la cual era volcada en la prensa que (parcial-
mente) estimulaba el debate politico o la hogue-
ra de la guerra civil.



§.LA LUCHA POR EL PODER.
PERIODO DE LA LLAMADA
OLIGARQUIA CONSERVADORA

(1830-1846)

El historiador venezolano José Gil Fortoul
denominé periodo de la Oligarquia conserva-
dora al lapso comprendido entre 1830 y 1846,
durante el cual gobernaron J. A. Paez, J. M. Var-
gasy C. Soublette junto a personalidades como
A. Narvarte, D. B. Urbaneja, S. Michelena, J. M.
Carreno, A. Quintero, A. Codazzi y tantos otros.

Este periodo presenta ciertos rasgos peculia-
res que lo diferencian del periodo siguiente (1848-
1858), denominado por el investigador antes se-
nalado como periodo de la Oligarquia liberal.

«El orden de cosas» establecido en Venezue-
la a partir de 1830, es decir, el Estado ya desga-
jado de la «Republica de Colombia» creada por
Bolivar (1819-1830), tiene su origen, en parte,
en el movimiento separatista iniciado en Valen-
cia en 1826 y conocido como «La Cosiatar.

A partir de 1826, y a pesar del esfuerzo uni-
ficador de Simén Bolivar, Venezuela quedé de
hecho autosegregada de la Gran Republica.

El proceso de pronunciamientos y negocia-
ciones llevado a cabo hasta 1830 culminé con la
separacién formal de las tres secciones gran co-
lombianas. En Venezuela, con la convocatoria al
Congreso Constituyente y su reunién, se abre pa-
so a la formacién de un nuevo orden que tendra
como centro institucional la Constitucién de 1830.

Desde el mismo momento en que nuestro pais
reinicié su vida politica ;auténoma» bajo la presi-
dencia provisional de Paez, en 1830, se gestaron
o acentuaron las diferencias intestinas. Las con-
tradicciones no solamente se dieron entre el po-
der recién constituido y algunas guerrillas rea-
listas que por varios anos asolaron ciertas areas
rurales, como fue la del legendario «Coronel»
Cisneros. sino también entre jefes patriotas que,
aun compartiendo o no la ruptura de la unidad
grancolombiana, se sintieron desde un principio
marginados por la élite de mantuanos del Cen-
tro, antiguos realistas, emigrados recién llegados
al pais y altos jefes militares encabezados por J.
A. Paez.
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1.-ET primer gobierno de Péez ,
(1830-1834)

La aparente unanimidad politica de 1830
se resquebrajé con el pronunciamiento de algu-
nas guerrillas a favor de la unidad colombiana
(1830) y, posteriormente, a partir del 15 de ene-
ro de 1831, cuando se produce el alzamiento de
José Tadeo Monagas y los suyos en la Villa de
Aragua de Barcelona. Este movimiento cont6 con
la adhesién entusiasta de los pobladores del Alto

Llano (Valle de la Pascua, Chaguaramas, Las

Mercedes, Chaguaramal, etc.) y parte del nor-
oriente venezolano.

La bandera o reivindicacién basica de esta
faccién, en una primera fase, sera la integridad
de Colombia, la autoridad del Libertador-Presi-
dente Simoén Bolivar, el restablecimiento de la
religion de Estado (la catélica) y el fuero militar
y eclesiastico.

En una segunda fase, a partir del nuevo
«pronunciamiento de los pueblos», €l 21 de mar-
zo, se plantea la formacion de un «Estado de
Oriente» constituido por las provincias de Barce-
lona, Cumana, Margarita y Guayana. Este Es-
tado se ligaria por pactos de confederaciéon con
los otros Estados que se formasen en Venezuela
y en las otras secciones de la antigua Colombia.
La razon para haber hecho este cambio en el pro-
grama revolucionario fue el haberse tenido
noticias de la muerte de Bolivary de la posicion
negativa de los separatistas neogranadinos so-
bre estos planes «integristas».

Para enfrentar esta faccion oriental, el pre-
sidente Paez se puso personalmente en accion,
encargando del Poder Ejecutivo al vicepresidente
D. B. Urbaneja; por otra parte, el Secretario de
Guerra y Marina, general Santiago Marino, ha-
cia lo mismo al frente de otro ejército.

Desde el punto de vista militar, las accio-
nes fueron limitadas, pues los revolucionarios,
después de amagar sobre Caracas por la via de
Barlovento y el Tuy, rehuyeron el combate fron-
tal. Por otro lado, tanto Paez como Marino lleva-
ron a cabo negociaciones con los insurrectos
para ponerle fin al conflicto sin mayor derrama-
miento de sangre.
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Los enemigos del general Marifo (dentro de
las propias filas del gobierno constitucional), tan-
to en el oriente —caso del general J. F. Bermudez-
como entre los politicos y la prensa de Caracas,
trataran por todos los medios de hacer ver que
la actitud conciliadora de Marifno hacia los alza-
dos era sospechosa, acusandolo de incapaz, de
connivencia y traicién, y llevando a tal extremo
la insidia contra el benemérito General, que éste,
cansado de las calumnias, alega «enfermedads y
dimite del mando militar y de la Secretaria de
Guerra el 22 de junio.

El 1° de agosto, desde Caracas, hizo publico
un «manifiestos cuyo objeto era defenderse de
las injurias que durante todo el periodo prece-
dente habian vertido en su contra los «figurones
civiles» de la prensa de Caracas (por cierto,
muchos de ellos grandes propietarios y/o emi-
grantes realistas recién llegados).

El 9 de septiembre, el Gobierno le concede
formalmente «licencia temporal indefinida» con
goce de un tercio de su sueldo de General en Jefe.

J. A. Paez no sélo negocié con los insurrec-
tos orientales, sino que llegé a un acuerdo final
con J. T. Monagas que incluia un indulto pleno
a los jefes y comprometidos, con respeto abso-
luto a las vidas, los bienes y grados militares.

Este acuerdo fue producto de la conferen-
cia de Valle de la Pascua, el 23 de junio, entre
Paez y Monagas (gran parte de lo tratado alli
permanece aun en secreto). Al ponérsele fin a la
revolucién integrista del oriente, el general Ber-
mudez, que se habia mantenido fiel al Gobierno,
alter6 el orden en Cumana, donde muere el 15
de diciembre del mismo afio.

Durante el resto del periodo constitucional
de Paez (1831-1835) sélo surgi6 una faccién sig-
nificativa: la insurreccién de C. Gabante en
Tucupido (1833). Puede afirmarse que durante
la Presidencia provisional de Paez (1830) y su
primer periodo constitucional (1831 -1835), este
general no pudo desplegar atin el poder omni-
modo de que hara gala posteriormente. Todavia
en esta €poca, Paez debe negociar posiciones y
respetar a personalidades y circulos politicos.
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En cierta forma, Paez no tiene en eso
momentos una verdadera oposicién politica sis
tematica. Se le considera una especie de jefe na
cional, rodeado y respetado por el afecto popular
Por su prestigio de héroe patriota, Y es aceptad
como la espada garante del orden por las clases
propietarias y dirigentes del pais.

2. Las elecciones de 1834
y ¢l gobierno de Vargas (1835-1836)

Iﬁ primera friccién importante de Paez con
sus sostenedores socio-politicos, el mantuanaje
del centro del pais, los exrealistas y «canas-
tilleros» y los militares, se produce con motivo
de las elecciones de 1834 para escoger a su
sucesor constitucional.

José Antonio Paez preferia a un militar
identificado con €l y su obra, a un hombre de
tacto, con larga experiencia administrativa y bue-
na imagen entre los civiles, considerado buen
diplomatico, austero, sereno y serio, entre otras
cualidades; pero sobre todo una figura del «cir-
culo de los fundadores de la patria»; ese hombre
era el general Carlos Soublette.

El grupo del mantuanaje del centro del pais,
los exrealistas, los comerciantes («canastilleross),

los jévenes de «la sociedads y los estudiantes de
la Universidad preferian al ilustre meédico José
Maria Vargas, al cual consideraban adornado de
virtudes tales como la de ser un cientifico egre-

* sado de la Universidad caraquena con postgrado

en Gran Bretana (Edimburgo) y larga practica
en Puerto Rico y Venezuela; un ilustre civil, sabio
y emprendedor de obras de aliento progresista,

comolaSocledadEconomle.deAmlgoodelM.

Los enemigos del sabio Vargas no le discu-
tian sus méritos cientificos, pero le «echaban en
caras el haber emigrado en 1813 (después del re-
greso de Bolivar a Caracas) y haberse residencia-
do en Puerto Rico (1817- 1825) después de sus es-
tudios en Edimburgo (1814-1817): alegaban ade-
mas que dej6é en Puerto Rico su familia y sus
bienes, regresando a su patria cuando la paz ya
estaba asegurada (1825), para ser nombrado
catedratico de la Universidad de Caracas en 1826
Yy Rector en 1827, después de las reformas
realizadas por Bolivar ese mismo ano.



El tercer postulado que entré a disputar la
residencia fue el general Santiago Marino, can-
jdato de sectores militares (bolivarianos y anti
polivarianos) y de personalidades del oriente del

»ais, basicamente; sobre todo, candidato de los
apemigos de la postulacién de Soublette, a la
hue se consideraba continuista y paecista, y mas
taun, enfrentados a la candidatura de Vargas, a
'quicn consideraban un civil advenedizo y sos-
pechoso de ser un emigrado realista. Para ese
momento, sostenian los «marinistas», era nece-
sario que el jefe del pais saliera del «circulo de
los fundadores de la patria», que eran los esco-
gidos o llamados a preservar el precario orden

recién constituido.

Desde un principio, sé6lo estos tres candi-
datos atrajeron la opinién mayoritaria del pais.
Sin embargo, Marifio se convirtié para los par-
tidarios de Vargas y los de Soublette en el
principal enemigo a eliminar en la eleccién.

Fue asi cémo, cuando el Congreso, en fe-
brero de 1835, procedio6 a perfeccionar la eleccién
hecha por los colegios electorales de las provin-
cias, sobre la base de los tres candidatos mas
favorecidos, en las primeras rondas, algunos
partidarios de Vargas (por instrucciones
secretas) votaron por Soublette, de manera que
la elecciéon se limitara a Vargas y Soublette,
quedando descartado Marino.

La aparentemente imbatible candidatura de
Marino perdi6 la eleccion por no alcanzar las dos
terceras partes en los colegios electorales. Lo
cual se logré anulando los votos de la provincia
de Cumana (todos marinistas) y llevando a cabo
la maniobra parlamentaria antes sefalada.

Los marinistas quedaron hondamente re-
sentidos por haber perdido a manos de un civil
sin experiencia politica y nulo pasado heroico,
que ademas insisti6 hasta el final ante sus par-
tidarios para que no lo eligieran.

Desde la campana electoral y la subsi-
guiente derrota politica, los marinistas pronos-
ticaban terribles conflictos para el pais en caso
de que fuera favorecido Vargas, y no Marino,
por el voto nacional.
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3.1 «Revolucién de las Reformas»
*(1835-1836) i
Vargas es electo y recibe el poder el 20 de
enero de 1835.

El 8 de julio de 1835 estall6 una insurrec-
cién en los cuarteles de Caracas, encabezada,
entre otros, por Pedro Carujo (célebre coman-
dante implicado en el atentado contra Simén Bo-
livar en septiembre de 1828). Para ese entonces
los maracaiberos se habian alzado (faccion de
Farias) y combatian pidiendo reformas.

Los jefes de la insurreccion de Caracas bus-
caron el contacto con los alzados en Maracaibo
y enviaron emisarios a Marino (La Victoria), Paez
(hato de San Pablo, Guarico), J. L. Silva (Valen-
cia), F. Alcantara (Turmero), Carabano (Puerto
Cabello), J. T. Monagas (provincia de Barcelona),
Level de Goda y M. Valdez (provincia de Cumana),
F. E. Gomez (provincia de Margarita), etc.

Sélo Santiago Marino se mostré solidario
con los «reformistas» desde un principio y mantu-
vo esa solidaridad hasta el final.

Los alzados de Caracas hicieron prisionéro
al Dr. Vargas y al vicepresidente Narvarte, y, ante
la negativa de éstos a acceder a una renuneia
formal, fueron embarcados a la fuerza rumbo a
San Thomas (colonia antillana de Dinamarca).

La historiografia tradicional ha recogido
esta faceta de esa revolucién, como la lucha en-
tre la autoridad y dignidad constitucional de
Vargas y la violenta cuartelada de Carujo, en
dialogos que personifican la distancia que hay
entre la fuerza, el hecho, la imposicién militar,
etc., y la conviccion ciudadana, el derecho y la
civilizacion.

Apartando las poses que habitualmente se
le adjudican a uno y otro —EIl mundo es del hom-
bre justo», «<El mundo es de los valientes»- (con-
flicto entre civilizacién y barbarie), es obvio que
el movimiento iniciado en Caracas era politica y
militarmente de signo aventurero y muy he-
terogéneo por sus postulados y sus adherentes.
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La bandera basica de esa «revolucion» sera
la de pedir «reformas» a la Constituciéon de 1830.
Evidentemente, una cuestion era lo que una
«revolucion» de esa época decia y propalaba, y
otra lo eran sus verdaderos motivos o causas.
En ese caso, para reformar la Constituciéon y
lograr que ella estableciera el fuero militar y el
eclesiastico, la religion de Estado (la catélica) y
los principios de autonomia y federacién, no era
necesario tomar las armas (pues la misma
Constituciéon establecia los mecanismos para
proceder a su reforma legal) y menos aun atro-
pellar a las autoridades electas en un proceso
legal, aun cuando no se hubiesen considerado
los votos de Cumana por haberse anulado alli el
acto eleccionario.

Por otro lado, dentro del cuadro politico de
la época, no era posible esperar que el pueblo se
incorporara en forma entusiasta a una causa con
semejantes banderas, ni tampoco podia esperar-
se que las clases propietarias y dirigentes, espe-
cialmente en el centro del pais, se arriesgaran a
insurgir contra un gobierno del cual podian es-
perarlo todo.

El general Paez se enteré en su hato de San
Pablo (llanos del Guarico) —el 11 de julio- que la
«revolucién» lo proclamaba su jefe. Al mismo
tiempo, el presidente Vargas le enviaba una
comisién encabezada por el Dr. Angel Quintero
para nombrarle Comandante del Ejército
Constitucional. Con esa informacién en sus
manos, tomo la decisién de reunir un contingente
en las areas aledanas (logré 300 hombres), y con
esa fuerza marché hacia los valles de Aragua y
Valencia; en estos lugares convencié mediante
negociacion a los generales J. L. Silva (en Valen-
cia).y a F. Alcantara (en Turmero) para que se
pronunciasen nuevamente por el Gobierno. De
esa manera pudo Paez reunir un ejército respe-
table con el cual tomé Caracas, sin combatir, el
28 de julio, pues el dia antes (27) habia sido eva-
cuada por Marino, Carujo y los otros jefes, que,
junto con la fuerza insurrecta del 8 de julio, se
dirigieron a Oriente.

El general J. A. Paez, una vez controlada la
capital, instalé en el poder a Carrefio, miembro
del Consejo de Gobierno, por la forzada ausen-
cia de Vargas y Narvarte.
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Se envi6 una comisiéon a San Thomas a
buscar al Presidente y al Vicepresidente, quienes
regresaron el 20 de agosto a bordo de una nave
de guerra danesa puesta a su disposicion, rea-
sumiendo de inmediato sus funciones constitu-
cionales. Santiago Marino, jefe «nominal» de la
«arevolucion», se habia dirigido al oriente del pais,
donde se habian pronunciado por la «revolucién»
las provincias de Cumana y Barcelona.

El pronunciamiento de Cumana fue obra
(entre otros) del general Valdez y del civil Dr. Le-
vel de Goda (antiguo realista), presidente de la
Corte del circuito judicial de Oriente.

El alzamiento de la provincia de Barcelona
fue realizado por el legendario caudillo José Ta-
deo Monagas y sus hermanos, los Sotillo y otros
adeptos, el 15 de julio. El 18 de agosto convoco
a los pueblos de esa provincia para una asamblea
a reunirse el 20 de septiembre con el objeto de
legitimar el proceso iniciado. El historiador
Caracciolo Parra-Pérez senala que el general Ma-
rifno, a quien siempre se le atribuyé una jefatu-
ra suprema (nominal) sobre la «revolucién», no
tenia mando militar efectivo, pues los insurrectos
de Maracaibo tenian su cabecilla local (Farias),
los de Puerto Cabello seguian al general Cara-
bano, las tropas de Caracas que iniciaron la
cuartelada del 8 de julio sé6lo obedecian ciega-
mente a su comandante Pedro Carujo, los cu-
maneses que se alzaron obedecian a Valdez y
los de la provincia de Barcelona sé6lo eran incon-
"dicionales de J. T. Monagas; en resumen, aunque
corrié hasta el final con la maxima responsa-
bilidad, Marino no era quien mandaba.

En la medida que los insurrectos fueron
acosados por el general Paez y su ejército cons-
titucional -bajo la autoridad fsuprema del
presidente Vargas—, el Consejo de Gobierno y el
Congreso fueron negociando su retiro de la su-
blevacion a cambio del indulto ofrecido. De esa
manera, el camino iniciado por J. L. Silva y F.
Alcantara lo siguieron los facciosos de Cumana
encabezados por Valdez y luego lo seguirian los
Monagas y los Sotillo en Barcelona. Paez consi-
deré que habia que pacificar primero el oriente,
que era el bastion mas sélido de la «revolucions;
para eso, negocié con Monagas hasta que éste
acept6 la amnistia ofrecida. La misma se concreto




en el llamado Decreto de Piritals, dictado por
paez el 3 de noviembre, aprobado el 18-11-35
por el Consejo de Gobierno y rubricado el
2-12-35 por el presidente Vargas. Este decreto
de indulto, al igual que los otros similares,
garantizaba la vida, los bienes y los grados a los
agraciados.

El general Marifio, junto con los restos de
las tropas mandadas por Carujo y otros jefes, se
retiré por via maritima de la plaza de Cumana
rumbo a Puerto Cabello, donde aun resistia el
general Carabano. En esa plaza fuerte del cen-
tro del pais quedara sometido el jefe supremo a
la insubordinacién de los jefes y sus tropas, y en
esas condiciones se avino a negociar con Paez su
retiro con honor de la revuelta ya moribunda.

En efecto, Marifio, con algunos de sus mas
fieles companeros, se retiro nuevamente por mar,
rompiendo el bloqueo a la plaza, con destino a
Curazao, quedando los sitiados en la desespera-
da obligacién de rendirse en circunstancias nada
propicias por el retiro de Marino y la captura y
muerte del comandante Pedro Carujo después de
haber intentado romper el cerco. Carabano quedo
asi en la precaria condicion de sitiado débil,
condicién que se agravé mas por el descalabro
de los sublevados de Maracaibo; su finyeldela
revolucién» llegaron el 10 de marzo de 1836.

La derrota politica y militar de los refor-
mistas nos permite considerar algunos aspec-
tos dignos de reflexién. En esa facciéon pueden
observarse varias facetas interesantes. Es obvio
gue el movimiento cuartelario dirigido por
Carujo, respaldado por sus colegas militares del
pais y avalado por Marifio como jefe, tenia poco
que ver con la sublevacién que en la provincia
de Barcelona llevé a cabo la gente de José Tadeo
Monagas. Pues si el primero se basaba en el con-
trol de plazas militares con sus jefes y efectivos
de tropas del ejército de la Republica, Monagas
se sublevé en su regién, en su feudo personal,
Aragua de Barcelona, dentro de su area de in-
fluencia (el Alto Llano y la costa de Barcelona).

En esa zona poseia José Tadeo Monagas,
desde la época de la guerra de Independencia,
las relaciones que en pocos dias le permitian
organizar un ejército de «caballerias», cuyos jine-
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tes_veteranos podian sostenerse consumiendo
carne vacuna ref:olectada en los hatos propios y
en los de los amigos de la causa.

Ese prestigio caudillesco-rural, cristaliza-
do en ese ejército «monagueros, le daba peculia-
ridad a la «revolucion» en esa region.

José Tadeo Monagas se pronuncié por el mo-
vimiento de las reformas para sacar a flote nue-
vamente sus banderas autonomistas de 1831y
no quedar en una situacién politica delicada: su-
bordinado a los insurrectos de Cumana o a la au-
toridad del gran caudillo Paez, José Tadeo Mona-
gas prefiri6 pronunciarse por las reformas a pe-
sar de los delegados y cartas enviados por Paez.
Asimismo, cuando olfateé que la «revolucién» no
tenia posibilidades de éxito, no dudé un momen-
to en hacer una «paz separada» con Paez y el Go-
bierno, el cual le indulté nuevamente, respetan-
dole, a €l y a los suyos, bienes, vidas y grades
militares.

Puede verse en este breve recuento que la
«Revolucién de las Reformas», en este y en otros
aspectos, no mantuvo homogeneidad, pues si la
revuelta de Caracas tenia ese tinte de cuartelada
urbana, en el oriente tuvo sabor a reivindica-
cién regionalista y a faccion caudillesca y rural.

Derrotada la «Revolucién de las Reformas,
se inicia el drama de las retaliaciones o vengan-
zas contra los vencidos que no negociaron a tiem-
po (por dignos o por obtusos) con el Gobiernoy
su ejército, mandado por el general Paez, con-
vertido en arbitro politico y militar, por encima
de la realidad formal de las leyes y sus magis-
trados en las ciudades.

Para todos aquellos que, como Marino y Ca-
rabafio, se refugiaron hasta el fin en Puerto Cabe-
llo, se reservaron los peores castigos prescritos
en las leyes; ejemplo de esto fue el llamado decre-
to monstruo del 16 de marzo de 1836, que
establecia la pena de muerte para los sublevados.

En torno a la aplicacién de estas medidas
punitivas se desaté en el pais una agria polémi-
ca entre los partidarios del rigor ¥ los partida-
rios del perdon y la flexibilidad.

Esta nueva querella avivara los odios y crea-
ra un ambiente que preparo el surgimiento del
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Partido Liberal en 1840. El presidente José Ma-
ria Vargas no soport6 las presiones politicas que
se generaron en estos enfrentamientos. Su pe-
riodo constitucional lo van a terminar los vice-
presidentes Narvarte y Soublette, pues el Dr. Var-
gas renuncio irrevocablemente en marzo de 1836,
alegando «razones de salud», ante el Congreso.

4. Gobierno provisional de Soublette

Como hechos notorios de esta etapa (1835-
1839) se destacan la derrota en Payara (cerca
de Achaguas-Apure), el 26 de abril de 1837, de
la faccién de Farfan.

Este hecho politico-militar, casi insignifi-
cante, fue aprovechado por los aduladores de
entonces, para agregarle otro titulo al «ciudada-
no esclarecido», denominando en adelante «Leén
de Payara» a José Antonio Paez, vencedor de los
facciosos del Llano, ese afio, como jefe del ejército
constitucional.

Otro hecho importante, en la parte final del
periodo (1835-1839), fue la actitud conciliadora
que el vicepresidente Soublette, encargado de la
Primera Magistratura, tuvo hacia los reformistas
perseguidos y hacia el recuerdo de la figura de
Simon Bolivar como Libertador, cuestion esta tl-
tima que le‘trajo una lluvia de criticas acidas por

General Soublétte
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parte de los que atn no perdonaban al «odios
tirano», como le llamaba todavia la grosera pren
sa caraquena, donde escribian ilustres y hones
tos liberales, pero donde también lo hacian emi
grados realistas recién llegados a rescatar su
bienes y sus posiciones perdidas.

La actitud de Soublette era comprensible
porque, ademas de haber sido un cercano cola
borador de Bolivar, habia estado ausente del pait
durante la ultima contienda fratricida.

5. La segunda eleccién de José Antonio Pdez
(1839-1843)

Podn’amos afirmar, sin temor a equivocar-
nos, que la unica autoridad que sali6 fortaleci-
da de la crisis politica (1835-36) fue la de Paez.
pues en su nombre pensaron los «revolucionarios:
y también las autoridades legitimas.

La posicion de Paez a favor del Gobierno
Constitucional permitié reponer en sus puestos
a los magistrados y aplastar la «revolucién» em-
pleando la diplomacia y el combate.

La actitud sagaz, diplomatica y habil de
Paez le permiti6 salir convertido en el supremo
arbitro de los grupos que pugnaban y en garan-
te de la paz interna y las instituciones publicas.

Esta posicién politica de Paez, segun Lau-
reano Vallenilla Lanz, lo consagraba como el «gen-
darme necesario», como el «César» bajo cuya ala
protectora se puede establecer la democracia.

La eleccion de Paez en 1839 era un hecho
l6gico, pues los tinicos que podian disputarle el
poder, los marinistas, estaban execrados politi-
camente. Los «civiles» estaban neutralizados por
el espanto de una nueva revuelta de los agaza-
pados «reformistas» recién indultados, vy, para
completar, la Presidencia de la Republica era
ejercida provisionalmente por C. Soublette, su
brazo derecho y deudor politico.

Esta segunda administracion de Paez se ca-
racterizara porque durante ella afloraran los sig-
nos de una crisis econémico-social que golpea
al sector rural, acompanada por el surgimiento
de un movimiento de oposicién politica sistema-
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tica: el Partido Liberal, con su vocero El Vene-
zolano, redactado por Antonio Leocadio Guzman.

Acompanaban a Guzman en esa tarea opo-
sitora los grandes publicistas liberales: Lander
(hasta su muerte), Larrazabal, Bruzual, Rendén

y otros.

El establecimiento del Banco Colonial Bri-
tanico, la fundacién de un «Banco Nacional» (de
capital mixto), la promocién de la inmigracién
(fundacién de la Colonia Tovar) y la modifica-
cion de la Ley de Espera y Quita, le dan a esta
administraciéon un tinte liberal en lo econémico
cuyo inspirador era, entre otros, don Santos
Michelena experto hacendista y gran hombre
publico.

Sin embargo, la ruina de los agricultores,
golpeados por las leyes que favorecian al capital
dinerario (usura), estimulé la escisién de las
clases propietarias y dirigentes en dos grupos
politicos basicos: los que adoptaron la denomi-
nacion de «liberales» y los que seran etiquetados
como «godos, conservadores y oligarcass.

La lucha politica en campos y ciudades,
aunque solo en parte puede explicarse por los
torrentes de demagogia vertidos por los peri6di-
cos politicos de entonces: El Venezolano, El Re-
Publicano, Las Avispas, El Liberal, El Diario
de la Tarde, etc., fue subiendo de tono hasta

130

llegar al paroxismo durante las elecciones de
1843 para esceger al sustituto de Paez, que re-
sult6 ser Carlos Soublette.

6. La eleccién del general Carlos Soublette
(1843-1846)

Ila eleccion de Soublette hizo ver que el
circulo politico llamado «a oligarquia» por sus
adversarios liberales era muy dificil de despla-
zar del poder, pues estos «oligarcas», ademas de
contar con la jefatura real de Paez, poseian como
individuos una larga y fructifera experiencia
politico-administrativa y esa «aureola» que la
cultura intelectual y el poder dan a quienes po-
seen estos dones.

Soublette proseguira en su periodo consti-
tucional la misma politica que practicé como Vi-
ce-presidente y Presidente Encargado para com-
pletar el periodo del renunciante Dr. Vargas
(1837-1839). Su relativa tolerancia politica le lle-
v6 a profundizar el perdén limitado acordado por
Paez en marzo de 1842 a los expulsados refor-
mistas. El Gobierno acordé, en abril de 1843,
que todos los proscriptos podian regresar (in-
cluido Santiago Marifo), completandose esta
generosa amnistia con el Decreto del 21 de fe-
brero de 1845, que rehabilitaba en sus grados,
titulos, pensiones y condecoraciones a los que
habian sido privados de ellas por el llamado de-
creto «mons-truo» del 16-3-1836.

7. Elecciones y guerra civil de 1846

En 1846 se celebraron las elecciones para
el cuarto periodo constitucional ordinario. En
ellas surgieron como candidatos fundamentales
los generales y préceres Bartolomé Salom, Rafael
Urdaneta y José Tadeo Monagas; el coronel-
-presbitero José Félix Blanco y el civil Antonio
Leocadio Guzman, periodista y tribuno liberal,
redactor de El Venezolano desde su primer
numero (24 de agosto de 1840), vocero liberal
cuyo lema, <Hombres nuevos-principio alterna-
tivos, fustigaba sin dar ni pedir cuartel a la Oli-
garquia conservadora.

La inesperada muerte del general Urdaneta
dejé al circulo gobernante (paecistas) sin candi-
dato, ya que Blanco y Salom se presentaban co-
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Antonio Leocadio Guzman

mo liberales y José Tadeo Monagas no era de fiar
por su pasado insurreccional de 1831y 1835. No
obstante esa situacién de Monagas y su pasado,
a los paecistas no les quedé mas camino que
votar por €l para cerrarle el paso a Guzman, que
supuestamente podia ganar las elecciones.

El clima electoral de 1846 llegé a tal nivel
de pugnacidad que se preveia un enfrentamien-
to armado de funestas consecuencias, razén por
la cual se buscé un acuerdo entre los jefes poli-
ticos que podian influir: El general Paez y el senor
Guzman. A tal efecto, los mediadores concer-
taron una entrevista entre los dos conductores,
en la hacienda del general Santiago Marino en
La Victoria (Valles de Aragua), punto inter-medio
entre Maracay y Caracas, donde estaban resi-
denciados Paez y Guzman respectivamente.

Los jefes y sus entusiastas comitivas iban
a entrevistarse cuando se supo la noticia del al-
zamiento del indio Francisco Rangel en la sie-
rra de Carabobo el 2 de septiembre de 1846, en
nombre del Partido Liberal y de su jefe Antonio
Leocadio Guzman. De la misma comitiva de Guz-
man, que se dirigia a los valles de Aragua paci-
ficamente, salieron a incorporarse a Rangel,
apresuradamente, jefes como Ezequiel Zamora
y Manuel Ibarra, y a promover y organizar gue-
rrillas Echeandia, Tirado y Galarraga a Barlo-
vento y Rafael Flores (Calvareiio) a los valles del
Tuy. (La faccién sobrevivié hasta marzo de 1847.)
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A. L. Guzman no aprobo la insurreccion de
Rangel y la de otros jefes, e invocé, ante el hecho
cumplido, que su prédica publica habia tenido
como meta el formar ciudadanos y no facciosos
armados. Su actitud de desaprobacion a la
violencia desatada lo llevé a devolverse a Caracas,
donde se escondio y fue hecho prisionero por su
archienemigo politico Juan Vicente Gonzalez (el
gran periodista convertido ahora en policia). EIl
decreto de su prision fue el 21-9-46, y su captura,
el 4-10-46. Aunque Guzman habia condenado
publicamente el alzamiento de Rangel, de todas
maneras, sus enemigos lo responsabilizaron
intelectual y politicamente de la «revolucions, lle-
vandolo a juicio y condenandolo a muerte.

La insurreccion de Rangel, jefaturada lue-
go por el llamado «General del pueblo sobera-
no», Ezequiel Zamora, ha sido estudiada por F.
Brito Figueroa como una «Revoluciéon campesi-
na» con un programa sintetizado en el lema Tie-
rra y hombres libres.

Esta faccion de la sierra de Carabobo y los
llanos aledanos sobrevivié mediante la guerra
de guerrillas contra el ejército gubernamental,
hasta ser liquidada politica y militarmente y cap-
turados sus cabecillas: Rangel fue decapitado y
su cabeza fue enviada en salmuera a Paez, como
un trofeo de guerra. A Ezequiel Zamora se le en-
juicié y condené a muerte; no obstante, se fugo
de su prision de Maracay (posteriormente fue
indultado junto con Guzman y otros).

General Ezequiel Zamora
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Texto 2

La Oligarquia Liberal, 1847 - 1858

En medio de esa situaciéon de guerra intes-
tina, los liberales perdieron toda posibilidad de
ganar la eleccion, pues perseguidos, encarcela-
dos o muertos sus jefes, no podian participar en
las urnas electorales.

En la eleccion (como era usual) ninguno de
los candidatos logré la mayoria de los dos ter-
cios de los votos de los colegios electorales. En
consecuencia, el Congreso, controlado por la ma-
yoria paecista, procedi6 (de acuerdo con lo pau-
tado en la ley) a perfeccionar la eleccién, resul-
tando escogido el general José Tadeo Monagas.

C. LA LLAMADA OLIGARQUIA LIBERAL
(1847-1858)

1. Gobierno del general
José Tadeo Monagas
(1847-1851)

Una vez posesionado de la Presidencia de
la Republica, Monagas nombré su primer gabi-
nete con figuras de evidente filiacién paecista
como Angel Quintero (enero de 1847).

La primera senal de independencia politi-
ca respecto a su gabinete, el Consejo de Gobier-
no, el Congreso y sus electores godos fue, sin
duda alguna, la conmutacién de las penas de
muerte a los condenados por la revolucién de
1846-1847: Antonio Leocadio Guzman y Ezequiel
Zamora. Al primero le conmuté la pena el 2 de
junio de 1847 a cambio del destierro a «per-
petuidad», y al segundo, a cambio del presidio
en Maracaibo. El destierro de Guzman y el «pre-
sidio» de Zamora, asi como otras penas, duraron
los meses que tardé J. T. Monagas en romper
violentamente con sus transitorios socios politi-
cos godos.

La actitud cada vez mas independiente del
presidente Monagas en sus relaciones con los
circulos politicos del pais y en el nombramiento
de los empleados publicos lo llevé a enfrentarse
con los godos de su gabinete, del Consejo de
Gobierno y del Congreso.

Uno de los problemas algidos que haran ti-
rantes sus relaciones sera el enjuiciamiento a
cercanos colaboradores del Presidente por pre-

José Tadeo Monagas

suntos desfalcos en el Tesoro, pero lo peor de la
crisis, en su fase mas aguda, estallara el 24 de
enero de 1848.

El 24 de enero de 1848

Ese dia marca la ruptura parcial de un or-
den de cosas vigente hasta ese momento. Ese
dia, las turbas populares, supuestamente ins-
tigadas por los liberales de Caracas y bajo la mi-
rada complaciente del Gobierno, asaltaron la
sede del Congreso que sesionaba con el objeto
de discutir su posible traslado a otra ciudad
(Puerto Cabello), que le ofreciera seguridad para
proceder a enjuiciar al presidente Monagas por
presuntas irregularidades, desacato a la Cons-
titucion y a las leyes especificas del pais.

El enfrentamiento entre la masa popular y
la «guardia civica» del propio Congreso degenero
en una horrorosa confusioén dentro de las Cama-
ras, especialmente en la de Representantes,
donde comparecia el secretario (ministro) Sa-
nabria con el objeto de presentar el mensaje
anual del Presidente de la Republica.

La historiografia tradicional venezolana ha
«dramatizado» este incidente sangriento, hasta
tejer un conjunto de historia anecdética y un
tanto legendaria. Lo cierto es que el saldo de ese
tragico dia se contabilizé6 en muertos y heridos,
como los representantes J. A. Salas, J. Garcia,
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F. Argote y Santos Michelena. A este 1ltimo se
le trasladé herido a la legacién britanica, donde
expird a causa de las punaladas recibidas. Ade-
mas de los parlamentarios, murié un nimero
mayor de simples ciudadanos.

El Presidente llegé al lugar de los hechos
cuando ya la tropa recogia los cadaveres y los
heridos y se trataba de poner orden. Después
de discutir los hechos a fondo con sus colabora-
dores liberales, tomé la determinacién de «con-
denar» la violencia desatada ese dia y pedirle al
Congreso que se reuniera nuevamente como si
nada hubiese pasado. La excepcién a estas
nuevas reuniones, ademas de las logicas de los
parlamentarios fallecidos, fue la del ilustre pe-
riodista y politico godo Fermin Toro, quien envi6
recado a Monagas diciéndole que su cadaver (el
de F. T.) lo llevarian al Congreso, pero que €l no
se prostituia.

El Congreso reinici6 su accién legislativa ba-
jo la terrible presién de aquel sangriento recuerdo,
que anulara en adelante aquella altaneria goda
de sus miembros mas prominentes, lo cual lleva
a algunos historiadores y cronistas a afirmar que
el Congreso fue asesinado el 24 de enero, sobre-
viviéndole sélo una caricatura de aquel verdadero
Poder Legislativo, base de la republica delibe-
rativa, que dio paso a una Venezuela con un
Poder Ejecutivo todopoderoso y dinastico.

La ruptura violenta, iniciada el 24 de enero
de 1848 entre Monagas y los paecistas, tendra
consecuencias inmediatas. Por una parte, Mona-
gas se ve obligado a lograr un soporte politico
s6lido, aliandose estrechamente con los liberales,
que logran asi ingresar al circulo de poder
después de una larga lucha. Por otra parte, los
godos, encabezados por Paez y Angel Quintero,
se lanzan a la guerra contra el Gobierno, al que
consideran ahora arbitrario, inconstitucional y
agresor del Congreso, de los ciudadanos y sus
libertades fundamentales.

El 25 de enero, José Tadeo Monagas, pre-
viendo la reaccién de Paez ante los graves
sucesos, le escribié una larga carta explicativa
que terminaba diplomaticamente «pidiéndole
consejor. El general Paez le contest6 el 31 de
enero, desde «El Rastros», rompiendo con él, e
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inmediatamente, el 4 de febrero, desde Calabozo
(Guarico), lanzé su manifiesto de guerra, ocu-
pando, el 20 del mismo mes, San Fernando de
Apure. El Gobierno envié en su ataque a un
antiguo subordinado suyo, el coronel Cornelio
Munoz, quien lo derroté facilmente en el sitio de
Los Araguatos, cerca de Achaguas (Apure), el 10
de marzo, obligandolo a huir hacia la Nueva
Granada.

Sus adversarios por la prensa lo ridiculi-
zaran con el mote de «Rey de los Araguatoss, pa-
ra recordar aquello de «Le6n de Payaras.

En auxilio de Paez se sublevaron José Ma-
ria Zamora (en el Alto Llano), J. T. Pifango (en
la provincia de Maracaibo), Agustin Codazzi (en
Trujillo) y muchos otros militares godos que for-
maron guerrillas en todo el pais.

El 2 de julio de 1849, desembarcé de regre-
so, por La Vela de Coro, el general Paez, y de
inmediato el Gobierno destacé columnas arma-
das, dirigidas por Santiago Marino, José Gregorio
Monagas y José Laurencio Silva. Estos derrota-
ron las fuerzas de Paez y lo obligaron a capitu-
lar en Macapo el 15 de agosto. )

La capitulacion bastante generosa acorda-
da por el general J. L. Silva no fue ratificada o
reconocida por el Gobierno, poniendo en una si-
tuaciéon penosa al general Silva con los oficiales

. rendidos.

El régimen adopté una actitud severa con
los revolucionarios jefaturados por Paez, decre-
tando su expulsién de la patria el 3 de septiem-
bre. Sin embargo, alegandose que el pais estaba
aun convulsionado, se les encerré provisio-
nalmente en el Castillo de Cumana y desde alli
tuvo Paez que protestar, el 5 de febrero de 1850,
por las pésimas condiciones de su encierro. Una
de las pocas voces que en el Congreso Nacional
hablé a su favor fue la del gran tribuno liberal
Estanislao Rendén, quien, planteando que €l «no
defendia hombres sino principios», pidi6é que se
subsanara la ilegal situacién de Paez encerrado
sin un juicio y en una fortaleza que no era car-
cel publica.

El régimen, presionado, dicté entonces un
nuevo y mas severo decreto de expulsion para



 paez y los alzados en 1848 y 1849, fechado el
25-3-1850. Finalmente, Paez pudo viajar al des-
tierro y llegé a los EE UU, donde fue recibido
con grandes honores y festejos publicos.

La aplastante derrota de la faccion de Paez
consolidara atin mas el poder omnimodo de Mo-
nagas, pues teniendo éste el apoyo liberal y la
sumision del Congreso y de la Judicatura, desa-
rrollara un estilo autocratico de gobierno, que
ha permitido calificar a su régimen, junto con el
de su hermano José Gregorio, como el periodo de

la Oligarquia liberal o Dinastia de los Monagas.

Cuando se hace un balance histérico y se
compara este periodo con el anterior (1830-1847),
se plantea que bajo la llamada Oligarquia con-
servadora fueron respetadas las libertades
basicas ciudadanas, en especial el derecho a
organizarse politicamente y a expresar el pen-
samiento libremente por la prensa, dentro de las
limitaciones legales imperantes (cédigo y jurado
de imprenta). Se debe reconocer que, especial-
mente entre 1840 y 1846, la prensa gozé de una
libertad que aun hoy es dificil concebir; por
ejemplo, se puede senalar que en varias oportu-
nidades se calific6 a Paez y a Soublette de «la-
drones», de «viejos cargados de anos y de
crimenes» y de otros calificativos por el estilo.

Se agrega también que en el periodo ante-
rior se pagé la deuda externa (amortizaciéon e
intereses), se levanto el prestigio del crédito pu-
blico en el exterior, se observé una rigurosa pul-
critud en el manejo de los fondos publicos y se
sometio6 a la jerarguia eclesiastica: obispos y cle-
ro en general, a la obediencia de la Constituciéon
y leyes del pais (hubo que tomar medidas dras-
ticas —expulsiéon- para hacerlos entrar en cintu-
ra). En fin, los poderes publicos funcionaron den-
tro del equilibrio y respeto a sus atribuciones y
competencias, especialmente el Poder Legislativo
-arbitro supremo- en aquella repiublica delibe-
rativa, como la califica Augusto Mijares.

Este telon de fondo tejido por la historio-
grafia tradicional venezolana sirve para que re-
salten en forma nitida los vicios, corruptelas y
arbitrariedades que se adjudican habitualmente
a las administraciones de los hermanos Monagas
entre 1848 y 1858.

(Tomado de Dominguez y Franceschi, 2001)
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+ ¥ Antonio Leocadio Guzman, el desterrado
«perpetuamente» del pais en 1847, es ya en 1849
Secretario del Interior y Justicia en el régimen
de José Tadeo; posteriormente ocupara la
Vicepresidencia de la Repiblica. Bajo su firma
se publicaran las reformas a la Ley de Espera
(lo que acarreara un conflicto diplomatico) y la
derogatoria de la pena de muerte para el delito
de conspiracién y traicion: decreto del 3-4-1849.
Cabe recordar que A. L. Guzman firmé, como
Secretario del Interior y Justicia en la primera
Presidencia de Paez, la ley ahora derogada, y
que tuvo la oportunidad de ser condenado a
muerte bajo su letra, condena que no se cumplié
por supuesto.

2. Las clecciones de 1850

En 1850 se celebraron elecciones en el
pais entero, resultando favorecido por el voto na-
cional el hermano del Presidente saliente. En fe-
brero de 1851 tomé posesion de su cargo el
general José Gregorio Monagas, quien, de no ha-
ber tomado el Congreso la transcendental deci-
sién de abolir la esclavitud, hubiese pasado a la
Historia como uno de los presidentes mas me-
diocres de nuestro siglo XIX.

El abierto nepotismo de José Tadeo Mona-
gas habia impuesto no sélo a su hermano José
Gregorio, sino también a toda la parentela en
cargos publicos, favoreciéndola, ademas, con ad-
judicaciones de tierras baldias de acuerdo con
la flexible Ley del 10 de abril de 1848.

Los sectores conservadores derrotados en
1849 y algunos grupos liberales, cansados ya del
juego impuesto que los condenaba a ser «se-
gundones», pero a cargar el fardo de la respon-
sabilidad politica y moral de un régimen cada
vez mas corrupto y autocratico, decidieron in-
surreccionar al pais nuevamente en 1853 y 1854.
Se levantaron facciones en Cumana, los valles
de Aragua, Carabobo, Coro, Barquisimeto y
Mérida, pero todas fracasaron ante las fuerzas
del Gobierno.

3. En 1855, José Tadeo Monagas es reclecto
Presidente de la Repéblica

En 1855 volviése a elegir Presidente de la
Republica a José Tadeo Monagas, pero, no sa-
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José Tadeo Monagas

tisfecho con esto, él y sus socios politicos echa-
ron a andar un proceso de claro tinte continuis-
ta. En primer término, el Congreso decreté una
ley que hacia mas flexible el procedimiento vi-
gente para a reformar la Constitucion; el sistema
anterior obligaba a publicar el proyecto por la
prensa y a discutirlo ampliamente a lo largo de
varios periodos legislativos.

El Gobierno, para poder remover a todos
los gobernadores, diputaciones provinciales y le-
gisladores nacionales, procedié a dictar una
nueva ley de division territorial (28-4-1856), que
elevaba las 13 provincias a 21. De esta manera,
alterados todos los limites, se podia nombrar in-
ternamente a personas adictas al plan conti-
nuista programado.

El Congreso de incondicionales reunido de
esta forma procedi6é a reformar la Constitucién
de 1830 y a promulgar otra: la Constitucién de
1857, que, entre sus caracteristicas, establecia
el periodo de seis afnos con posibilidad de ha-
cerse reelegir para el lapso subsiguiente.

Los diversos sectores politicos, tanto los
godos o conservadores (civilistas y paecistas)
como los liberales guzmancistas y de otras
tendencias, desaprobaron la reforma constitu-
cional y, por lo tanto, se desaté una crisis politica
que aislé a Monagas y a sus mas cercanos cola-
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boradores del resto de la opiniéon nacional. El
Congreso, a instancias del Presidente, dict6 una
medida de amnistia general el 4 de febrero de
1858, medida demasiado tardia, pues ya los
liberales parecian, a fines de 1857 y a comienzos
de 1858, cada vez mas dispuestos a conspirar
contra el régimen moribundo, y aun el propio her-
mano, general José Gregorio Monagas, desapro-
bé, junto con sus asesores politicos, la maniobra
continuista. Para oficializar esta posicion, J. G.
Monagas envié un documento o carta a su her-
mano J. T. Monagas que podria calificarse como
de ruptura oficial entre ellos.

4. La «Revolucién de Marzo» de 1858

Los «conservadores», godos o paecistas se
fusionaron con figuras militares y con jefes politi-
cos liberales descontentos con el estilo autocrati-
co y dinastico de José Tadeo Monagas, como ya
lo senalamos.

La coalicién asi formada escogié como jefe
o centro a un militar incoloro: el general Julian
Castro, gobernador de la provincia de Carabobo,
el cual engané con su supuesta «lealtad», hasta
el tiltimo momento, al presidente J. T. Monagas.
Solamente un anodino militar como Castro podia
«jefaturar» a sectores politicos tan heterogéneos,
pues todos aspiraban (secretamente) a aceptarlo
transitoriamente y luego a intentar controlarlo
o liquidarlo, politica y militarmente, cuando ya

_hubiese cumplido su cometido: acabar de una

vez por todas la larga autocracia monaguera.

La «revolucion» estall6 el 5 de marzo en Va-
lencia, dirigida por el gobernador Julian Castro.
El movimiento resulté casi completamente in-
cruento, pues Monagas, viéndose aislado y aban-
donado, prefirié renunciar el 15 de marzo ante
el Congreso y asilarse en la legacion de Francia.
Este asilo diplomatico de Monagas va a generar
todo un conflicto que sera estudiado en el capi-
tulo de las relaciones exteriores: El problema del
«Protocolo Urrutia».

El derrocamiento de José Tadeo Monagas
por los fusionistas dio paso a la organizacién de
un gobierno provisional, presidido por el «efes
de la «revoluciéon» que ocupé militarmente a
Caracas el 18 de marzo: Julian Castro.



5,umcl6ndeVdenehde 1858

Sc procedié de inmediato a elegir los re-
prescntantes a una Convenciéon Nacional a reu-
nirse en Valencia desde el 5 de julio, con el obje-
to de legitimar el nuevo orden politico y discutir
y aprobar una nueva Constitucioén.

En dicha Convencién volvieron a hacer acto
de presencia las figuras godas, encabezadas por
su principal ideélogo: el periodista y parlamen-
tario Fermin Toro.

En la Convencién de Valencia se produjo
un enfrentamiento entre los partidarios del libe-
ral-federalismo, encabezados por el cumanés Es-
tanislao Rendén, y los adeptos a una carta si-
milar a la de 1830, que, sin ser centralista o
federalista en extremo, le acordaba cierta parti-
cipacion y autonomia a las provincias y conce-
jos municipales. La carta aprobada en Valencia,
al igual que la de 1830, fue de caracter mixto o
centro-federal (ver texto de la Constitucién de
1858).

Los sectores liberales, que habian acom-
panado a los godos en la revolucién fusionista
de marzo, en el gobierno provisional y en la Con-
vencién Nacional electa a partir de ella, termi-
naron rompiendo politicamente la fusién o
coalicién, argumentando (para justificar tal rup-
tura) las siguientes razones o hechos:

a) La crisis surgida por la firma del protocolo
del 26-3-1858 por parte del sefior Wenceslao
Urrutia, Secretario de Relaciones Exteriores
y representante liberal en el Gabinete. Este
protocolo no fue aceptado por el Gabinete, lo
que provocé la renuncia de Urrutia y la con-
version del equipo ministerial en un gabinete
godo o conservador.

b) La aprobacién y promulgacién (Dic. 58) de una
Constitucién objetada por los que exigian una
Constitucién Federal para la Republica.

(Tomado de Dominguez y Franceschi, 2001)
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«) El estallido de una sublevacién en el cerro del
Avila, que fue dispersada por las tropas man-
dadas por el general Soublette la noche del
16 de agosto del mismo afno 1858. La revuel-
ta se habia efectuado aprovechandp el caos
creado por el bloqueo impuesto por haves ex-
tranjeras al puerto de La Guaira, las cuales
exigian el cumplimiento del «Protocolo Urrutia»
que le garantizaba el asilo al Presidente derro-
cado, José Tadeo Monagas.

Muchos de los comprometidos en esta
faccién, llamada La Galipanada, eran liberales
expulsados del pais por el decreto del7 de junio
préximo pasado. Este decreto habia extranado
del pais a un grupo que encabezaban J. C. Fal-
c6n, E. Zamora, A. L. Guzman y su hijo Antonio
Guzman Blanco, considerados peligrosos para
la estabilidad y seguridad del Estado.

El Nuevo Orden (1858-1863).
Los godos como unicos
usufructuarios del Poder

Una vez que los godos quedaron en el dis-
frute del poder, al ser echados los liberales del
Gabinete y del pais, procedieron a tomar venganza
con los vencidos; a tal efecto, promulgarof un
decreto por acuerdo de la Convencién de Valen-
cia el 28 de octubre de 1858, y mediante el cual
se declaraba a J. T. Monagas traidor a la Patria,
se le privaba de su grado militar, goces, honores
y condecoraciones, y se le expulsaba perpetua-
mente del pais. Ademas, se le prohibia negociar
sus bienes por ocho anos, de manera que sir-
vieran de garantia para indemnizar a la nacién
en las reclamaciones que se le harian. Como
puede recordarse, la historia se repetia: Marino
el 36, Paez el 50 y ahora Monagas el 58; y se
seguira repitiendo, a pesar de que la «Revolucion
de Marzo», al igual que otras, habia proclamado
«el olvido de lo pasados.
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La Guerra Federal y sus consecuencias, 1859 — 1868

«No habra ni pobres ni ricgs,*

ni esclavos ni duenos,

ni poderosos ni desdenados,

sino hermanos que,

sin descender la frente,

se tratan de vis a vis, de quien a quien.»

Fragmento de una proclama
de Ezequiel Zamora

D. LA GUERRA FEDERAL (1859-1863)

1. Zamora y la Guerra Federal

Durante la segunda mitad del siglo XIX,
a menos de cuarenta anos de sellada la Inde-
pendencia en Carabobo, un nuevo periodo de
guerra interna sacudira a Venezuela por espacio
de cinco anos (1859-1863); el motivo sera esta
vez, aparentemente, la invocacién de los
principios federalistas en contraposicién al
«centralismo» como forma de gobierno.

Cuando en 1859 se enarbolan nuevamente
estos principios, el Partido Liberal se apresta a
defenderlos como medios que son para oponerse
al Gobierno y obtener poder.

Es necesario senalar que, ideologicamente,
no habia una clara diferenciacién entre conser-
vadores y liberales con respecto a la Federacion.
Tanto unos como otros dieron muestras de
defender teéricamente el federalismo, y las
Constituciones de 1858 (conservadora) y de 1864
(liberal) no presentaron diferencias sustanciales
al respecto, pero ambos desconocen en la
practica los principios del federalismo. La posi-
cion de Antonio Leocadio Guzman, expresada an-
te el Congreso de 1867, es muy significativa, al
respecto:

«No sé de dénde han sacado que el pueblo
de Venezuela tenga amor a la Federacién, cuan-
do no sabe ni lo que esta palabra significa; esa
idea sali6 de mi y de otros que nos dijimos:
Supuesto que toda revolucién necesita bandera,
ya que la Convencién de Valencia no quiso bauti-
zar la Constitucion con el nombre de Federal,
invoquemos nosotros esa idea, porque si los con-
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trarios hubieran dicho Federacién, nosotros hu-
biéramos dicho Centralismos».

El eco que en la masa encuentran los fede-
ralistas tiene su explicacion en la situacién eco-
noémica del pais, que desde 1834 se habia veni-
do agravando. Venezuela es en este periodo un
pais eminentemente agricola, con una‘estructu-
ra agraria latifundista y serias contradicciones
y diferencias entre los terratenientes y el capi-
talismo usurario-comercial. Diferencias que se
venian agravando desde la promulgaciéon de la

. Ley sobre Libertad de Contratos de 1834.

Esta situacion condujo a formas ruinosas
dentro de una economia esencialmente agraria y,
en la mayoria de los casos, de subsistencia, aca-
rreando una inclinacién hacia la concentraciéon
de riquezas en manos de los «capitalistas dinera-
rios», que eran muy pocos, y la ruina del pequeno
agricultor y del pequeno propietario, que casi
siempre tenian que acudir a los préstamos credi-
ticios para poder iniciar sus labores de produccién.

La produccion agricola se basaba funda-
mentalmente en cacao, café y cueros, pero ella
sélo beneficiaba a los grandes terratenientes y a
los «usureros-comerciales», mientras que la ma-
yor parte de la poblacién vivia una existencia
misera, con un analfabetismo que muchas ve-
ces superaba el 97%.



La unica solucién para el ascenso social y
politico la constituye la carrera militar «margi-
nal»; asi vemos como la misma estructura eco-
némico-social engendra los elementos de su pro-
pia contradiccion. El poder politico se va a cons-
tituir en el gran senuelo para la lucha y por su
obtencién surgiran las facciones que durante
todo el siglo XIX «enguerrillaran» al pais con sus
constantes alzamientos.

Entre estos movimientos es de significacién
especial, por su intencién y sus caracteristicas,
la denominada Guerra Federal, que tuvo como
principal propulsor a Ezequiel Zamora.

Zamora naci6é en medio de las violentas lu-
chas que contra Espana realizaban los liberta-
dores de Venezuela y en la hondonada de Cua,
en los valles del Tuy medio, en un pueblo apaci-
ble y tranquilo. Pasé los primeros anos de su vi-
da acudiendo a una escuela elemental donde
aprendi6 los rudimentos de la lectura y la escritura.

Si bien es cierto que perteneci6 a «los blan-
cos de orillas, la posiciéon de su familia no era
del todo precaria, pues eran propietarios en me-
dio de una situacién econémica que hacia de-
pender la vida de la produccién agricola.

El haber aprendido a leer y escribir le valié
mucho en un pais donde el analfabetismo era
un mal crénico en mas del 90% de la poblacion;
con este instrumento, pudo lograr nociones de
ideas politicas y entender la doctrina del Parti-
do Liberal, leer los periédicos y una que otra
obra de Historia Universal donde se reflejaba la
lucha de los pueblos por alcanzar la libertad.

Ezequiel Zamora se fue formando también
en el campo de la vida real, adquiriendo la expe-
riencia de la «Universidad de todos los dias».
Cuando su madre, Paula Correa, se traslada a
Caracas, Zamora trata de continuar sus estu-
dios, pero la vida en la capital era distinta y tuvo
que ayudar a su madre en labores que le produ-
jeran el sustento. Asi vemos cémo, desde muy
joven, va adquiriendo experiencia y configuran-
do su noble y recia personalidad, para luego
ponerla al servicio de una causa que a la larga
sera desvirtuada y hasta traicionara los postu-
lados por los cuales €l luché.
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Los liberales no fueron sumisos a la posi-
cién del nuevo gobierno conservador encabeza-
do por Julian Castro, y de inmediato procedie-
ron a planificar lo que debian hacer para quitar
del poder a los conservadores. Asi vemos c6mo
Ezequiel Zamora, quien se habia embarcado ha-
cia Curazao, entra en contacto permanente y di-
recto con los jefes del liberalismo, pero en mayor
contacto con las gentes que se quedaron en el
pais. Ellos le iran suministrando informacién y
no descansara en su empeno de reiniciar la lu-
cha contra los que ostentaban el poder, porque
no importa quién estuviera en €l, qué pensamien-
to pusiera en practica, cual fuera el caracter de
la Constitucién; lo importante era estar en el
poder; era necesario buscar las formas de obte-
nerlo, y Zamora, que era hombre de «tareas a
emprender», comprendi6 que su participacién en
el Gobierno sélo se lograria a través de la inter-
vencion armada. Asi que no tuvo que esperar
mucho tiempo y pudo dirigir, desde la isla de Cu-
razao, la insurreccién que se produjo en Coro el
20 de febrero de 1859. Sin lugar a dudas, €l era
el gran Jefe de esa insurreccion, el que la planifi-
c6, y a través de los mensajeros marinos que
constantemente comunicaban La Vela con Wi-
llemstad, pudo controlarla y dirigirla con un ca-
racter bastante personalista, porque ninguno de
los otros grandes jefes del liberalismbd se percato
del plan y la realizaciéon de la insurreccion de
Coro, ni siquiera su cunado, el general Juan
Criséstomo Falcon, que fungia de jefe de los
liberales y que se enfurecié al tener noticias de
que su cuiado habia dirigido la sublevacion de
Coro sin que €l hubiera tenido participacion
alguna. No obstante, Zamora, que no era muy
amigo de estar pidiéndole opinién a nadie para
emprender una accién, llegé a Coro el 22 de
febrero y tomoé el mando del alzamiento.

El recibimiento a Zamora en Coro fue algo
apotedsico: todo el pueblo se fue a la plaza para
recibir al gran caudillo, al incansable ejecutor, al
que conduciria la Guerra de la Federacion. Ese
pueblo, ese mismo pueblo oira su voz encendida.

Asi se inicia desde Coro, y bajo el mando del
guerrillero que mejor podia conducirla, la guerra
de los cinco afos, guerra sangrienta y profunda,
don-de las pasiones se desbordaron por la boca
de los fusiles y por el machete «cola de gallo» del
llanero.
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Cardacler de Zamora .

Durante su mando de estas secciones, que
duré mas de seis meses, organizé tropas, las dis-
cipliné, vistié y equipé. Se proveyé de caballos y
municiones de guerra; de lanzas que hacia fabri-
car alli mismo, y de cuanto era menester para
ponerse en pie de pelea.

Era un fanatico, y como tal, probo y desin-
teresado. Propusose consustanciarse con el pue-
blo en sus costumbres, maneras y modo de ha-
blar; por eso decia: «los gooss, «los coloraoss, y
soltaba a cada paso expresiones vulgares que la
tropa oia con gusto. Comia con los soldados y
los queria, los amaba y era amado de ellos.

En los combates, planeaba a algun oficial
flojo, pero jamas a un soldado. Supo infundir a
todos la conviccién de su pericia, de su compe-
tencia y de su privilegio de invencible.

Su educacion era toda militar. Nada le dis-
traia de su deber de Jefe del Ejército. Su ideal
era la gloria de los combates; y su ocupacién
perenne, mandar soldados, equiparlos, cuidar-
los, combatir y vencer.

Habia leido algo de Historia, y también de
la moderna, en especial lo referente a las guerras.

Un dia se presenté una mujer llorando, por-
que un soldado le habia robado unas prendas.

Las prendas no valian mayor cosa.

Zamora llamé al soldado; y, delante de €I,
le hizo pagar a la mujer lo que ella decia que
valian, que no pasaba de 2 6 3 pesos.

Despidié a la mujer, y después que ésta se
hubo ido, le dijo al soldado, delante de sus ede-
canes, del Secretario, licenciado Iriarte, y de otras
personas:

«2Coémo se ha atrevido usted a robar a esta
infeliz? ;Qué va a usted a remediarse con esas
miserables prendas? ¢;No sabe usted que la gen-
te del pueblo es sagrada? Le haré dar a usted
unos palos para castigarlo.
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«Lo que debe cogerse son log ganados, bes-
tias y tiendas de los godos; porque con esas pro-
piedade§ es con lo que ellos se imponen y opri-
men al pueblo.

«— A los godos se debe dejar sin camisa, pero
a la gente del pueblo, igual a usted, se respeta y
se proteger.

Y siguié discurriendo sobre estas ideas en-
teramente revolucionarias, todo con el propési-
to de infundir a la tropa amor al pueblo y odio a
los ricos, aunque fueran liberales...

Descalabro de los federales

A raiz de la muerte de Zamora, toma el man-
do militar el general Falcén, quien en 1860 no
pudo coordinar las acciones con suficiente peri-
cia y cay6 derrotado varias veces hasta €l desas-
tre mayor en el sitio de Coplé, en los llanos de
Apure, el 17 de febrero de 1860. Con esta derro-
ta, los ejércitos federales de Occidente se desban-
dan; las fuerzas del Gobierno arremeten con gran
impetu, pero no coordinan suficientemente la
acciéon como para liquidar definitivamente a los
federales. El triunfo de Coplé no significaba la
tumba de la Revolucion Federal, como-muchos
equivocadamente pensaban. Las partidas y fac-
ciones continuaban asolando, después de aquel
triunfo, los campos de Barlovento, Tuy, Valencia,
Puerto Cabello, Barcelona y otros puntos mas.
’ En efecto, el movimiento federalista era co-
mo una hidra: a cada derrota emergian otros
caudillos continuando la guerra como «guerra
de guerrillas». En marzo de 1860, debido a la
carencia de recursos y material de guerra, Fal-
con decidié retirarse a la Nueva Granada y de
alli pasar a las Antillas, delegando el mando en
el general Iriarte, aun cuando se reservaba para
si el cargo de Jefe Supremo de la Federacion.

En ese momento, el Gobierno no puede con-
trolar la Federacion por las pugnas internas en
que se debatia y que no le permitieron concer-
tar la actuacién de una manera eficaz. En 1859,
Castro habia sido derrocado por un golpe de
fuerza dirigido por Pedro Casas, Comandante en
Jefe de la Provincia de Caracas, y apoyado por
gente federalista; sin embargo, Casas se pone



de acuerdo con los conservadores y propugna el
reconocimiento de Tovar como sucesor de Julian
Castro. Pero como Tovar se habia ido al interior,
asume el mando, como «designado», el Dr. Pedro
Gual. El1 29 de septiembre de 1859, Tovar se en-
carga del Gobierno y se reafirma con la eleccién
que de él se hace en abril de 1860. A esta
situacién conflictiva hay que anadir la falta de
recursos econémicos y de guerra con los cuales
mantener y armar a sus ejércitos. Esta falta de
recursos en el Gobierno era un reflejo de las
nefastas condiciones econémicas en que vivia el
pais, donde la miseria cundia por todas partes y
donde la guerra habia paralizado la mayor parte
de los centros de produccién agropecuaria, que
eran la base de nuestra economia.

Mientras el Gobierno realizaba gestiones para
lograr el crédito en el exterior y reforzar sus re-
cursos economicos, las facciones federalistas co-
menzaron a resurgir, y para la temporada de llu-
vias (junio-julio-agosto) se habia rehecho de una
manera tal que podian oponerse a las fuerzas
del Gobierno hasta de manera frontal. En junio,
el general Pedro M. Rojas derroté al Ejército
Constitucional de Camero y se apoderé de Puerto
Nutrias en el estado Apure; de alli se extendie-
ron a Guarico, Cabruta y el Orinoco. En agosto,
Patino reabre operaciones con las fuerzas
federales en Barquisimeto y levanta un fuerte
contingente que, con la tactica guerrillera, diez-
mara las fuerzas del Gobierno. En el oriente, los
Sotillo, Carmen de Castro y Gerardo Monagas
mantenian un respetable nicleo de efectivos y
estaban en posesion de grandes extensiones, aun
cuando carecian de pertrechos y armas. En el
mes de junio de 1860, los federales estaban en
posesion de todas las provincias de Barinas, el
Alto Apure y Portuguesa.

Dentro de los conservadores, la crisis se
agudizaba en la lucha por el poder y cada vez
tomaba mas fuerza el partido paecista, cuyo eje
central era el Dr. Pedro José Rojas. El descon-
tento se profundiza cada vez mas. Tovar habia
nombrado a Paez, por su prestigio y ascendien-
te, Ministro de Guerra y Marina, pero Paez se
habia negado a aceptar el nombramiento; inclu-
so sostuvo que el nombramiento era inutil, y en
carta que envia a Rojas desde Nueva York,
afirma: «No aceptaré la designacién porque con
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ello no voy a prestarle un servicio 1til a la patrias.
Sin embargo, el 6 de abril de 1861 acept6 el car-
go de Jefe Supremo del Ejército. Los federalistas
se habian reforzado en el centro del pais: Ca-
rabobo, Guarico, Aragua y Caracas, y constituian
las guerrillas mas fuertes y temidas.

El 9 de julio de 1861, por la noche, desem-
barcé Falcon acompanado de Guzman Blanco y
Escolastico Gonzalez en el sitio de Los Algodones,
a doce leguas de Coro, y el 11 de julio establecié
su cuartel general en Agua Clara, donde dicté
una proclama que senalaba los lineamientos de
la Federacion y el empeno de continuar luchan-
do hasta el triunfo. Esta proclama fue muy efec-
tiva y fortaleci6 el animo de los federalistas para
continuar en los frentes. A partir de entonces,
la balanza de la guerra se incliné a favor de los
federales cada vez mas.

La lucha por el poder politico continué pro-
fundizandose en el bando conservador; el parti-
do paecista se hacia cada vez mas fuerte; en efecto,
Paez, como jefe de los ejércitos, habia adquirido
el poder militar con el cual se le hizo muy facil
obtener el poder politico; ésta era la realidad de
entonces: el poder politico era obtenido con fa-
cilidad cuando se tenia el poder militar.

El presidente Tovar renuncié en mayo de
1861 y habia asumido el mando por segunda
vez, en el curso de veintiiin meses, el Dr. Pedro
Gual,’ como Presidente Encargado; pero ésta es
s6lo una medida transitoria y asi lo va a entender
Gual, quien nombra como ministros a gente
definida del partido paecista.

Por su parte, Paez se habia ido a Carabobo,
donde, segun Level de Goda, se preparaba para
aduenarse del poder supremo de la Republica.
El 16 de agosto envié su renuncia como jefe de
los ejércitos; ya habian renunciado sus parti-
darios y ministros Tovar, Quintero, Iribarren y
Morales Marcano. Durante el mes de agosto, la
conspiracién crecié, siendo sus principales
centros Carabobo y Aragua. El 28 de agosto, el
Dr. Gual es sometido a prisién en su domicilio:
el Jefe de la Guarnicion de Caracas, en conni-
vencia con los paecistas, habia dado un golpe
de Estado. Gual, desde su casa, escribe una mi-
siva de protesta.
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Paez se desplaz6 de Valencia a La Victoria y
el 3 de septiembre emiti6 una correspondencia
donde senala: «La nacién confia justamente en
su designado (Angel Quintero), y me estaba re-
servada la satisfaccion de acompanarle a esa
capital, de presenciar su instalacion en el gobier-
no y de recibir sus 6rdenes como Jefe del Ejército.»

Pero, al llegar a Caracas y percatarse de la
situacion, Paez comprendié la necesidad de ob-
tener el poder, y el 10 de septiembre encarga del
mando supremo a Echezuria y nombra al Dr.
Pedro José Rojas en Interior y Hacienda.

Toda esta situacion conflictiva en los me-
dios del Partido Conservador permitié el forta-
lecimiento de los federales, quienes aprovechan
la situacion para lograr buenas posiciones en los
campos de batalla. Los problemas del gobierno
conservador y la presencia de Falcén en Coro die-
ron a la Guerra Federal un nuevo avance. En el
Centro, en Oriente y en Occidente, la Federacion
resurgié con tantos brios y fuerza que el general
Paez trata de concertar con el general Falcon una
conferencia para hablar de paz. Falcon acepta y
el 8 de diciembre se reunen en las sabanas de
Carabobo y conferencian el general Paez, Jefe
Supremo de Republica, y el general Falcon, Jefe
Supremo de los federales, de poder a poder.

No habiéndose llegado a ningun acuerdo,
se rompieron las negociaciones y de nuevo co-

menz6 la guerra. Asi tenemos que a comienzos,

de 1862 el general Manuel Rojas tenia un buen
contingente armado en los Llanos Occidentales
(Barinas) y, con la ayuda de la Nueva Granada,
toma Barinas el 19 de febrero de 1862.

La bandera federalista se alzé por todos los
campos y la lucha se hizo cada vez mas cruenta.

En general, hasta este momento, la Guerra
Federal se ha mantenido porque sus jefes a to-
dos los niveles la han orientado por la tactica
guerrillera, lo que les permite rehacerse a cada
derrota y no presentar un combate decisivo. Ade-
mas, les permite ir tomando posiciones mas es-
tratégicas; esta guerra de guerrillas esta enmar-
cada dentro de las ambiciones personalistas; solo
los mueve el interés del poder politico, aun
cuando las proclamas y manifiestos nos senalan,
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José Antonio Paez

por parte de los liberales, una tendencia hacia
postulados progresistas y democraticos. Lo cierto
es que posteriormente, en la practica, esos
postulados se pondran a un lado y no se
solucionaran los graves problemas de miseria
colectiva, latifundismo anacrénico y estanca-
miento general en que estaba sumida la nacién
venezolana.

Recuperacion de los federales

Fue tan importante el auge de los federalis-
tas en el Centro, que el general Falcén creyo pru-
dente nombrar como jefe a un hombre de toda con-
fianza; en efecto, ordend a su Secretario, Anto-
nio Guzman Blanco, que se posesionara de la
jefatura de las Fuerzas Federales del Centro. Este
va a ser el nombramiento mas importante para
Guzman Blanco durante toda la Guerra Federal y
el que le va a permitir afianzarse como «deNin»
de Falcén y su mas consecuente seguidor.

Como Comandante de las Fuerzas del Cen-
tro, Guzman inicia todo un proceso de conversacio-
nes para imponerse a los demas jefes federales
del Centro y tratar de conducir la guerra. Su
astucia e inteligencia le permiten lograr su objetivo;
incluso obtiene un sonado triunfo el 21 de octubre,
convirtiendo un encuentro sin mucha importancia
en una batalla que le daria mucho prestigio: el
encuentro de «Quebrada Seca».




Por Occidente, el general Bruzual se des-
plaza hacia Barinasy Portuguesa, donde presta
valiosa ayuda al general Trias. Con esto, los fe-
derales adquieren nuevas posiciones.

Los federales fueron cercando a los con-
servadores hacia el Centro por tres flancos: Ca-
rabobo, el Centro y Barlovento.

Las fuerzas de los conservadores se debili-
taban cada vez mas y los ejércitos de la dictadu-
ra estaban cada dia mas diezmados y agotados
por las constantes incursiones de los guerrille-
ros federales. Sin embargo, la contratacién de
un empréstito en Londres, por el Sr. Nadal, en
agosto de 1862, vino a dar nueva vitalidad a las
fuerzas conservadoras, vitalidad que durara s6lo
hasta que se cansuman los dineros del emprés-
tito.

A fines de 1862 la dictadura se ve cercada.
A principios de diciembre, el coronel Lorenzo
Rivas, que poseia una de las mejores fuerzas
conservadoras en Carabobo, se pasa al bando
federal. Por otro lado, en Maracaibo, el general
Venancio Pulgar se declara, junto con el coronel
Sutherland, partidario de la Federacion.

El 29 de diciembre, los federales obtendran
en Coro un sonado triunfo, al mando del general

Firma del Tratado de Coche
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Bruzual, contra los ejércitos conservadores que
comandaba el general Camero. Este hecho inicié
el triunfo final de la Federacion.

A principios de 1863, Guzman Blanco re-
cibe municiones de Curazao y con ellas reinicia
las hostilidades. Las fuerzas de la dictadura es-
taban diezmadas y desmoralizadas. Toda esta
situacién condujo a los preparativos de un Tra-
tado de Paz entre Antonio Guzman Blanco, re-
presentante del general Falcon, y Pedro José
Rojas, representante de Paez. Este tratado es co-
nocido con el nombre de Acuerdo o Tratado de
Coche y expresa los siguientes puntos.

Fin del negociado de la Guerra Federal.
Tratado de Coche

«Pedro J. Rojas, en nombre de Paez, y Guz-
man Blanco, en nombre de Falcon, acuerdan:

1. El Ejército Federal reconoce el gobierno
del Jefe Supremo de la Republica y sus
sustitutos.

2. Una asamblea se reunira en Caracac
dentro de treinta dias después de canjea-
da la aprobacién de este convenio.

3. Cada provincia elegira 4 diputados; 2 el
gobierno y 2 la Federacion.

4. En el momento de instalarse la Asam-
blea Nacional, cesara el gobierno del senor
general Paez y su sustituto, y la Asamblea
‘constituira enseguida un nuevo gobierno
de la manera que lo estime conveniente.
5. Una vez que la Asamblea Nacional haya
constituido el nuevo gobierno, continuara
deliberando sin restriccion alguna sobre los
ramos de la administracion publica.

6. El Gobierno nombrara al Sr. General Fal-
c6n, General en Jefe del Ejército de la Re-
publica, y al Sr. Facundo Camero, segun-
do Jefe del mismo.

7. No se hara ninguna alteracion notable,
ni en situacién de tropas ni en mandos mi-
litares, ni en ninguna otra cosa contraria
al espiritu de este convenio.

8. Cese de las hostilidades en toda la Re-
publica.

9. Salvo lo que se dispone en el articulo
anterior y que comenzara a regir inmedia-
tamente, el presente convenio se pondra en
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ejecucion tan luego como lo hayan aproba- .
do el Jefe Supremo de la Republica y el Sr.
General Falcén.

Coche, 24 de abril de 1863.»

2. Los federales en el poder (1863-1868)

De acuerdo con lo estipulado en el aparte
1° del Tratado de Coche, debia celebrarse una
Asamblea a la cual Paez entregaria el poder como
Jefe Supremo de la Republica y, a su vez, la mis-
ma nombraria al nuevo gobierno. Asi se hizo y
la Asamblea se reuni6 en La Victoria el 17 de ju-
nio. Paez se habia separado del poder el dia 15.

La Asamblea procedié a nombrar su direc-
tiva, recayendo la presidencia del cuerpo en el
general José Gonzalez Zaraza; de inmediato se
nombré el nuevo gobierno: Presidente, Juan C.
Falcén; Vicepresidente, Antonio Guzman Blanco.
Al efectuar dichos nombramientos, la Asamblea
terminé sus funciones.

Falcon no se encargé de inmediato del Po-
der Ejecutivo y delegé funciones en el general
Guzman Blanco.

El triunfo de los federales y la toma del
poder politico inicié un periodo de «paz» a cam-
bio de cinco anos de cruenta lucha, en la cual el
pais se desgarré y empobrecio.

El nuevo gobierno, de inmediato, comenzé
una accion tendiente a fortalecer el poder ad-
quirido y la estabilidad. Lo primero que se hizo
fue contratar un empréstito que le permitiera
solucionar problemas de gran urgencia. Esta era
la practica constante de Venezuela: endeudar a
la nacién y embargar las entradas fiscales por
concepto de importacion en los principales puer-
tos, para satisfacer ambiciones personales.

Los problemas mas urgentes no fueron
tocados: no se les dio tierra a los campesinos,
sino que se acentué el latifundismo; las liberta-
des publicas, la igualaciéon social y el voto
popular se quedaron rellenando los espacios de
papel en que se escribian las proclamas.

El Gobierno Federal que se inicia sélo se
diferenciara de los anteriores por los cambios
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de nombre; en la realidad se continué actuando
de la misma manera. De alli que la Guerra Fede-
ral sea considerada como una «Revolucién frus-
tradas.

No ha habido ninguna Revolucién Federal;
lo que hubo fue la actividad infatigable de un
caudillo mas en nuestra historia republicana.

La tan ansiada «paz» proclamada en el Tra-
tado de Coche no fue una realidad completa,
pues algunos jefes militares godos combatiran
durante un tiempo mas. También los guerrille-
ros liberal-federalistas se enfrentaran entre si
para repartirse el poder en cada uno de los «feu-
dos» en que se fragmentoé el pais, lo cual contri-
buy6 a agravar la anarquia en toda la nacion.

La causa fundamental de esta anarquia ge-
neral era la situaciéon en que habia quedado Ve-
nezuela en 1863: la produccién y el comercio,
paralizados; la mano de obra, dispersa y engue-
rrillada; las haciendas, plantaciones, hatos, pue-
blos y ciudades, quemados, destruidos y saquea-
dos. Mas de 50 000 muertos, una agobiadora
deuda publica y un tesoro vacio.

Ademas, miles de emigrados a otras regio-
nes o fuera del pais; y para completar el cuadro,
habia un gran ejército voraz, con generales, co-
roneles, comandantes y otros oficiales y subofi-
ciales que se contaban por millares; sélo a titulo

+ de muestra, podemos decir que habia dos mil

generales para un ejército de cuatro a cinco mil
efectivos.

Los federales, jefaturados por J. C. Falcén,
hombre bondadoso y cordial, demostraron una
completa ineptitud para administrar y reorgani-
zar medianamente el pais en crisis que recibie-
ron después de la guerra larga.

El ascenso de los federales al poder cierra
un ciclo y abre otro: la generacién de los préce-
res de la Independencia, representada por hom-
bres como José Antonio Paez, Carlas Soublette,
Pedro Gual y otros, sucumbe politicamente con
este relevo que las armas imponen en 1863.

Un caso especial lo representa el «execra-
do» José Tadeo Monagas, quien con su gente hizo



Ja guerra en tierras orientales a favor de la Fede-
racion; pero que, descontento con la «administra-
cion» de Falcon (1863-1868), se subleva en 1868,
ya octogenario (86 anos), pero sin perder el brio

el combate y la ambicién por el poder, en lo
que se dio en llamar La Revolucién Azul.

La muerte de José Tadeo Monagas (18-11-
1868) en el ejercicio una vez mas del poder, jun-
to con la liquidacién politica de los godos vetera-
nos de la época de la Independencia, cierra un
capitulo de la historia venezolana. Una élite es
sustituida por otra, incapaz, iletrada y barbara
en opinion de algunos; mientras el pueblo —car-
ne de canén de las «revoluciones» de la época-
recibia una nueva frustracién, tan grande como
el desastre en que dejo al pais la Guerra Federal.

3. La Revolucion Azul.
Triunfo del general José Tadeo Monagas
(1868-1870)

El mariscal Falcén, tanto en su periodo de
gobierno provisional (1863) como en su periodo
constitucional (1864-1868), bajo el «Decreto de
Garantias» o bajo la Constitucién Federal de
1864, llevo la Republica y su administracion a
un verdadero caos. En honor a la verdad, el ejerci-
cio del poder en Caracas parecié no interesar
demasiado al Mariscal-Presidente, pues durante
casi todo el periodo prefirié encargar de las tareas
gubernamentales a los «designados» y a minis-
tros de su Gabinete como Antonio Guzman Blan-
co, G. T. Villegas y M. Bruzual.

En 1868 no habia manera de describir la
crisis vivida por el pais. Estallaron nuevas fac-
ciones en el oriente, Aragua, el Tuy, Carabobo y
otras regiones.

El general José Tadeo Monagas lanzé un
largo manifiesto politico a los venezolanos, el 25
de marzo, desde su hato en El Roble, resumien-
do el programa de la revolucién: Libertad y Unién.
El color azul simbolizaba esto, pues el amarillo
era libertad, el rojo era conservador o godo; y el
tercer color era algo asi como el simbolo de la
fraternidad entre los venezolanos.

El general M. Bruzual, nombrado Ministro
de Guerra y Marina, se encargé provisionalmente

(Tomado de Dominguez y Franceschi, 2001)
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del poder por la nueva ausencia de Falcén, que
hacia frente én Coro a la guerra.

Bruzual buscé un avenimiento con los revo-
lucionarios sobre la base de prometer a éstos la
eleccién de nuevos «designados», siendo €l uno
de ellos; el otro seria uno del bando en armas.
Este pacto, firmado entre Bruzual y el general
Miguel Rojas el 11 de mayo de 1868 (Tratado
de Antimano), no fue aceptado por Luciano
Mendoza, Level de Goda y otros revolucionarios,
que exigieron la ratificacion de estos acuerdos
por parte del Jefe Nacional Azul, el general José
Tadeo Monagas.

Los orientales deciden abrir operaciones
hacia Caracas dirigidos por el anciano José Ta-
deo, su hijo José Ruperto y sus sobrinos Do-
mingo y José Gregorio, acompanados por el no
menos anciano Juan Sotillo; con sus caballerias,
avanzaron hacia Caracas por la via del Guarico,
mientras José Tadeo traia la infanteria, por la
costa de Barlovento, para unirse con los insu-
rrectos de la zona.

El 23 de junio, en las cercanias de Caracas,
se intent6 buscar un nuevo acuerdo entre los Ban-
dos en lucha, sirviendo de mediador el anciano
procer Carlos Soublette, sin ningun resultado.

El bando revolucionario, formado por libe-
rales descontentos con Falcén y godos fusio-
nistas, atacé Caracas y combatié los dias 23,
24 y 25 de junio hasta tomar la ciudad capital
a costa de centenares de muertos y heridos. El
viejo J. T. Monagas entro el 26 a Caracas, aclama-
do después de diez anos en que la misma ciudad
lo habia insultado como autécrata, ladrén, etc.

El gobierno de M. Bruzual (sustituto pro-
visional del mariscal-presidente Falcén) se des-
moroné el 14 de agosto. Bruzual, herido en
combate, fue llevado desde Puerto Cabello, don-
de resistia, hasta Curazao, donde muri6 al lado
de J. C. Falcon al dia siguiente.

En medio del desorden militar, aun en areas
cercanas a Caracas, en los valles de Aragua, en
Calabozo y otros sitios, se habia interrumpido
el comercio y la actividad econémica en general.
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Texto 4

El Caudillismo, guerras civiles y luchas sociopoliticas

Independientemente de lo que las Consti-
tuciones formales establecieran, el pueblo siem-
pre estaba ausente en la toma de decisiones,
pues las oligarquias y «roscas» gubernamenta-
les se sustituian unas a otras. A veces los gru-
pos tenian un tinte regional, como fueron los
casos de las oligarquias de Caracas y Valencia
(1830-1848), de los orientales monagueros y de
Sotillo (1848-1858 y 1868-1870), de los «cabe-
zones» corianos de Falcon (1864-1868), y asi su-
cesivamente.

La élite de comerciantes-usureros, terra-
tenientes, jefes militares y caciques locales
dominaba el poder nacional o regional, por en-
cima de las prescripciones juridicas existentes.
Sin embargo, muchas veces, a cada cambio en
el orden politico, sobrevenian represalias y trans-
ferencias en la propiedad. Es asi cémo latifun-
dios, predios y casas urbanas pasaban, en
algunos easos, a manos de los vencedores, quie-
nes, haciendo funcionar mecanismos «extrale-
gales», como considerar botin de guerra la
propiedad privada del vencido, o el hecho de
autoadjudicarse miles de leguas de tierras
baldias, podian ascender verticalmente en la es-
tructura social sin alterar la esencia de ésta.

Desde la guerra de Independencia, y des-
pués de cada una de las guerras civiles, los au-
daces militares y burécratas, casi todos pertene-
cientes a los estratos sociales mas humildes (eco-
némicamente), se convertian, gracias a sus pa-
santias por el poder, en grandes y opulentos pro-
pietarios (tales son los casos de Paez, Setillo,
Monagas y Guzman).

El pueblo venezolano, salvo el hecho de
aparecer como destinatario formal de las nor-
mas constitucionales, proclamas y manifiestos
que cada revolucién producia, no participaba en
ninguna de las formas de «conduccién del pais».

E. EL CAUDILLISMO: LAS GUERRAS CIVILES
Y LAS LUCHAS SOCIOPOLITICAS

1. Cuestiones generales del problema

El caudillismo es un fenémeno politico ca-
racterizado por el liderazgo que ejerce una per-
sona sobre un sector del conjunto social, con el
fin de modificar una situaciéon politica, econé-
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mica o social que afecta perjudicialmente a esa
parte del conjunto. El caudillo (eje del fenéme-
no) se caracteriza por una serie de atributos
personales e intereses que lo identifican con el
grupo que comanda y que le permite liderarlo;
éstos, entre otros: fuerte personalidad, ambicion
de poder, atractivo o carisma, dotes oratorias y
literarias, crueldad, valor, capacidad de mando
politicomilitar, etc.

Las coincidencias de intereses entre el cau-
dillo y la base social que le sirve de sustento no
siempre son totales. A veces, muchos de los in-
tereses del conjunto son mas amplios que los
del caudillo, pero en general hay una identidad
entre las caracteristicas y apetencias del caudi-
llo y los intereses del grupo social que coman-
da. Por ejemplo, el caso de Boves, que surgié
como <«caudillo» de los llaneros venezolanos en
la Guerra de Independencia gracias a sus «atri-
butos» personales y a que sus aspiraciones
coincidian con los intereses de su conglomerado
social. Lo mismo podria decirse de Paez, Mona-
gas, Zamora, Crespo, Castro, etc.

Ahora bien, no sélo las caracteristicas del
individuo y las aspiraciones del conglomerado
social determinan su ascenso a la calidad de cau-
dillo; es preciso, también, que se den factores
estructurales coadyuvantes, tales como la inexis-
tencia de un poder central lo suficientemente
fuerte en lo militar, politico e institucional, para
frenar los movimientos locales o regionales.

No todos los lideres son caudillos o logran
convertirse en caudillos. Antonio Leocadio Guz-
man y José Manuel Hernandez (el Mocho), a
pesar de haber sido grandes lideres en las
ciudades y en areas rurales, y de ser amplia-
mente conocidos, no lograron controlar el po-
der, sufriendo en cambio grandes frustraciones
en sus ambiciones politicas.

2. El caudillismo en Venezuela

Entre 1830y 1908, Venezuela siguio sien-
do un pais agropecuario y rural, y decimos que
siguié siendo porque lo era desde la época colo-
nial, es decir, desde los origenes de nuestra for-
macién como pueblo. Pasamos de ser una colonia
agropecuaria a ser una republica agropecuaria.



A los cambios politicos ocurridos después de la
* |ndependencia no les correspondieron cambios
en la estructura econémica (cambios cualita-
tivos). Sin embargo, se promulgaron Constitu-
ciones formales que eran de tipo liberal, tomadas
o calcadas de los paises occidentales avanzados
(inglaterra. Francia, EE UU): copiamos Constitu-
ciones que correspondian a sociedades de gran
desarrollo econ6émico y social, a sociedades
capitallstas modernas, con clases sociales
definidas (burguesia, proletariado, sectores
medios...). En cambio, en Venezuela, pais
agricola ¥ semifeudal, sin tradiciones socio-
politicas democraticas, esas instituciones no
funcionaron nunca. Esta inadecuacion de la su-

structura juridico-politica fue un factor mas
dela inestabilidad. Hacia 1830 nos encontramos
con que los lideres militares que instauraron la
Repuiblica habian desplazado del poder politico
a los blancos peninsulares y a los blancos crio-
llos, terratenientes-esclavistas. Estos ultimos tu-
vieron que aceptar la incorporacién a la élite de
un buen numero de jefes militares de origen po-
pular (Paez, los hermanos Monagas, etc.). Esto
fue posible porque Bolivar habia iniciado la
practica, por otro lado razonable, de distribuir
lotes de tierras y otras propiedades entre oficia-
les. suboficiales y soldados. No obstante, la idea
original de repartir bienes nacionales y/o dinero
efectivo fue sustituida por la adjudicacién de tie-
rras baldias. En la mayoria de los casos, como
consecuencia de estos repartos en pago de los
<haberes militares», se desarrollo el latifundis-
mo «militars.

3. Sintesis de los més importantes factores
que explican el caudillismo

1. El pais, por su economia agropecuaria:
monoproductora, monoexportadora, depen-
diente. latifundista, desarticulada y defor-
mada. sera la base para que los caciquesy
clanes familiares regionales pudieran for-
mar sus ejércitos locales, a partir de las
masas de peones «enfeudados», para dis-
putarle el poder a quien lo ejerciera regio-
nal o nacionalmente.

2. La inexistencia de un Poder Central, lo
suficientemente fuerte en lo econémico-fis-
cal, lo politico-institucional y lo militar:

(Tomado de Dominguez y Franceschi, 2001)
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a) Penuria fiscal crénica: deficitarios ingre-
sos, deudas agobiantes, etc.

b) Burocracia ineficaz y corrompida (como
resultado del crénico atraso de sus suel-
dos, entre otras razones).

3. Ejército no coherente, no profesional, no
permanente, falto de equipos y de apoyo
logistico adecuado.

4. Signos de atraso general:

a) Incapacidad politica de las clases y sus
dirigentes para adelantar una estructura
de partidos politicos que canalizara las ten-
siones en forma no conflictiva.

b) Analfabetismo generalizado.

¢) Localismo o regionalismo.

d) Falta de vias de comunicacion.

e) Ambicion desmedida de poder en los caei-
ques politicosociales de cada region.

) Peso del pasado colonial en tradiciones de
violencia, machismo, ruralismo, brutalidad.

F. ORGANIZACION INSTITUCIONAL.
EL ESTADO Y SUS CONSTITUCIONES
(1830-1870)

Nuestra reflexion en este aspecto sera
guiada por el principio de que la Constitucién
como norma juridica suprema, ley fundamental
o superley, es el centro de toda la estructura
juridico-politica; es decir, que cada reorganiza-
cién constitucional traera consigo, necesaria-
mente, una reformulacion de la institucionalidad
de la Republica.

En el periodo 1830-1870 se promulgaron
cuatro Constituciones; la de 1830, la de 1857,
la de 1858 y la de 1864. Analizaremos en cada
caso las caracteristicas de cada una y su rela-
cién con la estructura del Estado y la dinamica
institucional del pais.

1. Constitucién de 1830

Fue sin duda la de mayor vigencia;, pues
hasta la reforma de 1857 rigié nuestra vida po-
litica durante 27 anos.

El Congreso Constituyente reunido en Va-
lencia desde el 6 de mayo de 1830 promulgo esta

49



147

Texto 5

Proceso politico de Venezuela, 1830 — 1858

t origen del Poder.

La existencia del Estado, como un fenémeno socio-politico, supone la existencia o el ejercicio de la
autoridad. El origen de ésta, aun cuando discutible, parece originarse como fenémeno consecuente de
la relacion entre el gobierno de la comunidad y los integrantes de la misma.

|. Primera Presidencia del General José Antonio Paez: Bl alﬂﬂﬁ._

El proceso politico-administrativo venezolano se inicid con la primera gestion presidencial del
general Paez quien, desde finales de 1829, venia desempenandose
como Presidente Provisional del pais.

Una vez promulgada la Carta Constitucional, el Congreso de Valen-
cia escogio al general Paez para ocupar la Primera Magistratura
Nacional con caracter constitucional.

Juramentado para el alto cargo, el Presidente Paez tuvo como
Vicepresidenete a Diego Bautista Urbaneja y su primer equipo minis-
terial estuvo formado por: Antonio Leocadio Guzman, Secretario del
Interior y Justicia; Santos Michelena, Secretario de Hacienda y Rela-
ciones Exteriores; José Hilario Sistiaga, Secretario de Guerra y Marina.

El cargo presidencial se establecio para un lapso de cuatro anos.
Durante este primer ejercicio constitucional, el general Paez trabajo
arduamente para organizar la Republica sobre bases firmes y logro tales metas. K

Prasidsats Pacr 1831 - 1635

Pero en este periodo de gobierno se presentaron tres hechos de gravedad:

a. El choque entre el Gobierno y la Iglesia Catélica, por la mala interpretacion de la Ley de
Patronato Eclesiastico.

En base a esa interpretacion errada, el Congreso de Valencia dispuso que el dia siguiente de
promulgada dicha Constitucion fuese jurada por todos los dignatarios de la Iglesia, en cada lugar,
durante la celebracion de una misa.

El arzobispo Ignacio Méndez, de Caracas, quien desde el 21 de
mayo de 1821 era el titular de la Iglesia Caraquena y la mas alta autori-
dad eclesiastica de Venezuela para entonces, expuso al Gobierno, con
una serie de argumentaciones, que €l no juraria la Constitucion en la
Catedral durante una misa, sino en la Casa de Gobierno.

Emplazado nuevamente por el gobernador de Caracas, reafirmé su
posicion, arguyendo ademas que sobre las ceremonias litirgicas, como
el Te Deum y la Misa, solo las autoridades eclesiasticas podian decidir.
La situacion se agravo entre las relaciones de la Iglesia con el Gobierno,
cuando el Consejo de Gobierno despojo de toda autoridad al arzobispo
Méndez y le desterro el 21 de noviembre de 1830.
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Por sostenerse en la misma posicion que el Arzobispo de Caracas, fueron igualmente expulsados del
pais los Obispos de Mérida y Guayana. .

Posteriormente, el 17 de abril de 1832, el Gobierno decreté la suspension de la pena y los
prelados afectados regresaron al pais y juraron la Constitucion ante el Encargado del Poder Ejecutivo,
Dr. Diego Bautista Urbaneja.

Pero la lucha, por parte del Arzobispo de Caracas, para que el Gobiero reconociera la Ley del
Patronato Eclesiastico, valié para una nueva expulsion del Arzobispo. Salié hacia Nueva Granada, murio
en Villeta, poblacion cerca a Bogota, en 1839.

b. El segundo hecho de gravedad al que hubo de enfrentarse el
Gobierno Paecista, fue la sublevacion del general J. Tadeo Monagas
contra el general Paez. Se conoce como el Levantamiento de Oriente
y fue dirigido por Monagas y Santiago Marifio.

El 22 de mayo de 1831, el Cabildo de Aragua de Barcelona
resolvio:

“.que por la separacion de Colombia, los pueblos que la
componian estin en el caso de resolver su natural soberania (i lo
aceptaban o no) y, por tanto, acuerdan:

Dicgo Bautista Urbancja 2. Que se establezca la Religion Catolica, Af

Contra los alzados y secesionistas salié el general Paez y pudo someter a los rebeldes. En Valle de
la Pascua se firmé el 3 de julio de 1831 un Convenio, por el que el Gobierno respetaba la persona y
propiedades de los alzados y con ello se dio fin al Estado de Oriente.

c. El tercer problema a que se enfrenté este Gobierno, fueron los levantamientos de José Dionisio
Cisneros, en Los Valles del Tuy y de Cayetano Gabante, en Tucupido (Guarico); el primero quiso revivir
el sistema monarquico tratando de restablecer la monarquia espanola y el segundo proclamo la
reconciliacion con la antigua Colombia. Estos rebeldes fueron vencidos y juzgados por las autoridades.

Resalta de esta primera gestion presidencial paecista la declaracion de Fiesta Nacional para las
fechas 19 de abril y 5 de julio.

Y en cuanto a las Armas de la Republica, se nombré una comision integrada por Manuel Felipe Tovar
y Antonio Febres quienes, meses después, presentaron el primer proyecto de Escudo.

La territorialidad de la Republica siguié siendo la misma que ocupé la Capitania General de
Venezuela, antes de 1810.
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Para efectos de la Justicia, el territorio nacional se dividid en tres Distritos Judiciales, a saber: Cen-
tro; Oriente y Occidente. .

L

= Otros dos aspectos importantes acaecidos en esta gestion.

La primera Presidencia de Paez fue abundante en felices determinaciones para el beneficio de la
nueva Republica.

En esta gestion presidencial se veia claramente la firme voluntad del Presidente de gobernar con
justicia y equidad y, sobre todo, en favor de la solucién de los problemas del pueblo.

Pero en este ejercicio se realizaron dos sucesos que en alguna forma lastimaron y lesionaron los
intereses de la patria y de la ciudadania: La Ley del 10 de abril de 1834 y la pérdida de La Goajira,
por la indolencia e ignorancia del Gobierno y Congreso de Venezuela, que no supieron enfrentar
al Gobierno y Congreso de la Nueva Granada, quienes, por su cuenta, se apropiaron de la mitad de
la Peninsula.

(Ley del 10 de Abril de 1834), y con el fin de que se entienda el malestar social que
produjo esta Ley, citaremos a Fermin Toro, quien expuso:

“...el clamor contra la Ley del 10 de abril se ha visto acompanado con hechos muy comprensivos; el odio
a las calificaciones de logreros, usureros, estafadores, por una parte; y por la otra, alzados, tramposos y
arteros. No diré que sea causa tinica del estado de cosas la Ley del 10 de abril; son varias las que obran
simultaneamente; pero si que contribuye muy poderosamente a la perturbacion y a la inmoralidad y que,
por una reaccion natural, obra contra la libertad, la seguridad y la introduccion de capitales, objetos que
principalmente se tuvieron en mira al sancionarla...”.

8 gund > (pérdida de la Goajira), porque en 1833 los delegados tanto de Venezuela como
del Goblemo de la Nueva Granda, entraron a discutir el asunto limitrofe entre los dos paises sobre la
base del territorio de la antigua Capitania General de Venezuela.

Los delegados venezolanos cuyo, jefe
era Santos Michelena, no aceptaron las
proposiciones de los delegados neo-
granadinos, bajo la jefatura de Lino de
Pombo, porque esas proposiciones le
hacian perder al pais buena parte del
territorio. Especialmente en lo concer-
niente a la Peninsula de La Goajira en la
que los neo-granadinos dispusieron que
la mitad de ella fuese de Colombia y la
otra mitad de Venezuela. Nunca se resolvié
este asunto y el congreso neogranadino

VENEZUELA

DESPUES DE 193¢
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dispuso que el limite en el area era partiendo del Cabo Chichivacoa y no El Cabo de la Vela, como habia
sido lo tradicional en los derechos venezolanos. ’

Venezuela no aceptd esa posicion y los granadinos, por el derecho de la fuerza y porque asi lo
decidieron, se quedaron con ese territorio, que mas tarde ampliarian hasta Castilletes.

nstitucional del Dr. José Maria Vargas: 1630 alﬂiiﬁ

A las elecciones se presentaron como candidatos: José Maria Vargas,. Santiago Marino,
Carlos Soublete, Diego Bautista Urbaneja, Bartolomé Salom, Francisco E. Gomez, Andrés Navarte y
Tomas de Heres.

Realizadas las elecciones y establecidos los escrutinios, no hubo ganador, pues de acuerdo al
Reglamento Electoral vigente, se necesitaba mayoria de dos tercios
para el ganador.

El Congreso resolvié el asunto, escogiendo entre los tres candidatos
con mayor nimero de votos: En sucesivas votaciones eliminatorias se
logré el ganador que fue el Dr. José Maria Vargas.

Su gestion presidencial constituyé un cambio importante en los
aspectos politicos, pues fue la primera vez que un civil llegaba a la
Primera Magistratura Venezolana.

Su gabinete ministerial lo integré del modo siguiente: Antonio Leoca-
dio Guzman, para la Secretaria del Interior y Justicia; Santos Michelena,
para Hacienda y Relaciones Exteriores; Francisco Conde, para Gueray
Marina.

Dr. Jost Maria Varoes

El gobierno del doctor Vargas se enfocé hacia el logro de mejoras sociales, de todo tipo, para el
pueblo; fue, pues, un gobierno de alto contenido social.

El hecho politico mas resaltante en esta gestion fue la Revolucion de las Reformas. Con ellas se
rompieron las posibilidades de un buen gobierno civil, pues el Presidente Vargas fue obligado a
renunciar y luego fue desterrado junto con el Vicepresidente Navarte. Vencidos los revoltosos, estos
altos magistrados fueron devueltos a los altos cargos, pero por corto
tiempo pues el Dr. Vargas, ante los numerosos ataques de los oposi-
tores, entre ellos los del sector paecista, presenté renuncia formal del
cargo ante el Congreso el 14 de abril de 1836. Su renuncia fue acepta-
da el dia 24 del mismo mes.

H El Gobierno Provisional del Dr. Andrés Navarte:
636 a 1637

El Congreso de la Republica, habiendo aceptado la renuncia del Dr.
Vargas a la Primera Magistratura Nacional, escogi6 al Vicepresidénte
Andrés Navarte, para que terminase el periodo constitucional, como Io
Dr. AndiGS Navarte. ordenaba la Carta Fundamental de la Republica.
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Lo mas resaltante de esta corta gestion presidencial fue el haber puesto en practica lo dispuesto
para indultar a los reformistas en virtud de lo cual muchos de ellos salieron desterrados a Nicaragua.

El Presidente Navarte entrego el Poder Ejecutivo, en enero de 1837, al General Carlos Soublette, a
quien el Congreso habia escogido para terminar el periodo constitucional que se cumplia en 1839.

4. Gobierno Constitucional del Presidente Carlos Soublette: 1037 d lﬂﬂ!l

Carlos Soublette fue escogido por el Congreso Nacional para completar-el mandato que debié
terminar el Dr. Vargas. El general Carlos Soublette estaba en Espafa y demoré su regreso por algunos
meses. Por ello, fue escogido para cumplir una administracion provisional hasta tanto llegase al pais el
Presidente Soublette, el general José Maria Carrefo.

El corto gobierno cumplido por este magistrado se caracterizé por su
atencion a los aspectos de la educacién venezolana. Muchos Colegios
Nacionales se establecieron en las capitales de las Provincias.

Carreno, que habia tomado posesion el 20 de enero de 1837,
entrego la Presidencia de la Republica al general Soublette, llegado de
Espana, el 20 de mayo del mismo ano.

El Presidente Soublette, al tomar posesion del alto cargo, empezo a
desplegar una politica tendiente al logro de la paz y de la armonia
entre los venezolanos: sin embargo, el partido conservador, su mas
grande opositor, le acarre6 numerosos problemas.

Destaca en la gestion de Soublette, el reconocimiento que hizo a
la memoria del Libertador el dia 5 de julio de 1838, lo que le trajo numerosas criticas, por el ambiente
antibolivariano que se respiraba en la época. Soublette mantuvo su posicion en acto de justiciero
reconocimiento al héroe que nos diera la libertad.

De esta época es el alzamiento de Francisco Farfan quien, apoyado por Santiago Marifo, desde
Haiti, se rebel6 contra el gobierno, pidiendo que se reformase la Constitucion, segun los puntos que él
iba a recomendar.

El general Paez sali6 entonces en defensa del gobierno constitucional y derroté a los alzados en San
Juan de Payara el 26 de abril de 1837. Los alzados huyeron a la Nueva Granada.

Finalizando el afno 1838, se procedié al nuevo proceso eleccionario, para escoger al Presidente de
la Republica.

La situacion politica del pais era una lucha sorda pero efectiva contra las posiciones gubernamen-
tales. Pero esta lucha no venia del campo enemigo, como era de esperar, sino que surgia de la misma
masa politica que apoyaba al Gobierno. g

0. Segunda Presidencia del General José Antonio Paez: 1639 2 1643.

Las elecciones se desarrollaron con normalidad y la victoria del general Paez fue casi total.
Efectuado el escrutinio, fue proclamado el general Pdaez como Presidente Constitucional de
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Venezuela y se juramentd ante el Presidente del Congreso Nacional, Dr. José Maria Vargas, el 12 de
febrero de 1839. s

El tren ejecutivo escogido por el Presidente Paez estuvo integrado asi: Diego Bautista Urbaneja,
Secretario de Interior y Justicia; Rafael Urdaneta, Secretario de Guerra y Marina; Guillermo Smith,
Secretario de Hacienda y Relaciones Exteriores. Este Ultimo, pocos meses despues, seria sustituido por
un hombre sectario, insolente, personalista e ingrato, Angel Quintero que propiciaria numerosos
problemas al gobierno.

Dos hechos importantes destacan en esta segunda Presidencia del general Paez:

|. La apariciéon en la escena politica del Partido Liberal, con la orientacion del politico
Antonio Leocadio Guzman llevada a cabo desde las péaginas del periédico “El Venezolano™.

2. La rehabilitacién del Padre de la Patria: El antibolivarianismo estaba en su plena eferves-
cencia contra todo cuanto significara y se relacionara con el Libertador.

Pero habia un movimiento que empezé débil y fue tomando forma, durante el gobierno de Soublette.
Tocé al Presidente Paez, sin embargo, la feliz oportunidad de rendir justicia al Creador de la
Nacionalidad y se dec'idié a reinvindicar su memoria: El traslado de los restos de Bolivar a Caracas
(17 de diciembre de 1842).

ﬁ. Presidencia del General Carlos Soublette: Iﬂlli'] am‘"

Finalizando la gestién del general José Antonio Paez, se hicieron los preparativos para nuevas
elecciones, de acuerdo con lo establecido en la Carta Constitucional.

Los grupos politicos de la época postularon asi: por los liberales, a Santos Michelena y a diego
Bautista Urbaneja; por los par-
tidarios del gobierno, a Carlos
Soublette, militar de alto prestigio y
limpias ejecutorias en la época de
la independencia.

Este ultimo ciudadano salié
elegido Presidente de la Republica.

Esta era la mejor eleccion
para apaciguar las exaltaciones
politicas en Venezuela, caldea-
das por la politica intransigente y
abusiva de Angel Quintero, cuyo

Icgada de los restos del Libsrtador a Garacas.
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paso por la Secretaria del Interior habia socavado la tranquilidad popular y establecido las bases firmes
para el descontento de los liberales. Lo

La capacidad del Presidente Soublette se dejo ver desde el momento de su juramentacion, en
febrero de 1843. Su capacidad para evitar choques, la habilidad para conciliar la oposicion y su espiritu
impasible, lograron un equilibrio politico con la disminucion de los ataques de la oposicion.

Su tren ejecutivo fue bastante aceptable y estuvo conformado por Juan Martinez, en la Secretaria
del Interior y Justicia; Rafael Urdaneta, en Guerra y Marina y Francisco Aranda, en Hacienda y
Relaciones Exteriores.

El Consejo de Gobierno se integré con el Licenciado Diego Bautista Urbaneja, Dr. M. Sanabria y los
sacerdotes José Félix Blanco y R. Espinoza.

El gobierno cumplido por el Presidente Carlos Soublette, en su segunda oportunidad de administrar
al pais, sento las bases para un sosegado desarrollo nacional. Se hizo lo imposible para normalizar
el estado de la economia nacional que venia desajustada. Pero resalta de esta gestién presidencial la
completa libertad de expresion y libertad de prensa. Durante su administraciéon se fundaron
numerosos periddicos en el pais. ?

= Tres importantes acontecimientos.

En el ejercicio presidencial de Carlos Soublette resaltan tres hechos de gran importancia en lo
politico y econémico para Venezuela. Ellos son:

I L3 Greacion del Banco Nagional: Cuyo capital fue formado por dinero oficial y aporte privado.

¢. Ouo acontecimisnto fue I3 Greacion 06l Instituto 0 Crédito Temitorial.

La financiacion del Instituto se haria con un crédito de 5.000.000 de pesos, afianzados en
titulos emitidos por el mismo valor por el Organismo; éste tenia funciones hipotecarias y podia dar
en préstamo hasta 20.000 con el aval de una propiedad raiz.

d. ElIGGON0GImIENLo diplomalict que hizo Espana de la independencia de Venezuela y la existencia de
la Republica.

Esto es muy importante, pues hasta ese afo, la Monarquia Espafola se habia negado
sistematicamente a reconocer la existencia soberana de Venezuela: de hecho, seguia
considerando al pais y a las otras naciones latino-americanas como colonias espafolas.

Esta situacion cambid, con la firma del Tratado de Reconocimiento, suscrito por ambos gobiernos.
Asi, definitivamente, cambi6é nuestra situacion politico-internacional y se empezaron a estudiar los
factores que habrian de acelerar el mejoramiento de las relaciones entre Venezuela y Espafa y a
dinamizar el establecimiento de las misiones diplomaticas respectivas.

En el orden interno-politico, resalta el proceso llevado a cabo contra Leocadio Guzman inicia-
do en 1844. Las razones para esta determinacién se tuvieron en las publicaciones ofensivas contra
el gobierno, aparecidas en un periddico llamado “El Venezolano”.

Como el juicio no prosper6 favorablemente para quienes acusaban, ellos iniciaron ataques contra el
Presidente Soublette quien, en desquite, apoy6 decididamente a los liberales.
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Mientras tanto, llegé el tiempo para las elecciones de 1846.

Este proceso de las elecciones de 1846 es importanfe porque comienza una nueva etapa en
Venezuela: Cae el grupo conservador; pero, en su lugar, llegara al poder una administracion
personalista y cerrada: la hegemonia de los Monagas que daria despues, espacio para los liberales.

El panorama partidista ofrecia la realidad repartida entre el Partido Liberal dividido en lo que hoy
se pudiera llamar izquierda y derecha (con dos candidatos: José Félix Blanco y Bartolomé Salom; el
primero, liberal moderado y el segundo, exaltado guzmancista).

El grupo contrario presentaba un candidato de peso especifico: Rafael Urdaneta, quien estaba en
viaje a Europa para gestionar la firma del Tratado de Reconocimiento de la Republica, por parte de
Espafia, como ya estaba acordado entre los dos paises.

Este candidato tenia el visto bueno y el apoyo del General Paez, por lo que se ventilaba como el
seguro ganador; pero murié en Paris el 23 de agosto de 1845 y esto transtorné el panorama politico
nacional, pues a Ultima hora, Paez opté por la candidatura del general José Tadeo Monagas.

l. Presidencia Constitucional de José Tadeo Monagas:
1647 a 1601

Monagas era un prestigioso hombre de la Independencia, con gran
ascendiente en todo el oriente venezolano.

El apoyo del general Paez a este candidato se tomo como estrategia
para sostener la unidad del partido conservador.

Resulté vencedor contra Bartolomé Salom, Manuel Felipe Tovar,
Santos Michelena, Marifio y el mismo general Paez, propuesto por un
grupo de amigos.

Como consecuencia de su victoria electoral, Monagas fue proclama-

do por el Congreso, segun lo estipulaba la Norma Constitucional y tom6é | m"m Monagas.

posesion el 12 de marzo de 1847.

Juramento entonces un gabinete totalmente conservador, en pago por el apoyo que se le presto
en las elecciones. Los Ministros fueron: Angel Quintero, secretario del Interior y Justicia; José Maria
Carrefo, secretario de Guerra y Marina y Miguel Herrera, secretario de Relaciones Exteriores y
Hacienda.

Para finales de afio Monagas, que siempre mostr6 una conducta personalista, dejo la influencia del
general Paez y los paecistas sobre su gobierno; cambié el tren ministerial a finales de 1847; lo integré
con elementos liberales: José Félix Blanco, en Relaciones Exteriores y Hacienda; Martin Sanabria, en
Relaciones Interiores y Justicia y Francisco Mejia, en Guerra y Marina. '

Los conservadores declararon abierta oposicion, mediante el uso de un periodico valenciano El
Espectador, de Angel Quintero, que fue el vocero de los ataques al Gobierno.

Este contestd con ataques a los conservadores: como Leocadio Guzman era enemigo de los con-

16 Historia Moderna y Contemporanea de Venezuela




155

servadores y como estaba preso y condenado a muerte, Monagas le conmuté esta pena por el destierro;
esta determinacion pisoteé duramente el orgullo de log censervadores, quienes trataron de renovar una
accion penal contra Monagas, por antiguas subversiones de éste contra el Orden Constitucional.

Monagas, en represalia, sacé del gobierno a todos los conservadores y los sustituyé por
elementos liberales o con gentes enemigas de los conservadores: estos cambios incluyeron a los
gobernadores de las provincias.

Se trat6 de conciliar ambos bandos, mediante conversaciones entre el Presidente Monagas y Paez,
pero nada se logro.

Con el ejercicio del Poder Ejecutivo por parte del general Monagas, se abrié la época de la llamada
Oligarquia Liberal. La Oligarquia Conservadora ces6 en el Gobierno, con la terminacion del mandato
del Presidente Carlos Soublette.

El mas vergonzoso hecho politico en la Historia del Pais se tuvo durante este ejercicio gubernamen-

tal. El 24 de enero de 1848 se llevé a efecto el alevoso ataque al Congreso Nacional, durante el cual
varios representanes del pueblo fallecieron o resultaron gravemente heridos.

Este suceso fue producto de la violencia de los bandos liberales con la anuencia presidencial y la
exaltacion de los conservadores y puso a Venezuela al borde de una guerra civil.

El asesinato del Congreso y una
LEGTURA muerte gloriosa

El 19 de enero de 1848 retinense los “Paecistas” en el antiguo Convento de San Francisco, y
: acuerdan, bajo juramento, trasladar el Congreso a otra ciudad para enjuiciar al Presidente. Todos
¢ los diputados de la Provincia de Caracas resuelven llevar a cabo la peligrosa denuncia.

El dia 23, una imponente muchedumbre invade la Plazuela de San Francisco y se aglomera a
las puertas del Edificio donde funcionan las Camaras. En el interior de la Asamblea y por medio de
voto secreto, 32 representanes, contra 12, votan por el traslado a Puerto Cabello del Congreso

: para darle curso al juicio de responsabilidad contra Monagas. Resuelve, ademas, formar una
guardia de ciudadanos para proteger el derecho sagrado de las Camaras a deliberar. Agudizase
: el sobresalto y la expectacion. Y llega el dia 24 de enero de 1848.

Mientras tanto, cada persona iba tomando su posicién definitiva. A Michelena se le hicieron

amigables insinuaciones para que no asistiera al Congreso en vista de que estaba

: amenazado de violencia; pero Michelena siempre contestaba que su deber le imponia no dejar de

asistir al Congreso. Y media hora antes de sonar el primer disparo dirigido sobre el recinto de la
: Camara de Representantes, recibi6 un aviso escrito, sin firma, en el que le decian:

“Retirese de la Camara con cualquier pretexto”. Al leeerlo, se lo mostré a uno de sus colegas,

a quien dijo: “Si- hay peligro para el Congreso, aqui debemos permanecer en nuestros puestos”.
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Mientras el Ministro del Interior, Dr. Sanabria, entrega ¢l mensaje en manos del Presidente de :
s
la Camara, el pueblo permanece silencioso en la plaza.

De pronto circula la novedad de que el Congreso ha hecho preso al Ministro. Alguien grita
desde la barra: “Han asesinado al doctor Sanabria”. Y el populacho se precipitaba contra la
Guardia, forcejeando para invadir el recinto. La turba de aquel dia, compuesta de unos cuantos sol-
dados y de muchas personas del pueblo, crey6 ciegamente que el enemigo comun era el Congre-
so. Probablemente esa turba estaba formada por gente pasiva y honrada. Pero los individuos no
piensan, ni sienten, ni obran de igual manera cuando estan aislados que cuando estan reunidos.
Suenan los primeros disparos y caen sin vida Miguel Rivero, Juan Maldonado y Pedro Azpuarua. En
el interior de la Camara reina la mayor confusion.

El apasionado representante José Maria de Rojas amenaza con un pufal al Ministro Sanabria;
Juan Vicente Gonzalez, el extraordinario tribuno y escritor, hace esfuerzos para leer la carta de
Paez en la que éste invita a sus amigos a morir por la patria. También pide lo mismo un joven
estudiante: Antonio José de Sucre, sobrino del Gran Mariscal. “Cristobal Mendoza salta, pistola en
mano, contra Sanabria y le grita: “jMalvado! iEste es el fruto de sus doctrinas!” En un rincén, el
representante caraiqueﬁo Cerero cae de rodillas a los pies de su colega el Presbitero Quintero y le
pide la absolucion. Otros se precipitan por las escaleras, buscando la salida, y Gonzalez, olvidado
ya de la carta de Paez, salta por una pared, trepa el tejado y logra escapar”.

Pero no todos tienen la misma fortuna. En la calle, una bayoneta anénima se clava en
el costado de Don Santos Michelena, mientras los representantes Salas, Argote y Juan Garcia
ruedan muertos. s

Es dificil determinar a quién corresponde la responsabilidad de aquel drama espantoso. El
Presidente dice que la causa de lo sucedido fue “haberse puesto en pugna la guardia de la
Camara de representantes con la masa popular que queria asistir, como siempre, a la barra de las
Camaras a presenciar la discusion parlamentaria”.

La mayoria de los escritores conservadores acusaron a Monagas de ser el autor e instigador
de los acontecimientos. Antonio Guzméan Blanco, en su libro “En defensa de la causa liberal”, dijo:
“El 24 de enero fue un golpe popular contra el Congreso Oligarca y contra Monagas, que no queria
liberalizar su gobierno francamente”.

Ante los acontecimientos y los hechos cumplidos, unos opinaban porque el Presidente
asumiera la dictadura; otros, por convocar nuevo Congreso. Pero, el doctor Diego Bautista
Urbaneja, Vicepresidente de la Republica, aconsej6 que se mantuviera la normalidad
constitucional, reuniendo de nuevo a los congresistas. Ante las risas y desconciertos de muchos,
Monagas dijo: “La Constitucion sirve para todo”.

Triunfo la opinién del procer Urbaneja. El 25 de enero, Monagas procurd volver a la legalidad,
haciendo que el Congreso reanudase sus sesiones.

La actitud asumida por los diputados ante los acontecimientos no fue uniforme. Michelena,
quien siempre supo ser un gran ciudadano y hombre de gran honestidad, consider6 que habia un

..........................................................................................................................
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dilema muy claro: la dictadura o aceptar la reunion del Congreso. Opin6 en su lecho de enfermo  :

por mantener una actitud digna y hacer esfuerzos para aceptar los hechos, salvando la constitu-
cionalidad. Asi, le aconsej6é a José Maria de Rojas que asistiera al Congreso, diciéndole: “Vaya, :
José Maria, la patria reclama este sacrificio”. Uno de los que no quisieron aceptar los hechos es el
virtuoso ciudadano Fermin Toro, quien manifesté: “Decidle al General Monagas que mi cadaver lo ;
llevaran, pero que Fermin Toro no se prostituye”.

La Nacién sigue su marcha. Paez lucharé ahora con una noble bandera: la legalidad, el deco-
ro de las instituciones. Los Monagas se perpetuaran en el poder con gobiernos personalistas.

Uno de los mas fieles servidores de la Republica, Don Santos Michelena, paga de manera
cruel e injusta su actitud de patriota. El 12 de marzo de 1848 expiraba, y por ello el corazén de los
hombres buenos se llenaba de luto.
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Pero la consecuencia mas nefasta fue el predominio de la fuerza ante el imperio de la ley, con lo
que se sentd un antecedente peligroso.

Todo el pueblo venezolano, desde ese dia, ha sido testigo presencial de la intromisiéon del Poder
Ejecutivo en las cuestiones de orden legislativo y aun judicial; a tal punto, que ha bastado la
voluntad de los absolutistas de turno, para que el grupo de adulantes del gobierno modifique cuantas
veces quiera “el amo gobernante” la Carta Fundamental, en todo aquello en que la Suprema Ley pueda
chocar con los intereses de los gobernantes, y no con los de la Republica.

Los sucesos del 24 de enero de 1848 tuvieron repercusion en toda la Republica y muchas provincias
se declararon fuera de la obediencia al Gobierno, en tanto éste no respetara la Constitucion. Y
el general José Antonio Paez se levanto contra el gobierno: se enfrenté en choque armado contra las
fuerzas de Monagas, pero fue derrotado en los Araguatos, cerca a San Fernando de Apure el 10 de
marzo de 1848 y se vio obligado a huir hacia la Nueva Granada.

Los liberales, sin la menor muestra de verglienza, aprovecharon la situacion planteada y presen-
taron su apoyo a Monagas.

Este acepté amistosamente esa colaboracion y calmé las apetencias de los oportunistas con cargos
publicos, que era lo que ellos aspiraban, para consolidarse con una plataforma firme para las nuevas
elecciones.

Naturalmente, con la acogida del gobierno a los liberales regres6 victorioso a Venezuela
Leocadio Guzman.

Entretanto, el general Paez, que desde el exterior seguia luchando contra el gobierno personalista de
Monagas, tuvo la oportunidad de ingresar al pais: pero fue derrotado y obligado a capitular en Macapo,
Cojedes. Hecho prisionero, fue llevado al Castillo de San Antonio, en Cumana, de donde meses después
volvio a tomar la ruta del exilio, hacia Estados Unidos de Norte América.

A finales del ano 1849 se realizaron las elecciones. El ambiente electoral favorecia ampliamente a
los liberales: ya no existian los conservadores.
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Esta oportunidad quiso ser aprovechada por los libergles paré postular a la Presidencia a Antonio
Leocadio Guzman, quien habia logrado ser llevado a la Vicepresidencia de la Republica.
Pero Monagas que pensaba seguir al frente del gobierno, oponiéndose a las pretensiones de los cola-
boracionistas liberales, saco su carta de juego: su hermano el general José Gregorio Monagas, heroe
en la Independencia.

Y fue elegido José Gregorio.

. Presidencia Constitucional de José Gregorio Monagas:

160l a 1600.

Desde un comienzo esta adminis-
tracion presidencial estuvo atacada por
todos los flancos por la oposicion libe-
ral que no pudo lograr el poder.

Pero la fortaleza del gobierno y el
expediente del uso de las armas para
terminar con las rebeliones, dominaron
la situacion.

fintonio L. Guzman.

Por la ley de la fuerza, aplicada sin discriminacion ni contempla-
ciones, se impuso la voluntad del gobierno y también del Congreso.

El gobierno de José Gregorio Monagas ha sido llamado incoloro; ya 10s6 6. Monagaas.
que no present6 fisonomia propia, pues todas las determinaciones
presidenciales las imponia su hermano, el ex-Presidente, José Tadeo; era éste el que imponia y dirigia
toda la politica del gobierno.

Sin embargo, a pesar de lo incoloro de esta administracion, durante este ejercicio se llevo a cabo una
determinacion del Poder Ejecutivo, que por si sola vale para llevar a la historia, con brillo, a
José Gregorio Monagas: la abolicion total y absoluta de la esclavitud.

En diciembre de 1854 se realizaron nuevamente las elecciones en el pais; pero en esas actividades
comiciales se noté abusivamente al influencia de José T. Monagas, quien se candidated para un nuevo
ejercicio presidencial. Naturalmente, con todas las oportunidades de ganar por medios ilegales en sus
manos, fue el vencedor en esta justa.

g. Segunda Presidencia de José Tadeo Monagas: 1800 a 1608.

En enero de 1855 recibi6 de su hermano José Gregorio, Presidente saliente, el gobierno de
Venezuela. '

Este pais, que ha sido tan vilmente vapuleado por sus gobernantes a través de su historia, en la
época de estos acontecimientos no estaba en mejores condiciones. La situacion venezolana no era una
situacion halagadora. Mdultiples calamidades minaban su tranquilidad y el desarrollo y definitivo asen-
tamiento de las Instituciones Republicanas.
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El Obispo Mariano de Talavera, testigo y actor de esa epoca dificil, nos pinta magistralmente la
situacion cuando la expuso en uno de sus sermones: .

El prelado decia: “.. Parece, Serior, que los males fisicos, morales y politicos se han
confederado para oprimir esta desgraciada Repiiblica. Carestia de la subsistencia por causas bien
conocidas; lamentable atraso de la agricultura por motivos que Vos sabéis; amargo malestar y
mds amargo porvenir de las familias; reclamaciones casi amenazadoras de algunas potencias
extranjeras, enfermedades y epidemias que ha diezmado y aun quitado algunas poblaciones;
ausencia absoluta de toda politica preservadora del contagio; sacudimientos de la tierra,
que obedeciendo las leyes inmutables de la Creacion ban arrastrado a la tumba centenares de
victimas; silencio sepulcral de la prensa, unica lengua legal de los pueblos para emitir sus quejas;
un erario exhausto que no puede satisfacer las justas exigencias de los servidores de la patria; una
deuda inmensa que gravitara sobre diez generaciones, el robo llevado basta el escandalo;
la justicia envilecida; las garantias violadas; amenazas de muerte a porciones indefinidas de la
sociedad; robos sacrilegos, y asesinatos nocturnos, por manos ignoradas; disensiones civiles:
opiniones encontradas, odios reciprocos; partidos enconados que esquivan toda reconciliacion;
ciudadanos y militares que por aberraciones politicas estan en playas lejanas, comiendo un
pan de lagrimas en cambio del pan que en mejores tiempos ganaron con su sangre; y lo que mds
entristece a las almas sensibles, una de las mayores desventuras de la primera culpa, la guerra
entre hermanos, que ha traido estos deplorables combates fraticidas que ban becho gemir a
la humanidad...

Este fue el cuadro de la real situacién que presentaba Venezuela para el momento de la nueva
presidencia de José Tadeo Monagas: 1855. g

La primera voluntad del Presidente José Tadeo Monagas fue dirigida al establecimiento de un
gobierno de paz y plena tranquilidad ciudadana y de respeto y acatamiento a las leyes.

Por ello pidi6, como primera medida, al Congreso Nacional, la aprobacién de un Decreto de
Amnistia para todos los comprometidos en los sucesos de 1848, encarcelados o expatriados, siempre
que no viniesen a intentar subvertir el orden publico.

= El hecho mas importante de este gobierno.

Monagas no era el hombre que se contentara con gobernar una vez mas: aspiraba a seguir en el
Poder y para ello envié al Congreso el proyecto para una reforma constitucional.

Pero una reforma de la Carta Fundamental se presentaba muy lenta, habia una serie de tramites
que debian seguirse segun los estatutos del Congreso:

. Ser aprobada la reforma propuesta por las dos terceras partes de los representantes al Con-
greso.
Dejar pasar un lapso de tiempo comprendido entre dos periodos eleccionarios.

El reglamento debia publicarse para que hubiese suficiente informacién y conocimiento de sus
aspectos entre la ciudadania.
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§. Debia suspenderse la aplicacion de la reforma hasta la total renovacion de las Camaras, a fin
de poder someterla a la votacion reglamentariay para que tuviese efecto como Ley de la
Republica. : =

Con todas esas disposiciones la espera era larga: por ello el Jefe del Estado, para obviar los incon-
venientes y abreviar el camino, decreté una nueva Ley de Divisién Politico-Territorial de la Republica.
Asi hubo entonces 21 provincias con la creacion de las provincias del Téachira, Maturin y Amazonas.

e = Mapa 06 V6nGZUEIa pard 1657. |

PROVINGIAS
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La nueva division territorial fue aprobada por el Congreso el 28 de abril de 1856.

‘Antes de poner en practica esta nueva division terfitorial, se dispuso que los Congresos futuros
podian reformar la Constitucion; esto es, que se abrié la oportunidad para que las representaciones de
las nuevas provincias pudieran cumplir los deseos del Jefe del Estado.

El camino estaba libre para la reforma constitucional: los representantes elegidos para el nuevo
Congreso de 1857, apoyaron el proyecto presentado por el Gobierno, a través de los representantes
oficialistas Paz Castillo, Juan Vicente Gonzalez, Antonio Parejo y Antonio Maria Padrén. El trabajo del
Congreso fue acelerado y el 18 de abril del ano 1857, Venezuela tenia una nueva Carta Fundamental.

La caida de Monagas la aceleré su personalismo. Porque los bandos liberales y conservadores
fusionaron sus esfuerzos para derrocar al Presidente Monagas. Todo estaba bien preparado;
tomaron parte altos funcionarios del gobierno que no estaban de acuerdo con la politica del
Presidente Monagas.

Los puntos de la confabulacion eran:
1. La financiacion de la insurreccion.
2. Ellogro de firmes acuerdos por ambos bandos.
3. La aceptacion de un jefe que fuese postulado por ambos grupos.
Muchos jefes militares y aun incluso gobernadores en ejercicio, como Herrera, de Caracas y Soto, de
Barquisimeto, se pasaron al grupo revolucionario.

La gravedad de la situacion hizo entender al Presidente Monagas que estaba totalmente perdida su
causa; por lo cual intentdé ganar partido concediendo una amplia amnistia, apoyada por el-mismo
Congreso que la habia rechazado el afo anterior; nada se logré a favor del Presidente.

La revolucién inicié sus acciones con la toma de Puerto Cabello y se generalizé por las provincias
del Centro.

Ante esta realidad, Monagas ofrecié presentar la renuncia y la del Vicepresidente, que era su yerno,
Francisco Oriach. Asi el dia 15 de marzo entregd el Poder y con su familia y el Ministro Gutiérrez se
refugié en la Legacion Francesa, dando por terminada su actuacion que estuvo marcada por la
corrupcion, el peculado y el personalismo mas déspota que hasta esa fecha habia sentido el pueblo
en las esferas del Poder Ejecutivo.

10. un Gobierno Provisional de Naturaleza Colegiada: 1808.

La renuncia del Presidente Monagas ante el Congreso hizo que esta Asamblea formase un
gobierno colegiado de naturaleza provisional, para que gobernase al pais, hasta cuando llegase a
Caracas la directiva de la Revolucion. Ese gobierno estuvo integrado por Pedro Gual, Manuel Machin,
Lucio Siso y Manuel de Echeandia.

Apenas duré en sus funciones tres dias, pues el 18 de marzo del afo 1858, entré a Caracas Julian
Castro y bajo su direccion establecié un gobierno de fusion, que fue formado por conservadores,
liberales, militares e independientes. Todos de acuerdo con la necesidad de reorganizar la Republica.
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Julian Castro, empenado en la unidad politica, se asesoré desde un principio con un equipo de
ministros de coalicion: Manuel Felipe Tovar, Relaciopes Interiores; Fermin Toro, Hacienda;
Wenceslao Urrutia, Relaciones Exteriores y Ramoén Soto, en Guerra y Marina.

Ademas organizé un Consejo de Estado que integré con: Pedro Gual, José Laurencio Silva, Juan
Briceno, Manuel Quintero y Miguel Herrera Melo.

“Olvido de lo pasado y unién de los venezolanos”, fue el lema del nuevo gobierno. Pero esa
manifestacion politica fue de efimera duracion porque pronto empezaron
las represalias, los arrestos y las leyes perjudiciales para los ciudadanos
que habian gozado de alguna posicion ventajosa en el gobierno
monaguero.

Sobre todo causé gran inquietud la prision del general
José Gregorio Monagas, hombre tranquilo y distinguido procer de la
Independencia.

Il. Gobierno Provisional de Julian Castro: (i1

El gobierno, encabezado por el general Julian Castro desde el 18 de
Pedro Gual, intcorante del marzo de 1858, fue un gobierno de facto; es decir, un régimen
Gobigino Golgoiado. instituido a la fuerza y fuera de las normas constitucionales. Surge como
consecuencia de un golpe contra las instituciones y que, naturalmente,

origina el derrumbe de una administracion legitima o régimen de jure.

Régimen de jure significa gobierno establecido legalmente, sin que nada tenga que ver la coaccion
impuesta por las armas u otro medio determinante para el derrocamiento.

El derrumbe del gobierno lo precipité el decreto presidential
publicado el 7 de junio de 1858; por él se expulsaba de Venezuela un
grupo valioso de personalidades de todos los ¢rdenes de la vida
nacional: entre ellos, Ezequiel Zamora, Juan Criséstomo Falcon, Leoca-
dio Guzman, Napoleén Arteaga, Rafael Urdaneta (hijo), Félix Alonso,
Antonio Guzman Blanco y Juan Hurtado.

Todos estos connotados venezolanos se unieron a otros
desterrados politicos: concordaron en establecer un gobierno en el
exilio. Todos sumaron sus fuerzas para derrocar a Castro, lo cual hizo
mas grave la situacion del Gobierno. Los hechos se precipitaron con la
entrada de un grupo de liberales-federalistas a tierra venezolana, por La
Wencesioo Virutia. Vela de Coro, en febrero de 1859.

Y en Coro, el 20 de febrero de ese afo, el coronel Tirso Salaverrria, dio el Grito de Coro, por el
cual se iniciaba la revolucion federal.

Se formé una Junta Revolucionaria compuesta por José Toledo, Juan Navarrete, Pedro Torres y
Nicolas Saldarriaga. Estos jefes se apoderaron de Coro y, habiendo arrestado a los miembros
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Texto 6

Estructura social de Venezuela, 1830 — 1870

L . Ga8GL6i3 |05 GIGMEALOS U fIBGIONGS QUG GORIDIMAN

|8 S0ci6dad 6n 6St6 periodo.

Venezuela estaba establecida en estamentos de caracter econdmico nada permeables entre si, por
eso fue una sociedad que se mostraba anquilosada, carente de toda posibilidad de evolucion.

|. Estructura, dinamica y caracteristicas de la sociedad venezolana entre 1830 y 1935.

Hasta el afio 1854, nuestra poblacion se integraba de la siguiente manera: terratenientes; comer-
ciantes; artesanos; campesinos y esclavos.

. 18S [eialenienlss: Como su nombre lo indica eran los grandes poseedores de tierras. Unos eran
descendientes de la oligarquia territorial colonial y otros eran antiguos jefes de la Guerra de la
Independencia, a quienes la Patria, en pago de los servicios prestados durante la guerra de
liberacion, les entregé por disposiciones gubernamentales las tierras confiscadas a los monarquicos,
tierras pertenecientes al estado.

Este procedimiento se ajusto a la famosa Ley de Repartos que fue el instrumento mas eficaz
para reforzar el sistema latifundista, cuyas raices estaban afincadas en los afos de la Colonia.

Estos propietarios constituian la clase mas alta en el bloque social: detentaron el poder politico,
pues la Constitucion les entregd el control del estado y los cargos mas altos del gobierno en la
repUblica, ya que les concedid derechos politicos con exclusividad, en su condicion de propietarios 0
rentistas.
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« L0S GOMBIGIANIES: Eran los integrantes de la burguesia mercantil, cuyas raices estaban en las
- actividades realizadas en el comercio exterior y las Qperaciones mercantiles que desarrollaban, por
si 0 en combinacion con las casas comerciales establecidas en el pais.

Con estas actividades lograron concentrar capitales de origen comercial, aumentados con
créditos a altos intereses, otorgados a cosecheros, hacendados y al mismo gobierno.

Asi se establecio un circuito cerrado de operaciones econémicas establecido sobre préstamo -
pago intereses, abonos, renovacion de obligaciones, que mantuvieron amarrados a los
hacendados y productores.

Incluso el Estado estuvo altamente involucrado en este circuito cerrado, en virtud a los créditos
logrados a altos intereses y en condiciones onerosas para el gobierno, de parte de prestamistas
extranjeros, en su mayoria. El cumplimiento o mora en la cancelacion de los intereses o del capital
llevé muchas veces a estas personas a intervenir en cuestiones de politica interna, lesionandose de
esta manera la Soberania Nacional.

Esta clase social era tan reaccionaria como la de los terratenientes: con ellos compartian los
beneficios del Roder, en el ejercicio de cargos publicos y usufructuaban los beneficios logrados de la
explotacion de los campesinos. En su condicion de importadores fueron parte importante del
aparato capitalista; estaban interesados en el desarrollo del mercado interno; por eso estaban de
parte del centralismo como practica de gobierno y opuestos, a todo tipo de regionalizacion, pues
asi veian la disgregacion de sus posibilidades de aumentar sus intereses con los intercambios
comerciales que practicaban.

A ellos se debi6 la promulgacion de la Ley del 10 de abril, que defendia sus intereses y
aumentaba el capital, en proporciéon al empobrecimiento
que sufrian los hacendados, como consecuencia de la
practica de la usura de parte de los comerciantes. Esta
practica siguio ejercitandose aun después de la abolicién
de esa ley, y a costa del desajuste socio-econémico de
la sociedad.

=« 105 BII6SAN0S: En la escala social venezolana de la
época, los artesanos ocuparon el tercer lugar; mas no
por fuerza de sus posibilidades econémicas, sino por lo
indispensable que resultaban sus oficios para el
desarrollo de la vida social: los carpinteros, zapateros,
sastres, talabarteros, orfebres, herreros, alarifes, llama-
dos también maestros de obra, pintores, escultores,
panaderos, etc., al igual que médicos, maestros, musicos.

Ma6stio dc 6SGuela 06! Siolo HiK.
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Todos ellos representaban el sector industrial de la
época en las piudades y pueblos de la Republica. Ellos
realizaban su trabajo en talleres o en la calle, en los
lugares en que se hiciese necesaria su actividad.

Generalmente, la mayor parte de ese sector era de
condiciones econémicas reducidas, pues habia poca
demanda en la produccion artesana y, de otra parte, los
articulos de artesania provenientes del exterior copaban
las exigencias del mercado.

« L0S GAMPESINDS: Constituian estos pobladores una
masa bastante numerosa pero de condiciones socio-
economicas de bajo perfil.

Ellos desarrollaban su actividad en las zonas
rurales del pais; trabajadores en los hatos y haciendas
de los terratenientes o en sus propios conucos y fundos
pequenos. ]

Panadero 6partidor. siolo fili. Los campesinos se distribuian en tres grupos:
los pequenos propietarios, los peones y los aparceros.

- Los pequenos propietarios desarrollaban sus actividades en tierras de reducida superficie
de las que eran duenos.

Alli cultivaban y cosechaban por sus propios medios, ayudados en gran parte por los miembros
de la familia. Ellos movilizaban sus productos al mercado, sin intermediarios, de cuya venta
aseguraban el sustento; no estaban por lo tanto, bajo la dependencia de patronos de ningun tipo.

Generalmente eran presa facil de los prestamistas que, a intereses altos, les comprometian las
cosechas y, en muchas ocasiones, las propiedades que se tomaban como garantia para los créditos.

~ Los peones eran campesinos que prestaban su trabajo a los terratenientes, o incluso a los
pequenos propietarios; por ese trabajo devengaban su salario.

Generalmente eran victimas de la especulacion, pues al pagar los articulos adquiridos con
fichas, se sobrepasaba lo adquirido de su verdadero valor para alcanzar aumentos considerables que
lesionaban seriamente el salario de los peones; y sin derecho a reclamaciones.

Los peones siempre estuvieron econémicamente dependiendo de los patronos, en razén a que
los permanentes préstamos que se veian obligados a pedir sobre su salario, los amarraba de por vida
al lugar de trabajo. Era deudas hereditarias, pues si el peon fallecia, la deuda pasaba a la mujer y
a los hijos, quienes tenian que saldar esas obligaciones contraidas por el fallecido.

— Los aparceros eran y sigue siendo campesinos que logran de los terratenientes la tierra para
trabajar. Recolectaban la cosecha, pagaban al duefio de la tierra; el resto (poco) era para poder
subsistir ellos y su familia.
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Entre ellos se distinguen los medianeros, que pagan la mitad del valor de la cosecha al duefio
-del latifundio; los arrendatarios que pagan en efectiyo por vivir y trabajar las tierras cedidas por el
latifundista y los colonos que realizan su pago, trabajando gratis para el terrateniente.

= 10§ 6SGIaV0S: EI sistema esclavista, imperante a lo largo de la época de la Colonia, entr6
en el ejercicio de la vida republicana. Ellos fueron la mano de obra mas importante no
solamente en las haciendas, sino preferentemente en las minas y en los trabajos serviles.

Estas gentes constituian el mas bajo y poco apreciado nivel en la escala social. Al iniciarse la
Cuarta Republica, en 1830, la poblaciéon esclava del pais se calculaba en 42.500 personas;
para el ano 1854, ano del decreto de la libertad de los esclavos, éstos llegaban a mas de
50.000.

La condicion de esclavo estuvo en contradiccion con la Constitucion de la Republica; pues, no
obstante proclamarse en la Carta Magna los principios de libertad e igualdad sociales, miles de
venezolanos se mantenian amarrados al oprobioso sistema esclavista.

Y aun cuando en numerosas oportunidades éstos se levantaron contra esa desigualdad e
injusticia, siempre siguieron en el mismo status, hasta el ano 1854, cuando el Congresb de la
Republica, por presiones del Poder Ejecutivo, bajo la presidencia del general José Gregorio
Monagas, decreto la libertad absoluta de todos los esclavos existentes en el pais y de quienes,
en esa condicion, pisasen territorio venezolano.

Esa ley fue producto de un largo proceso de empenos, declaraciones, leyes y soluciones a
medias; se inicié con el movimiento revolucionario de Gual y Espana, pasé por los diversos decretos
en la primera y segunda Republica, siguié impertérrito en las exigencias presentadas por el Libertador
al Congreso, reunido en Angostura y, finalmente, tuvo su exitoso final el 23 de marzo de 1854.

Sobre el aspecto esclavista, dice un historiador:

“... Con la abolicion de la esclavitud quedaron libres 50.000 esclavos, que repre-
sentaban el 25% de la poblacién activa en la agricultura.

Los esclavos liberados pasaron a ser peones de los antiguos amos y a recibir paga en
“fichas” que s6lo podian utilizar para comprar en la bodega de la hacienda.

El escaso salario de los peones y la especulacion de que eran victimas, dieron
origen a un inevitable proceso de endeudamiento de estos trabajadores, del cual no
pudieron desprenderse, quedando sujetos a soportar de por vida las duras condiciones
impuestas por el propietario...”.

La abolicion de la esclavitud fue el hecho mas resaltante y de mayor significacion en el proceso
socio-politico de la Venezuela del siglo XX.

Algunas caracteristicas importantes en los sectores mas destacados en la estructura social, de
Venezuela, a partir de 1830, se muestran asi:
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[

Se benefician de los mayores - i 655 Podian ser electos para presidente,
LingreSos econoémicos. =] TGIAIGNIGALGS =~ ' | senadores, diputados, ministros.
=
' < Grandes GOMEIGIaNtGS 1 I
1 e -
: - Prolgsionales v g 2
: Tenian ingresos importantes. J»~ altos funcionarios Podian ser diputados, ministros.
; o Podian ser electores de
Sus ingresos eran suficientes.  +— fiitgsanos 12y 2° grado.
PEQUERDS GOMBIGIANIES U Podian ser electores de
Sus ingresos eran de subsistencia. — —
e 4 transportisias . 1°y2° grado.
Podian ser electores de
Sus ingresos eran de subsistencia. — Dependientss y emplgados — S
3 1° y 2° grado.
Ingresos eran de subsistencia.  — Domesticos 1 No podian ser sufragantes. °
Ingresos eran de subsistencia. Gampesinos —{  No podian ser sufragantes.

A partir de 1854, cuando se produjo la aprobacién de la abolicion de la esclavitud, y muchos hacen-
dados y grandes propietarios se pronunciaron a favor de tal medida, cambia el cuadro estructural de
la sociedad venezolana pues, desaparecida la esclavitud, el pueblo llano en su nivel bajo se reforzé con
los nuevos individuos de condicion libre. '

Asi la sociedad quedé reducida en su estructura en tres grandes grupos: terratenientes, comerciantes
y pueblo llano.

Este pueblo llano no vari6 mucho en su condicion. Los de mejor suerte, como los profesionales,
siguieron en la comodidad de algunos bienes adquiridos en la profesion; los del pueblo bajo, obreros y
trabajadores, en general, siguieron en la misma penuria.

Unicamente varié su condicion de ciudadanos libres, aparentemente iguales ante la Ley, con los
terratenientes y los comerciantes; aparentemente, por cuanto que para ejercer el derecho al sufragio o
para presentarse a cargos oficiales se debia ser propietario de bienes raices, o tener buenas entradas
anuales por el ejercicio profesional.

Este es el panorama que se nos presento en la sociedad venezolana hasta el ano 1859 cuando, en
vitud a la Guerra Federal, todos los venezolanos pasaron a ser ciudadanos, sin distincion de
ninguna naturaleza; con lo que se terminé definitivamente en el pais todo género de desigualdades,
especialmente en el campo politico. Porque en el econémico, los ricos siguieron gozando de sus
riquezas, beneficios y cargos publicos y los pobres siguieron mas pobres, con los mismos problemas de
salud, de educacion y de vivienda. '
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Texto 7

Caudillismo y Guerras Civiles

6. Gaudillismo y ouerias Giviles.

En el sentido estricto de la palabra, el caudillismo es el fenémeno que presenta la conduccion de un
pueblo, o el ejercicio del poder en manos de un determinado individuo que por su instruccion, sus bienes
de fortuna, o la fuerza de atraccion sobre las masas, logra el apoyo incondicional de los ciudadanos que
siguen ciegamente sus directrices.

Para explicar mas eficazmente el concepto especifico del fenémeno caudillista, se debe dilucidar el
concepto etimoldgico de la palabra caudillo y lo que ella significa.

El origen de la palabra se remonta a la lengua latina, capitellum que significa jefe, guia, capitan. En
todo caso, conductor de un pueblo en tiempo de guerra. En sentido extenso, su significacion abarca el
concepto de cabeza o jefe de una colectividad o multitud.

En la generalidad de los casos, el caudillo se ha distinguido por su individualismo, sus
manifestaciones despéticas, su tendencia al establecimiento de regimenes dictatoriales y de espiritu
eminentemente aventurero.

-

Campo propicio para el surgimiento de caudillos fue el descontento de los pueblos, sus
necesidades no atendidas ni satisfechas, los regimenes despéticos y autocraticos y, en regla general,
las frustraciones politicas.

Es decir, que el caudillo, al menos en nuestro campo americano y mas adn, en el campo venezolano,
surge de la necesidad de conservar la integracion de la paz social. Esta tranquilidad en las nacientes
republicas exigia, en rechazo a formas turbulentas de vida, la mano de un conductor que encauzara con
mano firme los animos exaltados y pudiese asegurar un normal desenvolvimiento de las actividades en
todos los niveles de la comunidad.

“Se ha comprobado que por encima de cuantos mecanismos institucionales se hayan
hoy establecido, existe siempre, como una necesidad fatal, el gendarme efectivo o
hereditario de ojo avizor, de mano dura, que por las vias de hecho inspira temor y que por
el temor inspira la paz.

Es evidente que en casi todas estas naciones de Hispano América, condenadas por
causas complejas a una vida turbulenta, el caudillo ha constituido la Gnica fuerza -de
conservacion social, realizindose atn el fenébmeno que los hombres de ciencia sefalan en
las primeras etapas de integracion de la sociedad: los jefes no se eligen sino que se
imponen. La eleccion y la herencia, atin en la forma irregular en que comienzan,
constituyen un proceso posterior...”

Laurcano Vallgnily | |
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|. El caudillismo como respuesta a exigencias sociales.

La realidad que exigié la presencia del fenémeno scdudillista la entendemos como un hecho
de naturaleza social. >

Esto significa que seria metafisicamente imposible hallar una comunidad, por pequena que fuese, en
la que no encontrasemos vestigios de caudillismo.

Toda sociedad, en razén a las leyes dinamicas de su desarrollo, tiende a canalizar sus acciones a
través de un lider: incluso, las turbas mas radicales se calman al surgir un elemento capaz de polarizar
los instintos populares bajo su inmediata orientacion.

0. Clasificacion de los caudillos, en Venezuela.

La presencia del caudillo en Venezuela no se ha presentado, a lo largo de toda la historia, en
forma igual.

Podemos hablar de varios tipos de caudillos:

‘1. Gavdilles Wﬂ“ Aparecieron en Venezuela entre los afios 1813 a 1824: Bolivar,
Marino, Urdaneta, Paez...

Nacen por las condiciones desesperadas de Venezuela (Guerra de la Independencia).
Son hombres excepcionales:

a. Valor excepcional y a toda prueba.

b. Toman decisiones extremas por la causa republicana.

c. Héroes hasta entregar su vida.

d. Total desprendimiento de riqueza y comodidades.

e. Plena identificacién con la causa del pueblo.

f. Desprendidos del deseo de mandar si no era en beneficio de la Republica.

2 m llllllus: Aparecieron en la Cuarta Republica (desde 1830). Dominaron hasta 1900.
Se constituyeron en ejes de los diversos ejercicios gubernamentales. Paez (en su etapa
politica no militar), hermanos Monagas, Guzman Blanco, Juan Vicente Gomez...

Resaltan algunas caracteristicas:

a. Desprecio por la leyes y las normas de la sociedad.

b. Imposicién permanente de su autoridad arbitraria.

c. Creencia de que sélo lo que ellos veian y hacia era bueno.

d. Enormes deseos de poder y riqueza.

e. Predominio de sus intereses personales sobre el bien de la nacion.
f. Desinterés por el pueblo.

3. Gavdilles S06igles: Ubicados también en este mismo marco histérico (1830 a 1900). Es una
persona salida del pueblo para servicio y beneficio del mismo pueblo: Ezequiel Zamora, El Mocho
Hernandez, Joaquin Crespo.
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Algunas caracteristicas fueron:

.

a. Desprendimiento de todo a favor de los"necesitados.

b. Desinterés por todo aquello que no vaya en benéficio de las gentes.
c. Preocupacion por los problemas sociales.

d. Gran valor y audacia ante las dificultades.

e. Conducta intachable dirigida al bienestar de todos.

f. Apego a las leyes.

g. Ausencia de personalismos, si va en beneficio del pueblo.

_ Es la expresion moderna del caudillo. Inicia desde 1928 y llega hasta nuestros dias.
Romulo Betancourt, Jovito Villalba, Rafael Caldera, Hugo Chavez, Francisco Arias...

Algunas caracteristicas:

a. Confianza y entusiasmo en lo que hacen.

b. Facilidad para entender la psicologia de la gente.

c. Fuerza de atraccion y convencimiento.

d. Dinamismo constante y preocupacion por el bienestar del pueblo.

J. La dictadura es una errada interpretacion de caudillismo.

En numerosos trabajos de historia o de sociologia politica hemos podido encontrar confusion de tér-
minos entre el caudillismo y la dictadura. Ya anteriormente delimitamos situaciones.

Ahora aclaramos conceptos:

En primer lugar el caudillo, para lograr su verdadera condicién de tal, necesita de seguidores que
cumplan sus directrices, acaten las decisiones, que discutan con él los diferentes puntos de vista.
Y llegando a las esferas del Poder, el caudillo debe anteponer los intereses del pueblo a sus propios
intereses y aun, sacrificar éstos en aras del bien colectivo.

El éxito de la gestion en un gobierno dirigido por un caudillo sera efectivo, en la medida que use el
dialogo, la consulta permanente y la claridad en lo administrativo.

El dictador, por su parte, no necesita de seguidores para imponerse al frente de los destinos
nacionales. Le basta suerte y audacia para poder dominar las situaciones y establecer gobierno, ayuda-
do por un punado de hombres armados.

El siempre busca alcanzar el maximo poder para apoderarse de los dineros publicos en beneficio
propio o de los suyos.

Es 065p0Id: las determinaciones administrativas que toma no son el resultado de la consulta previa al
pueblo, a través de sus mas calificados representantes, sino inmediata respuesta a sus caprichos.

Busca el adelanto material para acallar clamores, pero es incapaz de resolver los problemas educa-
cionales del pueblo para evitar que éste, al culturizarse, comprenda su verdadera situacion politica y se
alce en su contra. ’
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Un dictador puede haber sido un caudillo de gran influencia sobre la comunidad nacional: mas, desde
el momento cuando, en ejercicio del Poder pone en marcha mecanismos despoticos, deja de ser lider
para convertirse en autocrata, sea que haya sido elegido por el pueblo para gobernar o sea que cuente
con numeroso grupo de seguidores.

A. Repercusiones del caudillismo en la historia nacional.

En dos aspectos se ha presentado el caudillismo en la sociedad nacional y en ellos ha traido
relevantes repercusiones para el orden politico-social: como ejercicio de gobierrio y como actividad
de oposicion.

ey 0. GOMO c]ciciclo 06 00bi6In0.

Los regimenes oligarquicos que los sostuvieron no estuvieron al nivel de la responsabilidad histérica
del momento vivido y, por esta razén, pasaron a ser parte integrante de irresponsabilidades, abusos de
autoridad, negacion de libertades, atropello consuetudinario a la Constitucion y a las leyes.

Descuidaron el aspecto educacional del pueblo; no dieron en ningin momento soluciones al
problema sanitario en la poblacién, ni a la inseguridad en que vivio la familia venezolana.

Algunos de ellos, escogidos por el pueblo para las responsabilidades de poder, olvidaron pronta-
mente los compromisos contraidos para dedicarse a reforzar sus intereses personales.

Una de las consecuencias mas funestas, resultantes del caudillismo como Poder, fue la ausencia
total de equipos asesores del gobiemo. La voluntad del caudillo se cumple sin resistencia, ni reparo.

De ello se sucedieron innumerables problemas para el pais, como la pérdida del territorio patrio en
el momento de llevarse a la mesa de discusiones diplomaticas sobre tan escabroso tema; la ausencia
de candidatos idoneos para que ocupasen la Primera Magistratura de Venezuela, o los cargos de menor
jerarquia como los ministerios o las direcciones; el quebrantamiento de las disposiciones constitu-
cionales; el empobrecimiento paulatino y, cada vez, mas agobiante de la Hacienda Publica, a causa de
medidas fiscales mal calculadas; el descontento de las gentes por la accion oficial anti-popular, etc.

Sin embargo, se pueden ver excepciones en algunos caudillos convertidos en gobernantes; cuando
estuvieron, en el ejercicio del Poder establecieron medidas que favorecieron a las masas venezolanas.
Son pocos, pero relevantes, tales como José Antonio Paez, organizador de la Republica; José Gregorio
Monagas, libertador de los esclavos; Antonio Guzman Blanco, organizador de la Hacienda Nacional y
propulsor de la instruccion popular, impulsor del desarrollo del pais, etc.

ey ). GOme dGUIvidod 06 oposicion:

El caudillismo tiene el mérito de haberse opuesto a los diversos regimenes despéticos, mediante el
recurso inmediato de haber mantenido la conciencia del pueblo en permanente actividad de atencion,
reflexion e investigacion acerca de su propio destino.

Esa fue una labor callada y dura, si se quiere; pero siempre fue altamente valiosa. Los focos de
oposicion al despotismo de P&ez, en el ejercicio de la dictadura, en 1861 - 1862; a los Monagas, como
hegomones y a Guzman Blanco, como autdcrata, fueron instrumentos para conservar la dignidad del
pueblo y su esperanza en mejores oportunidades.

96 Historia Moderna y Contemporénea de Venezuela




172

El caudillismo en la oposicion fue el medio méas accesible que tuvo el pueblo venezolano, en su
descontento, para mantener viva la fe en mejores dias para la causa comun.

Ademas, sirvio en algunos momentos de nuestra historia republicana para torcer el rumbo de los
acontecimientos, al haber servido para derribar a los déspotas, o para el establecimiento de estrategias
con que se debilitaron las bases de poder para el tirano de turno.

Creemos que la presencia del caudillismo autéctono fue una respuesta a las condiciones sociales
que azotaban al pueblo venezolano.

Se ha de reconocer, en lo que se refiere a los afios de dominacion o influencia caudillista, la obra de
cimentacion de las Instituciones Republicanas que, mal que bien, surgieron de administraciones
oligarquicas o autocraticas, pero que en todo caso, valieron como infraestructuras para la Venezuela
de hoy; al igual modo que los lideres del presente estan estableciendo las bases de lo que sera la
Venezuela desarrollada del futuro.

5. Las Guerras Civiles.

En Venezuela no son desconocidas las actividades bélicas. El desarrollo de la vida venezotana se
fue perfilando, afirmando y proyectando, de los resultados practicos que se tomaron de las teorias
implantadas por cada revolucion.

QUG 65 Una gueira?

Si tomamos el concepto desde el punto de vista juridico, tendremos que la guerra es una
situacion de fuerza establecida entre dos Estados, o bandos antagénicos, en cualquierforma,
que luchan dentro de determinados principios y con arreglo a normas internacionales.

Libremente hablando, seria también una situacion irregular de enfrentamiento entre dos o mas
frentes, en la lucha por implantar un derecho por métodos de fuerza.

Y ampliando la exposicién, tendriamos que una guerra civil debe entenderse como aquella situacion,
desde todo punto de vista irregular, en la que dos bandos de una misma nacién se enfrentan uno a otro,
apoyandose en el uso de las armas, para defender cada quien su posicion que considera que es la justa.

Para alcanzar el fin propuesto, una guerra civil utiliza todos los métodos de terror disponibles, asi
como el exterminio de la poblacién enemiga, en la mayor extension posible.

En la mayoria de los casos, estas disenciones degeneraron en choques fracticidas, surgidos de
posiciones egoistas y, muy pocas veces, como consecuencia del deseo de defender, a cualquier precio,
los intereses de la Nacion.

Esto determiné la destruccion de la unidad familiar en los venezolanos; la ruina de la economia: la
mengua de la poblacion; el entorpecimiento del proceso de recuperacion y desarrollo nacionales y, de
modo especialmente deplorable, la desconfianza entre los gobernantes y los gobernados, que muchas
veces pudo degenerar en situacion de anarquia.

Ello produjo también una existencia politica muy raquitica y altamente desorganizada, lo que hizo

Historia Moderna y Contemporénea de Venezuela L}




173

que Venezuela se colocase en un campo para ataques faciles de nuestros enemigos extranjeros, y se
convirtiese en campo abierto para calmar las apetencias tergitoriales de otras naciones que, al vernos
débiles y casi postrados, quisieron aprovecharse de ese momento oportuno.

Todas las guerras desatadas en nuestro territorio han traido muy desastrosas consecuencias.
Unas mas que otras, han traido el caos y la tranquilidad a las gentes, dejando una lamentable secuela
en todos los aspectos de nuestra vida diaria.

Esas guerras son mas conocidas como revoluciones que como guerras civiles, por la proyeccion
que tuvieron en nuestras ciudades y campos y en la familia nacional.

En nuestro devenir histérico sobresalen dos revoluciones especialmente importantes: La Guerra
de la Independencia y la Guerra de la Federacion.

Fuera de esos dos enfrentamientos tan determinantes en la vida politico-econémica y social del pais,
ha habido otras mas, dentro del sinnimero de levantamientos, que pueden tener su importancia: ellas
son, la Revolucién Azul, la Revolucién Restauradora y la Revolucién Libertadora.

s N UGS

Fue el estado bélico que imperd en el pais desde el 20 de febrero de 1859, con el llamado Grito de
Coro y la terminacion de la contienda con la firma del Tratado de Coche, el 23 de abril de 1863.

La consecuencia inmediata de esta guerra que asold el territorio nacional fue el establecimiento
del gobierno federal, bajo la Presidencia del general Juan Criséstomo Falcén, en mayo de 1863.

La filosofia politica que animé esta cruenta guerra estuvo centrada en la implantacién del sistema
federal como forma de gobierno en la Republica.

Se logré este objetivo pero se derivaron posteriormente situaciones de grave anarquia y desérdenes
administrativos que aceleraron la caida del primer gobierno federal.

Naturalmente que, de esta guerra civil, quedaron consecuencias firmes que aun influyen en la vida
politico-social de Venezuela.

Entre ellas destacan las siguientes:
Fue una lucha de caracteristicas y consecuencias eminentemente sociales.

Establecio la igualdad social entre los venezolanos; por ella, se erradicaron todos los titulos
de nobleza y el rasero comun fue el titulo de ciudadano, para todos los venezolanos por igual.

Se robustecié la autonomia y soberania de los Estados y se cre6 un Estado Nacional
Federado, denominado Estados Unidos de Venezuela.

Devolvi6 a la poblacién todas las libertades consagradas en las leyes, mediante la vigencia
de la Constitucion Federal.

En virtud a esa situacién los venezolanos mayores de edad, pudieron sufragar libremente
para elegir a sus gobernantes y representantes.

Se liquidé el centralismo como sistema de gobierno.
Se establecieron los 20 estados que integraron hasta hace poco la Nacion Venezolana.

Se abolié la pena de muerte.

] Historia Moderna y Contemporanea de Venezuela
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bala asesina. Ezequiel Zamora, con lo cual quedd en el mando de las tropas, el general Juan
Crisostomo Falcon.

Este jefe siguio la contienda contra los soldados del gobierno: las escaramuzas se realizaron en los
llanos guariquenios.

Pero llegado el momento del enfrentamiento entre ambos ejércitos en las inmediaciones de la
Laguna de Coplé, en el estado Guérico, las tropas de Falcon fueron derrotadas el 17 de febrero de
1859. Falcon y sus mas cercanos oficiales salieron hacia la Nueva Granada, huyendo de
sus perseguidores.

Posteriormente y, como resultado del triunfo de la Federacion, a poco tiempo del regreso de
Falcon a territorio nacional, se reiniciaria la lucha, esta vez contra la dictadura del General Péez.

(Tomado de Gomez, A. 2004)
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Texto 8

Proceso politico, ideoldgico y revolucionario de Venezuela, 1830 — 1870
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sectores influyentes, entré en conversaciones
con Monagas y llegé a acuerdos con él, me-
diante los cuales los alzados depusieron las
armas y reconocieron al gobierno nacional, y
a cambio, éste les concedié indultos y les
garantizo sus bienes, grados militares y per-

sonas.

GENERAL JOSE ANTONIO PAEZ (1830-1835) (1839-1843)
(1861-1863)

Cortesia del Ministerio de Informacion y Turismo

El periodo del Dr. José Maria Vargas.
Revive la pugna entre caudillos

A fines del periodo presidencial de Paez
comenzo a manifestarse de nuevo la pugna
entre los militares. En las elecciones de 1834
Paez y la oligarquia se pronunciaron por la
candidatura del General Carlos Soublette. Al
mismo tiempo, un buen nimero de jefes mi-
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litares lanzaron como candidato al General
Santiago Marino. Frente a ambas candidatu-
ras militares se abrié paso la del Dr. José
Maria Vargas, con el apoyo de sectores civi-
les integrados por propietarios, agricultores y
universitarios, quienes aprovechaban la divi-
sion reinante entre los militares para pre-
sentar una alternativa de gobierno civil. La
candidatura del Dr. Vargas fue objeto de una
violenta oposicion por parte de los militares
que apoyaban a Marino. Segin este sector a
los militares les correspondia el derecho ex-
clusivo de gobernar el pais, por haber sido
ellos, segin pretendian, quienes conquistaron
la independencia en los campos de batalla.

que la Repu-
blica se convirtiera para siempre en una-or-
ganizacion puramente civil, perdiendo ellos
de este modo el derecho de dirigirla que

creian haber adquirido en las guerras de In-
; ‘a‘»" 10

LON Soaapdal Moo ot =t

Por su parte lo: nidores del Dr. Var-
gas defendian el derecho de los civiles a
ejercer el gobierno. Alegaban que los milita-
res debian volver a los cuarteles, ser garantes
de la constitucion y defensores de la sobera-
nia, lo cual constituia su verdadero papel en
la republica.

Derrocamiento del presidente Vargas

No obstante la dura oposicion militarista,
el Dr. Vargas fue elegido Presidente de la
Republica para el periodo 1835-39. Pero los
caudillos militares 4ue se habian opuesto a su
candidatura, comenzaron a conspirar contra
€l y prepararon un golpe militar que estallo
en Caracas en julio de 1835, a los cinco
meses de haber asumido el Dr. Vargas la
presidencia. Tomaron parte en este movi-
miento militar, conocido como ‘‘Revolucion
de las Reformas™, entre otros. los generales
Santiago Marino (candidato derrotado), Diego
Ibarra, Justo Briceno, Pedro Briceno Mén-
dez, Pedro Carujo, José Laurencio Silva. Los
alzados controlaron la situacion en Caracas,

10 S
José Gil Fortoul: **Historia Constitucional de Ve-

nezuela™. Caracas. 1942. Pag. 188,
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detuvieron al Presidente y al Vicepresidente y
los expulsaron del pais. Al pronunciamiento
de los militares de Caracas, se unio el Gene-
ral José Tadeo Monagas en el oriente, y al
igual que en 1831, proclamé la union de la
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s a

Gran Colombia, el régimen federal, el fuero
militar y eclesiastico, y que los empleados
publicos estuvieran en ‘‘manos de los fun-
dadores de la libertad y antiguos patriotas’™,
esto es, segun ellos, los militares.

Muchos de nuestros cambios politicos
han ocurrido como consecuencia de acciones
de violencia como la que produjo el derroca-
miento del Dr. José Maria Vargas. Levanta-
mientos, cuartelazos y golpes de estado han
dado al traste con mas de un gobierno en
nuestra historia, independientemente del ca-

racter civil o militar de quienes ejercieran la
presidencia. Veamos el siguiente caso de otro
Presidente derrocado, el General Julian Cas-
tro, en 1859, precisamente el mismo que 23
anos antes mandaba la compania de soldados
que detuvo al Presidente Vargas.
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DOCTOR JOSE MARIA VARGAS (1835) (1835-1836)

Cortesia del Ministerio de Informacion y Turismo

' g tal la
Y 101t 1d Cak

Al producirse el cuartelazo, el Presidente
Vargas nombro a Paez Jefe del Ejército frente
a los alzados que a su vez habian designado a
Marino como Jefe Superior de la revolucion.
Paez que se encontraba en uno de sus hatos
en el Guarico, movilizo sus tropas hacia Ca-
acas (los caudillos militares tenian sus pro-
pias fuerzas, formadas a menudo por los
peones de sus hatos y haciendas), y se pro-
nuncio en favor del Presidente Vargas. En el
camino sum¢é a sus fuerzas las de algunos
jefes alzados en el centro y entr6 a la ciudad
evacuada poco antes por los revolucionarios.
Paez declaro restablecido el gobierno legi-
timo y mientras regresaba del exilio el Dr.
Vargas puso al frente del gobierno al General
José Maria Carreno en su caracter de Presi-
dente del Consejo de Gobierno. Luego optd
por negociar con los alzados a los cuales,
como en 1831, ofrecio indultos y les garantizo
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sus grados militares y propiedades a cambio
de que se sometieran al gobierno y recono-
cieran su autoridad. En agosto del mismo ano
el doctor Vargas regreso al pais y reasumio la
presidencia hasta marzo de 1836, fecha en la
cual renuncié y se separd definitivamente del
gobierno, dejando encargado al Vicepresi-
dente Andrés Narvarte. Cuando terminé el
periodo de éste, en enero de 1837, se encargod
de la presidencia, una vez mas, el General
Carreno hasta el 20 de mayo, cuando ha-
biendo sido electo Vicepresidente el General
Carlos Soublette, asumid la Presidencia y la
ejercio como encargado hasta que termino el
periodo en 1839.

La insurgencia militar contra el Presi-
dente Vargas constituyo el hecho decisivo en
este accidentado periodo constitucional. La
lucha entre los caudillos militares se habia
impuesto y fracasaba el efimero ensayo de
gobierno civil. El propio Presidente Vargas,
poco antes de asumir el gobierno, habia de-
nunciado a ‘‘los hombres que han creido que
Venezuela es su patrimonio’’, refiriéndose a
los caudillos militares que negaban a los ci-
viles el derecho a gobernar y se disputaban
entre ellos la direccion de la nueva Repi-
blica. :

No obstante haber fracasado la revuelta,
el Presidente Vargas no pudo terminar su pe-
riodo por falta de apoyo de Paez, quien pre-
tendia, sin lograrlo, que el Dr. Vargas sir-
viera a sus fines politicos. El triunfo sobre los
alzados no sirvio, pues, para afianzar al
Presidente constitucional, sino mds bien para
fortalecer a Pdez como caudillo. Estaba en
juego en aquellos momentos la jefatura que
Pdez venia ejerciendo desde 1826. De haber
triunfado la Revolucion de las Reformas,
Pdez habria sido desplazado como caudillo
principal por Mariio o Monagas. Esta cir-
cunstancia lo determino a oponerse a los
revolucionarios en la certeza de que su éxito
lo afianzaria en el mando de la republica. El
triunfo le permitio, pues, apartar temporal-
mente a sus rivales militares y al mismo
tiempo deshacerse del Presidente Vargas
cuyo alto cargo pasé a ocupar el General
Soublette, precisamente el candidato de Pdez
derrotado en las elecciones de 1834.
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GENERAL CARLOS SOUBLETTE (1837-1839) (1843-1847)
Cortesia del Ministerio de Informacién y Turismo

Péez de nuevo en la Presidencia
Surgimiento del Partido Liberal

Elegido sin oposicion, Paez ejercio la
Presidencia por segunda vez entre 1839 y
1843. Durante este periodo se produjo una
sensible baja en los precios del café principal
fruto de exportacion y crecié el descontento
entre los pequenos y medianos hacendados,
debido a la aplicacion de la Ley del 10 de
abril que llevaba a la ruina a un importante
sector de los productores. El malestar eco-
nomico dio origen a la division de la oligar-
quia gobernante, de la cual se fueron sepa-
rando importantes sectores que pasaron a
constituir un partido de oposicion al gobierno
con el nombre de Partido Liberal. Los ele-
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mentos agrupados en el nuevo partido ex-
presaban su descontento por la hegemonia de
Pdez y la permanencia en el gobierno del
grupo gobernante desde 1830. El fundador y
lider principal de ese partido, Antonio Leo-
cadio Guzman, escribia contra el caudillo lo
siguiente:

La oposicion liberal denunciaba el pre-
dominio de Paez, la burla que hacia del prin-
cipio de ‘‘alternabilidad’’; y le pedia que se
retirara del gobierno ‘‘no eligiendo un suce-
sor que le conserve la silla presidencial para
el proximo periodo, sino de buena fe, para
siempre, con lealtad y desprendimiento posi-
tivos’’. La oposicion a Paez y a la oligarquia
surgia ahora por un camino diferente, me-
diante la movilizacion de los sectores civiles
descontentos y a través de un partido politico
que empezo a senalar fallas en el gobierno y
a ofrecer soluciones para los males de la
republica.

El Partido Liberal

El nacimiento del Partido Liberal se ini-
cié con la aparicion del periodico ‘‘El Vene-
zolano’’, cuyo primer nimero se publico el 24
de agosto de 1840, bajo el lema de-‘‘mds
quiero una libertad peligrosa que una escla-
vitud tranquila’’. Antonio Leocadio Guzman

R. A. Rondon Marquez: ‘‘Guzman Blanco El Au-
tocrata Civilizador”. Caracas, 1944. T.1. Pag. 28.



inicié en esa forma ‘‘la insurgencia contra el

pacifico y aplastante dominio de la oligar-
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posibilidad de cumplir sus compromisos
con los prestamistas bajo las condiciones
de la Ley del 10 de abril.

La aparicion del Partido Liberal consti-
tuyo el hecho politico de mayor relevancia
durante el segundo gobierno de Paez y pasé a
ser el tono dominante de nuestra politica
hasta los comienzos de este siglo. No hubo a
partir de 1840, revolucion o caudillo alzado
que no se proclamara liberal, a tal punto que
mas que partido puede considerarsele como
la doctrina que motiva todas nuestras dispu-
tas politicas del siglo XIX.

Conviene destacar la circunstancia de
que la aparicion del Partido Liberal coincidié
con la crisis economica que sufrio el pais a
partir de 1840, caracterizada por los siguien-
tes hechos:

eBaja en los precios del café, que de 12
pesos el quintal en 1834 llegd a 9 pesos en
1840, a 8 en 1841 y continué descendiendo
hasta llegar a 7 pesos el quintal.

eBajaron también las importaciones y como
consecuencia disminuyeron considerable-
mente los ingresos del fisco, procedentes
en su totalidad de los impuestos de aduana
sobre exportacion e importacion.

eTodo esto origind la decadencia de la
agricultura, disminucion de las cosechas,
menores ingresos para los agricultores y la
ruina de este sector, sobre todo por la im-

? Laureano Villanueva: ‘*Ezequiel Zamora''. Pag. 15.

Sectores sociales que nutrieron las filas
del Partido Liberal

1.—Duenos de hacienda sin dinero y terra-
tenientes arruinados, descontentos por
la situacion econdmica, la cual achaca-
ban a la Ley del 10 de abril y a los tri-
bunales mercantiles que la aplicaban.

2.—Caudillos militares marginados del go-
bierno.

3.—Intelectuales y politicos que habian for-
mado parte del grupo conservador,
muchos de ellos antiguos mantuanos,
descontentos por el exclusivismo de la
oligarquia gobernante. A ellos se unie-
ron algunos intelectuales jovenes,
atraidos por la novedad de la idea liberal
y por los planteamientos que fueron
perfilandose con la actividad del nuevo
partido.

El programa del Partido Liberal

Aun cuando los liberales no presentaron
un programa concreto de gobierno ni un
cuerpo organico de doctrina, si plantearon
una serie de principios contrarios a los que
senalaban como errores del grupo gober-
nante. Las reivindicaciones fundamentales del
Partido Liberal eran las siguientes:

1.—Acabar con el exclusivismo del grupo
politico que desde 1830 se habia.adue-
nado del gobierno. A tal efecto, el lema
de los liberales era: ‘‘hombres nuevos,
principio alternativo”’ . :

. Guillermo Garcia Ponce: ‘‘Las Armas en la Guerra
Federal", Caracas, 1968. Pag. 17.
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2.—Luchar contra el predominio de los
prestamistas y usureros; por la deroga-
cion de la Ley del 10 de abril que per-
mitia cualquier tipo de interés, por alto
que fuera. Que autorizaba el interés
compuesto, o sea el cobro de interés
sobre los intereses morosos y rematar
las fincas hipotecadas por lo que se
ofreciera en el remate.

3.—Derogar la Ley de Espera y Quita, dic-
tada también por la oligarquia conser-
vadora a favor de los prestamistas,
segun la cual se suprimia el derecho de
espera para el deudor.

4. —Luchar contra el Banco Nacional,
creado por el gobierno, y que se habia
convertido en un instituto al servicio de
los agiotistas que se beneficiaban asi de
los fondos del estado.

5.—Suprimir los tribunales mercantiles,
porque eran los que dictaban en forma
rapida, la ejecucion de los deudores.

6.—Los liberales apoyaban con gran entu-
siasmo el proyecto de Ley de Crédito
Territorial presentado al Congreso por el
Licenciado Francisco Aranda, por el
cual se autorizaba al gobierno para con-
tratar un empréstito destinado a conce-
der créditos a largo plazo y bajo interés
a los agricultores. Este proyecto fue
aprobado en las camaras; pero el Pre-
sidente Soublette impuso el veto del
Ejecutivo y lo hizo fracasar provocando
la critica y el descontento de los secto-
res liberales.

7.—Abogaban por abolir la esclavitud.

8.—Suprimir la pena de muerte.

9.—Establecer un sistema de votacion uni-
versal, eliminando las restricciones im-
puestas al voto de la oligarquia. Los li-
berales proclamaban el voro directo
frente al voto indirecto mantenido por la
oligarquia.

10.—Propugnaban el establecimiento del sis-
tema federal de gobierno. Esta tltima
consigna, la federacion, ‘‘fue la mas
sentida y luchada de dichas reivindica-
ciones; durante mucho tiempo los libe-
rales venezolanos se identificaron con
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los federalistas, y la Federacion es la
maxima expresion del Partido Liberal’’.

I1.—Los liberales defendian el cumplimiento
estricto de la constitucion, del principio
de alternabilidad, y planteaban también
otras consignas de contenido social y
economico que daban un caracter radi-
cal al movimiento.

Los liberales cumplieron su programa

En los anos que siguieron a la llegada de
los liberales al gobierno, a partir de 1848,
cumplieron todos los puntos planteados por
dicho partido en la oposicion. En efecto:

* La Ley del 10 de abril sobre libertad de
contratos, fue derogada por el gobierno li-
beral de José Tadeo Monagas, en 1848; la
de Espera y Quita en 1849.

* La abolicion de la esclavitud se llevo a
cabo en 1854, durante la Presidencia del
General José Gregorio Monagas.

* El sufragio universal se introdujo por pri-
mera vez durante la segunda presidencia de
José Tadeo Monagas, en la constitucion de
1857.

* La pena de muerte por delitos politicos fue
suprimida en 1849; y por delitos comunes
en 1864. *

* El régimen federal se establecio el mismo
ano de 1864, a raiz de la guerra federal.

No obstante haber cumplido su pro-
grama, los gobiernos liberales no pudieron
resolver los graves problemas que afectaban a
la republica, debido a que sus realizaciones
fueron meras reformas legislativas que no
afectaron lo fundamental de la estructura
economica y social, y dejaron en pie la si-
tuacion de miseria de los campesinos, y el
poder economico y politico en manos de los
grandes propietarios territoriales. Sin em-
bargo, el contenido de su programa y la ha-
bilidad que tuvieron para hacerlo llegar a las
masas, le ganaron al Partido Liberal un am-
plio apoyo en el pueblo. ’

Sobre esta base popular los liberales pu-
dieron diferenciarse como partido politico y
dirigir su lucha para desplazar del poder al
grupo gobernante desde 1830: los conser-
vadores.



Los Conservadores

Conservadores o godos fue la denomina-
cion que recibieron los grupos que ejercieron
el gobierno después de la separacion de Ve-
nezuela de la Gran Colombia. Mantuvieron el
poder entre un grupo pequeno de personas
identificadas politicamente, por lo cual se les
conoce también como ‘‘oligarquia conserva-
dora’. EIl nicleo principal de los conserva-
dores estaba constituido por los antiguos
mantuanos que desde 1826 se habian aliado
con los caudillos militares de la independen-
cia y bajo la autoridad de Paez tomaron la
direccion de la Republica. El proposito de los
conservadores era mantener intactas las con-
diciones economicas y sociales del periodo
colonial y aprovecharlas en beneficio propio
mediante el nuevo orden republicano que les
garantizaba, ademas, el derecho exclusivo de
gobernar al conceder derechos politicos solo
a los propietarios y rentistas.

La base social de los conservadores, es-
taba constituida por:

I.—Usureros, prestamistas y monopolistas
del comercio exterior.

2.—La burocracia civil constituida por los
empleados publicos y los sectores ligados
a ellos por amistad, simpatia o paren-
tesco.

VLECTURA, T
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—Los grandes caudillos militares, y los
grandes latifundistas, ligados al gobierno
y decididos partidarios de la hegemonia
de Paez.

Los gobiernos conservadores incurrieron
en graves errores politicos que fueron apro-
vechados por sus opositores. Entre dichos
errores se suelen senalar los siguientes:

1.—El exclusivismo en la administracion pu-
blica. Gobernaron con un reducido nu-
mero de individuos, escogidos casi
siempre dentro del mismo grupo social.
Esta circunstancia dio origen a la deno-
minacion de ‘‘oligarcas’ y ‘‘godos’’ que
les dieron sus adversarios.

2.—Establecieron y conservaron -un-régimen
electoral restringido, en el que sélo po-
dian participar los propietarios territoria-
les, los rentistas y los empleados. La
oposicion decia que aquél era un go-
bierno de hacendados.

3.—Mantuvieron la esclavitud.
4.—Conservaron la pena de muerte.

5.—Establecieron y se empenaron en man-
tener el centralismo como forma de go-
bierno.

sas del largo proceso de luchas y azares que ha vivido este pais durante cien afos, el
movimiento politico y revolucionario de 1840 al 46 no es otra cosa que la continuacion
de la lucha social y economica iniciada desde la guerra civil de la independencia, la
manifestacion, principalmente, del gran desequilibrio producido por la heterogeneidad
de razas y cuyo problema no se resolvio sino por los medios violentos de las revolu-
ciones, porque no de otro modo pudieron romperse las vallas que los prejuicios de
casta, fuertes y poderosos, oponian a la evolucion igualitaria.

Examinese el estado social de Venezuela para aquella época, tomese en cuenta la
supervivencia de los antagonismos de castas y de clases, que nos legd la Colonia, las
rivalidades parroquiales, el bandolerismo de las llanuras, los odios engendrados por la
guerra civil de la Independencia, la miseria y la desmoralizacion del pueblo, la tirania
ejercida por la clase militar habituada al despotismo, la opresion de las leyes econd-
micas protectoras del capital y las exacciones que a su amparo se cometian, el fisco
colonial en casi todo su antiguo vigor, las leyes penales opuestas a los preceptos de la

constitucion y a los habitos de la unpumdad de Ias poblaclones llaneras, las persecu-
e nadtlinel- ST
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___ACTIVIDADES

1. Senala las causas economicas. sociales y politicas que determinaron la aparicion del Partido Liberal.
(Por qué la aplicacion de la Ley del 10 de abril de 1834 produjo descontento contra los gobiernos*
conservadores?
oA qué sectores sociales perjudicaba esta Ley? ;Por qué?
4. Compara la posicion de los conservadores y de los liberales. frente a los siguientes problemas:

a) La esclavitud.

b) La pena de muerte.

¢) El sistema electoral.

d) El régimen politico (federal o central).

e) La intervencion o no intervencion del Estado en la vida economica.

Explica tu respuesta y cita ejemplos.

9

5. Estrictamente hablando puede decirse que los conservadores fueron liberales.
Por qué? Explica tu respuesta.

6. Redacta: Caracteristicas sociales y politicas del Partido Conservador y del Partido Liberal.
Qué papel desempeno Paez en la Oligarquia Conservadora?

8. (Qu¢ papel desempeno Antonio Leocadio Guzman en la formacion y luchas del Partido Liberal?

Lucha entre Liberales y Conservadores servadores. El Partido Liberal, recién fun-
dado, no concurrio a estas elecciones: pero

empezo a resquebrajarse la unidad del grupo se noto la .d{'\'isi(_}fz en las filas flel gobierno
gobernante. En las elecciones de 1842 fue — €ON la ptlrll('lptl("loll de Ire.s: (.'amlldum.s'.

elegido presidente el candidato de Paez, que  En las elecciones municipales de 1844 los
fue nuevamente el General Carlos Soublette,  liberales ganaron en el Canton Caracas y en
pero frente a Diego Bautista Urbaneja y muchos lugares del interior. De manera que
Santos Michelena, también candidatos con- cuando llegaron las elecciones nacionales de
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1846 los liberales y su lider Antonio Leocadio
Guzman tenian grandes posibilidades de
ganar la Presidencia de la Republica, debido a
la popularidad que habian alcanzado después
de cinco anos de propaganda liberal.

Pero la oligarquia no se resigno a perder
el poder, y el gobierno de Soublette, que
hasta entonces se habia caracterizado por su
tolerancia y libertad, inicio una politica de
represion para impedir el triunfo de los libe-
rales. El gobierno conservador ordend un re-
clutamiento forzoso en pueblos y aldeas y en
la propia capital, con el evidente propdsito de
atemorizar a la poblacion, predominante-
mente liberal. Ante la protesta del Concejo
Municipal de Caracas, por este atropello, el
gobierno suspendio la mayoria de los conce-
jales, que eran liberales, con lo cual controlo
el Concejo y pasé a tomar nuevamente me-
didas represivas contra los liberales.

*‘Medidas similares se tomaron contra varios
otros Concejos Municipales de la repiblica.
En San Juan de Los Morros la junta electo-
ral declaro facciosos a los liberales. En Ma-
racay fue rechazada su lista de candidatos
porque ostentaba el retrato de Guzman. En
varios sitios los electores fueron despojados
de sus derechos de sufragantes; los liberales
fueron hostigados, perseguidos, encarcela-
dos; entre estos dltimos un comerciante de
Villa de Cura llamado Ezequiel Zamora. El
20 de agosto se eliminé de las listas de elec-
tores de Caracas el nombre del propio Guz-
man, con el pretexto de que era deudor de
fondos publicos.”'*
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res del partido y como consecuencia, surgie-
ron dos candidaturas mas; los Generales
Bartolomé Salom y José Félix Blanco. De
esta manera el cuadro electoral se torno
completamente favorable a los conservado-
res. Por ultimo, faltando apenas un mes para
las elecciones, el gobierno detuvo a Guzmdn
y lo sometio a juicio, bajo la acusacion de
conspirador, y lo condené a la pena de
muerte.

Paez, quien como gran caudillo manejaba
desde la trastienda los hilos de la situacion
electoral, comenzo por rechazar y descalifi-
car la candidatura del general Bartolomé
Salom, quien no sélo contaba con el apoyo
de un sector liberal, sino que era un procer
respetado y querido por elementos del go-
bierno. Al mismo tiempo Pdez impuso como
candidato al General José Tadeo Monagas,
quien en esta forma paso a ser candidato del
gobierno y triunfador en las elecciones de
1846.

El Historiador Francisco Gonzalez Gui-
nand narra la reunion de Paez con el grupo
conservador en la cual descarto a Salom e
impuso a Monagas como su candidato. El
relato nos da una idea de como el caudillo de
turno actuaba también como gran elector.

La situacion se hizo peligrosa y para
evitar la guerra civil se propuso una entre-
vista del candidato liberal Antonio Leocadio
Guzman, con el caudillo de los conservado-
res, General José Antonio Paez. Este intento
de conciliacion fracasé. Varios grupos libe-
rales se alzaron contra el gobierno; mientras
otros, con Guzman a la cabeza, continuaron
en las elecciones, pero perseguidos como in-
surrectos. Estas dificultades de la candidatura
liberal produjo vacilaciones en ciertos secto-

& Antonio Arraiz: ‘“‘Antonio Leocadio Guzman". El
Nacional, 6-4-59.
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**Como el General Paez no perdia la marcha
del proceso y apenas faltaban veinte dias
para la reunion de los colegios electorales,
aproveché su regreso a Maracay para hacer
evidentes sus propdsitos convocando al
efecto en su casa de habitacion a los hom-
bres politicos que alli se encontraban...
Muchos civiles y militares asistieron al acto,
y el General Paez les manifesté la conve-
niencia de hacer publico el nombre del can-
didato por el cual habian de influir para
elevarlo a la Presidencia, y los excité a emi-
tir libremente sus opiniones, reservando la
suya como para no aparecer imponiéndola a
priori. Junto con los nombres de los que ya
estaban en escena que contaban con algin
séquito electoral, sonaron otros nombres;
siendo el mas aceptado entre todos el del
~ seilor General Bartolomé Salom. ...Y ob-
servando el General Paez que podia esta
candidatura tener el asentimiento de aquel




El gobierno de Monagas y el fin
de los Conservadores

Paez al proponer a Monagas queria
oponer un candidato fuerte al auge de los li-
berales, y que fuera al mismo tiempo del
agrado de los caudillos militares. Pero tam-
bjén esperaba Paez que Monagas se some-
tiera a su voluntad y aceptara su hegemonia.
Estos cdlculos le resultaron fallidos, y el
error le costo a Pdez y a los conservadores el
poder.

Durante el gobierno del General José
Tadeo Monagas termino el predominio de los
conservadores y llegaron al poder los li-
berales.

Antonio Arraiz: ‘‘José Tadeo Monagas™, El Na-
cional. 13-4-59.
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GENERAL JOSE TADEO MONAGAS (1847-1851) (1855-1858)
Cortesia del Ministerio de Informacion y Turismo
Monagas en la presidencia inicio un go-
bierno que no se diferencio al principio del
gobierno conservador de Soublette, a quien
habia sucedido. En efecto, formo un gabinete
con destacados conservadores, continud las
medidas de persecucion contra los liberales y
aplasto las guerrillas alzadas desde el ano
anterior. Sin embargo, bien pronto comenzo a
producirse un cambio de actitud de Monagas
frente a la oligarquia conservadora. Monagas
no era del circulo de la oligarquia y en mas
de una oportunidad habia dado demostracio-
nes de independencia frente a Paez y al grupo
oligarca. En 1830, 31 y 35 se habia alzado
contra Paez y los conservadores. Y en el
mismo ano electoral, 1846, en carta al Presi-
dente Soublette, habia expresado:
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Monagas, decidido a romper con los
conservadores, enrumbd su politica en una
direccion contraria a sus antiguos aliados.
Habilmente consiguio que Paez se separara
del ejército y llevo a cabo importantes cam-
bios en los mandos, poniendo en ellos a gente
de su confianza. Luego indulté a varios libe-
rales y por ultimo, conmuté por el destierro
la pena de muerte a que habia sido conde-
nado Antonio Leocadio Guzman. Estas me-
didas provocaron la renuncia de los ministros
conservadores, a los cuales Monagas susti-
tuyo con liberales. Los conservadores se
preparaban para enfrentar al presidente Mo-
nagas. Por su parte los liberales se moviliza-
ron en apoyo del presidente. Alineados asi
ambos bandos, se enfrentaron cada vez con
mayor violencia, hasta culminar en los suce-
sos del 24 de-enero de 1848.

El 24 de enero de 1848

La orientacion proliberal del Presidente
Monagas condujo al rompimiento definitivo
con Paez y los conservadores. Estos domi-
naban el Congreso gracias a la mayoria que
habian ganado en las elecciones de 1846, y
querian utilizarla para enjuiciar al Presidente.
Lo acusaban de haber ejercido facultades ex-
traordinarias*ilegalmente; de emplear la
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fuerza armada sin consentimiento del Consejo
de Gobierno y de haber ejercido la adminis-
tracion fuera de la capital, todo lo cual era
contrario a lo dispuesto por la Constitucion.
Tras el juicio contra el Presidente Monagas,
se ocultaba la intencion de destituirlo.

Liberales y conservadores se preparaban
para el enfrentamiento que parecia inminente.
Los liberales movilizaban sus partidarios en
importantes reuniones publicas y el gobierno
ordeno formar dos batallones cuyas plazas
fueron cubiertas rapidamente por milicianos
liberales. Por su parte, los conservadores
organizaron una guardia armada del Con-
greso, ‘‘de la cual se nombro Jefe a Gui-
llermo Smith, ex-director del célebre Banco
Nacional, conservador y paecista probado.

El plan de los conservadores contem-
plaba el traslado del Congreso a Puerto Ca-
bello, lejos de la presion del pueblo liberal de
Caracas, para probar la destitucion del Pre-
sidente.

El 24 de enero de 1848 se reunieron las
camaras legislativas en medio de la mayor
espectacion. Ese dia se produjo el choque
definitivo entre liberales y conservadores,
cuyo resultado fue la caida de la ohgarquna
gobernante desde 1830.

—— LECTURAS

LOS SUCESOS DEL 24 DE ENERO DE 1848

I.—""El 24 de Enero de 1848 es un episodio culminante de la gran lucha historica de
liberales y conservadores, que se transforma luego en la lucha de los federales y
godos, y que llena casi todo el siglo XIX de nuestra historia a partir de 1850"".
“‘Las camaras se retnen el 24 de enero, en medio de una gran espectacion, espe-
rando todo el mundo la chispa que produciria el choque El Ministro liberal Sa-
nabria ha entrado a las Camaras a presentar un mensaje y circula la noticia de
que ha sido muerto o detenido, lo cual provoca un impulso de la multitud por
penetrar en el congreso. La guardia de Smith dispara contra el pueblo y cae la
primera victima, un hombre del Valle: Rivero, en seguida el segundo muerto,

~ también del pueblo, Maldonado. Alguien arrebata la bayoneta a un guardia y la

R —‘ehvaasm en un costado, mientras de afuera han empezado también a dispaiar

' aliza la pelea. SednsmlvelareuméadelaC&mmyalsabrvanosre-

'm,mdos a punal y muertos tres de ellos. Todo termina cuando
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Consecuencias del 24 de enero de 1848

Los historiadores de las mas variadas
tendencias consideran los hechos del 24 de
enero, como acontecimientos de la mayor
importancia. En efecto, estos episodios die-
ron origen a una nueva correlacion politica
entre los partidos antagonicos y entre los
caudillos Paez y Monagas, que fueron los
principales protagonistas en la crisis. Entre
las consecuencias de estos hechos, debemos
senalar las siguientes:

1.

Paez y la oligarquia conservadora fueron
desplazados del poder, que pasé a manos
de Monagas vy los liberales.

A partir del 24 de enero de 1848, Paez y
los conservadores tomaron el camino de
las armas, tratando de recuperar el poder.
Paez se alzo contra Monagas pocos dias
después del 24 de enero; pero fue derro-
tado en los llanos y tuvo que refugiarse
en Nueva Granada. A mediados de 1849
desembarco al frente de una expedicion
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por La Vela de Coro. Fue derrotado de
nuevo por las tropas del gobierno, al
mando de José Laurencio Silva, quien le
ofrecié una capitulacion. Pero Monagas
se negd a reconocer los términos de la
capitulacion ofrecida por Silva, y en
consecuencia Paez estuvo preso en Va-
lencia, Caracas y Cumama, de donde
salio para el destierro hasta 1861.

3. A raiz de los sucesos del 24 de enero el
poder Legislativo y el Judicial pierden su
independencia y se someten a la voluntad
del Presidente de la Republica. El Con-
greso Nacional, que hasta el dia anterior
a los sucesos habia pretendido enjuiciar
al presidente y destituirlo, el dia siguiente
se instalo docilmente y desde entonces
sirvio de instrumento complaciente al
personalismo entronizado en el poder.

Balance de los gobiernos de los Monagas

José Tadeo Monagas y su hermano José
Gregorio Monagas ocuparon la Presidencia
alternativamente de 1847 a 1858. Cuando
terminé su primer periodo (1847-1850) José
Tadeo Monagas entregd la presidencia a su
hermano José Gregorio, quien goberno el pe-
riodo 1851-1855. Luego volvio a ser elegido
presidente José Tadeo para el periodo
1855-1859; pero no pudo terminarlo, porque
una revolucion, encabezada por el general
Julian Castro, lo derrocé en marzo de 1858.

Durante el gobierno de los Monagas se
llevaron a cabo importantes reformas legisla-
tivas, inspiradas en el programa que desde la
oposicion habian formulado los liberales.

El Congreso de 1848 reformo la Ley del
10 de abril de 1834, sobre libertad de contra-
tos, eliminando disposiciones injustas de
dicha Ley; estableci0 nuevas normas, basa-
das en la igualdad y la equidad en favor de
los deudores, suprimio los privilegios que
contenia en favor de los usureros. La reforma
dispuso que los bienes de los deudores no
podian rematarse por menos de la mitad de
su valor; que el valor de dichos bienes debia
establecerse por peritos; y prohibia cobrar
intereses sobre intereses. En este sentido la
legislacion liberal propugnaba la intervencion
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del Estado para proteger a los sectores de
menos recursos, en contraposicion con la
politica economica de los conservadores que
favorecia a los usureros.

De acuerdo con esta orientacion, en 1849
el Congreso reformd también la Ley de Es-
pera y Quita, permitiendo la espera como un
beneficio legal a favor de los deudores.

En 1849 el Congreso suprimio la pena de
muerte en los delitos politicos. La pena ma-
xima se sustituyo por el destierro perpetuo,
lo cual ‘*de hecho resulto la mas suave de las
penas, por la practica de indultar o amnistiar
al cabo de meses o de pocos anos’’.

En 1854 el Congreso promulgd la Ley de
abolicion de la esclavitud en Venezuela.

*“...los Monagas, aunque sin ser porljlores
por razones politicas del inquietante mo-
mento de una filosofia de limpia filiacion li-
beral, que les toco vivir, tuvieron que abrir
las puertas a innovaciones liberales y tolerar
que los rodearan quienes venian clamando
por un nuevo orden. Prohiben el ingreso de
jesuitas, cierran sus oratorios, adoptan tna
nueva division territorial, dan libertad a tos
esclavos, suprimen la pena capital para de-
litos politicos y otras leyes odiosas.’"'®

La caida del Gobierno de Monagas

Causas

A mediados del segundo gobierno del
General José Tadeo Monagas, en 1857, se
llevo a cabo la reforma parcial de la consti-
wion.de 1830. La nueva constitucion dividio
la republica en veinte provincias, establecio
el sufragio universal, la autonomia del poder
municipal, abolié la pena de muerte por deli-
tos politicos y ratifico la abolicion de la es-
clavitud decretada por el Congreso en 1854.
Un aspecto importante de la Constitucion del
57, fue el hecho de autorizar al Congreso
para dictar las medidas conducentes al resta-
blecimiento de la Gran Colombia. La idea de
crear la confederacion de estados de Colom-
bia habia sido consigna del General Monagas
en varias oportunidades desde 1830. Pero en

6 :
Antonio Arellano Moreno: *‘Los Conservadores
fueron Conservadores’'. El Nacional, 6-1-75.



1857 era un pretexto para disfrazar su inten-
cion de continuar al frente del gobierno. En
efecto, la nueva constitucion elevo a seis
anos el periodo presidencial y permitia la
reeleccion del Presidente. Era pues, una ma-
niobra del Presidente Monagas para continuar
mandando. Este tipo de artimanas son cono-
cidas en nuestra historia como ‘‘conti-
nuismo’’, y a ellas se ha apelado con fre-
cuencia en nuestro proceso politico.

Esta maniobra continuista tuvo lugar en
momentos de crisis economica provocada por
la baja en los precios del café, los cueros y
otros productos de exportacion, lo cual
acentuaba el malestar y el descontento de
importantes sectores de la poblacion. Ade-
mas, el gobierno de Monagas habia incurrido
en errores y practicas de gobierno que ter-
minaron por restarle apoyo en el pueblo y
animaron a sus enemigos politicos, los con-
servadores, a conspirar contra €l y derro-
carlo.

En efecto, el Presidente Monagas habia
establecido un gobierno personalista e in-
troducido el nepotismo como vicio guberna-
mental. Cuando termind su periodo de go-
bierno, hizo elegir a su hermano el General
José Gregorio Monagas; y al término de éste,
de nuevo el propio José Tadeo. Otros miem-
bros de su familia ocuparon durante su go-
bierno, cargos importantes en la administra-
cion. De manera que el exclusivismo que los
liberales achacaron a los conservadores de
mantener el gobierno entre un pequeno grupo
de familias, en Monagas se redujo casi a su
sola familia. La malversacion de los fondos
publicos, el peculado, la corrupcion adminis-
trativa y moral, la adulacion y el irrespeto a
los principios, fueron también vicios que
minaron la administracion de los Monagas.

Todo esto provoco, después de diez
anos, la caida de su gobierno.

L.a Revolucion de marzo

La alianza de algunos lideres del libera-
lismo y los conservadores, condujo a la pre-
paracion del golpe militar contra José Tadeo
Monagas, que se conoce con el nombre de
“‘Revolucion de marzo’’. El pronunciamiento
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estallo en Valencia el 5 de marzo de 1858,
bajo la jefatura del General Julian Castro, y
diez dias después, el Presidente Monagas
presento su renuncia al Congreso y se asilo
en la delegacion francesa. El Congreso acepto
la renuncia y designé un gobierno provisional
hasta el 18 de marzo, fecha de la entrada a
Caracas del nuevo caudillo, reconocido como
“*Jefe Supremo del Ejército Libertador, En-
cargado de la reorganizacion de la Repu-
blica”.

GENERAL JULIAN CASTRO (1858-1859)
Cortesia del Ministerio de Informacion y Turismo




poder, presentandole al Cong
cia inmediatamente.”

Vuelven los conservadores

El nuevo gobierno tom¢ la apariencia de
una ‘‘fusion’ de los dos partidos, bajo el
lema de “*olvido de lo pasado™. Sin embargo,
la presencia en el gobierno de conservadores
y liberales, enfrentados durante tanto tiempo,
dio al traste con tales propositos de concilia-
cion. Pronto estallaron las contradicciones
entre ambos, con el resultado que querian los
conservadores de deshacerse de sus rivales y
tomar el gobierno ellos solos para volver a su
antigua hegemonia.

Los conservadores ignoraron la consigna
de *‘olvido de lo pasado’ y decretaron una
comision para examinar y revisar las cuentas

190

-

y la actuacion de los funcionarios del antiguo
régimen y establecer su responsabilidad civil,
todo con el deliberado propdsito de perseguir
a los personeros del gobierno de Monagas.
Este decreto tuvo un efecto negativo, pues
“creo temor y desconfianza a muchos de los
mismos funcionarios que se habian pronun-
ciado por la revolucion de marzo™.

El nuevo gobierno, bajo la inspiracion de
los conservadores, trato de enjuiciar al ex-
presidente, asilado en la legacion francesa.
Era la primera vez que en Venezuela un go-
bernante derrocado apelaba al derecho de
asilo. El empeno del gobierno de enjuiciar a
Monagas movio la solidaridad del Cuerpo
Diplomatico acreditado en Caracas, en res-
paldo al representante de Francia. El ministro
de Relaciones Exteriores, el liberal Wences-
lao Urrutia, firmé con el Cuerpo Diplomatico,
un acuerdo de garantias, denominado Proto-
colo, segun el cual Monagas se pondria *‘por
escrito a disposicion del gobierno™ y éste, a
su vez, garantizaba a Monagas su seguridad
personal y se comprometia a expedirle un
salvoconducto para salir al exterior.

El Protocolo Urrutia contiene entre
otros, los siguientes compromisos:
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“Hoy, dia 26 de marzo de 1858, habiendo sido convocado el Cuerpo Diplomatico
por el sefor Ministro de Relaciones Exteriores, plenamente autorizado por el Gabi-
nete, a una conferencia en la casa de Gobierno, con el fin de convenir en el mejor
modo de lograr los deseos, tanto del gobierno de la Repiblica como del Cuerpo Di-
plomatico, relativamente a la pronta salida del pais del Sefor General José Tadeo
Monagas y su familia, se reunieron los senores Carlos Eames, Ministro Residente de
los Estados Unidos; Ricardo Bingham, Encargado de Negocios de la Gran Bretaia;
Leoncio Levraud, Encargado de Negocios del Imperio Francés; José Pereira Leal,
Encargado de Negocios del Imperio del Brasil; José M. Garcia de Quevedo, Encar-
gado de Negocios de Espaia y Parma; y Pedro Van Rees, Comisario Especial de
S.M., el Rey de los Paises Bajos; y hallandose presente el sefior doctor Wenceslao
Urrutia, Ministro de Relaciones Exteriores, empezo la conferencia.

...sent6 el sefor Urrutia, como base imprescindible de la negociacion, que el
General Monagas se pusiese a la disposicion del nuevo gobierno. Hicieron presentes
algunos miembros del Cuerpo Diplomatico la delicadisima situacion en que se hallaban
colocadas las banderas de las Naciones amigas de Venezuela, bajo cuyo amparo se
halla el General desde el dia que hizo renuncia de la Presidencia de la Republica...
Después de una breve discusion se acordo lo siguiente: » A




Este acuerdo fue atacado duramente
como una intromision del Cuerpo Diploma-
tico en los asuntos internos de Venezuela y
los conservadores lo aprovecharon para sacar
del gabinete al ministro liberal firmante del
documento. El Gobierno, en su empeno con-
tra Monagas, se nego a cumplir el Protocolo,
dando origen a un serio incidente diplomatico
que culminé con la intervencion de buques de
guerra de Francia y Gran Bretana, que blo-
quearon nuestros puertos y apresaron em-
barcaciones venezolanas.

El asilo del General Monagas se prolongd
por mas de cinco meses.

Fermin Toro, que reemplazo a Urrutia en
la Cancilleria y que al principio habia protes-
tado contra el pacto, tomo en sus manos la

ACTIVIDADES
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defensa del Protocolo y consiguio al fin la
autorizacion para que Monagas saliera del
pais con la debida seguridad. Poco después la
Convencion Nacional que se habia instalado
en Valencia el 5 de julio, dicto un decreto por
el cual declaré a Monagas traidor a la patria,
lo privé de sus grados militares, le embargo
sus bienes y lo expulso a perpetuidad del
pais. Con esta medida los conservadores le
cobraban a Monagas el haberlos desplazado
del gobierno después de 1846. Pero en las
condiciones politicas que vivia el pais,
aquellas medidas de la Convencion de Va-
lencia resultaron indtiles e impracticables. El
“*destierro perpetuo’’ del General Monagas
duré menos de tres anos. En 1861 desem-
barcé en Oriente y participé activamente en
la guerra Federal.

|. Describir el ambiente politico en que se realizaron las elecciones de 1846. Referirse al auge de los
liberales y a las medidas que puso en practica contra ellos el gobierno conservador.

2. (Qué papel desempeiid el Presidente José Tadeo Monagas en el ascenso de los liberales al gobierno?

3. Explica brevemente las causas de los sucesos del 24 de enero de 1848.




de enero de 1848.

Monagas?

— La cuestion de los protocolos.

— Los juicios de responsabilidad civil.
— LaGuerra Federal.

— La abolicion de la esclavitud.

4. Explica la posicion del Congreso frente al Presidente Monagas, antes y después de los sucesos del 24

5. (Qué actitud tomo Paez frente a Monagas, después del 24 de enero?
6. Enumera las causas del derrocamiento del Presidente José Tadeo Monagas.
(Cual fue el acontecimiento de mayor importancia que se produjo a raiz del derrocamiento de
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De la Convencion de Valencia
a la Guerra Federal

Después de la caida de Monagas, el pais
entré en un periodo de inestabilidad y fre-
cuentes cambios en la direccion del gobierno.
La vuelta de los conservadores avivo las
contradicciones con el sector del liberalismo
que habia colaborado en el golpe; y al mismo
tiempo provoco a las masas liberales que
comenzaron a alzarse en diversas regiones. A
menos de un ano de la Revolucion de Marzo,
el pais entré en la mas cruenta y larga de
nuestras contiendas civiles: la Guerra Fe-
deral.

El gobierno que sucedio a Monagas
convoco a elecciones para la Convencion
Nacional que se instalo en Valencia el 5 de
Julio de 1858. La Convencion estuvo domi-
nada por los conservadores quienes aprove-
charon su predominio para deshacerse de los
liberales y del propio Presidente Castro, a
quien querian reemplazar con Paez para res-
tablecer en esa forma el cuadro gubernamen-
tal oligarca anterior a la llegada de José
Tadeo Monagas. Esta actitud de los conser-
vadores hizo que Castro se inclinara hacia los
liberales en busca de apoyo para mantenerse
en el poder. Sin embargo, el Presidente Julian
Castro no se decidio a romper abiertamente
con los conservadores, como lo hiciera Mo-
nagas en 1846, y vino a quedar en una actitud
dificil que favorecio los planes de los oligar-
cas de sacarlo del gobierno.
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Caida de Julian Castro.
Gobierno de Pedro Gual

Los conservadores, con ayuda de los
jefes de la guarnicion de Caracas, prepararon
el golpe de mano contra Castro, que se llevo
a cabo el 1° de agosto de 1859. El Presidente
Castro fue detenido por su propia guardia y al
dia siguiente, bajo la presion de los conspi-
radores, presento su renuncia al Congreso.

La renuncia de Julian Castro

Pedro Gual, Primer Designado, pasé a
ocupar la Presidencia hasta el 29 de sep-
tiembre que regreso el Vicepresidente Manuel
Felipe Tovar, quien se habia ausentagdo de
Caracas al tener noticias de la conspiracion
que preparaban los hombres de su partido
contra Castro. De esta forma se pretendié
salvar la constitucionalidad del nuevo go-
bierno. Los oligarcas de nuevo en el poder



iniciaron una dura persecucion contra los li-
berales, a los cuales se perseguia y encarce-
laba, hasta llenar las carceles de Caracas, La
Guaira y Maracaibo con centenares de presos
politicos, como nunca antes se habia visto
desde 1830.

El gobierno de Manuel Felipe Tovar

...Tovar, miembro prominente de la oli-
garquia, fue candidato unico y elegido Presi-
dente por el Congreso de 1860. Tovar se
empenod en una persecucion implacable contra
los liberales.

*‘El gobierno del seior Tovar perseguia y
trataba a los federales sin misericordia, ora que
obtuviese triunfos, ora después de reveses; pare-
cia que su politica no era sino la del exterminio
de los liberales, pues aparte las persecuciones
ordenadas por el Gobierno, sus agentes cometian
todo género de desafueros que el seior Tovar no
reprochaba, sino, antes bien, alentaba con su to-
lerancia.” "’

SENOR MANUEL FELIPE TOVAR (1859-1861)
Cortesia del Ministerio de Informacion y Turismo

'"" L. Level de Goda: *‘Historia Contemporanea de

Venezuela Politica y Militar™", 1954, Pag. 232.
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Pero otro sector de la oligarquia no con-
fiaba en Tovar, ‘‘honorabilisimo caballero,
con muy buenas condiciones sociales; pero
poco inteligente, sin ninguna habilidad poli-
tica, vano, orgulloso y falto de energia’. Por
el contrario, este sector conspiraba contra él
y propiciaba- la dictadura de Paez, a quien por
sus antecedentes y su prestigio, presentaban
como la tnica alternativa para establecer la
paz y garantizar una salida conveniente a la
crisis. El circulo paecista consiguid su pro-
posito. Paez regreso al pais a mediados de
1861. Pocos dias después, el Presidente Tovar
renuncio y se encargé del Ejecutivo, una vez
mas, Pon Pedro Gual, en su caracter de
Vice-Presidente.

La Dictadura de Paez

La presion del grupo paecista produjo el
alzamiento de tropas en Valencia, Aragua y
Caracas. Gual fue preso en su casa de habi-
tacion y el 10 de septiembre de 1861, Paez
asumio el mando como Dictador. La vuelta
de Paez y del sector mas reaccionario de la
oligarquia, complico aiin mas el cuadro mili-
tar de la guerra que habia estallado desde
1859, y estimulo la division y la pugna entre
fracciones de la propia oligarquia:

**Muchisimos oligarcas, odiandose entre si,
terminarian por desear el triunfo de la revo-
lucion federal coadyuvando a él; y militares
notables en servicio, se pasarian con sus
tropas a las filas federales.”'®

La dictadura de Paez fue el episodio final
de su vida politica y del predominio de los
conservadores. Al comienzo trato de conciliar
con los federales; pero fracasado en su in-
tento, Paez se lanzo por el camino de las re-
presalias contra sus contrarios. ‘‘El que
mantenga comunicacion con el enemigo de
palabra o por escrito, sera pasado por las
armas'’. Las sentencias se ejecutaban sin
formula de juicio. Los prisioneros eran
muertos y no se respetaba ni a los heridos.
Pero toda esta tremenda represion no fue su-
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L. Level de Goda. Op. Cit.



ficiente para contener el avance de los fede-
rales y la caida del gobierno. Doce provincias
estaban bajo el absoluto control de los revo-
lucionarios; en las restantes, el gobierno
ejercia un control a medias. La situacion ge-
neral del pais lleg6 a ser desesperada. El go-
bierno carecia de recursos hasta para pagar y
alimentar a las tropas.

En estas condiciones la dictadura no
tuvo mas salida que aceptar las proposiciones
para concertar un acuerdo con los federales,
y entregarles ‘el gobierno que pasoé a manos
del nuevo caudillo victorioso, Juan Crisos-
tomo Falcon.

La Guerra Federal. Antecedentes

De todas las guerras civiles que sufrié
Venezuela en el siglo pasado, la mas cruel y
encarnizada fue la Guerra Federal o Guerra
Larga, que se libro entre 1859 vy 1863. Fue un
conflicto armado que estallé como culmina-
cion de la lucha politica que sostenian libera-
les y conservadores desde 1840, El primer
estallido de este conflicto se produjo en 1846
cuando el gobierno conservador, ante el pe-
ligro, de perder las elecciones de aquel ano,
desato una feroz represion contra los libera-
les. encarcelando a muchos de sus dirigentes,
entre ellos al fundador y lider del liberalismo,
Antonio Leocadio Guzman. A causa de
aquella politica agresiva del gobierno se
produjeron numerosos alzamientos, entre
ellos los de Francisco Rangel y Ezequiel Za-
mora: pero fueron dominados por el go-
bierno. Rangel murio y Zamora, hecho pri-
sionero, fue sentenciado a muerte. La sen-
tencia no se cumplio, porque al igual que a
Antonio Leocadio Guzman, el Presidente
José Tadeo Monagas le conmut6 la pena por
el destierro. Fue precisamente en estos meses
de finales de 1846, cuando se produjo el
cambio de orientacion del gobierno de Mo-
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nagas, quien rompio con los conservadores y
se alié-con los liberales, partido de oposicion
al gobierno conservador. Gracias al apoyo
liberal y mediante la adopcion de ciertas me-
didas importantes, como la derogacion de la
ley del 10 de abril, la abolicion de la esclavi-
tud, y otras, Monagas se mantuvo en el poder
hasta marzo de 1858, cuando el golpe militar
dirigido por Julian Castro lo derrocé del
poder. Pero las masas liberales comenzaron
de nuevo a alzarse, como en 1846: en todo el
pais se formaron guerrillas hasta constituir un
movimiento general de lucha armada que
tomo en sus manos la bandera de la federa-
cion y agito las consignas proclamadas por el
partido liberal: “*Eleccion popular. Principio
Alternativo. Horror a la oligarquia’.

La Guerra Federal fue, pues, la lucha de
las masas populares dirigidas por el partido
liberal contra la oligarquia, que pretendia

recuperar el poder que perdié el 24 de enero
de 1848.

GENERAL EZEQUIEL ZAMORA

Cortesia de Jose Rivas Rivas



Causas de la Guerra Federal

La Guerra Federal no fue un mero esta-
llido militar, ni tampoco un episodio mas de
la lucha entre los caudillos. Por el contrario,
este conflicto constituyé una verdadera con-
mocion popular, que convulsioné el pais du-
rante cinco anos y dejo profunda huella en la
vida nacional. Conviene pues, senalar las
principales causas que provocaron la Guerra
Federal:

|.—La pervivencia de problemas econo-
micos y sociales'que la Republica, después de
treinta afnos de vida independiente, no habia
podido resolver. En primer término, el pro-
blema de la tierra. Unas pocas familias,

Lisandro Alvarado: ‘‘Historia de la Revolucion
Federal en Venezuela, 1956. Vol. V. Pags. 89-92.
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descendientes de la antigua oligarquia criolla
y unos cuantos caudillos salidos de la guerra
de independencia, reunieron en sus manos
inmensas propiedades y mantuvieron su do-
minio sobre los campesinos. El latifundio
continué extendiéndose como base de todo
aquel sistema semifeudal, mediante la apro-
piacion por los particulares de grandes ex-
tensiones de terreno baldio. La injusticia de
este régimen de propiedad territorial en
manos de un pequeno grupo de grandes te-
rratenientes frente a una gran mayoria de
campesinos desposeidos y explotados, influyo
en las masas populares que se incorporaron
en la lucha contra la oligarquia.

El Ministro de Hacienda en la memoria
de 1856-57, se refiere a este problema en los
siguientes términos: )

En segundo término, el problema de la
esclavitud. La abolicion decretada en 1854,
empeord la situacion social, pues los 40.000
esclavos liberados, se encontraron sin tierras
y sin ayuda para incorporarse activamente a
la vida economica. Los ex-esclavos tuvieron
que permanecer al servicio de sus antiguos
amos, quienes fijaron los salarios y las con-
diciones de trabajo a su antojo. La situacion
de miseria de este sector de trabajadores,
contribuyé también al descontento de las
masas rurales que nutrieron las filas de la
federacion.

2.—La repercusion que tuvo en.la vida
economica del pais, 1a crisis monetaria in-
ternacional de 1858y Esta crisis afect6 direc-
tamente el comercio exterior de Venezuela
por la baja en los precios de los frutos de
importacion; redujo los ingresos del fisco que

7



provenian en su casi totalidad de los im-
puestos de aduana y fue causa de la ruina de
muchos hacendados. *“El precio del café bajo
un 20%, el de los cueros un 70%, el de pro-
ductos de la cafa un 50%. A partir del afio
fiscal 1852-53, los presupuestos fueron defi-
citarios. Los sucesivos empréstitos negocia-
dos por el gobierno no lograron resolver la
situacion *‘y fueron muchos los terratenientes
arruinados o en trance de arruinarse, que se
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sumaron sim vacilaciones a la causa liberal

atribuyendo al desgobierno de los godos, el
general desajuste.”

3.—La influencia que tuvo en el pueblo
la prédica de idedlogos que contribuyeron a
despertar los anhelos y aspiraciones de las
masas populares, orientandolas en su lucha
por la igualdad, contra los propietarios y el
régimen de tenencia de la tierra.




4.—La vuelta al poder de la oligarquia, a
raiz de la caida de Monagas. Después de la
revolucion de marzo, los conservadores in-
tentaron restablecer la hegemonia y el exclu-
sivismo que ejercieron hasta 1846. Pero los
liberales, que venian de diez afios en el go-
bierno de los Monagas, contaban ahora con
caudillos militares de influencia en las masas
rurales y tenian enorme apoyo popular. Estos
caudillos iniciaron levantamientos en todo el
pais contra los conservadores. La insurrec-
cion prendi6 en todas partes bajo la direccion
de los caudillos del liberalismo. La federacion

paso a ser la consigna central del movi--

miento: “‘la federacion es el gobierno de los
libres’”. Y los federales (o ‘‘feberales’, como
decia el pueblo), se lanzaron a la lucha para
“‘sacar la patria de la salvaje y brutal domi-
nacion en que la tienen los oligarcas™.

Entre estos caudillos liberales, el mas
famoso fue el general Zamora, quien se habia
incorporado a las filas del liberalismo, atraido
por la propaganda que hacia Antonio Leoca-
dio Guzman, desde las paginas de “‘El Ve-
nezolano’’. A raiz de las elecciones de 1846
Zamora se alzé contra el gobierno de Mona-
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gas, cayo prisionero y fue a parar al destie-
rro. Después del 24 de enero de 1848, regreso
al pais y formo parte de los cuadros militares
del gobierno de Monagas, aliado ahora con
los liberales. Cuando Julian Castro, después
de la Revolucion de Marzo empezo6 a incli-
narse a favor de la oligarquia, Zamora, Fal-
cén, Antonio Leocadio Guzman, Antonio
Guzman Blanco y otros federalistas, fueron
expulsados del pais y refugiados en la isla de
San Thomas, en Las Antillas. En octubre de
1858, fundaron una ‘‘Junta Patriota’’ que
proclamé la Federacion. Cuatro meses des-
pués, en la madrugada del 20 de febrero de
1859, un grupo de jovenes liberales se apo-
deraron de la ciudad de Coro y se pronun-
ciaron en el mismo sentido. A los dos dias
desembarcé Zamora en las costas de Coro, y
se puso al frente de las operaciones militares
de los sublevados, iniciando asi la Guerra
Larga que durd hasta 1863.

El programa de la Federacion tuvo un
caracter predominantemente politico y sus
principios fundamentales estan expuestos en
el Manifiesto que Zamora dio a conocer al
desembarcar en las costas de Coro.

Abolicion de la pena de muerte.
Libertad absoluta de la prensa.

Prohibicion perpetua de la esclavitud.

comprobados.

tizar esa misma libertad.

Inviolabilidad de la propiedad.

y de todos los jueces.

PROGRAMA DE LA FEDERACION
(Del Manifiesto del 25 de febrero de 1859)

Libertad de transito, de asociacion, de representacion y de industrias.

Inviolabilidad del domicilio, exceptuando los casos de delitos comunes judicialmente

Inviolabilidad de la correspondencia y de los escritos privados.
Libertad de cultos, conservando la soberana tuicion que sea indispensable para garan-

Inmunidad de la discusion oral en toda especie.

Derecho de residencia a voluntad del ciudadano.

Independencia absoluta del poder electoral.

Eleccion universal, directa y secreta, de Presidente de la Repiblica, de Vicepresi-
dente, de todos los legisladores, de todos los magistrados del orden politico y civil
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Caracteristicas de la Guerra Federal

Durante el primer ano fue una guerra de
movimientos y batallas decisivas. Bajo la di-
reccion de Zamora, que fue el alma de la
guerra en este primer periodo, los federales
obtuvieron la brillante victoria de Santa Inés,
cerca de Barinas, en donde las tropas del
gobierno sufrieron grandes pérdidas en ofi-
ciales y soldados y se retiraron perseguidas
por el caudillo liberal. Pero Zamora murio
mientras sitiaba la ciudad de San Carlos, el
10 de enero de 1860; y desde entonces la
guerra se transformo en un gran movimiento
de guerrillas. Por todas partes insurgian mo-
vimientos armados contra el gobierno, en
muchos casos sin conexion entre si. Las
operaciones militares de los federales queda-
ron bajo la direccion del General Juan Cri-
sostomo Falcon: pero estas operaciones ca-
recian de sentido, ‘'no parecian tener, por
regla general, el proposito definido de llegar a
la capital y acabar la guerra. Las tropas ata-
cantes se retiraban de repente, efectuaban
marchas y contramarchas, se movian ya en
razones de necesidades estratégicas del mo-
mento (la proximidad de un enemigo supe-
rior), ya de consideraciones logisticas (la ne-
cesidad de abastecimientos), ya por simple
capricho™

La Guerra Federal se extendié por todas
partes: pero su teatro principal de operacio-
nes fueron los llanos, el norte-centro y el
oriente del pais.

Tuvo un sentido localista, explicable por
la estructura semifeudal de entonces.

Consecuencias de la Guerra Federal

I.—La Guerra Federal afecto profunda-
mente la estructura social del pais. Con ella
se generalizo el feudalismo y proliferaron los
caudillos militares, quienes después de la
guerra pasaron a ser los jefes politicos y co-
mandantes de armas de las regiones.




2.—La Guerra Federal provocé enormes
pérdidas en vidas y destruccion material en
pueblos y aldeas. Del 20 de febrero de 1859 al
30 de octubre de 1863, se libraron mas de 200
acciones de armas, grandes y pequenas. La
matanza por este constante batallar, se estima
por algunos historiadores, en cerca de
100.000 vidas, durante los cinco anos. Las
pérdidas materiales fueron inmensas. No solo
hubo ferocidad con el contrario, sino también
la mania de destruirlo todo, que se apodero
de ambos bandes. La riqueza ganadera sufrio
considerablemente con la guerra: de 12 mi-
llones de cabezas en 1858, quedo el rebano
en 5.8 millones en 1864.

3.—Con la Guerra Federal se agudizo la
crisis economica y fiscal del pais. El gobierno
contratd empréstitos en el exterior; elevo los
impuestos a la poblacion y establecio con-
tribuciones extraordinarias, con lo cual se
empeoré la miseria general. Crecio conside-
rablemente el endeudamiento de la nacion, de
240 millones en 1858 a 315 millones en 1865.

4.—Con sus ingentes pérdidas en vidas y
bienes, la Federacion, al igual que las otras
guerras civiles que padecio nuestro pais, dejo
en pie los problemas sociales y economicos
que pretendio resolver, y un tremendo saldo
de miseria, enfermedades y atraso general.

“Un indice pavoroso de analfabetismo,
que en algunas regiones del pais llegaba al

Numerosas enfermedades, debidas casi
todas a la desnutricion y el abandono, diez-
maban a las clases desvalidas en medio de la
indiferencia general...

Nadie sonaba siquiera en reclamar me-
jores salarios para los obreros, ni en aliviar
en algo al asalariado del campo a quien to-
davia se le pagaba con ‘‘fichas’ en las ha-
ciendas para obligarlo a permanecer eterna-

® Antonio Arraiz: *‘La Guerra Larga’. El Nacional,
11-7-60.
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mente esclavizado a las tiendas que los pa-
tronos sostenian en el mismo fundo.

Tanto en los alrededores de la ciudad
como en el campo, la mayoria de la poblacion
vivia en chozas inmundas...

La recluta para el servicio de las armas
que recayo siempre en Venezuela sobre ‘“‘el
hombre del pueblo™, continuo siendo después
de la Federacion el azote mas temido entre
los pobres y desvalidos..."”"*!

5.—La Federacion proclamo generosas
ideas y establecio la igualdad politica; pero
no pudo construir el orden nuevo que recla-
maban las mayorias del pais desde la inde-
pendencia. Por el contrario, sus lideres pac-
taron la victoria con sus antiguos rivales y
redujeron su accion a meras reformas cons-
titucionales, respetando el poder local de los
caudillos regionales (federalismo), y centra-
lizando el mando nacional con la ayuda de los
sectores urbanos que propugnaban el cen-
tralismo.

6.—Por ultimo, la Guerra Federal extin-
guié definitivamente la influencia de Paez y
de la oligarquia conservadora. El acto final de
esta guerra fue el tratado de Coche, firmado
entre los representantes de ambos bandos el
22 de mayo de 1863, y ratificado por Falcon,
jefe de los federales, el 28 del mismo mes, y
por Paez, jefe del gobierno, el 6 de junio. Ese
mismo dia Paez convocod una Asamblea de
Representantes elegidos por ambas partes, la
cual se instalo en La Victoria y nombro al
General Juan Crisostomo Falcon, Presidente
Provisional de la Republica, y al General
Antonio Guzman Blanco, Vicepresidente.

Texto del Convenio de Coche

see Podrol:é:oju s,mm&l
m.&hMmﬂMbmh
del pais, han celebrada el convenio

[

Augusto Mijares. Op. cit. Pags. 123-124.
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—_ ACTIVIDADES
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Explicar algunas de estas causas.

PO B 8N e

centralismo.

Hacer una cronologia de los cambios de gobierno que ocurrieron durante la Guerra Federal.
Enumerar las causas principales de la Guerra Federal.

Comparar el Programa de la Federacion con el Programa del Partido Liberal.

¢Qué papel desempenaron los liberales en la Guerra Federal?

Enumera las consecuencias mas importantes de la Guerra Federal. g
Investiga sobre la personalidad politica y militar del General Ezequiel Zamora.

¢Qué efectos tuvo la Guerra Federal sobre la estructura econémico-social de Venezuela? Explica tu
respuesta y refiérela principalmente a: régimen latifundista, caudillismo, regionalismo, federalismo y

El Proceso Politico
después de la Guerra Federal

A raiz de la Guerra Federal subieron al
poder los caudillos militares triunfantes.
Como consecuencia del tratado de Coche, el
Jefe Supremo de la Federacion, General Juan
Crisostomo Falcon, fue nombrado Presidente
Provisional y luego elegido Presidente Cons-
titucional para el periodo 1865-69. Durante su
gobierno se instalo la Asamblea Constitu-
yente que promulgoé la Constitucion Federal
de 1864. La nueva constitucion establecio el
sistema federal de autonomia de las provin-
cias y dio a la Republica la denominacion de
82

(Tomado de Arias, A. 1979)

Estados Unidos de Venezuela. Sin embargo,
la autonomia consagrada en la constitucion
solo sirvio para ‘‘convertir cada region de la
Republica en feudo de los caudillos triunfan-
tes”; y el poder nacional para entronizar ti-
ranos y facilitar el enriquecimiento personal
de los gobernantes a expensas de los dineros
publicos. En realidad, los principios que ha-
bian servido de ‘base al partido liberal-y a la
guerra federal, fueron traicionades en la ma-
nipulacion de los tratados y arreglos entre
caudillos, a través de los cuales llego al poder
un nuevo grupo oligarquico que siguid esca-
moteando al pueblo los derechos y reivindi-
caciones por los cuales luchaba.



