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Resumen

Los estudiantes de 4° grado de un colegio privado de Caracas, segun las
evaluaciones realizadas, vienen evidenciado problemas en el proceso de
comprension lectora, lo cual se hace presente al momento de parafrasear
textos narrativos. En atencion a este problema, en el presente estudio se
formula como objetivo principal, mejorar el proceso de parafrasear textos de
tipo narrativo, en alumnos de cuarto grado de Educacion Bésica, a través de
la aplicacion de estrategias de elaboracion.

La solucion propuesta se llevo a cabo mediante la implementacion de un plan
de trabajo que abarco la aplicacion de ejercicios en diferentes niveles de
comprension hasta lograr que el estudiante parafraseara de manera
satisfactoria textos narrativos. La metodologia a emplear para el logro del
objetivo estuvo basado en un disefio de naturaleza cuasi-experimental con
medida pre-test tratamiento post-test. Se selecciond un grupo control y uno
experimental. El grupo experimental se agrup6 en parejas para entrenarlos
en la técnica del parafraseo, en donde un estudiante realizaba la actividad y
hacia el recuento personal, mientras que el compariero realizaba el papel de
oyente, alternandose la actividad. EI marco referencial teérico conceptual se
fundamenté en los principios de la psicologia cognoscitiva.

El analisis de los resultados reveld que la diferencia de medias obtenida por
los estudiantes del grupo experimental en la prueba final se ubicé en 3,32
puntos por encima de la media de la prueba diagndstica, 1o que corroboro la
hipotesis de trabajo relativa a la ejecucion de los niveles de comprension y la
estrategia de elaboracién, las cuales influyeron de manera efectiva en la
capacidad de parafrasear textos narrativos por parte de los estudiantes de
cuarto grado de Educacion Basica.

Descriptores: Estrategias de Elaboracion, Niveles de Comprension,
Desempeiio en el Parafraseo, Textos Narrativos



Capitulo 1. Introduccion

Este capitulo aborda tres secciones cuyo objetivo es dar una visién
general sobre el contexto donde se suscita el problema, la descripcion del
escenario de trabajo de la investigadora y el rol que desempefa.
Descripcion del Contexto

El presente trabajo se enmarca en un colegio catélico privado, ubicado
en la ciudad de Caracas, especificamente en un sector de clase media alta.
Fue fundado el 3 de octubre de 1956 con los siguientes cursos: 3 secciones
de Preescolar y una seccién de cada uno de los grados de la Primaria, de 1°
a 6° grado, con un total de 360 alumnos. En septiembre de 1958 se abrio el
ler afio de bachillerato; en 1963 se inicio el Ciclo Diversificado en la
especialidad de Ciencias y en 1964 se abrio en la especialidad de
Humanidades que posteriormente fue cerrada. Actualmente, el colegio posee
una extensién de aproximadamente1400 m?. Cuenta con la atencién
municipal necesaria en cuanto a servicios publicos y mantiene vinculaciéon
con la parroquia catolica del sector. El lugar de procedencia de los
estudiantes inscritos en la institucion esta repartido de la siguiente forma: un
60% utiliza vehiculo propio, un 25% de la poblacion estudiantil son de las
zonas aledafas a la misma y otro 15% utiliza como transporte autobuses o
camionetas acondicionadas para cumplir funciones de trasporte. Esta zona

se caracteriza por tener facil acceso y vialidad.



Escenario de Trabajo de la Autora

El colegio tiene como misidn evangelizar a nifios, nifias y jovenes a
través de la educaciéon segun la pedagogia propia de su carisma. Y se
plantea como vision ser una institucion educativa que colabore en la
formacion de buenos cristianos y honestos ciudadanos, comprometidos con
la construccion de una sociedad mas justa y fraterna. La vision, mision y
valores desde una perspectiva académica, no aparecen explicitados en
ningln documento reglamentado, sin embargo, se intuye que éstos,
responden a los reglamentos emanados por el Ministerio de Educacion.

La ensefianza que ofrece, abarca la Educacion Inicial, Basica en sus
tres etapas, Media y Diversificada en la mencion de Ciencias. La
construccién es antigua, pero se mantiene en muy buen estado: su
construccién maciza y sélida, es aligerada por la sobriedad y sencillez.
Cuenta con tres plantas, capilla, salén de actos, patio central, canchas
deportivas, estacionamiento, una cantina, comedor, areas verdes, posee
corredores y escaleras amplias, enfermeria, audiovisuales, laboratorios,
aulas con una capacidad aproximada de 40 alumnos cada una y oficinas
administrativas.

En su sede funcionan dos instituciones: el colegio en la mafana de
7:00 a.m. a 1:30 p.m. y una Escuela Técnica en la tarde, de 1:30 p.m a 6:30
p.m. la cual atiende a jovenes de la Tercera Etapa de Educacion Basica,
Media y Diversificada, en su mayoria, hijos de obreros y trabajadores del

colegio o jévenes de bajos recursos.



La matricula de la institucién es de 862 estudiantes y trabajan 90
personas, de las cuales: cuatro conforman el equipo directivo, 48 como
personal docente, 18 como personal administrativo y 20 como personal
obrero.

El nivel del estrato socioecondmico de las familias del colegio, se
corresponde con el de clase media alta. El ambiente laboral es de respeto,
confianza, sinceridad, espontaneidad, participacion y entusiasmo.

El Rol de la Autora

La autora del presente trabajo se inicid en la institucién en el afio
2003, manteniéndose como docente integral de aula de cuarto grado. Le
corresponde atender durante la jornada diaria a los 41 estudiantes, de
edades comprendidas entre los 9 y 10 afios, abarcando las areas de Lengua,
Matemaética, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacion Estética y
Educacion Religiosa Escolar. Ademas de esas areas, dedica tiempo a
cultivar en los alumnos las habilidades numéricas, el ajedrez, la caligrafia y la
lectura oral y comprensiva. Como fruto de la experiencia laboral, he
observado como, sobre todo en los ultimos cursos, los alumnos de cuarto
grado evidencian no alcanzar los niveles de comprension de la lectura que se
esperan para la etapa en la cual se encuentran, razon por la cual se hace
necesario una intervencion pedagogica para cambiar y mejorar esta
situacion, propésito que requiere estar fundamentado en una investigacion

sobre este aspecto.



Capitulo 2. Estudio del Problema
Enunciado del Problema

El problema a resolver en este Practicum es, el bajo nivel de
desempefio en el proceso de comprension de la lectura, especificamente al
parafrasear de manera apropiada textos narrativos, en estudiantes de cuarto
grado de Educacion Basica, de un colegio catdlico privado particular,
ubicado en la ciudad de Caracas.

Descripcion del Problema

En el desempefio como docente de cuarto grado de un colegio privado
de Caracas, la autora del presente estudio ha observado, conforme van
ingresando nuevas cohortes de estudiantes, como éstos presentan con
mayor frecuencia problemas en el proceso de comprension de la lectura de
textos narrativos. Este problema tiene graves implicaciones en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, no sélo en el area de Lengua y Literatura, sino que
también incide en las otras areas del conocimiento y en su desarrollo futuro
al integrarse a niveles educativos superiores. Cuando el estudiante no
comprende adecuadamente lo que lee, no es posible que llegue a construir
Su propio conocimiento.

Esta problematica ha sido percibida por la autora de manera clara 'y
evidente en situaciones concretas. Frecuentemente al presentar a los
estudiantes diversos textos para que, a través de un proceso de lecturay
relectura, puedan inferir o deducir respuestas concretas a partir de preguntas

especificas, llegado el momento en el que los estudiantes deben responder a



los planteamientos, sucede con frecuencia que las respuestas no se

corresponden con el contenido del texto. Es decir, la mayoria de las veces,
los alumnos responden con oraciones literales que no corresponden con la
pregunta. Otros, por su parte, buscan el parrafo que evidencie la respuesta.

La estrategia del parafraseo segun Poggioli (2005) implica que el
aprendiz “utilice sus propias palabras para reconstruir la informacion
contenida en un texto, usando vocabulario, frases u oraciones distintas a las
del texto pero equivalentes en significado” (p. 33).

Cuando los estudiantes de cuarto grado deben confrontarse con el
texto narrativo, les resulta dificil extraer la idea principal y emplear palabras
de enlace o conectivos que le permitan reorganizar el contenido de la lectura,
para dar un recuento personal de lo entendido.

Més alla de esta problematica, los docentes observan las fallas al nivel
de la comprension del texto, pues los estudiantes sélo responden
correctamente a preguntas simples y visibles en el parrafo. Sin embargo, no
se evidencia en ellos un mayor analisis del texto. Este problema se le
presenta al estudiante al formularle preguntas orales que le permita
parafrasear la respuesta y en la elaboracién de composiciones sobre el texto
leido. Segun Poggioli (2005) existe una estrecha relacion entre el lenguaje y
la comprension de textos ya que “el conocimiento del lenguaje que los
aprendices o estudiantes traen consigo a una situacién de lectura, constituye
un factor determinante para la comprension” (p. 33). En este sentido, la

estrategia del parafraseo, permite a los estudiantes involucrarse en



actividades de elaboracion verbal, en la que relacione el conocimiento previo
con la nueva informacion contenida en el texto, con la finalidad de
incrementar la comprension y en consecuencia, su aprendizaje.

En esta problematica, también se ven afectados los padres y
representantes de los estudiantes, quienes manifiestan reiteradas veces que
sus hijos se muestran poco motivados cuando se les manda a leer en casa.
Estos, a su vez piden ayuda para realizar composiciones sobre un texto
leido pues explican que sus hijos no poseen las herramientas para
elaborarlo.

Esta situacion no habia sido solucionada, pues los profesores no
contaban con las suficientes directrices, planes y estrategias para poner en
marcha un proyecto en el proceso de lectura. Ademas los materiales
empleados no estimulaban al nifio, pues sus textos eran tediosos con una
metodologia repetitiva. Sin embargo, a partir del afio en curso, se cre6 en la
institucion una coordinacion de Planificacion y Evaluacion con la que el
colegio no contaba y que esta buscando dar soluciones ante el problema.
Documentacién del Problema

Los supuestos que han dado origen al problema surgen de las
evaluaciones diagnosticas realizadas desde el afio 2003 hasta la fecha,
registradas en la Coordinacion de | y Il Etapa de Basica.

Para el registro de dichas evaluaciones, la institucion se rige por una
escala cualitativa interna, que luego se traduce a la escala alfabética

emanada por la Ley Organica de Educacion en su articulo 16 de la



resolucion 266, de fecha 20 de diciembre de 1999. Esta escala consta de 6
literales que a continuacién se presentan:

LE: Logrado con excelencia.

LO: Logrado.

EPA: En Proceso Avanzado

EP: En proceso

IP: Iniciado en proceso

NL: No logrado

De acuerdo a estos criterios, se realizé una prueba que constaba de
dos partes:

La primera parte se referia a la lectura oral e individual, para observar
el grado de fluidez y entonacién de los estudiantes. La segunda parte se
trataba de una prueba escrita sobre esa misma lectura en la que los
estudiantes debian responder a preguntas simples, es decir, cuya
informacién estuviese presente a simple vista en el parrafo y preguntas de
interpretacion del texto.

Los resultados observados evidenciaron que en la primera parte de la
evaluacion de 41 estudiantes, 17 se ubican en la escalade LE y LO,
abarcando el 41,4 %. En la segunda parte de la evaluacion, mas del 50%
lograron responder a las preguntas simples, sin embargo soélo 12
estudiantes, es decir, un 29,2 % lograron responder a las preguntas
interpretativas, de andlisis y reflexion.

Las competencias que se esperan que el alumno alcance al finalizar el



cuarto grado en el area de Lengua y Literatura, segun el Curriculo Basico

Nacional son las siguientes:

1. Participe en conversaciones y exposiciones orales como hablante y como
oyente con adecuacion, respeto y propiedad.

2. Comprenda diversos textos narrativos, instruccionales y expositivos
escritos.

3. Produzca textos narrativos, descriptivos y expositivos coherentes segun la
intencién y situacién comunicativa y de acuerdo con los elementos
normativos de la lengua.

4. Desarrolle su capacidad de investigacion y busqueda permanente de la
informacion.

5. Utilice adecuadamente elementos normativos de la lengua.

6. Reconozca la literatura como fuente de recreacion, de goce estético, de
valoraciéon de su acervo cultural y de desarrollo de sus posibilidades
creativas e imaginativas.

7. Participe en procesos de interaccion comunicativa relacionados con su
entorno natural y socio cultural.

En consecuencia, se puede observar que con estas metas por cumplir,
se tiene un gran camino que recorrer para lograr los objetivos. No se debe
dejar a un lado las motivaciones de los estudiantes, sus intereses y
necesidades. Sin embargo, hay un fracaso en la comprension de la lectura

que se ha venido agravando y al cual se le debe dar solucion.



Andlisis de las Causas

Se indagaron las causas que pudieran estar influyendo en el proceso
de comprension de la lectura de los estudiantes. Para ello, se procedi6 a
realizar un analisis de la informacion recopilada a través de diversas fuentes
como: entrevistas a algunos docentes de la segunda etapa de Basica,
encuesta a la coordinadora de planificacion y evaluacion, a los padres y
representantes, a los propios estudiantes de cuarto grado sobre aspectos
relacionados con la lectura. También la informacién de los registros de
rendimiento académico facilitados por la Coordinacion.

Toda esta informacién se contrasto con las competencias minimas
requeridas para el grado, de lo cual se pudieron determinar algunas causas
que a continuacién se describen:

La informacidn recolectada a partir de la entrevista a los docentes
indica que éstos:

1. No les estan ensefiando a los estudiantes a leer y a comprender
entendidos como dos procesos indisolubles pero a la vez implican
subprocesos inherentes a cada uno de ellos.

2. No se esté transmitiendo la necesidad de aprender a leer y comprender
para comunicarse: enterarse del acontecer diario, para conectarse con los
amigos que estan lejos, para estudiar, entender las noticias, para saber y
luego actuar en consecuencia.

3. No se esta motivando lo suficiente, ensefiando a través de estrategias,

preguntas, materiales, libros interesantes como un proceso natural y no
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para aprobar o no una lectura.

La informacién referida a los alumnos sefiala que éstos: no estan
comprendiendo lo que estan leyendo, es decir, no estan logrando emplear
las claves proporcionadas por el texto y relacionarlas con sus experiencias
previas, sus esquemas mentales, para inferir el significado de la lectura. En
este sentido, no se esta logrando a aprender de manera significativa.

La informacion derivada de la entrevista realizada a la Coordinadora
de Planificacién y Evaluacion indica que los docentes:

1. Requieren un entrenamiento mas sistematico en el proceso de
comprension, basado en el modelaje metacognitivo, en el que el nifio
pueda internalizar la lectura y hacer consciente el proceso de aprendizaje.

2. Emplean poca variedad de estrategias, basicamente la formulacion de
preguntas, dejando a un lado otras estrategias que pudieran aplicarse en
el inicio, desarrollo y cierre de la lectura.

3. No estan promoviendo diferentes procesos de comprension, sino solo
copias literales de una parte del texto que muchas veces no esta en
consonancia con la pregunta formulada en le texto.

En cuanto a los alumnos, se considera que éstos automatizan los
procesos ya conocidos sin leer ni razonar las preguntas formuladas, hacen
poco uso a la extraccion del significado de las palabras por contexto y
poseen poco vocabulario.

La informacién derivada de la entrevista a los padres y representantes

indica que:
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1. En las casas no crean espacios para promover la lectura.

2. Se les ensefa a los nifios desde pequefios que hay que leer pero no se
les ensefia como.

3. No se les pone a los nifios en contacto directo con la lectura a través de
libros o software que les motive a leer.

4. No hay modelaje, pues en la casa los padres no practican en la vida
cotidiana la lectura.

5. Consideran que estos aprendizajes se deben propiciar en el colegio.
En la entrevista que se realizara a los alumnos, éstos sefialan que:

1. No comprenden lo que leen.

2. Muchas veces no manejan el vocabulario.

3. No poseen otras estrategias para aprender a comprender y parafrasear lo
entendido.

4. No se sienten incentivados por sus padres: no se dan mayores encuentros
con la lectura en el hogar.

5. No les dejan escoger el libro de su preferencia, muchas veces se los
regalan sin tener mayor gusto por ese cuento.

Las causas expuestas permiten corroborar la importancia y validez de
trabajar el problema planteado en el practicum. Es asi como, para dar
respuestas a las dificultades presentadas en los estudiantes materia de
comprension de textos narrativos, la autora investigara las teorias,

estrategias, concepciones y justificaciones para abordar este problema.
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Relacion del Problema con la Literatura

Enfoque Cognitivo del Aprendizaje. Desde los afios 1930 hasta los
afios 1960, a pesar del predominio del enfoque conductista, se genera un
gran interés por el procesamiento de la informacion y el funcionamiento de la
mente humana. A finales de los afios 50 la psicologia sufre una
transformacion muy importante denominada “Revolucion Cognitiva" (Rios,
2005). Los investigadores y psicologos le dieron menor importancia a las
conductas observables del modelo conductista y dieron lugar a los procesos
cognitivos (Snelbecker, 1983, citado por Ertmer y Newby, 1993). Este paso
de la orientacidn conductista a la orientacion cognitiva ha creado un cambio
en la forma de dirigir el procesamiento y la interaccioén de los estudiantes con
las estrategias de instruccion (Merril, Kowalis y Wilson, 1981, citado por
Ertmer y Newby, 1993). En la década de los 60 el auge de esta teoria 'y de la
cibernética con la posibilidad de programar maquinas para procesar la
informacién, abre el camino para analizar a los seres humanos y la manera
como aprenden.

El término aprendizaje ha sido debatido desde diferentes perspectivas
tedricas, incorporando elementos explicativos que derivan una concepcion
interpretativa, acerca de como sucede éste, en el individuo. Una de las
afirmaciones en la que han coincidido los enfoques asociacionistas y
cognoscitivitas, ha sido el de aprendizaje entendido como cambio de
conducta.

Ertmer y Newby (1993) describieron el cambio de conducta bajo el
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enfoque cognitivo como: “una actividad mental, que implica, codificacion y
estructuracion interna, por parte del estudiante, dando como resultado que la
informacién debidamente procesada, se almacene de una forma organizada
y significativa” (p. 8).

Es decir, que el aprendizaje se centra en los cambios discretos entre
los estados del conocimiento, el la conceptualizacion de los procesos de
aprendizaje del estudiante y se ocupa de comprender la conducta humana a
partir del analisis de como la gente recibe, organiza, almacena y localiza la
informacion. Estas actividades mentales le conducen al estudiante a dar
respuestas y a reconocer los procesos de planificacion mental, la formulacion
de metas y la organizacion de estrategias. (Ertmer y Newby, 1993)

Dentro de la teoria Cognitiva se pueden mencionar algunas
caracteristicas que la fundamentan:

1. El aprendizaje se vincula no tanto a lo que los estudiantes “hacen” sino a
lo que “saben” y “cémo lo adquieren” (Janassen, 1991b, citado por Ertmer
& Newby, 1993).

2. La adquisicion del conocimiento se describe como una actitud mental que
implica una codificacion interna y una estructuracion por parte del
estudiante.

3. El estudiante es visto como un ente activo en el proceso de aprendizaje.

4. Los pensamientos, creencias, actitudes y valores de los estudiantes
también influyen en el proceso de aprendizaje (Winne, 1985, citado por

Ertmer y Newby, 1993).
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5. La transferencia de la informacion se da cuando el estudiante es capaz de
ampliar el conocimiento a otros contextos de manera que el aprendizaje se
haga significativo. EI conocimiento previo se emplea para compararlo con
la nueva informacion recibida.

6. La retroalimentacion juega un papel importante para guiar y apoyar las
conexiones mentales (Thompson, Simonson & Margrave, 1992, citado por
Ertmer & Newby, 1993).

Estas caracteristicas permiten precisar la manera cémo psicolégos e
investigadores de esta corriente concebian el aprendizaje dando énfasis al
rol significativo que posee el estudiante al adquirir y procesar la informacion
recibida.

Beltran (1993) y Ertmer y Newby (1993) coincidieron en caracterizar
los elementos que debe poseer un disefio de instruccion basado en los
supuestos cognitivistas, entre los cuales se encuentran:

a) Participacion activa del estudiante en los procesos de aprendizaje.

b) Empleo de procedimientos y andlisis de las tareas cognitivas.

c) Uso de estrategias cognitivas para facilitar su 6ptimo procesamiento.
d) Creacion de ambientes de aprendizajes que estimulen a los
estudiantes a establecer conexiones entre los conocimientos previos y la
nueva informacion.

Para Poggioli (2005), el enfoque cognoscitivo influye en el aprendizaje

humano de manera significativa ya que:
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1. El aprendizaje se concibe como un proceso activo y constructivo. Activo
porque cuando se aprende, se realizan una serie de operaciones mentales
para procesar la informacion recibida, y constructivo porque se genera una
relacion entre los conocimientos previos y la nueva informacion,
permitiendo asi la construccién de un aprendizaje significativo.

2. Genera procesos de alto nivel en el aprendizaje. Es decir, requiere en el
aprendiz la elaboracion de inferencias y relaciones entre la nueva
informacién adquirida y los conocimientos previos que éste posea.

3. El aprendizaje es un proceso acumulativo. La informacion se va
almacenando y se va organizando en la memoria.

4. El conocimiento se representa en la memoria. La informacion adquirida se
organiza y representa, segun algunos investigadores, en forma de
imagenes, otros sefialan que en forma de enunciados.

En estos procesos de aprendizaje, el docente juega un rol muy
importante pues es la persona que debera mediar y propiciar espacios para
desarrollar estrategias cognitivas que le permitan al estudiante relacionar la
nueva informacion recibida con sus conocimientos previos y adaptarla a
nuevos contextos. El docente deberé verbalizar los procesos internos que
intervienen en la construccion del significado y darlos a conocer a los
estudiantes.

Concepciones del Aprendizaje de la Comprensién de la lectura.
Durante la ultima década, tanto maestros como especialistas se han

propuesto encontrar desde una perspectiva critica, nuevas estrategias de
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ensefianza basadas en el mejor entendimiento de los procesos involucrados
en la comprension de la lectura.

En este sentido, si se observan los estudios de lectura que se han
publicado en los dltimos 50 afios segun Dubois (1991) pueden evidenciarse
diferentes concepciones. En los 60 se concebia a la lectura como un
conjunto de habilidades o mera transferencia de informacion. En ella, el
lector comprende un texto cuando es capaz de extraer el significado que el
mismo texto le ofrece. Esto implica reconocer y descubrir el sentido del
texto. A finales de los 70 con los avances en la psicolinglistica y en la
psicologia cognitiva surge la teoria interactiva donde se postula que los
lectores utilizan sus conocimientos previos para interactuar con el texto y
construir su significado de forma activa.

Entre los afios 60 y 70, diversos especialistas en lectura definieron a la
comprension como un proceso de decodificacion que se realiza
automaticamente en los alumnos cuando éstos denominan palabras (Fries,
1962, citado por, Cooper, 1990). En las décadas siguientes, no obstante,
comprobaron que los alumnos no comprendian el texto automaticamente al
denominar palabras. Al analizar las causas descubrieron que los maestros se
centraban en realizar preguntas sin propiciar en los alumnos habilidades
como la inferencia y en analisis critico del texto. A partir de esa experiencia
Clymer,1968, (citado por Cooper, 1990) modificé el eje de ensefianza-lectura
de manera que los maestros comenzaran a formular al alumnado

interrogantes mas variadas de acuerdo a los distintos niveles de la
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taxonomia de Barret para la “Comprension de la lectura”. Los docentes
comenzaron a percatarse de que esta taxonomia fundamentada en
preguntas, era un modo de evaluar la comprension mas no afiadia ninguna
ensefianza. Es asi como en la década de los 70 y 80 se plantea un nuevo
enfoque de comprension basado en los procesos comprensivos que se
generan en el sujeto durante la lectura, segun investigaciones de Anderson y
Pearson, 1984; Smith, 1978; Spiro et al, 1980 (citado por Cooper, 1990).

Estrategias Cognoscitivas. Las estrategias cognoscitivas se pueden
definir como:

Operaciones o actividades mentales que facilitan y desarrollan
diversos procesos de aprendizaje escolar. A través de las
estrategias podemos procesar, organizar, retener y recuperar el
material informativo que tenemos que aprender, a la vez que
planificamos, regulamos y evaluamos esos mismos procesos en
funcion del objetivo previamente trazado o exigido por las
demandas de la tarea (Beltran, 1993, p. 50).

Beltran (1993) aludiendo algunas definiciones expuestas en torno a las
estrategias cognitivas de autores como: Derry y Murphy (1986), Danserau
(1985), Snowan (1986), Schmeck (1988), Weistein (1985), Weinstein y Mayer
(1986), entre otros, concluy6 que la concepcion de estrategia, alude a
procesos cognitivos que se ejecutan de manera intencional, para lo cual se
sigue un plan de accién mientras se ejecuta, a su vez afirmo, que las

estrategias difieren de las técnicas y que estas Ultimas pueden ponerse en

practica en una o varias estrategias.
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Una de las posibilidades para ayudar a los estudiantes a integrar la
nueva informacion que reciben con el conocimiento previo, lo constituyen las
Estrategias de Elaboracion, en la que se trabajan procesos como:
conocimientos previos, anticipar, predecir, inferir, parafrasear entre otros
(Poggioli, 2005). La razén fundamental para ensefiarlas es que los
estudiantes se conviertan en lectores autonomos y eficaces, capaces de
enfrentarse a cualquier texto en forma inteligente (Solé, 1994).

Estrategias de Elaboracion. Segun Poggioli (2005) las estrategias de
elaboracion son: “actividades que permiten al estudiante realizar alguna
construccién simbdlica sobre la informacion que esta tratando de aprender
con el propésito de hacerla significativa” (p. 22). El objetivo principal de estas
estrategias consiste en “integrar la informacion nueva, la que se recibe, con
el conocimiento previo” (Poggioli, 2005, p.22). Estas estrategias se emplean
generalmente cuando los estudiantes no comprenden la nueva informacién
gue reciben, como es el caso planteado en esta investigacion.

Segun la autora antes mencionada, estas construcciones simbdlicas
se pueden lograr mediante dos tipos de elaboraciones: imaginarias y
verbales.

Las elaboraciones imaginarias se llevan a cabo a través de la
construcciéon de imagenes mentales. “Formarse una imagen mental significa
representarse mentalmente el contenido de un texto a medida que se va
leyendo” (Poggioli, 2005, p.23). Estas elaboraciones imaginarias pueden ser

inducidas o impuestas. Las inducidas, son generadas por el aprendiz para
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asociar la informacion mediante el uso de las imdgenes mentales; mientras
gue las estrategias imaginarias impuestas, es el docente quien suministra la
imagen para que el aprendiz la asocie con las unidades de informacion
recibida.

En definitiva, estas estrategias imaginarias son muy Utiles para
comprender textos que el docente pueda proporcionar al aprendiz, ya que
permite al estudiante procesar la informacion a través de la formacién de
imagenes y a su vez, darle significado mediante actividades mentales que les
permitan la generacién de frases, oraciones o imagenes.

La elaboracion verbal, son aquellas estrategias que permiten
comprender la informacion contenida en los textos, a través de la relacion de
los conocimientos previos con la nueva informacién recibida con el fin de
incrementar su aprendizaje. Estas estrategias incluyen el: parafraseo, la
inferencia, el empleo de los conocimiento previo, entre otros.

Parafrasear. Existe una estrecha relacion entre el lenguaje oral y la
comprension de lectora, ya que sélo es posible comprender los textos en la
medida en que el lector es capaz de verbalizar sus pensamientos (Luciani,
1997, p. 9) Para parafrasear, el aprendiz debe “utilizar sus propias palabras
para reconstruir la informacién contenida en un texto usando vocabulario,
frases u oraciones distintas a las del texto, pero equivalentes en significado”
(Poggioli, 2005). Luego el estudiante debera reconstruir la informacion de
manera global a través de un recuento personal sobre el texto.

Segun la autora antes mencionada, la estrategia del parafraseo
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implica que el lector debe:

1. Leer el texto.

2. Tratar de comprenderlo: reconocimiento de los elementos del texto.

3. Identificar y extraer la informacion importante.

4. Utilizar palabras, frases y oraciones equivalentes en significado a la
informacién que se ha detectado como relevante.

5. Reorganizar o reestructurar, de manera global, el contenido del texto.

6. Proveer un recuento personal acerca de su conocimiento, ya sea en forma
oral o escrita.

Es asi como, el parafraseo le permitira al lector corroborar mediante el
lenguaje oral o escrito si realmente ha comprendido el texto leido.

El parafraseo integra todos los modos de la comunicacion: leer,
escribir, escuchar y hablar, lo cual lleva a un estudio mas profundo del texto.
Este estudio de integracion entre la escritura y la lectura se ha venido
realizando desde hace tiempo. Vacca y Vacca (1999) establecieron que “los
estudiantes que experimentan la integracion de la escritura y la lectura estan
mas propensos a aprehender mas del contenido, entenderlo mejor y
recordarlo por mucho mas tiempo” (p. 262)

Es por esto que se hace necesario que los docentes ensefien a
modelar el parafraseo, sobre todo de aquellas informaciones que resultan
novedosas para los aprendices. Shugarman y Hurst (1986) encontraron que
el parafraseo escrito es una poderosa estrategia que deben emplear los

docentes para “mejorar la comprension, el aprendizaje, mejorar el interés
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mientras se lee, la comunicacion y la creatividad” (p. 398)

Finalmente el parafraseo le servira al estudiante para aprender
diversos tipos de textos y en multiples funciones como por ejemplo, cuando
tomen notas o apuntes de lo comprendido de un tema, al hacer el reporte de
alguna lectura, al describir una secuencia logica de imagenes, entre otros.
Esta estrategia no solo les da razones a los estudiantes para leer sino que
también lo anima a mantenerse leyendo.

Segun Poggioli (2005) los pasos secuenciales que los docentes
pueden aplicar para que los estudiantes aprendan esta estrategia son:

1. Explicar la estrategia: en la que los estudiantes sepan las razones por las
cuales estan realizando esa actividad y su importancia.

2. Modelar la estrategia: el docente debe leer el texto comenzando con
oraciones y parrafos sencillos, los cuales ira parafraseando.

3. Guiar la préactica de los estudiantes: es decir, ofrecer oportunidades para
gue los estudiantes la practiquen. Se les pedira a los aprendices: a) que
lean el texto, b) que mantengan en la mente las ideas mas importantes y
c) que parafraseen el texto leido. El trabajo se recomienda realizar en
grupos o parejas ya que dicha actividad refuerza la comprension.

4. Aplicar el parafraseo y la practica en forma individual: Después de
practicar la estrategia la debe aplicar en diferentes situaciones que se le
presente. Recordar la importancia de la estrategia para recordar y

comprender la informacion que se esté aprendiendo.
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5. Sugerir a los estudiantes el parafraseo para si mismos: aplicar la
estrategia para recordar cualquier informacion que necesiten.

Comprension de la Lectura. Autores como Goodman, 1982; Anderson
y Pearson, (citado por Cooper, 1990) conciben la comprension, como “un
proceso a traves del cual el lector elabora un significado en su interaccién
con el texto”. Es un intercambio dindmico, en donde el mensaje que
transmite el texto es interpretado por el lector, pero a su vez el mensaje
afecta al sujeto al enriquecer y reformular sus conocimientos. Por su parte,
Pérez (2001) agrega a la definicion anterior que la comprension a la que el
lector llega “se deriva de sus experiencias previas acumuladas, experiencias
que entran en juego y se unen a medida que decodifica las palabras,
parrafos e ideas del autor”. (p. 107)

Por otra parte, el proceso de lectura debe asegurar que el lector
comprenda el texto y que pueda ir construyendo ideas mediante la lectura
individual, precisa, que le permita avanzar, retroceder, recapitular, explorar,
profundizar, relacionar la informacién nueva con el conocimiento previo que
posee (Sole, 1994). Debera tener la oportunidad de plantearse preguntas de
los aspectos mas relevantes de cada parrafo que le permitan construir la idea
central del texto.

Segun Pérez (2001) la comprension implica el uso de estrategias de
razonamiento entre las que se encuentran:

1. La relacién entre las claves que proporciona el texto y la informacion

almacenada en la mente del lector.
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2. El empleo de los esquemas mentales y estructuras de conocimiento del
lector.

Estas estrategias en gran parte deben inferirse ya que el texto no
puede ser nunca totalmente explicito.

Segun Pérez (2001) existen niveles de comprensién en los que, los
diferentes autores tampoco estan totalmente de acuerdo, pero que de alguna
manera recoge aquellos procesos que el nifio debe ir alcanzando para lograr
la comprension de la lectura.

Dentro de ellos se encuentran:

1. Primer nivel. Comprension literal: En la que el lector debera poner en
practica dos procesos fundamentales: “reconocer” y “recordar”. Entre ellos:
reconocimiento de los elementos del texto, de los detalles, personajes,
ambientes, tiempos, recuerdo de las ideas principales, secundarias, de los
rasgos de los personajes, entre otros.

2. Segundo nivel. Reorganizacién de la informacién: es decir, ordenar las
ideas e informaciones mediante procesos como: clasificacion, bosquejo,
resumen y sintesis.

3. Tercer nivel. Comprension inferencial: implica que el lector ha de unir al
texto su experiencia personal y sacar conjeturas e hipotesis.

4. Cuarto nivel. Lectura critica: es el juicio valorativo que posee el lector
respecto al texto.

5. Quinto nivel. La apreciacion: es el impacto psicologico y estético del texto

en el lector.
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Para efectos del plan que se llevara a cabo en esta investigacion, solo
se trabajara para el cuarto grado hasta el segundo nivel de comprension.

Segun Cooper (1990) existen cinco principios basicos que rigen el
desarrollo de la comprensién de la lectura:

1. La experiencia previa del lector es uno de los elementos fundamentales
para comprender el texto.

2. La comprension es el proceso de elaborar significados en la interaccion
con el texto.

3. Existen distintos tipos de comprension, pero éstos no equivalen a
habilidades aisladas dentro de un proceso global.

4. La forma en la que el lector lleva a cabo el proceso de comprension,
depende de su experiencia previa.

5. La comprension es un proceso asociado al lenguaje y debiera
entrenarselo como parte integral de las técnicas del lenguaje: la audicion,
el habla, la lectura y la escritura.

Segun la autora del presente trabajo, los maestros debieran tener
presentes estos principios pues favorecen el desarrollo de programas para la
comprension de la lectura en todos los niveles y etapas.

Lectura de Textos Narrativos. Estos textos tienen como propdésito
contar un hecho, que puede ser fantastico o real. Para leer textos narrativos
lo primero implica que los estudiantes aprendan a reconocer los elementos
que lo integran y a utilizar esos elementos para comprender mejor el texto.

Segun Cooper (1990) la forma de conseguir ese objetivo es:
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1. Ensefarles cuales son los elementos de un texto narrativo, de manera que
puedan anticipar la informacion que deban buscar al leerlos.

2. Ayudar a los alumnos a configurar un mapa de la historia

3. Utilizar las preguntas asociadas a la lectura guiada, que les permitiran
entender la estructura de la historia.

4. Se puede indicar a los alumnos estos elementos incluso antes de que
empiece a leer. Cuando el estudiante lea la historia, es importante que el
docente desarrolle patrones secuenciales que incluyen:

El tema: Es la idea fundamental alrededor de la cual gira la historia.
El argumento: Es la forma como se organiza la historia. Puede constar de
varios episodios.
El escenario: Es el lugar y la época en la que ocurre la historia.
Los personajes: Son los elementos que participan en la accion de la
historia (personas o animales).
El problema: Es la situacion en torno a la cual gira la historia.
La accion: Es lo que sucede como resultado del problema.
La resolucion: Es la solucion del problema planteado en la historia.
Si se realiza regularmente este patrén, los alumnos podran desarrollar
una idea acertada de la estructura de los textos narrativos.
Sin embargo, segun Cooper (1990) existen una serie de habilidades
gue deben ponerse en practica para la comprension de textos narrativos:

1. Habilidades de vocabulario: las cuales incluyen:
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a) Claves contextuales: en las que el lector recurre a las palabras que
conoce en una frase o parrafo para determinar el significado de la
palabra desconocida.

b) Analisis estructural: en las que el lector recurre a los prefijos, sufijos,
raices verbales, para determinar el significado de las palabras.

c) Empleo del diccionario: el lector recurre al diccionario para determinar
el significado de las palabras desconocidas.

2. Identificacion de la informacién relevante del texto: Son las habilidades
gue permiten identificar en el texto la informacién relevante para los
propésitos de la lectura.

a) ldentificacion de los detalles narrativos: personajes, escenario,
problema, accion y resolucion.

b) Identificacion de la relacion entre los hechos de una narracion:
relacion causa-efecto y la secuencia logica.

3. Habilidades para relacionar el texto con la experiencia previa: dentro de
ellas se trabajara con las inferencias, en las que se ensefia al lector a
emplear la informacién que ofrece el autor para determinar aquello que no

se explica en el texto.
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Capitulo 3. Anticipacion de Resultados e Instrumentos de Recoleccion de
Datos
En este capitulo se exponen los objetivos que orientaron la

investigacion, los resultados esperados y los instrumentos de recoleccion de
datos.
Objetivo General

Mejorar el proceso de comprension de la lectura de textos de tipo
narrativo en alumnos de cuarto grado de Educacion Basica mediante la
aplicacion de estrategias de elaboracion.
Objetivos Especificos

Para el logro del objetivo general se plantearon los siguientes objetivos
especificos:

1. Determinar el nivel y caracteristicas de la ejecucion de la actividad de
parafraseo en la comprension de textos narrativos en alumnos de
cuarto grado de Educacion Basica en la institucion educativa objeto de
estudio.

2. Determinar el nivel de comprension de la lectura de textos narrativos
que evidencian los alumnos de cuarto grado de Educacién Basica en la
una institucion educativa objeto de estudio.

3. Aplicar un plan de trabajo en el uso de la estrategia de parafraseo para
promover la comprensiéon de textos narrativos en alumnos de cuarto

grado de Educacién Basica en la institucion educativa objeto de estudio.
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4. Determinar el nivel y caracteristicas de la ejecucion de la actividad de
parafraseo en la comprension de textos narrativos en alumnos de
cuarto grado de Educacion Basica en la institucion educativa objeto de
estudio después de la intervencion.

5. Determinar el nivel de comprension de la lectura de textos narrativos
que evidencian los alumnos de cuarto grado de Educacién Basica en la
institucion objeto de estudio después de la intervencion.

Resultados Esperados
Los resultados esperados para este practicum son los siguientes:

1. Que no se encuentren diferencias significativas en los promedios de los
alumnos del grupo control y del grupo experimental en la preprueba.

2. Que los alumnos pertenecientes al grupo experimental, entrenados en
la estrategias del parafraseo, obtengan mejor puntaje en la postprueba
gue los alumnos del grupo control.

3. Que los alumnos pertenecientes al grupo experimental, entrenados en
la estrategia del parafraseo obtengan mejor puntaje en el item de la
prueba referida al parafraseo en textos narrativos que los alumnos del
grupo control.

4. Que los alumnos pertenecientes al grupo experimental, entrenados en
la estrategia del parafraseo, obtengan mejor puntaje en la postprueba

gue en la preprueba.
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Medicion de los Resultados

Todo estudio requiere de un proceso de medicion que permita recabar
la informacion necesaria en la bisqueda de explicaciones o soluciones al
problema planteado.

Con la finalidad de medir los resultados se utilizd, una prueba de
comprension elaborada por la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador (UPEL) en el afio 1991 la cual se utilizé como preprueba y
postprueba (Anexo A).

Esta prueba es un instrumento de lapiz y papel que consta de un texto
narrativo, para el cual se desarrollan seis items de opcién simple y dos items
de ensayo. Para Poggioli (2005), las pruebas de opcion simple “constituyen
una forma de medir las adquisiciones de conocimiento de los estudiantes,
particularmente si los objetivos de aprendizaje han sido redactados en un
nivel cognitivo bajo” (p. 35) y las pruebas de ensayo o de respuesta amplia
se utilizan para “evaluar aprendizajes de alto nivel cognoscitivo, ya que los
estudiantes tienen mas libertad para evidenciar su nivel de comprensién y su
habilidad para presentar una respuesta organizada” (p. 37). El propdsito de
las preguntas es examinar el nivel de compresion del texto narrativo. Para
ello se le asigno a los primeros seis items un puntaje de dos puntos a cada
una. Al item siete se le daréa un valor de tres puntos y al item ocho un valor
de cinco puntos, en total 20 puntos, siendo 1 la minima y 20 la maxima. El

tiempo disponible para su aplicacion fue de 45 minutos.
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La confiabilidad se refiere al grado en que el instrumento mide la
variable objeto de estudio. El procedimiento seguido fue la aplicacién de la
prueba piloto a 40 alumnos del mismo nivel y contexto de estudio. Los datos
obtenidos en esta medicion se procesaron utilizando el programa SPSS 12.0.
Se determind la fiabilidad mediante el método de consistencia interna con el
coeficiente Alpha de Cronbach, el cual mide el grado de homogeneidad o
parecido existente entre los elementos.

Dicho coeficiente result6 ser de 0,6035, lo cual indica una consistencia
interna entre los elementos de la escala; en tanto que el valor del coeficiente
estandarizado fue de 0,7372, lo cual sefiala que las varianzas entre los
elementos son muy parecidas, por lo tanto, se puede observar la similitud de
ambos coeficientes (Anexo B).

Los valores por encima de 0,8 suelen ser considerados buenos y los
valores por encima de 0,9 excelentes, por lo que en esta mediacion se
concluyé que la prueba era confiable.

Para la validez de la prueba, se les facilitd el instrumento a dos
expertos de la materia, quienes evaluaron los reactivos, se hicieron
modificaciones y se procedié a una segunda revision aprobandose, para su

aplicacion.
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Capitulo 4. Estrategia de Solucién

En este capitulo se describen las estrategias de solucion estudiadas,
para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes, asi como las
evidencias que han dado lugar a algunas investigaciones en torno al
entrenamiento en estrategias de elaboracion como el parafraseo de textos
narrativos.

Discusion y Evaluacion de Soluciones

El problema a resolver en este practicum esta referido al bajo nivel de
desempefio en el proceso de comprension de la lectura que presentan los
estudiantes de cuarto grado de Educacion Béasica de un colegio catélico
privado, especificamente en sus dificultades para lograr parafrasear de
manera apropiada textos narrativos.

Aungue no se encontraron mayores investigaciones y aportes en
cuanto al parafraseo, algunos investigadores que han estudiado este
problema anteriormente plantearon soluciones que merecen ser comentadas.

Para Poggioli (2005) el entrenamiento en las estrategias de
elaboracion “permiten al estudiante integrar la nueva informacién con el
conocimiento previo” (p. 22). Especificamente, las estrategias de elaboracion
verbal, permiten comprender la informacién contenida en el texto. Esta
estrategia en particular facilita trabajar el parafraseo.

Los estudios revisados recogen coincidencias al sefialar que el
parafraseo permite corroborar mediante el lenguaje oral o escrito si el

estudiante ha comprendido el texto leido, ademas de ser una excelente
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herramienta que ayuda a los estudiantes a reforzar la habilidad para leer
identificando la idea principal, consiguiendo las ideas secundarias e
identificando la voz que el autor quiere transmitir.

Asi mismo, se encontré segun Shugarman y Hurst (1986) que el
parafraseo escrito mejora la “comprension, el aprendizaje, desarrolla el
interés mientras se lee, la comunicacion y la creatividad” (p.398)
Descripcion de las Soluciones Seleccionadas

La solucién al problema planteado amerita llevar a cabo un plan de
trabajo para favorecer la comprension de la lectura, basado en el desarrollo
de niveles de comprension y de estrategias de elaboracién, especificamente
en el parafraseo, con el fin de determinar si la capacitacion de los
estudiantes mediante el uso de esta estrategia facilita la comprension de la
lectura en textos narrativos.

El plan de trabajo fue disefiado por la autora del presente estudio.
Contiene tres partes: la primera dedicada al desarrollo de la comprension
literal, la segunda a la reorganizacién de la informacion y la tercera al
desarrollo del parafraseo. Dicho plan es el resultado de los aportes tomados
de Pérez (2001) y Poggioli (2005).

El programa esta conformado por cuatro encuentros presenciales de
dos horas académicas cada uno, con los alumnos del cuarto grado A,
apoyados de exposiciones por parte del docente, mesas de trabajo, analisis
de lecturas y practicas orales de parafraseo que permitirdn a los alumnos

comprender de manera apropiada el material leido.
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La dinamica se realiz6 en parejas, ya que la interaccion social que se
genera cuando un estudiante habla y otro escucha y viceversa, ha
demostrado ser bien efectiva para la comprensién de la lectura. Harvey y
Goudvis (2000) sugieren al respecto que, dando oportunidades para que los
estudiantes se relacionen unos con otros y retando a otros con sus ideas
dentro del debate, les ayuda como soporte en niveles de pensamiento mas
altos.

A continuacion se describen los encuentros que se siguieron, para
atender la problematica planteada:

Encuentro 1. Para explorar los conocimientos previos, se realizé una
lluvia de ideas sobre lo que consideraban que era un texto narrativo y cuéles
eran los elementos que lo conformaban. Posteriormente, se colocé en el
pizarron un esquema con tales elementos y algunas preguntas claves que
podian ayudar a los estudiantes a identificar dichos elementos. Se continué
con la lluvia de ideas, esta vez, para sefialar mediante un mapa mental todo
aquello que para ellos era comprender. De esta manera se establecid
relacion sobre el tema que trabajarian para dicho encuentro: la comprension
literal en textos narrativos.

Al comenzar las actividades del dia, se pidi6 que formaran parejas con
las cuales trabajarian durante todas las sesiones de aprendizaje.

Para desarrollar el tema, se present6 un cuento breve en la que el
docente modelaria la lectura en voz alta mientras ellos la seguian con la

vista. Se explico a través del contexto y del diccionario las palabras no
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entendidas de la lectura. Luego se explicd que ellos debian identificar todos
aguellos elementos que se pidieran (ideas principales, secundarias,
personajes, espacio, tiempo, ambiente...) y en caso de no estar presentes
debian imaginarlos de acuerdo a la informacién arrojada por el texto (Anexo
C).

Se realiz6 un debate formando dos grandes equipos en los cuales sélo
debian recordar aquellos elementos que se pidié que identificaran en el texto
mediante preguntas elaboradas por el docente. Sumaria puntos aquél equipo
que lograra recordar con mayor precision los datos que se le preguntaran.

Finalmente, se llevd a cabo un proceso de retroalimentacién en el cual
los nifios fueron expresando oralmente aquellos contenidos comprendidos y
la utilidad que podian darle a esta dinamica de reconocimiento y recuerdo de
elementos en la lectura diaria.

Encuentro 2. Para comenzar la jornada, se recordé lo realizado en el
encuentro anterior y se volvio a colocar el esquema referido a los textos
narrativos. Se explicé que esta vez, a partir de un texto nuevo, ademas de
identificar los elementos mas importantes, debian reorganizar la informacion
contenida en él.

Para ello debian primero clasificar, es decir, agrupar a los personajes,
objetos y lugares que estuviesen relacionados y posteriormente ordenar las
secuencias presentadas en ilustraciones y completarlas, dibujando dos
secuencias mas, manteniendo el orden de las acciones. (Anexo D).

Posteriormente, el docente exploré sus conocimientos previos sobre lo que
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consideraban que era un resumen mediante la lluvia de ideas.

Se colocé en el pizarrén un esquema que contenia la definicion de
“resumen”, como elaborarlo y se dio una plantilla para textos narrativos con
preguntas claves que permitia que se guiaran en la identificacion de los
elementos especificos de informacidn y asi realizar su propio resumen del
cuento.

Finalmente, algunas parejas voluntarias exhibieron sus dibujos y
leyeron sus resumenes.

Encuentro 3. Al comenzar se retomo lo trabajado en el encuentro
anterior, para ello se peg6 en el pizarron los esquemas ya trabajados sobre
el texto narrativo, algunos trabajos de ellos con la reorganizacion de las
imagenes y los pasos para elaborar el resumen. Con todos esos procesos ya
asimilados se explico el objetivo final que debian lograr como lo era el
parafraseo.

Para ello, se tomd nota de lo que ellos creian que era parafrasear y
con todos los elementos que aportaron, mas otros comentarios de la
docente, se elaboro la definicion. La docente explico la finalidad de la
estrategia: por qué y para qué era importante aplicarla. Luego se present6 un
esquema con todos los pasos que el lector debia seguir para parafrasear, los
cuales se fueron explicando.

La docente tom6 un cuento y comenzo a modelar la estrategia,
destacando los elementos mas importantes en pocos parrafos.

Posteriormente, se entregd por pareja otro cuento para que practicaran la
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estrategia, en la que un compafero leia y el otro escuchaba intercambiando
luego los roles (Anexo E).

El ejercicio consistia en mantener en sus mentes las ideas mas
importantes y luego expresarlas con sus propias palabras de forma resumida.
Cada nifio debia escuchar a su compariero y corregirse en los elementos
importantes no resaltados o aquellos que estuvieron de mas.

Finalmente, los estudiantes expresaron oralmente su parafraseo de
acuerdo al cuento leido.

Encuentro 4. Se continud con la estrategia del parafraseo practicando
de forma oral con su pareja. Finalmente se les entreg6 un cuento en el que
debian identificar y recordar todos los elementos importantes. Pasado un
tiempo prudencial para esta actividad, dieron vuelta a la hoja en la que
pusieron por escrito el parafraseo del cuento leido (Anexo F).

Informe de las Acciones Tomadas
A continuacion se describen las acciones tomadas para resolver el
problema de investigacion:
1. Se solicitd un permiso a la directora y coordinadora de planificacién del
colegio para realizar una investigacion con fines académicos.
2. Luego se describi6 el contexto, el escenario de trabajo y el rol de la
autora dentro de la institucion.
3. Se revisaron las evaluaciones referidas al proceso de comprension de
la lectura realizada desde el afio 2003, las cuales arrojaron un bajo

indice académico en el andlisis, interpretacion y reflexion de la lectura.
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4. A partir de estos resultados, se realizaron entrevistas a las autoridades
del colegio, a algunos alumnos y a dos docentes con afios de servicio
en la carrera de educacion para conocer su opinion sobre las posibles
causas de esta situacion.

5. Se realizo la revision de la literatura al respecto, con el fin de
documentar la situacion problema.

6. Se realizo una prueba diagnostica referida al proceso de comprension
y parafraseo.

7. De acuerdo a los resultados arrojados, se disefié un plan de trabajo en
comprension de la lectura y estrategias de aprendizaje, especificamente
en el parafraseo, el cual se distribuyd en 4 sesiones de trabajo y
cumplié una metodologia especifica.

8. Se explico a los estudiantes la actividad que llevariamos a cabo y se
comenzo el entrenamiento en comprension de la lectura y parafraseo,
de acuerdo a las caracteristicas del programa disefiado y con
instrucciones claras sobre el procedimiento a seguir en cada sesion de
trabajo.

9. Se realizaron varias lecturas, las cuales eran discutidas en parejas y
luego por todo el grupo para ir progresando en los niveles de
comprension y finalmente lograr mediante la practica efectiva el
parafraseo.

10. Se aplico una prueba final para conocer el rendimiento académico que

presentaban los estudiantes luego de aplicado el plan de comprension y



38

parafraseo.

11. Una vez obtenidos los datos, se procedi6 al analisis e interpretacion
de los resultados a través de pruebas estadisticas que permitieron
conocer el promedio obtenido por cada alumno en cada item formulado.

12. Por ultimo, se establecieron conclusiones y recomendaciones a partir

de los resultados obtenidos.
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Capitulo 5. Resultados

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos sobre los
efectos del plan de trabajo en diferentes niveles de comprension y
estrategias de elaboracién, especificamente de parafraseo.

El programa se llevo cabo en cuatro sesiones de instruccion
presencial. En cada una de ellas se ensefi6 a los estudiantes a utilizar las
estrategias, con la finalidad de incorporarlas a su proceso de comprension.

Las cuatro secciones que comprende el capitulo son: resultados,
discusion, recomendaciones y difusion.

Resultados

La escogencia del problema que se abordo en esta investigacion,
obedecit a la realidad observada en el escenario de la institucion que sirvio
de marco referencial para su desarrollo, el cual indicé un bajo nivel de
desempefio en el proceso de comprension de lectura, especificamente al
parafrasear de manera apropiada textos narrativos, en estudiantes de cuarto
grado de Educacion Basica.

Esta apreciacion hecha por la autora coincide con los aportes
suministrados inicialmente por docentes y autoridades de esta casa de
estudios, quienes sefialaron que posiblemente la situacion se genera por
falta de motivacion en el proceso de la lectura, ademas de la poca variedad
de estrategias empleadas y la escasa promocion de diferentes procesos de
comprension. La metodologia del docente acusa la poca inclusion de

materiales atractivos, que promuevan en el alumno la practica espontanea de
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la lectura como recurso de recreacion e informacion.

Con atencién a esta Optica, el objetivo principal del estudio se orientd
en mejorar el proceso de comprension de la lectura de textos de tipo
narrativo en alumnos de cuarto grado de Educacion Basica mediante la
aplicacion de estrategias de elaboracion.

La solucién adoptada fue entrenar a estos estudiantes en diferentes
niveles de comprension y en la estrategia de elaboracion, especificamente
en el parafraseo, a través de un plan de trabajo que permitié6 monitorear su
entrenamiento y evaluar los avances al respecto.

A continuacion se muestran los resultados obtenidos por el grupo
control y experimental en la preprueba, los cuales se indican en la Tabla 1.
Tabla 1

Media y Desviacion Estandar de los Puntajes Obtenidos por el Grupo Control
y el Grupo Experimental en la Preprueba

Preprueba
Grupo N X DE
Control 38 15,02 3,65

Experimental 38 14,28 3,40

De acuerdo con los resultados obtenidos en la preprueba de
comprension de la lectura, los sujetos del grupo control obtuvieron una media
superior a los del grupo experimental.

Con el fin de determinar si los promedios de los puntajes obtenidos
por el grupo experimental y el grupo control en la preprueba eran

equivalentes antes de la aplicacién de la estrategia de parafraseo, a ser
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administrada bajo la modalidad de educacion presencial, se calcul6 una t de
Student para muestras independientes. Esta prueba evidencié que no hubo
diferencias estadisticamente significativas entre las medias del grupo
experimental y el grupo control en la prueba de comprension de lectura,
(t=-.878, p =.385). Estos resultados confirmaron el supuesto de
semejanza inicial de los grupos antes de la intervencion, por lo tanto, se
acepto la primera hipoétesis planteada.

La segunda hipétesis establecié que los sujetos del grupo
experimental, sometidos a entrenamiento (estrategia del parafraseo),
evidenciarian en la prueba de comprension de lectura, administrado en la
postprueba, un mejor puntaje que los alumnos del grupo control, no
sometidos a entrenamiento. La Tabla 2 presenta los promedios obtenidos
por los sujetos de ambos grupos en la postprueba.

Tabla 2

Media y Desviacion Estandar de los Puntajes Obtenidos por el Grupo Control
y el Grupo Experimental en la Postprueba

Postprueba
Grupos N X DE
Control 37 14,94 3,66

Experimental 37 17,64 2,33

Los resultados presentados en la Tabla 2 evidencian que el grupo
experimental obtuvo una media superior a la media obtenida por el grupo
control en la prueba de comprension de lectura, administrada en la

postprueba. Ilgualmente, indican que el comportamiento del grupo control fue
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mas disperso que el del grupo experimental.

Con la finalidad de determinar si las medias obtenidas por ambos
grupos en la post-prueba de comprension de lectura eran estadisticamente
diferentes, se calcul6 una t de Student. Los resultados de esta prueba
evidenciaron que existen diferencias estadisticamente significativas entre las
medias del grupo experimental y el grupo control (t = 3.864, p = 0.00). Por lo
tanto, se rechazo la hipotesis de igualdad de medias y se concluye que los
sujetos sometidos a la estrategia del parafraseo, administrada bajo la
modalidad presencial, obtendrian un rendimiento superior en la postprueba
de desempefio en la lectura que los estudiantes del grupo control.

A continuacion se presenta el rendimiento alcanzado por el grupo
experimental antes y después de la intervencion. La Tabla 3 presenta estos
resultados.

Tabla 3

Media y Desviacion Estandar de los Puntajes Obtenidos por el Grupo
Experimental Antes y Después de la Intervencion

Grupo Experimental

Preprueba Postprueba

N X DE N X DE

38 14,32 3,44 37 17,64 2,33

En la Tabla 3 se puede observar que los sujetos del grupo
experimental alcanzaron un rendimiento promedio superior en la postprueba
qgue en la preprueba. Con el fin de determinar si estas diferencias en los

puntajes promedios eran estadisticamente diferentes, se calculd unat de
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Student. Esta prueba evidencio que la media obtenida por el grupo
experimental en la postprueba fue significativamente superior que la media
obtenida en la preprueba (t =-4.701, p = 0.00).

Con respecto a la instrumentacion de la estrategia de parafraseo como
una intervencion para el mejoramiento de la comprension de la lectura de los
estudiantes de la muestra del grupo experimental, se observan en funcion de
los datos contenidos en la Tabla 4, los siguientes hallazgos:

Tabla 4.

Puntuacion Promedio Obtenido por el Grupo Experimental en la Preprueba y
Postprueba en el | Referido al Parafraseo

Grupo Experimental
Preprueba Postprueba
N X DE N X DE
38 2,13 143 37 381 1,19

Se observa un incremento en la media de 1.7 (1.6757) puntos,
posterior a la intervencion de la estrategia de parafraseo en los estudiantes
de la muestra experimental (sujeto de la intervencion).

Con el fin de determinar si estas diferencias en los puntajes promedios
eran estadisticamente diferentes, se calculé una t de Student. Esta prueba
evidencié que la media obtenida por el grupo experimental en la postprueba
fue superior a la media obtenida en la preprueba (t = 5.13, p = 0.00).

La escala de calificacion utilizada para la correccion de la prueba fue
del a 20 puntos, asignandose a la pregunta referida al parafraseo una

puntuacion de 5/20. Los estudiantes sujetos a la estrategia de parafraseo,
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obtuvieron una puntuacion de 3,8 puntos.

La estrategia del parafraseo permitié que los estudiantes del grupo
experimental se involucraran en actividades de elaboracion verbal, en la que
relacionaron el conocimiento previo con la nueva informacion contenida en el
texto analizado; generandose un incremento de su comprension lectora.

El analisis de estos datos permite inferir que los estudiantes del grupo
experimental presentan un nivel de dominio del parafraseo de un 42% y una
brecha de desempefio esperado de 58%.

Discusion

Desde el diagnéstico inicial que la autora de la investigacion realizé al
grupo de estudiantes del cuarto grado, se observo un bajo nivel de
desempefio en comprension de la lectura, poco acercamiento a los textos,
manejo de pocas estrategias, dificultades para parafrasear lo leido, manejo
de poco vocabulario, entre otros.

Sin embargo, a partir de los resultados obtenidos, luego de la
mediacion del docente, orientada a promover en el alumno la comprension
de textos narrativos, se observa un incremento en las calificaciones del grupo
experimental en la prueba aplicada. Es decir que hubo un incremento de 3,32
puntos entre la media de los puntajes obtenidos en la preprueba y los
puntajes obtenidos en la postprueba.

Dichos resultados permiten sefialar que se logré lo esperado y se
cumplieron los objetivos de la intervencion; pues los estudiantes cursantes

del cuarto grado, aprendieron y aplicaron los niveles de comprension
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pautados, ademas de la técnica de parafraseo, mejorando asi su
comprension de la lectura.

Ademas se observo un progreso a medida que se avanzo en el plan
de trabajo, ya que los estudiantes iban corrigiendo los preconceptos
obtenidos en comprensién: extraccion del significado de las palabras a través
del contexto, identificacién de ideas principales, secundarias, identificacion
de los elementos narrativos, clasificacion de las secuencias logicas,
realizacion de resumenes y aplicacion de la técnica del parafraseo.

Estos resultados coincidieron con los planteamientos de Cooper
(1990) en relacion a los conocimientos previos y el desarrollo del vocabulario
sobre la comprension de la lectura, el autor afirma que el estudiante necesita
poseer ciertas ideas y conceptos antes de leer cualquier texto en clase. Es
por ello que debe relacionarse la experiencia general y el significado de las
palabras con el tema de la lectura. Cooper incluye el desarrollo del
vocabulario en la que se ensefien habilidades que les permita a los lectores
deducir el significado de las palabras de acuerdo al contexto.

Por su parte, las contribuciones de Poggioli (2005) sobre las
estrategias cognitivas se han considerado importantes en el mejoramiento de
la comprension de textos. Dentro de la clasificacion de las estrategias
cognitivas explicadas por Poggioli (2005), se encuentran las de elaboracion,
las cuales incluyen: la deduccion de las palabras desconocidas por contexto,
el parafraseo, los resimenes a través del empleo de las propias palabras,

realizar preguntas y responderlas, las cuales buscan integrar la informacién
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nueva recibida por el sujeto, con el conocimiento previo. Estas estrategias
concuerdan con los planteamientos de Cooper (1990) en cuanto a la
adquisicion de conocimientos para la comprension de la lectura.

El rol del docente durante la implementacion del programa basado en
estrategias debe centrarse en una metodologia participativa, donde el
estudiante pueda interactuar y transferir la informacion objeto de estudio, de
manera organizada para posteriormente ser facilmente recordada. (Poggioli,
2005).

Todo esto indica que los resultados de los estudios realizados y los
programas implementados coinciden con los resultados de la presente
investigacion. Que se puede mejorar la comprension de la lectura de los
estudiantes cuando se aplica un tratamiento especial, basado en los
lineamientos tedricos sefialados por los expertos.

Recomendaciones

Con base a los resultados obtenidos se pueden formular las siguientes
recomendaciones.

1. Que las estrategias cognitivas, especificamente las estrategias de
elaboracion, sean incorporadas a las actividades cotidianas de aula
para mejorar la comprension de la lectura, puesto que esto influye en el
aprendizaje de las asignaturas de conocimiento especifico, en el
desempefio de los estudiantes y finalmente en su rendimiento

académico.
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2. Que el aprendizaje de las estrategias de elaboracion, especificamente
el parafraseo, se realice de manera sistematica, de manera que el
proceso comprensivo se haga mas fluido en el estudiante permitiéndole
mayor dominio del lenguaje.

3. Que el docente que enserie la estrategia del parafraseo disefie las
sesiones de aprendizaje basadas en el trabajo en equipo en donde se
integre en forma clara los cuatro modos comunicacionales: leer,
escribir, escuchar y hablar para lograr la eficacia de la estrategia.

4. Que las autoridades educativas promuevan la aplicacion de un
programa de intervencion anual, aumentando gradualmente los niveles
de dificultad en la comprension de diferentes tipos de textos. Dicho
programa debe incorporar la aplicacion de estrategias de elaboracion
como la inferencia, interpretaciones, establecimiento de semejanzas y
diferencias, relaciones causa-efecto, relaciones anaforicas, entre otras.

5. Disefiar estrategias y recursos atrayentes que incentiven al alumno
hacia la préactica de la lectura como medio de recreacion, informacion y
comunicacion en su quehacer diario.

6. Es aconsejable que el docente tome en cuenta al inicio de la secuencia
didactica, la activacion de los conocimientos previos de los alumnos en
relacion a lo que saben acerca de los niveles de comprension,
estableciendo una relacién y secuencia entre cada uno de ellos.

7. A efectos de una investigacién futura se pueden hacer observaciones y

registros durante la intervencién de como los estudiantes se
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desempefian en el aprendizaje de las estrategias de elaboracion, y en
la comprension de la lectura, lo cual permitiria hacer una comparacion
entre el desempefio de los estudiantes desde un punto de vista
cualitativo y el desempefio desde una éptica cuantitativa.
Difusion
A partir de la divulgacién que alcance en la Institucion las estrategias
propuestas por la autora, motivaran a los docentes hacia su inclusion en el

trabajo del aula y su posible aplicacion en otras areas académicas.

El presente trabajo reposara en la coordinacion pedagdgica de la
Institucion, para la consulta de todo el personal docente en lo que respecta a
comprension de la lectura y la técnica del parafraseo.

La autora de la investigacion propiciara talleres dentro de la institucion
para promover diferentes estrategias que faciliten el proceso de comprension

de la lectura dentro del aula.
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Anexo A

Prueba piloto preprueba y postprueba

o1
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Colegio:
Asignatura:
Grado: cuarto

Esta prueba tiene por finalidad recabar informacion sobre tu
comprension de la lectura y parafraseo. La prueba consta de 6 items de
seleccion simple y 2 items de respuesta amplia. Se te presenta un texto
narrativo y unas proposiciones con cuatro opciones. Solo una de ellas es

correcta, marcala con una X.

Los resultados seran utilizados para fines estrictamente académicos,
por lo que sera confidencial.

iGracias por tu colaboracion!

Instrucciones

1. Escucha atentamente las instrucciones del docente.
Lee el texto detenidamente y en silencio.
Lee cada pregunta antes de responderla.

Trata de responder todos los items.

o~ WD

Revisa la prueba antes de entregarla.

El ABUELO

Hace algun tiempo, habia un hombre muy viejo. Sus ojos se habian
vuelto débiles. Sus oidos eran sordos y sus rodillas temblaban. Cuando él se
sentaba a la mesa, dificilmente podia sostener la cuchara. Derramaba sopa
en el mantel y a menudo se babeaba.

El vivia con su hijo y su nuera. Ellos también tenian un pequefio nifio

de cuatro afios, y el hombre viejo era su abuelo.
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Su hijo y la esposa de su hijo se molestaban al verlo derramando la
comida en la mesa. Por eso, ellos le ordenaron sentarse en una esquina
detras de la cocina. Alli, le servian su comida en un pequefo plato de barro.
Ahora, el abuelo ni siquiera recibia suficiente comida para satisfacer su
hambre. El se sentaba alli y se sentia triste. Miraba la mesa, donde los otros

estaban comiendo y sus ojos se llenaban de lagrimas.

Un dia sus temblorosas manos no pudieron ni siquiera sostener el
plato. Se le cayd en el piso y se rompidé en pedazos. La joven esposa lo
regafo. Pero el viejo abuelo no dijo nada. Solamente suspird. Después, la
joven esposa le compré un plato de madera muy barato. Ahora, tenia que

comer alli.

Otro dia, mientras estaba cenando, el nieto se senté en el piso y

estaba muy ocupado con algunos pequefios pedazos de madera.

- “¢Qué estas haciendo?”, pregunté su padre.
- “Estoy haciendo un plato” respondio el nifio.
- “¢Para qué?”

- “Es para que mama y ti coman cuando yo crezca”

El hombre y su esposa se miraron uno al otro por largo rato y
empezaron a llorar. Al momento, le pidieron al anciano abuelo que regresara
a la mesa. Desde entonces él siempre come con ellos. Después de eso, si
algunas veces él derramaba su comida, ellos nunca decian una palabra al

respecto.
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| PARTE: SELECCION SIMPLE
Lee detenidamente cada una de las afirmaciones y marca con una X
la respuesta correcta.

1. ¢Qué pasaba cuando el abuelo se sentaba a la mesa?

A () El siempre tenia buena comida.
B () Sus pies temblaban.

C ( ) El derramaba su sopa.

D ( ) El dejaba caer su plato.

2. El hijo y su esposa le pidieron al abuelo sentarse detras de la cocina
porque...

A () alli era més caliente.

B () la mesa no era suficientemente grande para todos.
C ( ) no podia ver ni oir.

D ( ) aellos no les gustaba verlo comer.

3. ¢Por qué la esposa del hijo regafié al abuelo en este cuento?

A () Por derramar su sopa

B () Porromper el plato.

C () Por sentirse tan triste.

D () Por demostrar malas costumbres.

4. Al abuelo se le dio un nuevo plato hecho de madera porque...

A () él queria un plato de esos.

B ( ) Lafamilia no tenia mas platos de barro.

C () un plato de madera no se rompe facilmente.
D ( ) el nifio habia hecho uno para él.

5. ¢Como se sentia el abuelo cuando se sentaba en la cocina?

A () Aburrido.
B ( ) Cansado.
C ( ) Agradado.
D ( ) Infeliz.

6. El hijoy su esposa lloraron porque...

A () el nifio no podia hacer un plato de madera.

B () su viejo padre no podia comer apropiadamente.
C () entendieron que ellos también llegarian a viejos.
D ( ) el plato de madera también se rompio.
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Il PARTE: RESPUESTA AMPLIA
Responde a las siguientes preguntas en el espacio que se te presenta
a continuacion.

1. ¢Por qué los padres decidieron pedirle al abuelo que regresara a la

mesa?

2. Ahora narra el cuento con tus propias palabras.




Anexo B

Andlisis de confiabilidad de la prueba
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PRUEBA DE CONFIABILIDAD
GRUPO EXPERIMENTAL

*eekkk Method 2 (covariance matrix) will be used for this analysis ******

RELIABILITY ANALYSIS - SCALE (ALPHA)

1. SENTIR ¢, Como se sentia el abuelo cuando se sent
2. REGANO ¢ Por qué la esposa del hijo regafi6 al ab
3. REGRESO (Por qué los padres decidieron pedirle a
4. ABUELO ¢, Qué pasaba cuando el abuelo se sentaba
5. PARAFRAS Ahora narra el cuento con tus propias pa
6. PLATO Al abuelo se le dio un nuevo plato hecho
7. COCINA El hijo y su esposa le pidieron al abuel
8. LLORAN El hijo y su esposa lloraron porque...
N of Cases = 38,0
N of
Statistics for Mean Variance Std Dev Variables
Scale 21,6316 12,4011 3,5215 8
Mean 2,70
Reliability Coefficients 8 items
Alpha = , 6035 Standardized item

alpha= , 7371
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Texto narrativo: Tina Celestina
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Fecha:

Colegio:

Grado: cuarto
Apellidos y Nombres:

Tina Celestina
Tina es una nifla como todas. Ni muy alta, ni muy baja. Ni muy gorda,
ni muy flaca. Ni muy guapa, ni muy fea. En realidad se llama Celestina, pero
a ella no le gusta nada su nombre, por eso todo el mundo le llama Tina.

Tina tiene un defecto, es un poco curiosa. Bueno, un poco no, es
bastante curiosa, la verdad es que Tina es muy, pero gue muy curiosa.

-iTinal, jpero ya estas otra vez con la nariz detras de la puerta!
-iTinal, siempre tienes que meter la nariz en todo.
-iTina!, deja de fisgonear.

Pero Tina no hacia caso, todo lo husmeaba. Se pasaba el dia
curioseandolo todo. -Esto me huele mal.

-Yo tengo un buen olfato para estos asuntos.
-Aqui huele a muerto.

-Mi olfato me dice que vamos por mal camino.
-Lo que acabo de ver me huele a chamusquina.

De manera que Tina todo lo curioseaba, todo lo olia, olfateaba,
espiaba, husmeaba y fisgoneaba.

Y todos, tanto en casa como en el colegio, le decian lo mismo: -
¢ Quieres dejar de meter la nariz en todo? Quieres saber mas que nadie y
encima, despues, lo cuentas todo.

Un buen dia la nariz de Tina se enfadé:

- iYa estoy harta de que me echen a mi todas las culpas! Yo no tengo
nada que ver con tu curiosidad, de manera que o cambias o0 me voy.
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A Tina le dio la risa, no se crey0 semejante tonteria y siguio igual de
curiosa.

-iJa, qué risa!, ¢a donde vas a ir td sin mi?
A la mafana siguiente, Tina aparecio sin nariz.

-Me da igual, total para lo que me servia -penso Tina.

Pero esa mafiana, Tina empez06 a darse cuenta de que habia llovido
cuando se le mojaron los zapatos, sin embargo no pudo llenarse del dulce
olor a tierra mojada y tampoco notaba el fresco olor a mar que traia la brisa.

Cuando llegé al colegio le dijeron que irian de excursion al campo
porque hacia unos dias habia empezado la primavera, pero Tina no pudo
disfrutar del olor a miel que despedian los arboles frutales, pues ya estaban
todos en flor. Ademas, se metié en donde habian estado pastando las vacas
y pis6 toda la caca sin darse cuenta. Claro, como a ella no le olia mal no se
enterd por donde andaba. Se ensuci6 tanto los zapatos que sus compafieras
no querian estar a su lado. Total que la excursién que ella esperaba que
hubiese sido superdivertida, habia resultado fatal.

Por la noche, al llegar a casa, habia venido la abuela de visita. La
abuela de Tina vivia muy lejos y venia a visitarlos una o dos veces al afio. La
abuela de Tina hacia una tarta con una receta secreta que no desvelaba a
nadie, pero Tina no pudo saborear a gusto esa tarta de olorosas y sabrosas
fresas que le habia hecho la abuela.

-Nariz, te pido que vuelvas -dijo Tina antes de echarse a dormir-, por
favor, tu tenias toda la razén. No volveré a ser curiosa nunca mas. Creo que
he aprendido la leccion y ya sé que sirves para muchas cosas estupendas.

Tina desperté por fin con su nariz, y aprendio lo divertido que es
charlar tranquilamente de tu a td. Hablar, compartir preocupaciones,
ilusiones, proyectos, pero sin querer saber mas de lo que otro te confie. Tina
cumplio su palabra. Dej6 de meter la nariz donde nadie le habia llamado.
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Actividad

Responde a las siguientes preguntas en el espacio que se te
presenta a continuacion:

1.

2.

8.

9.

Subraya en color azul las ideas principales de cada parrafo.
¢En qué lugares o ambientes ocurre la historia?

¢, Cuales son los personajes de la historia? ¢Cual es el personaje
principal de la historia?

Describe a Tina Celestina
¢, Cual es el problema fundamental que se plantea en la historia?
Enumera los hechos importantes de la historia.

Tina perdid su nariz, pero ¢qué fue lo que perdié cuando perdid su
nariz?

¢Por qué nadie queria ser su amiga?

¢, Como se resuelve finalmente el problema de la historia?

10. ¢ Qué trata de comunicar la historia?



Anexo D

Texto narrativo: La Inundacion
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Fecha:

Colegio:

Grado: cuarto
Apellidos y Nombres:

La Inundacién

Marina, Carlos y todos sus comparfieros de escuela habian llegado
desde la ciudad, en una excursién, junto a sus profesores y maestros. Para
pasar el dia habian elegido un sitio tranquilo, a la orilla de un rio ancho y
caudaloso.

Los nifios se entretenian con diversos juegos, hacian carreras,
volaban cometas. Carlos y su grupo, con cafias nuevas y anzuelos brillantes,
intentaban en vano sacar algun pez de las aguas profundas; un suave oleaje
mecia las boyas, pero ninguno picaba.

Desde las humildes casas cercanas al rio, otros nifios miraban con
atencion descubriendo nuevos entretenimientos y juguetes que ellos nunca
habian visto. Los nifios de la ciudad también sentian curiosidad por los
lugarefios y bastd que empezaran a conversar para que simpatizaran
inmediatamente.

Los vecinos de la zona conocian muy bien los mejores lugares para
pescar y bafarse y, como si hubieran sido amigos de toda la vida, pasaron la
jornada juntos, compartiendo lo que cada grupo tenia para dar y cada uno
dio lo que tenia.

Al atardecer, los nifios de la ciudad se despidieron de sus nuevos
amigos, prometiendo volver. Pero el reencuentro se fue postergando, aunque
la amistad crecia a través de cartas y llamadas telefénicas.

Ya terminaba el invierno cuando una terrible tormenta de viento y
lluvias transformé el sosegado paisaje riberefio y desde la ciudad los nifios
vieron por television lo que estaba pasando. El campo de fatbol, que tan
gratos recuerdos les traia. Estaba bajo las aguas y el rio habia alcanzado
también las casas cercanas.

Aquel rio amistoso y callado, ahora lleno de furia, se lo llevaba todo.
Las caritas tristes y llorosas de los amigos lejanos apenaron profundamente
a los nifios que, sin tardanza, se reunieron con los docentes y decidieron que
el momento de reencuentro habia llegado.
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No habia planes de diversion ni juegos, recogieron ropa, zapatillas,
mantas, comida y hasta golosinas. Y fueron todos, como la primera vez,
como la primera vez, hasta la orilla del rio.

A pesar del mal momento que vivian, todos lo celebraron, y aunque la
ayuda era muy bienvenida, fue el calor transmitido en abrazos interminables
lo mas importante que compartieron.

Al abrigo de la amistad ya no importaban los pies humedos, ni la fria
lluvia, ni el rio embravecido.

Los nifios demostraron y entendieron que ser solidario y ser amigos
es...maravilloso.

Por Pancho Aquino.
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Actividad

Responde a las siguientes preguntas en el espacio que se te
presenta a continuacion:

1. Subraya en color azul las ideas principales de cada parrafo.
2. Completa cada uno de los momentos de la historia con una sola oracion.

Situacion inicial:

Problema que se plantea:

Reaccion de los personajes:

Situacion final:

3. De acuerdo a la historia, ordena y completa las secuencias dibujando
otras dos secuencias mas. (realizarla en la parte posterior de la hoja)

4. Realiza un resumen, con tus propias palabras, de las ideas mas
importantes contenidas en la historia.
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Texto narrativo: El Rey Mocho
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Fecha:

Colegio:

Grado: cuarto
Apellidos y Nombres:

EL REY MOCHO

En un pequefio pueblo habia un rey a quien le faltaba una oreja. Pero
casi nadie lo sabia. Siempre tenia puesta su larga peluca de rizos negros.

La Unica persona que conocia su secreto era el viejo peluquero del
palacio, quien debia cortarle el cabello una vez al mes. Entonces se
encerraba con el rey en la torre mas alta del castillo.

Un dia el viejo barbero se enfermd; dos semanas después murid y el
rey no tenia quien le cortara el cabello. Pasaron dos, tres dias; dos, tres
semanas y ya su cabello comenzaba a asomar por debajo de la peluca.

El rey comprendié entonces que debia buscar un nuevo peluquero.
Bajo a la plaza en dia de mercado y peg6 un cartel frente a un lugar en
donde se vendian los mangos mas sabrosos: EL REY BUSCA PELUQUERO
joven, habil y discreto.

Esa noche llegé al palacio un joven peluguero; cuando empezé a
cortar el pelo descubri6 que el rey era mocho de una oreja. “Si lo
cuentas”, dijo el rey con mucha seriedad, “te mando matar”.

El nuevo peluquero salié del palacio con este gran secreto. “El rey es
mocho”, pensaba, “y no puedo decirselo a nadie; es un secreto entre el rey y
yo”. Pero no podia dejar de pensar en el secreto y tenia ganas de contarselo
a todos sus amigos.

Cuando sintié que el secreto ya iba a estallarle por dentro corri6 a la
montafia y abrié un hueco en la tierra. Metio la cabeza en el hueco y grit6:
iEL REY ES MOCHO! Tap06 el hueco con tierra y asi enterré el secreto. Por
fin se sintié tranquilo y bajé al pueblo.

Paso el tiempo y en ese lugar crecié una linda planta de cafia. Un
muchacho que cuidaba cabras paso por alli y corté una cafia para hacerse
una flauta.
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Cuando estuvo lista la soplé y la flauta canto:

“El rey es mocho
no tiene oreja
por eso usa
peluca vieja”.

El muchacho estaba feliz con esta flauta que cantaba con soélo
soplarla. Corté varias cafas, prepardé otras flautas y bajo al pueblo a
venderlas.

Cada flauta, al soplarla, cantaba:

“El rey es mocho
no tiene oreja
por eso usa
peluca vieja”.

Y todo el pueblo se enter6 de que al rey le faltaba una oreja.

El rey se puso muy rojo y muy bravo, subi6 a la torre y se encerré un
largo rato. Penso, pensé, penso..., luego bajo, se quitd la peluca y dijo: “la
verdad es que las pelucas dan mucho calor”. Y solo se la volvié a poner en
época de carnaval.
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Texto narrativo: La montana
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Fecha:

Colegio:

Grado: cuarto
Apellidos y Nombres:

Montana Feliz

La luz de la tarde llenaba de magia el aire. La Luna iba subiendo como
un globo naranja cuando aun el Sol, perezoso, se iba entreteniendo en el
agua y en las copas de los arboles.

La mirada de Montafia Feliz se posaba para acariciar el atardecer,
mientras descansaba en la cima de su montafia.

Montafia Feliz era un viejo indio Dakota que, cansado de andar de un
lado para otro con su tribu, un dia decidié quedarse a vivir para siempre en
aguella hermosa montafia.

A él, desde nifio, le habian gustado mucho las montafias, de ahi su
nombre.

La cima de aquella montafia tenia un bosque con todo tipo de arboles.
Pinos, abetos, castafios, viejos robles, nogales, sequoias. Era la Unica que lo
tenia, las otras, ahora desnudas, también habian tenido su bosque en otro
tiempo.

Esta tarde la voz del viento habia entrado a buscar a Montafia Feliz
hasta el fondo de su cueva para contarle lo que habia oido:

-Mafiana empezaremos por este bosque. Traeremos hachas y sierras
eléctricas.
Aqui hay mucha madera y de muy buena calidad.

-Sacaremos mucho dinero, son arboles de muchos afios, troncos
robustos y sanos.

Yo creo que en una semana acabaremos con todo el bosque. jEran
las voces de los hombres! jVoces temidas por todo el bosque!

Después, el viento, enredandose entre las ramas de los arboles, iba
esparciendo la noticia por todo el bosque como ceniza aventada.

-Si nos cortan acabaran con nuestras vidas, pero también acabaran
con la vida del bosque -dijo un viejo roble con una voz ronca y breve.
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-Claro, si tuviésemos pies podriamos echar a correr -comentaban algo
asustados unos abetos todavia jovenes.

En esto, unas ardillas salieron de sus troncos hablando muy rapido v,
muy nerviosas, caminaban de un lado a otro sin parar.

-¢Pero no se dan cuenta de que nosotras nos quedamos sin hogar y
ademas ya no habra bellotas para poder alimentamos?

Los p4jaros salian de sus nidos y, armando un gran alboroto,
cuchicheaban unos con otros mientras se echaban las alas a la cabeza.

-iQué ser& de nosotros y de nuestros pequefios!
Y unas vocecillas que se oian al ras de la tierra decian:

-Si cortan los arboles, estas tierras ya no tendran sombra y tampoco
habra raices y, cuando lleguen las lluvias, arrastraran todo el terreno y
nosotras moriremos.

Las que hablaban asi, con sus voces temblorosas, eran las fresas, los
arandanos y las frambuesas silvestres.

Entonces el rio se enfurecié y bajaba golpeando con su aullido las
piedras y los troncos que encontraba a su paso:

-Si cortan los arboles, sus ramas ya no podran acariciarme con su
sombray el calor sofocante del verano me secara.

Una nutria asomé su cabeza:

-Si el rio se seca, yo no podré construir mi casa.

-Y nosotras moriremos -gimieron blandamente unas truchas.

-Y nosotros no podremos subir a visitaros como todos los afios -
afadieron unos salmones.

Y salio el viejo y sabio buho, a quien todo el bosque pedia consejo.
Todos, confiados, esperaban su siempre acertada respuesta.

El buho agrandé aun mas sus 0jos, apoyo su barbilla en una de sus
alas, mientras que con la otra se rascaba la cabeza y, cuando parecia que
iba a empezar a hablar, se encogié de hombros y dio media vuelta.

Asi que todo el bosque estaba triste, hasta la Luna llor6 esa noche:
-Ya no podré esconderme detras de las ramas de los arboles para
jugar con las traviesas estrellas.



73

La cima de la montafia gimié con tanta tristeza que produjo un crujido
que hizo recordar a las otras montafias su desgracia ya antigua. Este gemido
retumbd en el corazon de Montafia Feliz como una campanada muda.
Entonces salié al centro del bosque con sus tambores y sonajas. Alli cantd y
danz6é durante toda la noche y, como por arte de magia, el bosque se
trasladé entero, con todos sus habitantes, a otra cima de una montafia
vecina que, desde hacia ya muchos afios, estaba sin vida.

A la mafiana siguiente, cuando los lefiadores llegaron a la cima...

-¢,Como es posible? jNos hemos confundido de montafia!l Yo sabia
seguro que era esta montafia la que tenia el bosque en la cima, y ahora...,
tendremos que ir a la de ahi enfrente -dijo uno de los lefiadores muy
enfadado.

-iEsa es la que tiene el bosque! -gritd otro sefialando la cima de la
montafia vecina.

Y asi, durante varias noches, el bosque cambiaba de una cima a otra
para que los lefladores no lo encontraran por la mafana cuando llegaban
arriba. Ellos, después de comprobar bien, en el atardecer, qué montafa era
la que tenia el bosque, dormian a su pie para asegurarse de que, a la
mafana siguiente, no se confundirian. Pero el bosque nunca estaba cuando
los lefiadores llegaban arriba.

Y empez0 a correrse la voz de que aquel lugar estaba encantado.
Entonces los lefiadores, muertos de miedo, se marcharon para siempre.

Ahora todas las cimas de las montafias vecinas vuelven a tener su
bosque lleno de vida, con sus pdjaros, sus ardillas, sus flores y frutas
silvestres, y hasta con su sabio buho que vela durante la noche la paz de su
bosque.

El bosque de Montafia Feliz habia ido dejando, en su peregrinar por
las distintas montafias, sus semillas para toda esa nueva vida.

ACTIVIDAD

En la parte posterior de la hoja, realiza el parafraseo del cuento leido.

Recuerda: Intenta retener la mayor informacion posible en tu memoria y
evita revisar de nuevo la lectura.
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