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Resumen

En nuestro pais, son escasas las investigaciones que se han llevado a cabo en
relacion a las asignaturas de Ciencias en la Escuela Secundaria, es por ello que la
presente investigacion tiene como proposito determinar la motivacion hacia las
asignaturas cientificas que poseen los estudiantes de un plantel publico y la relacion
de éstas con el nivel de rendimiento. Entre los objetivos propuestos es importante
sefialar: determinar la motivacion extrinseca y/o intrinseca que las asignaturas de
Ciencias producen en los estudiantes y establecer la interrelacion entre los aspectos
motivacionales y el rendimiento académico. En el record académico, a lo largo de
ocho afios de formacion de estudiantes en el 4rea de Ciencias, de una matricula de
556 egresados, solamente 47 estudiantes han ido a reparacién en alguna de las cinco
asignaturas de Ciencias.

La muestra accesible se tomo de un universo de 76 estudiantes cursantes de dos
secciones de segundo afio de Ciencias en un plantel publico, de los cuales por
diversas razones, solamente se aplico el instrumento a 42 de ellos. Con el propoésito
de determinar la motivacion que los estudiantes poseen hacia cada una de las
asignaturas de Ciencias: Fisica, Quimica, Matemaética, Ciencias de la Tierray
Biologia, se aplicé la version al castellano del MSLQ (Motivated Strategies for
Learning Questionnaire). Los resultados obtenidos fueron corroborados con la
aplicacion de un Focus Group, a un grupo reducido de la poblacion estudiada.

Al correlacionar la motivacion con el rendimiento, los valores fueron altos en
todas las asignaturas, probablemente, porque la muestra estudiada es muy pequeiia.
El Focus Group, permitié confirmar algunas hipétesis, entre ellas: se observo una alta
motivacion intrinseca, a la par de una alta motivacion extrinseca de los estudiantes,
especialmente hacia carreras que proporcionan mayor estabilidad laboral o status
social, la ansiedad que genera en los estudiantes asignaturas como Fisica y la
importancia de la accion docente en el aula como propiciadora de motivacion hacia
una disciplina. Los insumos que arrojo6 este diagnostico serviran para tomar acciones
determinantes, como son implementar programas de desarrollo motivacional en otros
planteles educativos publicos, que logren impulsar la calidad académica en estas



instituciones y permitan incrementar el ingreso de estudiantes de este sector en la
Educacion Superior
Descriptores: Motivacion, Rendimiento, Asignaturas Cientificas.
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Capitulo 1
Introduccion

Descripcion del Contexto

La institucién educativa seleccionada para el estudio, es un liceo de
caracter publico, que funciona en ambos turnos (maiiana y tarde), con recursos
provenientes del Ministerio popular para la Educacién y una cuota de
colaboracion anual de los padres y representantes al momento de realizar la
inscripcion. En los ultimos afios, esta cuota se ha eliminado por reglamento
establecido por el Estado, que deroga la cuota de colaboracion de los padres y
representantes, esto ha ocasionado estrechez en la compra de insumos necesarios
para su funcionamiento y déficit en el mantenimiento de su infraestructura. El
plantel se encuentra ubicado en el centro de la ciudad de Caracas, en una zona de
gran actividad comercial formal e informal, de alto congestionamiento vehicular y
transito de personas. Su ubicacion facilita la posibilidad de contar con todos los
servicios publicos como son transporte, electricidad, agua, teléfonos, entre otros.

Desde hace ocho afios, funciona bajo la figura de unidad educativa con
ciclo diversificado en la mencion de ciencias, anhelo alcanzado gracias a las
acciones de su directora y la comunidad educativa de ese momento. A pesar de
que la institucién va a cumplir cuarenta afios de fundada, es sélo desde hace
catorce afios, que cuenta con una infraestructura propia, moderna y adecuada a lo
que un plantel educativo debe poseer. Su estructura estd conformada por tres
pequeflas edificaciones, de tres pisos cada una, separadas por dos espacios
abiertos tipo patio. En estos edificios se ubican: doce aulas, bafios, biblioteca,

trece oficinas, sala de comedor de docentes, cafeteria, dos laboratorios de



Biologia, uno de Fisica, uno de Quimica, cuatro talleres acondicionados para
dictar las 4reas de educacion para el trabajo (Dibujo, Técnicas de Oficina y
Turismo), un aula de recursos audiovisuales, un aula taller de informética (con
ocho equipos y una impresora) y una sala de actividades culturales (teatro,
estudiantina y danza).

Los espacios tipo patios, no estan acondicionados para actividades
deportivas, motivo por el cual son usados por los estudiantes y docentes como
areas de esparcimiento en las horas de recreo o en horas libres. Las actividades
deportivas se realizan en las afueras del plantel, en una cancha cedida por la
alcaldia, ubicada a casi dos cuadras del mismo. Tal distanciamiento produce
problemas de traslado de los estudiantes desde este espacio al plantel y en
ocasiones representa gran inseguridad, ya que los mismos son asaltados o robados
en el trayecto.

El tipo de construccién permite que haya circulacion adecuada de aire y
salida de los ruidos que una institucién educativa habitualmente genera, por lo
cual el ambiente educativo es agradable, aunque en horas de la tarde se torna
bastante caluroso. El entorno que la rodea no es tan adecuado, ya que existen
varios factores que lo determinan: en primer lugar la alta contaminacién sénica y
atmosférica que producen los vehiculos y peatones en momentos de
congestionamiento, en ocasiones, perturba la tranquilidad del proceso educativo.
Como segundo factor, se ubica el incremento de la economia informal en los
alrededores del plantel lo que trae como consecuencia una alta inseguridad y
violencia en la zona. Como tercer factor, cabe mencionar que la actividad

comercial y social que se realiza en los alrededores de la institucion educativa, en



la cual predominan entre ellos hoteles, prostibulos, bares y economia informal,

refleja un bajo nivel social y cultural.

Escenario de Trabajo de la Autora

La institucién educativa sujeta de estudio, es considerada por el Ministerio
Popular para la Educacién dentro de los planteles publicos de alta excelencia, por
lo cual tiene mucha demanda a la hora de solicitud de cupo por los representantes.

La densidad de poblacion atendida es de unos 836 estudiantes de todos los
niveles, desde la Basica hasta el diversificado, distribuidos en 22 secciones.
Generalmente la matricula estaba conformada en un alto porcentaje por jovenes
residentes en las zonas cercanas al plantel, en los ultimos cuatro afios esta
situacion ha cambiado, ya que el distrito escolar estd enviando poblacion
estudiantil que proviene de parroquias no tan cercanas como por ejemplo, el 23 de
Enero, San Agustin, La Pastora, San Juan, entre otras. Esta tendencia, en la
actualidad sigue en alza. Este factor aunado a la aceptacion impuesta, de
estudiantes de bajo nivel de rendimiento o de problemas de conducta, procedentes
de otros planteles problemdaticos de la zona, ha criterio de los docentes
consultados, ha mermado e incidido de manera muy marcada en la disminucién de
la calidad académica del estudiante que ingresa y egresa de la institucion.

En relacion a la misién, la institucion educativa en estudio, pretende
ofrecerle al estudiantado la oportunidad de incrementar el acceso a la educacion
superior fortaleciendo sus competencias técnicas y genéricas a objeto de
desarrollarlas de acuerdo a su potencial intelectual y socio afectivo. La vision,

contempla desarrollar en los estudiantes que pasen por sus aulas sus potenciales




desde el punto de vista intelectual y socio afectivo a fin de formar un individuo
que dé respuesta a las necesidades transformacionales del entorno, obteniendo
oportunidades para ingresar a cualquiera de las carreras de Educacion Superior de
acuerdo a su vocacion, necesidades € intereses, a fin de consolidar un plantel
educativo articulado con los requerimientos del contexto econdomico del pais y los
de la Educacion Superior.

En este sentido, cabe destacar que en los Gltimos afios a criterio de los
directivos, docentes y segun cifras que maneja el personal que conforman el
departamento de Proteccion y Desarrollo Estudiantil, el logro de los objetivos
propuestos han presentado mas debilidades que fortalezas, ya que ha habido una
considerable reduccion del nimero de estudiantes que ingresan en las aulas
universitarias provenientes del plantel.

Al entrevistar al personal directivo, coordinador y docente que tiene
antigliedad en el plantel, en relacion a este aspecto, la mayoria concuerdan en que
en la actualidad los graves problemas que afectan la calidad del egresado son
derivados de la ubicacion geografica; el aumento de la economia informal en las
adyacencias, el ruido que ocasiona el transito, en especial en las horas del
mediodia-tarde y la inseguridad/delincuencia desatada que arremete contra
docentes y estudiantes al salir del plantel. Igualmente estan vinculados a esta
disminucion, los factores sociales, econdmicos y familiares que sitian al
estudiante ante la toma de decisiones relacionadas con su proceso de aprendizaje.
Entre ellas se pueden mencionar: mudanzas o traslados de sus representantes,
violencia familiar, maltrato doméstico, ingreso al mercado de trabajo a la par de

sus estudios, entre otros.



En relacion a la estructura administrativa, el organigrama de la institucion
estudiada, esta encabezado por la figura del director y dos subdirectores
(administrativo y académico) que forman el tren directivo. A continuacién, once
docentes que conforman el grupo de coordinadores de areas y departamentos.
Estos llevan el control de las siguientes dreas: proteccion y desarrollo estudiantil,
evaluacion y control de estudios, ciencias sociales, matematica y fisica, castellano
y literatura, biologia y quimica, difusion cultural, y los controles de 7°, 8°, 9°
grado y diversificado. En los actuales momentos estos cargos estan siendo
desempeiiados por siete personas, es decir, hay algunas areas que no poseen
coordinadores. Las razones son basicamente de indole administrativo, ya que
parte del personal docente sali6 jubilado y el Ministerio no ha
incorporado nuevo personal. En linea descendente sigue el cuerpo de docentes de
aula, constituido por cincuenta y dos personas. El personal administrativo,
formado por veintitin personas y el personal obrero en el cual se incluyen los ocho
aseadores, dos porteros y dos vigilantes nocturnos. Por ultimo, los 836 estudiantes
y la comunidad educativa, integrada por los padres y representantes.

Entre las actividades extracurriculares, el plantel cuenta con una
estudiantina, un grupo de danzas y uno de teatro, una sociedad bolivariana, centro
de ciencias, club de reciclaje, entre otras actividades, todas coordinadas por
docentes. Los dos primeros son de reconocida trayectoria y méritos en el distrito
escolar al cual pertenece el plantel y tienen muchas solicitudes de participacion en
eventos de cierre de afio escolar o graduaciones.

La mayoria del personal docente, hasta fechas recientes (tres afios), vivia en

areas proximas al plantel, lo cual facilitaba el desplazamiento a su lugar de



trabajo, el nivel de inasistencias era bajo y evidenciaban un excelente
cumplimento de su labor docente. En la actualidad, por diferentes causas entre
ellas: remocién de personal docente por jubilacion, llegada de docentes
provenientes de areas distantes al plantel, ingreso de docentes con pocos afios de
experiencia o aun sin graduar, entre otras razones, ha favorecido que los niveles
de calidad de ensefianza que se venian logrando no sean tan 6ptimos.

Es importante sefialar, que al establecer una matriz FODA en la institucién
educativa estudiada, dentro de sus fortalezas, una de las més resaltantes es el
hecho de que la mayoria de su personal docente tiene estudios de postgrado o
especializacion, de igual manera, el personal administrativo tienen estudios
universitarios o esta concluyéndolos

En relacion a las oportunidades académicas o de actualizacion, el personal
directivo se mantiene siempre dispuesto a proporcionar los permisos necesarios a
su personal para su crecimiento profesional, considerando que estos van en
beneficio a mediano o largo plazo para la institucion. Ocasionalmente (dos veces
al afo) se llevan a cabo en las instalaciones del plantel talleres: de autoestima,
orientacion, padres, embarazo en adolescentes, LOPNA, dinamicas de grupo,
entre otros, segdn las necesidades del plantel. Asimismo, a lo largo, del afio
escolar se proporcionan a los estudiantes charlas de temas variados, en areas de st
interés (salud, ambiente, seguridad, drogas, de simulacros de desalojo).

El plantel recibe continuamente solicitudes de estudiantes de institutos de
Educacion Superior tales como: Pedagégico de Caracas, Universidad Central,
Universidad Cato6lica Andrés Bello, que requieren realizar sus practicas o

pasantias en la institucion. En ciertas oportunidades, la demanda es tal, que es




necesario canalizar este proceso de ingreso al plantel por intermedio del distrito
escolar.,

Los estudiantes que estudian en la institucién, también tienen posibilidades
de actualizacion y contacto con las oportunidades de estudio a nivel superior, en
este sentido, son variadas las acciones que desarrolla el Departamento de
Proteccién y Desarrollo Estudiantil (PYDE) conformado por un equipo
multidisciplinario de psicdloga, trabajadora social y orientadora con el fin de
proporcionarles las herramientas necesarias para facilitar este proceso de
seleccion. Entre algunas de ellas es importante sefialar: dentro de las acciones de
la labor social que cumplen los estudiantes de segundo afio: charlas de orientacion
vocacional dictadas a sus compafieros de noveno y asesoramiento en matematicas
a compafieros de 7° y 8° grado que tienen esta asignatura reprobada, visitas
guiadas de estudiantes de ler y 2do afio a instituciones superiores publicas y
privadas, tales como la Universidad Central, Simén Bolivar o Catélica Andrés
Bello, asistencia a exposiciones cientificas en las universidades publicas y
privadas, participacion activa en los proyectos de igualdad de oportunidades que
lleva a cabo la Universidad Central, el Samuel Robinson y el PIO en la

Universidad Simén Bolivar.

El Rol de la Autora
La autora es egresada en la especialidad de Ciencias de la Tierra del
Pedagégico de Caracas. Tiene en la actualidad mds de veinticinco afios de servicio

en las areas de Ciencias y tres aflos escolares en la unidad educativa investigada.




En estos momentos la autora se encuentra en etapa de transicion entre sus
responsabilidades en el cargo de coordinadora de diversificado y subdirectora
académica. Este nuevo rol le ha permitido confirmar aspectos a nivel
administrativo en relacion a los docentes, aportes que incrementan los insumos
necesarios para el presente estudio.

Entre las responsabilidades que el cargo ejercido confiere a la autora cabe
destacar:

La supervision de la labor académica de los docentes, especialmente lo
referido a la planificacion, estrategias, y evaluacion dentro del aula de clases.

Prestar el apoyo metodologico y el asesoramiento a los docentes que
presenten fallas en algunos de esos aspectos.

Propiciar la actualizacion de los docentes en areas relacionadas con el
proceso académico.

Proporcionar los recursos didacticos necesarios para una labor docente

eficiente y de calidad.




Capitulo 2
Estudio del Problema
El problema a resolver en este Practicum es caracterizar la relacion entre la
motivacion hacia las asignaturas de ciencias y el rendimiento que evidencian los

estudiantes del segundo aiio en las mismas

Descripcion del Problema

Cuando el estudiante de secundaria culmina la tercera etapa de la Escuela
Basica, se ve en la disyuntiva de escoger las areas de diversificado que desea
estudiar. Esto no resulta una tarea facil. En ocasiones esta seleccion no se hace a
conciencia, ya que prevalecen diversos intereses: familiares, econdmicos, sociales,
que en ocasiones conducen al estudiante a seleccionar areas que posteriormente le
frenaran o lo limitaran en la seleccion de la carrera universitaria esperada.

Ocurre con frecuencia que aquellos estudiantes que tienen escasas
habilidades hacia las disciplinas numéricas o cientificas seleccionen la opcion de
humanidades, aquellos que desean ingresar con premura al campo laboral, opten
por mercantil, administrativo o informadtica, ya que esta opcion le asegura un
ingreso al mercado de trabajo al concluir los estudios de Secundaria.

En el caso de la opcidn ciencias, el problema es mas complejo, ya que en
ocasiones los intereses privan en mayor intensidad, por ejemplo, las presiones
familiares, como por ejemplo, el caso de la familia que considera que debe haber
un médico o un ingeniero o sencillamente todos en la familia son ingenieros y el

menor de los hijos no puede ser la diferencia. Otro factor que se impone es ¢l
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status social, las carreras relacionadas con las asignaturas de ciencias son
consideradas como de un status social mas alto que las humanistas. En lo referente
a las oportunidades de estudios en la educacion superior, existe una acentuada
tendencia de que la opcion de ciencias en los estudios secundarios permite un
rango mas amplio de posibilidades de cursar carreras a nivel universitario que la
de humanidades. Es por ello que el estudiante que selecciona la opcién ciencias
para continuar sus estudios en el diversificado debe tener agrado, estar muy
motivado o poseer habilidades hacia las disciplinas cientificas. ;Sera correcta esta
afirmacion en todos los casos?

En el caso de la unidad educativa nacional en estudio, hace ocho afios,
luego de un estudio minucioso realizado entre la directiva del plantel y la
comunidad educativa vigente en ese momento, se considerd pertinente ampliar
hacia el diversificado solamente en la mencién de ciencias. A partir de ese
momento y hasta la fecha han egresado ocho promociones de bachilleres en
ciencias.

Un estudiante que cursa la mencion de ciencias, tiene en el pensum de
estudios una carga elevada de asignaturas o disciplinas cientificas y un peso
menor de dreas complementarias. Las asignaturas contempladas en la mencion de
ciencias son: Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, para el primer afio. En el
segundo afio, se incorpora al pensum de estudios la asignatura Ciencias de la
Tierra. Cada una de ellas, propone en sus programas de estudio el abordaje de
aspectos relacionados con los contenidos propios de cada especialidad, sin

embargo, todas ellas contemplan en sus objetivos generales el desarrollo de un
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pensamiento cientifico, critico, razonamiento, logica, toma de decisiones hacia el
entorno.

En la unidad educativa, existen dos secciones de segundo afio con una
poblacion total de 76 estudiantes. Al hacer una revision de los promedios que los
estudiantes de segundo afio han obtenido en las cinco asignaturas de ciencias,
durante estos ocho afios de formacion en la opcion de ciencias en el plantel, se ha
detectado que no siempre los niveles de calificacion son altos u 6ptimos, rayando
en ocasiones en el limite minimo de aprobacion. Es de destacar, que a lo largo de
los ocho afios, los docentes no han sido los mismos, ya que en ocasiones han
cambiado de nivel. Una excepcion es la asignatura de Ciencias de la Tierra, en la
cual la misma docente ha impartido clases durante los ocho afios.

El rendimiento demostrado por los estudiantes en una asignatura,
expresado éste en las calificaciones, puede representar una evidencia de que los
niveles de interés, habilidades, persistencia en la tarea, son fundamentales. De ahi,
surgen algunas interrogantes ;Estaran los estudiantes del segundo afio en
conocimiento de cuan motivados estan hacia las asignaturas de ciencias? ;Cual
de las cinco asignaturas genera en los estudiantes mayor motivacion? ;Sera la
motivacion un factor de impulso hacia un rendimiento elevado? ;Una adecuada
motivacion intrinseca o extrinseca hacia las asignaturas de ciencias sera factor
determinante en el rendimiento de ellas?

Documentacion del Problema.

Desde hace ocho afios en la unidad educativa, los estudiantes de segundo

afio de ciencias cursan cinco asignaturas que representan gran carga horaria y de

actividad estudiantil, en su pensum de estudios: Matematica, Fisica, Quimica,
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Biologia y Ciencias de la Tierra. La evaluacion del trabajo escolar dentro del aula
de clases se expresa mediante las calificaciones logradas por los jévenes a lo largo
de este afio de estudio. Esto refleja el rendimiento de ellos en cada asignatura. Con
el propdsito de establecer comparaciones entre el grupo estudiado y el
rendimiento promedio obtenido por los estudiantes a lo largo de estos ocho afios,
se investigd en el departamento de Control de Estudios y Evaluacion del plantel,
sobre los resultados finales en cada una de las cinco asignaturas. Se proceso la
informacion de las calificaciones de los 556 estudiantes, que culminaron sus

estudios en estos ocho afios.

Es importante destacar, que los registros de rendimiento recabados no
incluyen las evaluaciones de reparacion, ya que a los fines de la investigacion, no
presentan mayor interés. Con el proposito de simplificar el analisis, se estimaron

los promedios para cada una de las cinco asignaturas y para los ocho cohortes, los

resultados en la tabla 1

Tabla 1. Rendimiento promedio expresado por ocho cohortes de estudiantes

egresados del bachillerato en ciencias, en las cinco asignaturas del area.

Aiio | Sec. Mat. Fisica | Quim. | Biol. Cs. Ti. | Sumat | Prom.
1999 A 13.62 11.41 | 12.08 | 13.45 15.50 13.21 13.21
2000 A 13.65 12.00 | 13.00 | 13.00 18.00 13.93

B 12.24 11.60 | 11.91 12.48 13.83 12.41 13.17
2001 A 13.36 13.26 | 13.00 | 15.84 16.05 14.30

B 12.84 12.13 | 12.33 15.89 14.10 13.45 | 13.87
2002 A 11.97 12.34 | 11.00 | 15.94 14.84 13.21

B 11.52 12.11 | 10.66 | 15.63 14.94 12.97 | 13.09
2003 A 11.68 1421 | 12.44 | 17.73 16.68 14.54

B 12.05 1221} 11.18 | 17.23 15.65 13.66 | 14.10
2004 A 11.54 12.32 | 15.10 | 14.94 13.02 13.38

B 12.34 11.71 | 15.10 | 14.62 13.28 13.41 13.39
2005 A 15.45 12.64 | 14.41 17.30 17.82 15.52

B 13.60 11.28 | 12.86 | 15.50 15.94 13.83 | 14.67
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2006 | A 13.47 {1390 | 14.33 | 15.57 15.09 | 14.47
B 11.07 | 10.97 | 12.34 | 14.28 14.31 12.59 | 13.53
Totales 12,69 1227 1278 1529 15.27

En la asignatura de Matemaética, los promedios se ubican entre 11 puntos
en el ultimo afio y 15.45 en el afio anterior (2005), el promedio de estos ocho afios
para esa asignatura es de 12.69 puntos. En la asignatura de Fisica, el promedio
minimo fue de 10.97 y el maximo de 13.90, siendo el promedio 12.27. En
relacion a Quimica, los promedios de calificaciones se ubican entre 10.66 y 15.10,
siendo el promedio de la asignatura, 12.78. En la asignatura de Biologia, los
promedios aumentan, ubicdndose el rango entre 12.48 y 17.73, el promedio total
es 15.29. Por ultimo, Ciencias de la Tierra, cuyos promedios se ubican entre 13 y
18, resultando 15.27 como promedio en los ocho afios. En resumen, los
estudiantes de segundo afio de ciencias de la unidad educativa en estudio,
presentan los promedios més bajos en Fisica, seguido de Matematica y Quimica.
Las asignaturas con promedios mas altos son Biologia, seguida de Ciencias de la
Tierra.

En relacion a las secciones, se aprecia que la seccion A en los ocho afios
registrados presenta los promedios més altos en comparacion con la seccion B.
Los afios que la seccién A obtuvo los promedios mas altos son 2003, con puntajes
promedios de 14.54 y 2005 con promedios de 15.52. Curiosamente, en estos
mismos afios, la seccion B, obtuvo los promedios mas altos, en 2003, con 13.66 y
en 2005 con 13.83 puntos. En las ocho cohortes, los promedios comprenden entre
los 13.09 (afio 2002) y 14.67 (afio 2005).

Desde el afio 1999 hasta el 2003, los docentes que dictaban estas

asignaturas eran los mismos. A partir de esa fecha y hasta los actuales momentos
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la inclusion de tres docentes, produjo un cambio en el bloque de docentes. La
Uinica asignatura, que a lo largo de estos ocho afios ha mantenido el mismo
docente ha sido Ciencias de la Tierra. ; Tendrd alguna influencia la accién de los
docentes sobre el rendimiento de los estudiantes? ;Las estrategias y metodologia
de trabajo seguida por el docente en el aula, pueden despertar en los estudiantes la
motivacion hacia una determinada asignatura?

Investigadores espaiioles, entre los que cabe mencionar Pozo, Sanmarti,
Manassero, entre otros, sefialan en sus trabajos que los estudiantes que
seleccionan la mencidn de ciencias para culminar el diversificado, deben tener
inclinaciones, actitudes, habilidades o motivaciones hacia las disciplinas
cientificas. Sin embargo, si esto es verdaderamente cierto, por qué a la hora de
escoger la continuidad de sus estudios en educacion superior, no todos, desean
continuar en carreras cientificas. Esto lo confirmé Morakis en su investigacion
realizada entre los afios 1992 y 1996 a la poblacion de bachilleres que no habian
ingresado al sistema de educacion superior. En el caso de la institucion educativa
en estudio, una entrevista con la orientadora, permite confirmar que en ocasiones
el deseo de permanencia en el mismo plantel, los intereses vocacionales de los
padres, entre otros aspectos, influyen en el momento de la escogencia de la
mencion que desea culminar para sus estudios de secundaria.

Con el propdsito de obtener datos en relacion a este punto, se intentd
obtener registros en el Departamento de Proteccion y Desarrollo Estudiantil,
acerca de las preferencias de los estudiantes en este sentido. El departamento no
lleva registro de esta informacion. Sin embargo, al entrevistar a la orientadora,

esta manifestd, que al llevar a cabo el asesoramiento de los estudiantes del
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segundo aflo para el llenado de la planilla del Consejo Nacional de Universidades,
requisito indispensable para el ingreso a cualquier institucion de Educacion
Superior, muchos de ellos tienden a colocar en sus opciones carreras
humanisticas, tales como Sociologia, Derecho, Comunicacién Social, entre otras.
Entonces, ;qué sucede con esa motivacion inicial hacia las ciencias?

Otra evidencia, aunque de caracter informal, son entrevistas que la autora
realizo a algunos estudiantes cuando se desempefiaba en el cargo de coordinadora
del control de diversificado. En estas entrevistas, la mayoria de los estudiantes,
sefiald que la escogencia de la opcidn de ciencias no tenia que ver con las
asignaturas, sino mas bien con factores de comodidad y amplitud del campo de
estudios. Describo a continuacion algunos comentarios emitidos por los
estudiantes: “Un bachiller en ciencias tiene mas opciones de ingresar en cualquier
carrera, en cambio un bachiller humanista, tiene esta escogencia mas limitada”.
“En los momentos actuales, el ingreso a una universidad, tecnologico u otro
centro de educacion superior es muy dificil, al graduarse de bachiller en ciencias,
esto se le hace mas facil”. “Yo voy a estudiar Derecho, mi papé, ya me tiene el
cupo apartado en la Universidad.......... , porque mi tia trabaja ahi y como ella se
va a jubilar pronto, el bufete después me queda a mi”. “Voy a estudiar Ingenieria,
porque como mi papa que es ingeniero tiene los contactos............... , ademas
cuando me gradie, me encargaré de la empresa que él tiene™.

Cuando un estudiante debe tomar la decision de estudiar el diversificado y
escoge la opcidn de ciencias, en el fondo se espera que posea inclinacion, agrado,
habilidades o actitudes hacia las areas de ciencias, es decir, motivacion intrinseca

hacia estas disciplinas, por que visto desde otra manera de no ser asi, esto
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implicaria una tortura para el estudiante. Es posible que el o la adolescente
desconozca realmente cuanta importancia o relevancia tienen las disciplinas
cientificas para él o ella. Uno de los mejores indicadores de esta importancia
seria el nivel de rendimiento que los estudiantes tienen en estas areas. Del analisis
realizado a los niveles de rendimiento se aprecia que existe un vinculo de afinidad
entre las asignaturas de ciencias y el nivel de rendimiento, ya que en algunas de
ellas como Biologia y Ciencias de la Tierra, estos niveles de rendimiento son
altamente satisfactorios. Aun cuando en otras como la Fisica, Matemadtica y
Quimica, los niveles de rendimiento escasamente se encuentren por encima del
limite minimo aprobatorio. Es posible, que priven aspectos externos al estudiante

y que afecten de manera significativa los niveles de rendimiento.

Analisis de las Causas

El estudiante de segundo afio de ciencias de la unidad educativa en estudio
tiene niveles de rendimiento satisfactorios en las asignaturas de ciencias,
evidenciado a lo largo de los ocho afios de cohortes graduadas en la mencién. Unc
de los factores que debe incidir en el hecho de que el estudiante obtenga buenas
calificaciones en estas asignaturas y que el porcentaje de aplazados en ellas sea
muy bajo debe ser, la motivacion hacia esas disciplinas.

En la revision realizada a lo largo de los ocho afios, se encuentra que el
nimero de aplazados en estas asignaturas es bajo, considerando, que las
disciplinas cientificas tienen la tendencia de arrastrar mayor nimero de

estudiantes reprobados.
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Tabla 2. Estudiantes reprobados en asignaturas de ciencias, en las ocho cohortes

de estudiantes egresados del bachillerato en ciencias

Afio | Sec. Estudiantes Asignaturas
Aplazados

1999 A 1 Quimica
2000 | A 0

B 1 Quimica
2001 A 0

B 0
2002 A 9 3 Matematicay 7 Quimica

B 10 2 Matematica y 2 Fisicay 8 Quimica
2003 A 3 2 Quimica y 1 Matemadtica

B 7 2 Matematica 2 Fisicay 6 Quimica
2004 A 5 4 Matematica y 1 Fisica

B 1 Matematica
2005 A 0

B 0
2006 A 0

B 10 9 Fisica - 9 Matemadtica - 3 Quimica 1 Bio

47

En la tabla 2, se aprecian aspectos interesantes, del total de 47 estudiantes
aplazados, en las ocho cohortes, el mayor porcentaje (82.9 %) se concentra en tres
afios: afio 2002, con 19 estudiantes, afio 2003, con 10 estudiantes y afio 2006, con
10 estudiantes. En cuanto a las secciones, existe un 61.7 % de aplazados en la
seccion B y 38.29 % en la seccién A. En los afios 2001 y 2005, no hubo
aplazados en las asignaturas de ciencias en ninguna de las dos secciones. En
relacion a las asignaturas que mayor niimero de aplazados tienen en las ocho
cohortes, se observa en orden decreciente a Quimica con 28 estudiantes,
Matematica con 22 estudiantes, Fisica con 14 estudiantes y Biologia con |
estudiante. Es importante destacar que la mayoria de los estudiantes aplazados
corresponden al sexo masculino, especialmente en el Gltimo afio, 2006, en el cual

los 10 estudiantes aplazados pertenecen a este sexo. Aunque en la tabla no se




18

expresa, la calificacién promedio de los estudiantes que llegaron a reparacion fue
de 09 puntos, puntaje considerado como limite de aprobacion.

Al considerar las posibles causas que inciden en la motivacion y el
rendimiento de los estudiantes del segundo afio en las asignaturas de ciencias,
luego del anélisis de los promedios globales del plantel a lo largo de estos ocho
afios, se pueden considerar varios aspectos. En primer lugar, motivacion que
poseen los estudiantes hacia las disciplinas. En segundo lugar, la influencia que
egjerce el grupo o seccion, esto se evidencia en que los estudiantes de la seccion
A parecen estar mas motivados hacia las asignaturas de ciencias, esto se refleja en
el menor nimero de aplazados en esta seccién en las ocho cohortes. La
motivacion intrinseca que posean los estudiantes hacia las asignaturas de
ciencias, también se puede ver afectada por la accion del docente en el aula, si
este motiva e induce en el estudiante actitudes hacia las ciencias o si por el
contrario, establece la asignatura como castigadora, como en ocasiones sucede
con los docentes que imparten asignaturas como la Fisica o la Matematica.

Para analizar a fondo las causas del problema, vamos a tratar el mismo
desde los dos aspectos interrelacionados: la motivacion hacia las asignaturas de
ciencias y el nivel de rendimiento que los estudiantes logran en ellas.

Como lo sefialan algunos autores como Beltran (1987), Tapias (1991),
Pedrinacci (1999) “La motivacién como punto de partida ya que sin ella, no
habria en el estudiante la bisqueda del aprendizaje”. A través de la investigacion
educativa muchos autores han abordado la importancia de este aspecto para
cualquier propdsito que se refiera al campo educativo. En el caso de las

asignaturas de Ciencias, los docentes espaiioles como Coll (1995) Solé (1995)
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Pedrinacci (1999), entre otros han tratado la importancia de la motivacion desde
enfoques diversos, pero siempre considerandola como la “piedra angular”, el
“motor” que enciende e inicia el camino en cualquier aspecto de la vida de un ser
humano.

Desde nifios, la mayoria demostramos inclinacioén y aproximacion hacia
los saberes relacionados con las areas cientificas. En investigaciones llevadas a
cabo en fechas recientes se destaca la actitud de los nifios en edad escolar con alta
motivacion hacia las 4reas de ciencias y como estas actitudes van declinando al
avanzar en los estudios de secundaria, Zimmerman y Portela (2002) e
investigaciones publicadas por la UNESCO (1998 y 2000) lo confirman. Las
asignaturas de ciencias tienen en esencia la particularidad de abordar contenidos y
temas que permiten un vinculo estrecho con la cotidianidad. Desde que ingresan
en la escuela hasta llegar al bachillerato, los estudiantes van generando la
percepcion de que estas disciplinas les permiten un contacto directo con el entorno
y les facilitan su participacion en acciones que lo pueden cambiar o modificar. La
autora, desde su experiencia docente en aula, ha tenido la oportunidad de sondear
y preguntar a los adolescentes, cuando ingresan a estudiar el bachillerato o
secundaria en el primer afio, sus opiniones acerca de cuales asignaturas generan en
ellos mas afinidad, entusiasmo, inquietud. Y una gran mayoria responden las areas
de ciencias, ya sea la Matematica, Biologia, Quimica, Fisica o las Ciencias de la
Tierra. Siempre recuerdan o rememoran acciones o tareas que realizaron en sus
primeros afios y les despertaron la curiosidad hacia las ciencias. Sin embargo, las
investigaciones realizadas arrojan que esta motivacion, inclinacion e interés hacia

las asignaturas de ciencias se va perdiendo a medida que avanzan los estudios de
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secundaria y en ocasiones se transforma en fobia o incluso aversion hacia estas
disciplinas. Vasquez y Manassero (1997) Hicks y Midgley (1999), Martinez J y
Acevedo J (2005).

Entonces de ser cierto esto, porque los estudiantes en un alto porcentaje optan
por estudiar ciencias? Al menos en el centro educativo estudiado, ocurre asi. La
gran mayoria de los jovenes al concluir el noveno grado, aspiran a quedarse
dentro del plantel, formando parte de una de las dos secciones de ciencias. Por
esta razdn, desde la creacidn del diversificado, se ha tomado en cuenta los niveles
de rendimiento para garantizar la continuidad y permanencia en el plantel. El
departamento de evaluacion emite los mejores promedios del noveno grado y
esos 76 estudiantes son los que formaran parte del diversificado. Evidencias de
ello, se observan en las tablas 1 y 2 en donde el nimero de estudiantes de segundo
afio aplazados en las asignaturas de ciencias es realmente bajo. De una poblacion
de 556 egresados en la mencidn de ciencias, apenas 47 estudiantes (8.45%)
llegaron a aplazar al menos una asignatura de estas areas. Quiere decir, que los
estudiantes que deciden estudiar ciencias estdn motivados hacia una o todas las
disciplinas que alli estudian, sin embargo, muchos de ellos desconocen con
certeza, cuan motivados estdn y tal vez de donde proviene esta motivacion.

El nivel de rendimiento, aunque a consideracién de muchos expertos en el
ambito educativo, las calificaciones son un indicador del desempefio académico,
mas no un indicador del aprendizaje, puedes ser otro factor. Si el estudiante logra
calificaciones satisfactorias hacia una disciplina cientifica, esto puede conducir a

su inclinacién e interés por ella (Rinaudo, Chiecher y Danolo , 2003)
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Relacién del Problema con la Literatura

La motivacién que pueda tener un estudiante hacia una determinada asignatura
viene dado por un conjunto de factores o condiciones que determinan su
aprendizaje y por ende su rendimiento en la misma. Al realizar una breve revision
literaria sobre los conceptos que implica este término, podemos conseguir
aspectos interesantes.

Desde los inicios del siglo veinte, los psicologos e investigadores han dado
diferentes versiones sobre la motivacidn. A principios del siglo se definia como
una “fuerza instintiva, innata e irracional” Mc Dougall (1908) y Freud (1905).
Como un impulso o necesidad fue vista por Woodworth (1918) y Dunlap (1919).
Desde la mitad del siglo veinte hasta las fechas recientes, muchos psicélogos e
investigadores han trabajado sobre motivacion. No es una variable observable,
sino un constructo hipotético segin Ball (1977), una inferencia que hacemos a
partir de las manifestaciones de la conducta. Es un medio para lograr los objetivos
Beltran et al., (1987). Es el grado en que los alumnos se esfuerzan por conseguir
metas académicas que perciben como Utiles y significativas (Santos, 1990, p. 56).
Tapias en su libro sobre motivacion expresa “motivar no es solo interés.
Motivacion es la persistencia en una tarea o actividad. La motivacion esta
asociada al interés y la persistencia, pero existen otros factores”.

No obstante, a pesar de que son muchos los constructos relacionados (locus
control, valor dado a las metas, expectativas de €xito, percepcion de
competencias, atribuciones, ansiedad, etc.), han terminado por integrarse en
modelos o teorias sobre la motivacion que intentan explicar sus interrelaciones.

Como se desprende de esta simple resefia, la motivacion no es una variable
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sencilla de estudiar, existen factores intrinsecos al sujeto como son el valor dado a
las tareas, la autoeficacia, la persistencia, el interés, el logro de una meta, y
factores extrinsecos a €1, como por ejemplo el fracaso o el éxito, las calificaciones,
el premio o castigo, la influencia de agentes externos como los padres o docentes,
en fin. Como mencionara Coll y sus colaboradores (1995), en el libro
Constructivismo en el aula, “con frecuencia se habla de motivacion intrinseca y
extrinseca, como algo que posee el alumno, como referencia exclusiva a su
universo personal. Que el alumno se encuentre 0 no motivado no es
responsabilidad unicamente suya” (p.32)

En el campo de las investigaciones educativas, el factor motivacional ha sido
correlacionado con aspectos diversos como el rendimiento, las estrategias de
aprendizaje, las estrategias de ensefianza del docente, esfuerzo, tanto en niveles de
primaria, como secundaria y universitaria. Conocidos son los trabajos de Brophy
& Kher (1986); Deci & Ryan (1985); Lepper & Hodell (1989); McCleland
(1965); McCombs, (1984); Montero & Tapia (1992); Pintrich, (1989, 1990, 1994,
2000); Schunk, (1982); Stipek, (1984); Weiner, (1974); Weistein, (1989); Winne,
(1991); Wolters, (1999) en este campo. Desde los afios ochenta a esta fecha ha
predominado el enfoque cognitivo de la motivacion, siendo uno de sus
representantes con amplia trayectoria en el campo investigativo educativo el Prof.
Pintrich. Es oportuno recordar las aportaciones de Pintrich y De Groot (1990) al
respecto, en cuyo examen correlacional entre tres componentes motivacionales
(valor intrinseco de la tarea, autoeficacia percibida y ansiedad), el uso de
estrategias de autorregulacidn (cognicion y autorregulacion) y el rendimiento

académico (en ciencias e inglés), a través de la aplicacion del cuestionario MSLQ



23

(Motivated Strategies for Learning Questionnaire), demostrd que los estudiantes
que se creen mas eficaces piensan que el trabajo escolar es valioso y trabajan mas
por aprender (metas de aprendizaje) que por obtener buenas calificaciones,
implicandose mas cognitivamente en el trabajo escolar y haciendo mayor uso de
estrategias cognitivas y metacognitivas (autorregulacion) y de control de esfuerzo.
Algunos autores espafioles, afirman que muy ligado a la motivacion se
encuentran las actitudes y los valores. Pedrinaci (1999) sefiala “pocas variables
considera el profesorado que son mas influyentes en el aprendizaje que la
motivacion. Suele decirse, que sin motivacion no hay aprendizaje, pero no es
menos cierto que es dificil sentirse motivado hacia algo que no se aprende. Si no
tenemos expectativas de éxito hacia una tarea es muy improbable que nos

sintamos animados a realizarla.” (p. 53)

Las actitudes nos permiten hacer predicciones sobre los comportamientos de
las personas, por lo que no es extrafio que en las clases de ciencias hablemos
tanto de las actitudes del alumnado (Sanmarti y Tarin, 1999). La variable
comportamiento de un estudiante ante determinada situacion o asignatura es lo
que determina las llamadas “actitudes”. El docente debe observar en el estudiante
este comportamiento, dentro y fuera del aula de clases

Los nifios desde tempranas edades tienden a relacionarse con el entorno que les
rodea y la incipiente curiosidad los va llevando casi sin querer hacia adentrados
encuentros con las ciencias. Ejemplos sencillos de estos encuentros son; los
primeros contactos con la electricidad, la observacion de fenémenos naturales

como un arco iris, un reldmpago, un papel que se quema en presencia de la luz
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solar, la combinacion de sustancias diferentes en la preparacion de un rico
alimento, entre otros. Si aceptamos que las actitudes nos ofrecen indicios o
referentes de un determinado grado de motivacion, entonces un estudiante que
desarrolle un cimulo de actitudes hacia una disciplina, podriamos decir que tiene
una alta motivacion hacia ella.

Es por ello que los autores reportan que en investigaciones realizadas en
edades escolares, hay una gran inclinacion hacia las asignaturas de ciencias: la
Biologia, la Fisica y la Quimica son facilmente observables desde el entorno
escolar, tal vez sea esto lo que favorezca o propicie esas actitudes cientificas en la
escuela. Pero qué sucede cuando ese nifio traspasa la escuela primaria y se inicia
en la secundaria, empieza a aparecer en muchos de los estudiantes, “temor”,
ansiedad”, angustia e incluso “fobia” hacia estas disciplinas Zilberstein y Portela
(2002).

En el pais, es conocido por todos, la marcada insistencia de los estudiantes y
atn de los mismos docentes de expresarse de manera despectiva acerca de las
“Tres Marias” al referirse a la Matematica, la Fisica o la Quimica. ;Quiénes son
responsables de esta realidad? ;Es un problema de América Latina o
especificamente de Venezuela? Investigaciones realizadas recientemente dan
respuesta a esta interrogante.

Zilberstein y Portela (2002) resefian en sus trabajos las conclusiones del
Tercer Estudio Internacional de Matematica y Ciencias (TIMSS) realizado en
1996, el cual permitié detectar serias lagunas en estas dreas en estudiantes de
trece afios provenientes de 41 paises, los resultados fueron desalentadores. En el

area de Ciencias destacan paises como Singapur, Japon, Corea del Sur, Rusia y
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Estados Unidos por encima de la media, quedando paises avanzados en este
campo de estudio como Espaiia cercanos a la media. En los paises latinos destaca
Colombia, aunque queda por debajo de la media.

Zilberstein y Portela, en investigaciones publicadas en el afio 2002, hacen
especial referencia al primer estudio comparativo del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) realizado
en 1998, en el cual se hizo una evaluacion en lenguaje y matematica a estudiantes
de tercero y cuarto grado de escuelas basicas de once paises. En el estudio,
Venezuela aparece de 0ltimo en los logros referidos al area de matematica.

En el pais el Ministerio de Educacion (1998), llevo a cabo el proyecto
Sistema Nacional de Evaluacion del Aprendizaje, conocido como SINEA, con
estudiantes de tercero, sexto y noveno grado, especificamente en las areas de
lenguaje y matematica, los resultados fueron semejantes a los obtenidos por el
LLECE, en especial se detectd severas fallas algunos contenidos en el area de
matematica.

A nivel de secundaria, el panorama no es muy diferente, segun estudios
realizados por Zilberstein (2000), en América Latina, el nivel de eficiencia en la
secundaria basica, esta por debajo del 50 %. ;Tendra esto que ver, con las
actitudes que desarrollan los estudiantes en el aula?

Escafio (1999) expresa que la actitud de buena parte de los estudiantes hacia
la ciencia y hacia las asignaturas de ciencias, son cada vez mas negativas con los
afios de escolaridad. A pesar de un interés inicial casi generalizado (Eccles &
Midgley, 1989; James & Smith, 1985; Yager & Penick, 1986;). Las actitudes

negativas hacia la matematica y la fisica se pueden detectar incluso en estudiantes
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universitarios que cursan otras carreras que necesitan fundamentarse en estas
disciplinas (Vazquez y Manassero, 1995). Las actitudes negativas contribuyen a
explicar el bajo rendimiento en ciencias (Escafio & Gil 2002).

Segun Erickson y Erickson (1984), las actitudes positivas hacia las ciencias
estan vinculadas con los estudiantes varones y consideradas como apropiadas a su
sexo, por el contrario, las hembras tienen actitudes negativas hacia las ciencias.
Esta marcada tendencia sexista se reflejo hasta los afios ochenta, momento a partir
del cual el campo de estudio de las areas cientificas ha tenido una expansion,
tomando la iniciativa las féminas en la seleccion de areas de ingenieria, carreras
técnicas, rompiendo esta tendencia detectada y abordada por los investigadores
espafioles como Vasquez, Manassero, Pozo, Beltran y Escafio, entre otros.

Las investigaciones arrojan que a pesar de que las nuevas tendencias
proponen la concepeiodn interdisciplinaria de las ciencias, muchas de las
estrategias propuestas se quedan en el &mbito de la declaratoria y los curriculos en
espera de la integracion (Zilberstein y Portela, 2002). Muchas veces la forma
como se organiza la ensefianza trae como consecuencia la desmotivacion, lo que
provoca repitencia y en otros casos, desercion escolar (Martinez, 2000).

En las ultimas décadas los investigadores educativos relacionados con las
areas de ciencias han tratado de dar un viraje en el enfoque de estas asignaturas, se
establece asi el llamado CTS (Ciencia, Tecnologia y Sociedad). En el cual las
ciencias son interdisciplinarias, integradas y vinculadas al individuo, a los avances
tecnolégicos que lo rodean y a la sociedad en la cual ese sujeto se va a
desenvolver. Se ha invertido en la preparacion de los docentes como mediadores

del aprendizaje y motivadores y generadores de las conductas que se desean
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lograr. Sin embargo, hasta ahora los esfuerzos no han arrojado sus frutos
deseados. Ya que este prisma llamado aprendizaje tiene muchas aristas y es
necesario afinarlas todas para que el prisma brille por si sélo.

Hasta los afios setenta y ochenta, existia una clara predisposicion a escoger
carreras humanisticas, por parte de las mujeres, dejando las carreras o disciplinas
cientificas para los estudiantes del sexo masculino, esta tendencia, se reforzaba en
el estereotipo del cientifico como un individuo con bata y sumergido en una
tonelada de tubos de ensayo concentrado en el quehacer cientifico.
Afortunadamente esta tendencia ha ido disminuyendo, con la llegada del siglo 21.

Aun cuando los dos factores a estudiar en esta investigacion, son la motivacién
hacia la asignaturas de ciencias y el rendimiento que los estudiantes de segundo
afio logran en ellas, se considera oportuno, relacionar de manera muy superficial
el aspecto de la eleccion vocacional que esta intimamente ligada a los estudiantes
a punto de egresar de los estudios de secundaria. Cuando un estudiante escoge
las opciones de diversificado, deberia tener en mente, al menos una vaga idea de
la carrera o areas que desearia estudiar cuando egrese a la Educacion Superior. Sin
embargo, algunas investigaciones realizadas en nuestro pais, en este sentido,
confirman que tal proceso de reflexion y andlisis, no siempre ocurre.

En el pais, la literatura reporta escasas investigaciones en el campo de eleccion
vocacional en la secundaria, resefiamos brevemente dos de importancia en el
tema. En un estudio realizado por Morakis entre 1990 y 1996 sobre los
bachilleres que no han ingresado a la educacion superior, arrojé que el 60% de los
bachilleres en su muestra son del sexo femenino. En el mismo estudio, la autora

sefiala que la matricula educativa para ese momento estaba altamente
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“feminizada”. Esto corrobora lo propuesto por Zunker en 1991, los sujetos del
sexo femenino presentan mayor responsabilidad, constancia y perseverancia en
sus estudios en la etapa de exploracion, que los sujetos del sexo masculino,
logrando un mayor éxito en el cumplimiento de las tareas planteadas. Por otra
parte, estudios recientes (Martinez, Pozo, Vega y Cols, 2002) afirman haber
detectado igual nivel de aptitudes en ciencias en hembras como en varones.
Arquilla en 1984, trabajo6 con la teoria de Mc Cleland en una poblacion de
estudiantes de ciencias y humanidades del area metropolitana, encontr6 que un
66% de los estudiantes se inclind hacia la motivacion al logro, 80 % al poder y un
18,9 % a la afiliacion. Los estudiantes de ciencias tienen mas alta motivacion al
logro que los de humanidades. En relacion al sexo, no se observaron diferencias
marcadas en este sentido, demostrando los estudiantes de ciencias de ambos sexos
mayor motivacion al logro que los de humanidades. (Arquilla, 1985). El sistema
educativo venezolano, asi como también el nicleo familiar propician una relacién
de dependencia y de recompensas externas, tales como el prestigio social y las
notas escolares, no valorandose el éxito por si mismo (Arquilla, 1985).

Ahora bien, realmente podemos decir, que ¢ un estudiante de 16-17 afios de
edad, concluyendo sus estudios secundarios esta en la capacidad intelectual y
psicologica de elegir y discernir sobre su futuro profesional? Las investigaciones
realizadas (Zilberstein 2000, Morakis, 1999) aportan un si como respuesta. Quiere
decir, que desde que el joven inicia los estudios de secundaria, va adquiriendo las
capacidades intelectuales mediante procesos de autorregulacion, que le van
permitiendo discernir entre sus cualidades, aptitudes, intereses y necesidades, cual

area del conocimiento quiere llegar a desarrollar. Sin embargo, no escapa el hechc
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de que el docente de aula y los orientadores o psicologos deben apoyar este
proceso, proporcionando las herramientas necesarias para que este proceso de
seleccion sea menos traumético y simple, pero a la vez sea efectivo y adecuado,
tomando en cuenta los grandes avances cientificos y tecnologicos a nivel mundial
y el mercado laboral como panorama futuro de ese estudiante que esta
capacitandose.

Retomando las variables en estudio, la motivacion hacia las ciencias y el
rendimiento en estas asignaturas. En el pais, las investigaciones realizadas en el
campo de las asignaturas cientificas son escasas. Sin embargo, se pueden resefiar
un par de ellas. Para el afio 1998, a la par del proyecto SINEA, ya mencionado,
una docente del Pedagdgico de Caracas, la prof. Maite Andrés (de la catedra de
Fisica) con financiamiento del Conicit, realiz6 un diagnostico sobre las
asignaturas de ciencias y los docentes que las dictan. La prof. Andrés utilizd
varios instrumentos para la recoleccién de informacion con los docentes de
ciencias: la aplicacion de un instrumento en el cual se intentaba determinar las
estrategias que usa el docente de ciencias en el aula, posteriormente hacia una
entrevista personal con el docente, de manera de ampliar la informacion recabada
y si el docente lo aceptaba se grababa en video, una clase dictada por €l. El
diagnostico tenia como premisa fundamental, detectar las estrategias que sigue un
docente de ciencias en el aula de clase y si estas eran efectivas en los estudiantes.
Lamentablemente los resultados finales no se pudieron obtener para ser
comentados en esta investigacion. Existen referencias de otro docente el Prof.
Francisco Bricefio (jubilado del Departamento de Ciencias de la Tierra del

Pedagogico de Caracas) en el afio 2000, en su trabajo de ascenso disefid una
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metodologia para abordar contenidos de Ciencias de la Tierra bajo un enfoque
constructivista. La aplicacion del proyecto la realiz6 con un grupo numeroso de
docentes de Ciencias de la Tierra que labora en el drea metropolitana. Como se
puede apreciar es muy poco la referencia de literatura en Venezuela, sin embargo,
en Espafia los docentes de Universidades como la Complutense de Madrid, entre
otras, llevan varios afios trabajando e investigando el campo de las ciencias. Los
temas tratados giran siempre hacia el desarrollo de actitudes hacia las ciencias, la
calidad de los conocimientos que se imparten, el cambio conceptual, la
actualizacion de los docentes, entre otros. La revision literaria nos muestra un
abanico de investigaciones realizadas sobre motivacion en una asignatura
determinada y en contextos variados: universitarios, escuela primaria, educacién a
distancia y en la mayoria de las ocasiones esta variable se asocia con estrategias
de ensefianza. Para la autora de este proyecto, seria altamente satisfactorio que los
resultados del mismo puedan representar un pequeiio aporte para una
investigacion de mayor alcance que sea llevada a cabo por el Ministerio para el
poder popular en la Educacién. De esta manera, las asignaturas de ciencias,
consideradas las “cenicientas de la educacién” adquiririan la relevancia que

merecen.
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Capitulo 3

Anticipacion de Resultados e Instrumentos de Recoleccion de Datos
Objetivo General

Determinar la motivacion hacia las asignaturas cientificas que poseen los
estudiantes del segundo afio de Ciencias de un plantel publico y la relacion de
esta con el nivel de rendimiento.
Objetivos especificos

Determinar la motivacion que las asignaturas de ciencias producen en los
estudiantes

Establecer la interrelacion entre los aspectos motivacionales y el rendimiento.
Resultados esperados.

Los resultados esperados para esta investigacion son los siguientes:

- Obtencion de datos que permitan determinar la motivacion de los
estudiantes del segundo afio de Ciencias hacia cada una de las cinco
asignaturas cientificas.

- Relacion existente entre el nivel de motivacion de los estudiantes haci:
cada asignatura y sus calificaciones, considerando éstas como medida
del aprendizaje obtenido en el aula en las asignaturas investigadas.

Medicion de los Resultados.

Es necesario detectar, por una parte la motivacion de los jévenes del segundo
afio de Ciencias, hacia cada una de las asignaturas de Ciencias estudiadas en estos
afios: Fisica, Quimica, Ciencias de la Tierra, Matematica y Biologia. Con el
propésito de detectar la motivacion de estos estudiantes hacia cada una de esas

asignaturas, se aplicé un instrumento que tiene amplia trayectoria en la
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investigacion educativa y que incluso fue traducido y adaptado al castellano para
su aplicacion. Se trata del Motivated Strategies for Learning Questionnaire
(MSLQ) elaborado por Pintrich en 1988, este instrumento consiste en un
autoreporte que evalia las orientaciones motivacionales de los estudiantes y el uso
de las estrategias de aprendizaje en una asignatura especifica. En este caso, se
aplicé a 42 de los 76 estudiantes del segundo afio de Diversificado, la version al
castellano, el Cuestionario de Estrategias de Aprendizaje y Motivacion

(CEAM) adaptado por Castafieda S. y Martinez R. (2000) (Anexo A). Es
importante sefialar, que por ser estudiantes del segundo afio, se hizo dificil lograr
reunir a la totalidad de los estudiantes, ya que algunos de ellos tienen la tendencia
a dejar de asistir a clases cuando ya obtienen la calificacion minima aprobatoria
concluyendo el segundo lapso. A los propositos de la investigacion, sélo se
utilizo la seccion del instrumento CEAM, correspondiente a la motivacion y se
aplico en cada una de las cinco asignaturas de Ciencias estudiadas por los jovenes
en el segundo afio de Educacion Secundaria. Este instrumento esta basado en una
vision cognitiva de la motivacion, por lo tanto se considera al estudiante como un
procesador activo de la informacion mediado por su cognicién y sus creencias. La
seccion de motivacion, contiene 31 items, es un autoinforme anénimo que
contiene algunos elementos descriptivos, tales como edad, sexo y calificaciones
del primer y segundo lapso de cada una de las asignaturas. No se pudo establecer
con las calificaciones del tercer lapso, ya que el mismo estaba en fase de inicio al
momento de aplicar el instrumento. Es importante acotar que en la documentacion

del problema se trabaja con las calificaciones finales obtenidas para las dos

secciones.
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El instrumento CEAM, consta de 31 items elaborados en una escala Likert de
7 puntos (1= no me describe.; 7- me describe totalmente) y fueron agrupados por
Pintrich en la version original en seis escalas. Los andlisis factoriales realizados
con la version castellana del instrumento confirman la existencia de seis escalas
motivacionales (Roces et al. 1995,1997). Las seis escalas comprenden:
1) Orientacion a metas intrinsecas: gran parte de la literatura revisada se
refiere a este tipo de motivacion. Los autores la sefialan como las acciones que
el sujeto realiza por el interés que le genera la propia actividad en si misma.
Entre las razones que la inducen se pueden sefialar: interés, la curiosidad, el
reto, el dominio y/o maestria.
2) Orientacion extrinseca: la literatura la refiere como aquella que lleva al
individuo a realizar una determinada accion para satisfacer otros motivos que
no estan directamente relacionadas con la actividad en si misma, sino con la
consecucidén de otras metas, que en el campo educativo generalmente estan
referidas a la obtencidn de buenas calificaciones, la obtencién de un premio o
recompensa, evitar los fracasos, competencia por superar a sus compaiieros,
obtener aprobacién de familiares o docentes, entre otras.
3) El valor de la tarea: este constructo hace referencia a la evaluacion que
hace el estudiante de cuan interesantes, importantes y 1tiles son las actividades
o materiales de una asignatura (Garcia y Pintrich, 1996). Una alta valoracion
de la tarea, conlleva a que el individuo se involucre més en su propio

aprendizaje (Pintrich et al., 1991).




34

4) Creencias de control y autoeficacia: estas se refieren a las percepciones
que tiene el estudiante sobre su propia capacidad para desempeifiar las tareas
requeridas en un curso (Pintrich y Garcia, 1993). Las investigaciones sefialan
que la idea que tengamos sobre nuestras propias capacidades influyen en las
tareas que elegimos, metas que nos proponemos, planificacion, esfuerzo y la
persistencia de las acciones hacia dicha meta (Chiecher, Danolo y Rinaudo,
2002).

5) Creencias del control del aprendizaje: este constructo hace referencia a las
creencias de los estudiantes acerca del grado de control que tienen sobre su
propio aprendizaje (Pintrich y Garcia, 1993). Muchos investigadores
sostienen la importancia del llamado Locus de control, propuesto por Rotter
en 1966. El Locus interno (acciones inherentes al sujeto) que predomina sobre
el Locus externo (control de sus acciones fuera del el sujeto). Las
investigaciones realizadas tomando en cuenta este factor en relacion al
rendimiento (Burdn, 1995) confirmaron la dominancia del Locus Interno
sobre el externo en estudiantes con altas calificaciones.

6) Nivel de ansiedad: La ansiedad es considerada un componente afectivo,
vinculado a pensamientos negativos por parte del sujeto, que puede interferir
negativamente su desempefio (Chiecher, Danolo y Rinaudo, 2002).De este
modo, se encontrd que la ansiedad y la excesiva preocupacion por el
desempefio pueden estar asociados con su deterioro (Pintrich et al., 1991).

A los fines de la presente investigacion se tomaron en cuenta las seis escalas

descritas.
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Para establecer el rendimiento se tomaron en cuenta las calificaciones
obtenidas por los estudiantes en cada una de las cinco asignaturas de ciencias.

Con el proposito de establecer la correlacion entre la motivacion que tienen
los estudiantes hacia las cinco asignaturas de ciencias y el rendimiento obtenido
por ellos en cada asignatura a lo largo del afio académico, se aplicé el coeficiente
de correlacion de Pearson.

Para confirmar algunas inferencias en relacion a las actitudes de los estudiantes
y su vinculo con cada una de las asignaturas, se aplicd una técnica muy usada en
Mercadeo y Publicidad llamada el Focus Group.

El Focus Group, consiste en una reunion con grupos reducidos (entre 6 y 12
personas) a las cuales se les convoca a una entrevista grupal, el aplicador elabora
un guidn de preguntas que le permiten discutir y obtener informacién. Este tipo
de técnica, permite obtener resultados cualitativos sobre lo investigado. Es de
destacar que por ser estudiantes del segundo afio, culminando sus estudios
secundarios se hizo dificil lograr reunir a un grupo numeroso. En este caso, el
grupo entrevistado fueron 8 personas del total de la muestra de estudiantes. El
guion de preguntas fue elaborado por la autora en base a algunos resultados

reportados por el CEAM aplicado (Anexo B).
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Capitulo 4
Estrategias de Solucién
Discusion y Evaluacion de Soluciones.

En la investigacion realizada se abarcaron dos variables que estan
estrechamente vinculadas a un contingente de aspectos de indole interno y externo
al proceso de ensefianza aprendizaje, lo cual le da a la misma un caracter complejo
para su analisis.

Para iniciar, recordemos el problema que dio inicio a esta investigacion es el
desconocimiento de la motivacién que las asignaturas cientificas producen en los
estudiantes del segundo afio de una Unidad Educativa Nacional publica.

y su influencia en el rendimiento de estas éreas.

La motivacién a los fines de la presente investigacion ha sido abordada desde un
enfoque cognitivo, tratando tres componentes, especificamente el valor intrinseco
de la tarea, la autoeficacia percibida y la afectividad, propuestos por Pintrich en
sus investigaciones. Los dos primeros son inherentes al sujeto y el tercero
influenciado por el medio externo que lo rodea.

Con respecto al valor intrinseco de la tarea, la mayoria de los investigadores,
Pintrich, Coll, Beltran, Pozo entre otros, concuerdan en la importancia que tiene el
componente interno del estudiante para llevar a conclusion una tarea o actividad
asignada, lo que muchos han llamado motivacién intrinseca. En relacién a ella, la
gran mayoria de los investigadores han trabajado sobre las condiciones internas
del estudiante (autoconcepto, estrategias, rendimiento, comportamiento en el aula,
desarrollo de actitudes). En este campo, los docentes de ciencias espafioles han

seguido lineas de investigacion tratando de clarificar aspectos referidos a la
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motivacion interna de docentes y estudiantes en las asignaturas de ciencias. Las
propuestas apuntan en varias direcciones: abordaje en el aula de contenidos de
ciencias referidos a la vida cotidiana (Rodrigo, 2000), reforzar la formacién
psicopedagégica de los docentes, utilizar la ciencia como potenciadora del
pensamiento critico del estudiante, utilizacién de recursos mas efectivos y
actuales como la informdtica para la transmision de los contenidos (Martinez,
Pozo,Vega y cols. 2002).

En referencia a la motivacidn extrinseca, es importante destacar que en la
mayoria de las investigaciones llevadas a cabo, entre las mas recientes podemos
comentar las de Martinez, Pozo y colaboradores, en la cual aplicaron instrumentos
para detectar el pensamiento profesional y la accién docente de los profesores de
Ciencias en la Educacion Secundaria, los resultados arrojaron entre otros aspectos,
que tanto los docentes poco experimentados como los mas veteranos concuerdan
en que el fracaso escolar no es responsabilidad del docente sino netamente del
estudiante.

Otras investigaciones llevadas a cabo por Zilberstein y Portela en Cuba en el
2002, concuerdan en este sentido. Seria interesante preguntar, si bien es cierto que
la motivacion intrinseca es la que mas influye en el estudiante, la accién del
docente en el aula, ;no aporta algin tipo de influencia en el aprendiz?. Por otra
parte, en la literatura se encuentra mucho material desarrollado por docentes
espafioles de ciencias, inquietos por el desarrollo de las actitudes hacia las carreras
de ciencias, como Sanmarti, Pedrinaci, Pozo, Vazquez, Manassero. En sus
investigaciones, todos concuerdan que es necesario que el docente de aula, en

especial de las areas de ciencias, potencien de manera efectiva estrategias que
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permitan generar y modificar ciertas conductas o comportamientos de los
estudiantes que los inclinen hacia las carreras de ciencias.

En nuestro pais, los estudios realizados hacia el campo de las areas de ciencias
en la escuela secundaria son casi inexistentes. En la revision literaria no aparecen
referencias en este sentido, la autora tiene conocimiento por su participacion como
colaboradora, en un diagnoéstico sobre los docentes de Ciencias llevado a cabo
por docentes de Ciencias del Pedagogico de Caracas, encabezados por la Prof.
Maite Andrés entre los afios 1998 al 2001. En el mencionado diagnostico, el
grupo investigador en su metodologia de trabajo, aplicd encuestas, entrevistas y
grabaciones de clases impartidas por los docentes de Ciencias que lo permitieron.
La breve experiencia como colaboradora, le permitio a la autora detectar en videos
grabados a docentes de Ciencias de la Tierra, la gran importancia de la motivacién
intrinseca del docente hacia la asignatura que dicta, asi como lo significativo que
representa que el docente que dicta una asignatura sea egresado de la misma, ya
que esto hace que la “vocacion profesional” marque las acciones que el docente
desarrolle en el aula de clases. Igualmente, es importante sefialar que las
actividades de laboratorio llevadas de manera adecuada, que permitan al
estudiante su participacion activa en el desarrollo de las mismas, es un factor
altamente motivador hacia las dreas de ciencias y generador de actitudes positivas
hacia estas asignaturas. Esto también es resefiado por investigaciones realizadas
por Pozo, Pedrinaci, Anguita, Escudero, entre otros en Espaifia y por Portela y
Zilberstein en Cuba.

Las recientes tendencias de implementar en las escuelas Bésica y Secundaria

el enfoque Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS), dandole interdisciplinaridad e
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integralidad a las Ciencias apuntan hacia la formacion de un individuo critico,
reflexivo, consciente de su entorno e interesado en €1, no son utopias, son
expectativas, que para llevarlas a cabo es necesario la accion del docente como
ente generador de inquietudes propiciando conductas, actitudes y valores hacia las
ciencias en general.

Con respecto a la ansiedad, las investigaciones recientes, confirman lo
detectado en investigaciones anteriores, que en unos casos esta puede ser positiva
o negativa y generar conductas en los estudiantes (Pintrich y Garcia, 1993, Roces,
Pienda y Cols, 1999, Wolters, 1999, Zilbersetin y Portela, 2000, Pintrich y
Linnenbrink, 2002, Donolo, Chiecher y Rinaudo, 2004). La ansiedad asociada al
rendimiento, variables ampliamente estudiadas, afirman que a mayor ansiedad el
rendimiento puede verse afectado negativamente.

En este caso, la ansiedad puede estar asociada no sélo con las asignaturas
estudiadas, sino también con el panorama inquietante de cual serd la carrera mas
adecuada a las necesidades de cada estudiante y el hecho de que al llenar en una
planilla del CNU, la opcion que se desea estudiar, esto no respalda que el cupo en
esta opcion escogida esté asegurado. Aun mas alla, en la actualidad existe entre
los estudiantes un alto grado de decepcion acerca de mantener estudios
universitarios, ya que aunque el estudiante tenga alto indice o nivel académico en
sus estudios, esto no asegura su ingreso al nivel universitario (Morakis, 1999). En
este sentido entrariamos en aspectos relacionados con la demanda de cupos y

acceso a las Universidades, aspectos que no corresponden a esta investigacion.
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Descripcion de las Soluciones Seleccionadas

La presente investigacion no pretende ser un plan de intervencion en el aula,
tiene mas bien caracter de diagnostico. Sin embargo, evaluando las propuestas de
soluciones de investigaciones similares, permite aportar informacion que se puede
aplicar a la investigacion realizada.

Siendo la motivacion hacia las ciencias, la variable principal, serd necesario
que todas las acciones a futuro vayan orientadas en este sentido. Considerando los
componentes trabajados en la misma: el valor intrinseco de la tarea, la
autoeficacia percibida y la afectividad, propuestos por Pintrich, las acciones deben
tener varios ejes. Los actores principales del proceso de ensefianza aprendizaje:
los estudiantes, los que organizan y dirigen el proceso: directivos, docentes,
orientadores, psicologos y los acompafiantes del mismo, los padres vy
representantes.

Los estudiantes deben recibir preparacion desde los niveles iniciales de la
secundaria sobre aspectos relacionados con las disciplinas de ciencias que van a
estudiar. Entre los aspectos mas importantes que deben conocer:: importancia de
cada una de las asignaturas, debilidades y fortalezas de cada una de ellas, técnicas
de estudio, estrategias adecuadas para abordar el aprendizaje de cada una de ellas
de manera eficiente. Proporcionando a los estudiantes las herramientas adecuadas
para el manejo de su aprendizaje, el nivel de motivacion hacia estas dreas debe
aumentar, De esta manera se vencerd el miedo al fracaso, tan frecuente en los
estudiantes que estudian ciencias.

Los docentes que dictan las asignaturas de Ciencias, tales como Matematica,

Fisica, Quimica, Biologia y Ciencias de la Tierra, al tener conocimiento del nivel
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de motivacion de sus estudiantes hacia la asignatura que imparten, pueden disefiar
estrategias que permitan mejorar sus condiciones de aprendizaje. Ya que esto
redundard en un incremento de los niveles de rendimiento y facilitara su labor
docente. Por otra parte, los docentes que consideren adecuado deben recibir cursos
de adiestramiento y mejoramiento en aspectos relacionados con su accién
docente: estrategias de ensefianza, evaluacion, disefio de recursos instruccionales.

Con el proposito de reconocer la labor desempefiada por el docente en el aula y
estimularlo hacia la labor investigativa en el campo de las asignaturas de ciencias,
el personal directivo en conjunto con los coordinadores pueden establecer un
premio, el cual se entregaria anualmente.

A los padres y representantes, charlas y talleres ofrecidas por el Departamento
de Proteccion y Desarrollo Estudiantil sobre temas de interés para el manejo de la
conducta y asesoramiento a los jovenes adolescentes entre ellos se sugiere:
orientacion vocacional, comportamiento disruptivo entre otros
Informe de las Acciones Tomadas

En relacion a las acciones llevadas a cabo para la realizacion de la presente
investigacion, es necesario recordar, que la misma no pretende ser una programa
de intervencion en el aula, sino mas bien un diagndstico, que permita mejorar
aspectos fundamentales relacionados con la motivacion hacia las asignaturas de
ciencias, eje principal de formacion de los estudiantes en la Unidad Educativa en
estudio.

El rendimiento se determiné mediante las calificaciones finales asentadas en

las planillas de evaluacion final, las cuales conservan en el departamento de
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Control de estudio y Evaluacion. En este sentido, no fue muy complicada su
obtencion.

En la aplicacion del instrumento para determinar la motivacion hacia cada una
de las disciplinas, la labor se hizo mas complicada. Aun cuando se trat6 de aplicar
el instrumento en momentos fuera de clase, esto no se logrd para todas las
asignaturas, por lo cual, se hizo necesario pedir permiso a los docentes para la
aplicacion del mismo, esto generd incertidumbre y temores en los docentes, los
cuales llegaron a pensar que estaban siendo evaluados. Desde las atribuciones que
corresponden a la autora de la investigacion y con el proposito de suavizar la
situacion, fue necesario reunirlos y aclarar los motivos de la aplicacién y los fines
perseguidos. En todo momento se mantuvo la expectativa, de que los resultados
que arroje la investigacion permitira mejorar la calidad del proceso de ensefianza
aprendizaje en el plantel.

La realizacién del Focus Group, fue una actividad interesante, ya que permitié
ampliar la informacion recabada en la aplicacién del instrumento de
determinacion de la motivacion y a su vez intercambiar opiniones y experiencias
con los estudiantes. Aunque la convocatoria se hizo a un grupo numeroso de unos
15 estudiantes, de los cuales solamente asistieron 8, la razén de esta inasistencia
fue la participacion de los jovenes en otras actividades extras del plantel. La
dindmica que se inici6 con un guién de preguntas, como lo sugeria la técnica,
concluyd, rememorando momentos de estudio vividos tanto pos los estudiantes
como por el docente entrevistador.

Las acciones a seguir a futuro, deben estar orientadas a todos los actores del

proceso y el logro de ellas debe conducir a propiciar la motivacion intrinseca y
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extrinseca, tanto de estudiantes como de docentes hacia las areas de Ciencias.
Tales acciones deben ser establecidas por los directivos, quienes en consenso con
los coordinadores del area, fijaran las pautas a seguir en procura de la calidad de
la ensefianza.

En este sentido, se debe incentivar y propiciar acciones en los docentes de
Ciencias que los impulsen y motiven hacia su desempefio en el aula. Esto tendria
un “efecto domino”. Se incentiva y estimula al docente en la mejora de su labor en
el aula, esto genera un vinculo estrecho entre el “deber ser y el hacer”, por lo cual,
el docente actia motivado. Si el docente se mantiene motivado, trabajara en
procura de que sus estudiantes también alcancen la motivacion, es decir, se
preocupara por disefiar estrategias, innovar en procesos y evaluaciones, esto
llevara a los estudiantes a ir alcanzando niveles dptimos de motivacion intrinseca
y extrinseca. Uno de los reflejos de haber alcanzado este nivel, serd el
rendimiento. Un estudiante consciente de su proceso de aprendizaje, tendra menos
dificultades a la hora de seleccionar el campo de estudio que desea continuar en la

Educacion Superior. Esta labor no es sencilla, pero si necesaria de emprender.
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Capitulo V

Resultados
Resultados

Los estudiantes del segundo afio de ciencias del diversificado de una unidad

educativa publica ubicada en el centro de la ciudad, cursan diez asignaturas en su
pensum de estudios, predominando como es logico, por la mencion, cinco de
ellas en el area de Ciencias: Biologia, Ciencias de la Tierra, Fisica, Matemaética y
Quimica.

Al hacer una revision de los promedios de las calificaciones que los
estudiantes considerados en la muestra, han obtenido en cada una de ellas, es
decir, una evaluacidn del rendimiento en las cinco asignaturas, arrojo que los
promedios estan entre 12 y 15 puntos. Considerando que las asignaturas de
Ciencias, tienen la cualidad de considerarse asignaturas “dificiles” por los
estudiantes y esta idea es reafirmada por los docentes, estos niveles de
rendimiento son altos. Tomando en cuenta, que al revisar el rendimiento de los
estudiantes del segundo afio, a lo largo de los ocho afios de formacion académica
en el plantel, se han mantenido en niveles aceptables. Es necesario, indagar si los
estudiantes estan en conocimiento de la motivacion que ellos poseen y adquieren
hacia las cinco disciplinas estudiadas en el segundo afio y si ésta tiene vinculacion
estrecha con el rendimiento que ellos demuestran en las cinco éareas.

A los fines de la investigacion se considera, el rendimiento satisfactorio, ya
que de la poblacion total egresada en la mencion de ciencias en los ocho afios que
esta se lleva a cabo en el plantel, unos 556 estudiantes, solamente 47 de ellos han

sido aplazados y han tenido que ir a reparacion.
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Es importante recordar que el objetivo general de la investigacion era
determinar la motivacion hacia las asignaturas de ciencias que poseen los
estudiantes del segundo afio de diversificado de un plantel piiblico y la relacion de
€sta con el nivel de rendimiento obtenido en ellas.

Al concluir la investigacion, es importante recordar que la misma se realiz6
con fines de diagnostico de una situacion que llamo la atencion de la autora. Los
resultados obtenidos le permitiran intervenir desde su escenario de trabajo,
elaborando y poniendo en préctica, a partir del proximo afio escolar, un programa
de desarrollo motivacional que incluya a todos los participantes del proceso de
ensefianza aprendizaje: docentes, estudiantes y padres - representantes.

Los resultados se presentaran, tomando en cuenta los objetivos especificos
propuestos: .determinar la motivacion que las asignaturas de ciencias producen en
los estudiantes y establecer la interrelacion entre los aspectos motivacionales y el
rendimiento.

El analisis de los aspectos motivacionales se realiz6 en base a las respuestas
de los estudiantes a los 31 items del CEAM, para cada una de las cinco
asignaturas: Matemadtica, Fisica, Quimica, Biologia, Ciencias de la Tierra. Como
se mencionod, estos items estan agrupados en seis escalas que evaluian aspectos
motivacionales diferentes. De manera de tener una vision global inicial, se
calcularon las medias para cada asignatura y para cada una de las seis subescalas.
La consideracién conjunta de tales escalas, permite obtener una apreciacion
general acerca de la motivacion de los estudiantes hacia cada una de las cinco
disciplinas cientificas. Las escalas motivacionales consideradas conjuntamente,

excepto aquella que mide la ansiedad de los estudiantes, ofrecen una apreciacion
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general que indicaria la presencia de una motivacion media-alta para este grupo de
estudiantes en las cinco asignaturas, ya que en el rango de variacion entre 1 y 7, la
media adopta un valor que sobrepasa los 4,46. Existen pocas diferencias entre
una asignatura y otra, los rangos fluctuan entre 4.46 y 5.92. En la escala de
ansiedad se hall6 una baja en los valores, comparada con las cinco escalas
anteriores, estableciéndose el rango de variacion entre las asignaturas de Ciencias

de la Tierra, con una media de 2.57 y Matematica con 4.88. Tabla 3

Tabla 3

Sumatoria de las medias de cada una de las cinco asignaturas

Escalas Biologia | C Tierra | Matematica Quimica Fisica
Orientacion Intrinseca 4.47 4,99 5,37 4,46 5,37
Orientacion Extrinseca 4,95 5,25 5,01 5,46 5,3

Valor Tarea 4,87 5,47 5,92 4,99 5,37
Creencias 5,21 5,84 4,62 5,32 5,64
Autoeficacia 5,12 5,72 5,38 5,07 4,59
Ansiedad 3,24 2,57 4,88 3,18 3,18

Al revisar los valores a nivel de escalas, las asignaturas que indican valores
elevados en la orientacion intrinseca son Matemadtica y Fisica, seguidas de
Ciencias de la Tierra, Biologia y Quimica. En la orientacion extrinseca, los
valores estan cercanos o por encima de 5, siendo €l valor més alto Quimicay en
orden decreciente las otras asignaturas: Fisica, Matematica, Ciencias de la Tierra y

Biologia.
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En relacion al valor de la tarea, los valores de la escala se mantienen muy
proximos o encima de 5, en orden decreciente los estudiantes las ubican asi:
Matematica, Ciencias de la Tierra, Fisica, Quimica y Biologia. En la escala de
creencias, las asignaturas con mayores valores en esta area son Ciencias de la
Tierra, Fisica, Quimica, Biologia y por Gltimo Matemaética. En la autoeficacia, se
siguen manteniendo los valores entre 4.59 y 5.72, bastante altos, considerando las
asignaturas de ciencias como de cierto grado de dificuitad, en estos rangos se
distribuyen Ciencias de la Tierra, Matemaética, Biologia, Quimica y de tultimo
Fisica. Para finalizar, en la escala de la ansiedad, los valores descienden,
ubicandose Matematica con un rango de media de 4.88 (valor més alto), luego
Biologia con 3.24, Fisica y Quimica con 3.18 y Ciencias de la Tierra con el
indice mas bajo, 2.57.

Con referencia a las medias de los niveles de rendimiento, la diferencia es mas
acentuada que en la motivacion, el rango se ubico en 13.07 para la asignatura de
Matematica y 16.09 para las Ciencias de la Tierra. Cémo puede apreciarse los
valores de calificaciones en las cinco asignaturas son bastante elevados,
considerando que son asignaturas de Ciencias.

Como las variaciones en las medias eran muy pequefias, para establecer la
relacion entre las variables (motivacion y rendimiento académico) se calcularon
los coeficientes de correlacion de Pearson, por considerarse los métodos
estadisticos mas adecuados y con el propdsito de establecer comparaciones entre
los resultados obtenidos y los obtenidos por Pintrich y cols., en 1991 y 1993,

Tabla 4
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Tabla 4

Valores correlacionales entre la motivacion y el rendimiento en las asignaturas de

Ciencias.

Componente | Sub escalas | Biologia C%?g:::S Matema | Quimica | Fisica
Orien.intrin. 0.21 0.07 0.19 -0.04 0.07

Valor Orient extri 0.12 -0.05 -0.12 -0.04 0.01
Valor.tarea 0.25 0.12 0.26 0.02 0.20

Expectancia Creencias -0.25 -0.26 0.18 -0.03 0.01
P Autoeficacia | 0.10 0.13 0.17 20.01 | 0.09
Emocional Ansiedad -0.12 -0.15 -0.14 -0.15 -0.30

Al establecer los valores correlacionales entre ambas variables, se detectaron
diferencias significativas, entre cada una de las asignaturas y entre las escalas
establecidas. Las asignaturas Biologia, Matematica y Fisica obtuvieron los
mayores indices de correlacion cercanas al .30 en el valor de la tarea. En la escala
de orientacion intrinseca, el valor de correlacion mas alto, lo tiene la asignatura de
Biologia (.21) seguida de Matematica(.19), Ciencias de la Tierra y Fisica con
(.07) y Quimica con un valor negativo de (-. 04).

En la orientacion extrinseca, Biologia de nuevo mantiene alto valor correlacional
(. 12) comparada con las demds, que incluso presentan valores negativos (- .05)
Ciencias de la Tierra, Matematica (-. 12) y Quimica (-. 04). Llama la atencion la
asignatura de Fisica, que presenta un valor bajo (.01). En el componente de
Expectancia, la escala de creencias, deja entrever un interesante valor de
correlacion negativa en tres asignaturas Biologia (-.25), Ciencias de la Tierra (-
.26) y Quimica (-.03). Entre las otras dos asignaturas, Matematica presenta el
mayor nivel de correlacion con valores de (.18) y Fisica con (.01). En la escala de

autoeficacia, el valor mas elevado lo tiene la asignatura de Matematica con (.17)
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Ciencias de la Tierra con (.13) y Biologia con (.10). En el componente emocional,
medido por la escala de ansiedad, las cinco asignaturas tiene valores negativos,
destacandose Fisica con el més alto entre las cinco (-.30).

Resultados del Focus Group.

Como se sefial6 con anterioridad, los estudiantes en general, pero
especialmente los que estan concluyendo sus estudios de secundaria, tienen la
tendencia de incrementar sus inasistencias al concluir el segundo lapso, una vez
que tienen definidas sus calificaciones. Es por ello, que realizar el Focus Group,
no fue nada sencillo. A la convocatoria asistieron ocho de los quince estudiantes
invitados. Cinco de los cuales eran de sexo femenino y tres del sexo masculino.

El cuestionario elaborado por la autora, fue un simple guidn, ya que la
conversacion con los estudiantes se volvi6 tan amena que las respuestas surgieron
con fluidez. El Focus Group, permitié corroborar algunas inferencias hechas. Al
momento de seleccionar las carreras que van a estudiar en la Educacioén Superior,
en la mayoria de los estudiantes prevalece la motivacion de caracter extrinseco,
bien sea por razones de recompensas externas como puede ser un alto status social
en la comunidad, un alto salario, o influencias de tipo familiar o predominio de
una carrera en el ambito familiar que rodea al estudiante, son entre otros, algunos
de los factores mencionados por los jévenes entrevistados.

Algunos afirmaron que colocaron en primera opcion determinadas carreras,
pero viendo sus niveles de rendimiento y las exigencias que hacen las
universidades, estan claros en que la oportunidad de ingreso en ellas, es dificil,
por lo cual tienen otras segundas opciones, que no van con sus inquietudes, pero

les permitird la prosecucion de sus estudios en la educacién superior.
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Al abordar aspectos relacionados con su motivacién hacia las asignaturas de
Ciencias y el ;por qué de ellas? algunos plantearon que en el momento de tomar
la decision, la opcion de Ciencias le ofrece mayor amplitud a la hora de
seleccionar las carreras en Educacion Superior. En referencia al nivel de
rendimiento, en especial, las jévenes expresaron concordancia de sus gustos con
la calificacion en cada una de las asignaturas. También expresaron que los
profesores son importantes, ya que en algunas clases, no les provoca entrar, ya
que segun sus criterios, los docentes “hacen la asignatura pesada”. Segtn
comentarios generales, la prof. de Biologia, desde el momento que entre al aula
proporciona el ambiente adecuado y armoénico para la ensefianza y ensefia de una
forma amena. La prof. de Fisica, es muy estricta y el entrar en sus clases les da
miedo, sin embargo, a nivel de ensefianza la consideran excelente en el manejo de
los contenidos. La prof. de Ciencias de la Tierra, consideraron los entrevistados,
manda muchas actividades y lecturas, pero esta materia no la consideran como
dificil. Con respecto a los docentes de Matematica y Quimica o a las asignaturas
no hubo comentarios. Estas opiniones concuerdan en parte con los datos
mostrados en algunas asignaturas, como por ejemplo Fisica y Biologia, la primera
tiene mayor indice de correlacién en la parte emocional de ansiedad generada a
los estudiantes, sin embargo, los estudiante entrevistados, dijeron que la docente
era excelente y reconocieron que las “fallas” que ellos tenfan estaban relacionadas
con aflos anteriores y otros docentes. En relacion con la asignatura de Biologia,
todos concordaron en que la docente era accesible y que brindaba oportunidades
de aclarar dudas, considerando esto como muy importante, dentro del aula de

clases.
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Discusion
Relaciones entre Motivacion y Rendimiento Académico

Los resultados que arrojaron investigaciones realizadas con anterioridad por
otros autores entre los que es importante sefialar a Pintrich y Cols., en 1991,
1993, 2002, Martinez y Galan, 2000, Roces y cols, 1999, Danolo, Chiecher y
Rinaudo, 2004 y Rianudo, Chiecher, Danolo, 2003, con estudiantes universitarios,
aplicando el cuestionario MSLQ (Motivated Strategies for Learning
Questionnaire) o su version al espaiiol el CEAM (Cuestionario de Estrategias de
Aprendizaje y Motivacion), son muy semejantes a pesar de ser aplicados en
contextos totalmente diferentes al de la presente investigacion. Existen puntos de
coincidencia.

Al establecer comparaciones entre los valores obtenidos en la media y los
obtenidos con las correlaciones motivacidn-rendimiento, apreciamos notables
diferencias. En la escala de orientacion intrinseca, para las asignaturas los valores
mas altos de la media, se observaron en Matematica y Fisica, al correlacionar con
el rendimiento, la asignatura de Biologia pasa a adquirir mayor puntaje. Esta
diferencia se puede deber a las calificaciones que en Biologia son mas altas que
Matematica

Al relacionar las escalas de orientacion extrinseca, en el caso de las medias de
las asignaturas, €l valor mds elevado lo tiene Quimica, al correlacionar con el
rendimiento, Biologia pasa a tener el valor mas elevado y Quimica el menor valor
entre las cinco asignaturas.

En referencia a la valoracién de la tarea, en los primeros calculos de las

medias, las asignaturas que tienen mayor valor son Matematica y Ciencias de la




52

Tierra, al correlacionar con los niveles de rendimiento, Matematica se mantiene
con el valor mas alto y de nuevo Biologia pasa al segundo lugar.

En los componentes de Expectancia, que estan referidos a las creencias y
autoeficacia de cada uno de los estudiantes en las cinco asignaturas, los valores
mas altos de las medias predominan en ambas subescalas, en la asignatura de
Ciencias de la Tierra, sin embargo, al establecer las correlaciones de Pearson, en
ambas escalas predomina la Matematica.

En el componente emocional, al estimar la ansiedad, los valores mas altos y
significativos se encuentran en la asignatura de Fisica (-.30).

Considerando que en la mayoria de los casos los valores de correlacion son en
extremo bajos (menores .20) no se pueden considerar significativos,
probablemente por que la muestra es pequefia, es decir, no es representativa,

apenas cuarenta y dos estudiantes.

Recomendaciones

Es necesaria una mayor compenetracion de los equipos de trabajo dentro de
los planteles educativos, ya que esto permitiria que los lineamientos vayan
enfocados en una misma direccion y los logros reflejados tendrian mayor
incidencia en el proceso educativo. Desde los niveles mas altos del organigrama,
la direccion, hasta los mas bajos, personal obrero y administrativo, todos los
participantes dentro de una institucion educativa tienen ideas productivas que
aportar, si se logra que éstas vayan encaminadas a un fin comun, las acciones son
altamente efectivas. La mision y vision de una institucion educativa deben llevar

al logro de individuos exitosos y felices, como lo proponen las itimas tendencias
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gerenciales. En la bisqueda de este individuo, la educacion debe propiciar las
herramientas necesarias para que los jovenes en proceso de formacion tengan
claro sus metas, inclinaciones, fortalezas y debilidades, que le permitan en un
momento crucial de sus vidas, tomar las decisiones acertadas, como es la eleccion
de la carrera a proseguir. En la medida en que esto se logre dentro de cada una de
las instituciones educativas plblicas, veremos los resultados en el ingreso al
campo laboral de estudiantes exitosos. Es necesario tomar acciones en este
sentido, no quedarnos en la critica a la educacion privada, ni dormirnos en la

afioranza de los éxitos que ésta ha logrado.

Difusion
Desde la subdireccion académica, se implementara un Programa de

Desarrollo Motivacional a todos los niveles. El mismo tendré inicios desde las
primeras semanas de clases. Los directivos en conjunto con los departamentos de
Ciencias, Proteccion y Desarrollo Estudiantil y Evaluacion, en reunion con sus
docentes, conformaran mesas de trabajo en las cudles se discutirdn las necesidades
que presentan los docentes de Ciencias en los ambitos de la accién docente,
evaluacion, desarrollo de actitudes y valores, entre otros aspectos. Una vez
definidas las areas prioritarias, se buscaran los canales para su realizacién. Por
otra parte, se planificaran las acciones a tomar para el adiestramiento motivacional
dirigido hacia los estudiantes y padres representantes.

En el caso de los estudiantes, estas acciones deben tener su centro focal en los
estudiantes del noveno grado y los de segundo afio. Los primeros, que tienen que

al finalizar el afio escolar escoger la opcion de continuidad del ciclo diversificado
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y los segundos, que tienen la tarea de escoger la carrera que piensan estudiar a
nivel universitario.

En el caso de los representantes de los estudiantes de noveno y segundo afio,
deben involucrarse en las actividades y planificar para ellos, talleres de asistencia
obligatoria en los cuales reciban informacién de cémo apoyar a sus hijos/hijas en
sus decisiones.

Las acciones deben llevarse bajo un cronograma de trabajo distribuido a lo
largo del afio escolar y una vez finalizado el mismo, se levantara un informe final
con los resultados y las recomendaciones pertinentes. Esto con el propésito de
mejorar el programa motivacional implementado para aplicarlo en los afios
siguientes.

Este informe final puede servir de base, para acciones a tomar en otros
planteles del distrito escolar y puede ser difundido en las reuniones que
comunmente tienen los directores de planteles con las autoridades del Ministerio

de Educacion.
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Cuestionario de determinacidn de la motivacion en la asignatura
Las siguientes cuestiones indagan respecto a tu motivacion y actitudes en esta
asignatura. Usa la escala de abajo para contestar las preguntas. Si piensas que un
enunciado te describe totalmente, marca el 7, si el enunciado no te describe en
absoluto, marca el 1. Si el enunciado te describe mas o menos, escoge el nimero
entre el 1 y el 7 que mejor te describa.

1- no me describe en absoluto.

2- me describe un poco.

3- me describe moderadamente

4- no estoy seguro (a).

5- me describe suficientemente

6- me describe mucho

7- me describe totalmente.

1.- En una asignatura como ésta, prefiero que el contenido de la clase sea
desafiante, de tal modo que pueda aprender cosas nuevas.

2.- Si estudio en la forma apropiada podré aprender el material o contenido de esta
asignatura.

3.- Cuando presento una tarea, examen u otra actividad en esta asignatura, pienso
que mi desempefio es deficiente comparado con el de mis compafieros.

4.- Pienso que seré capaz de usar lo que aprenda en esta asignatura para otros

Cursos.

5.- Creo que recibiré una excelente calificacion en esta asignatura.
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6.- Estoy seguro (a) de que puedo entender las lecturas mas dificiles de esta
asignatura.

7.- Conseguir una buena calificacion o tarea en esta asignatura es la cosa mas
satisfactoria para mi.

8.- Cuando presento una prueba o tarea en esta asignatura, pienso en los items,
preguntas o puntos que no he podido contestar.

9.- Es mi culpa si no aprendo el material o contenido de esta asignatura.

10.- Es importante para mi aprender el material de esta asignatura.

11.- La cosa mas importante para mi ahora es mejorar mi promedio general, por lo
que mi principal interés en esta asignatura es conseguir una buena calificacion.
12.- Confio en que puedo aprender conceptos basicos ensefiados en esta
asignatura.

13.- Si quiero, puedo conseguir las mejores calificaciones en esta asignatura y
superar a mis compafieros.

14.- Cuando presento una tarea, examen o actividad en esta asignatura, pienso en
las consecuencias de un fracaso.

15.- Confio en que puedo entender el material mas complejo presentado por el
profesor (a) en esta asignatura.

16.- En una asignatura como ésta, prefiero que el material o contenido despierte
mi curiosidad, atn si es dificil de aprender.

17.- Estoy muy interesado en el contenido de la asignatura.

18.- Si me esfuerzo lo suficiente, entenderé el contenido de la asignatura.

19.- En esta asignatura experimentd una sensacién desagradable como de

“angustia”.
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20.- Confio en que puedo hacer un excelente trabajo respecto a las tareas y
examenes en esta asignatura.

21.- Espero que mi desempefio en esta asignatura sea bueno.

22.- Lo més satisfactorio para mi en esta asignatura, es tratar de entender el
contenido tan completamente como sea posible.

23.- Pienso que es util aprender el contenido de esta asignatura.

24.- Cuando tengo la oportunidad, escojo las tareas de la asignatura en las cuales
pueda aprender, aun si ello no me garantiza una buena calificacion.

25.- Si no entiendo el contenido de la asignatura, es por que no me esfuerzo lo
necesario.

26.- Me gusta esta asignatura.

27.- Entender esta asignatura es muy importante para mi.

28.- Siento ‘““angustia” cuando presento un examen o tarea, en esta asignatura.
29.- Estoy seguro (a) de que puedo dominar las habilidades que se ensefian en esta
asignatura.

30.- Quiero desempefiarme bien en esta asignatura, s6lo porque es importante para
mi, demostrar mi habilidad a mi familia, amigos u otros.

31.- Considerando la dificultad de esta asignatura, el profesor y mis habilidades;

pienso que saldré bien en el resultado final.

Traducido y adaptado por Sandra Castafieda (UNAM, México) y Reynaldo
Martinez (UPEL, Venezuela/UB, Espaiia) del original MSLQ de Paul Pintrich
(University of Michigan, USA). Adaptado por Lidia Velon (UCAB, Caracas).

2006.
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Guioén de Preguntas para el Focus Group

;Te agradan las asignaturas de ciencias: Fisica, Quimica, Matematica,
Biologia y Ciencias de la Tierra?

(Cuadl de las cinco asignaturas te agrada mas? ;Por qué?

(Cual de las cinco te despierta mayor interés?

(La que mds te agrada es la que tienes con mayor calificacion?

;Cual de las cinco es la que menos te agrada?

¢ Si te agrada menos, le dedicas mas tiempo a estudiarla o a la inversa?
(Crees que el profesor(a) tiene alguna influencia en su manera de dar la
clase para captar tu atencion hacia esa asignatura?

(Crees que tu motivacion hacia una materia se debe al profesor? a que te
gusta la asignatura? u a otro factor?....Cual seria ese factor?

. (En tu opinién, qué cualidades debe tener un profesor de Ciencias?




