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RESUMEN

En la investigacion el lector encontrard lo que es la mirada que dan los estudiantes a la
escuela. Se busca indagar especificamente acerca del significado de la escolaridad para los
jovenes de un liceo de zona popular. Esto con tres objetivos parciales que ayudan a cubrir el
objetivo general. El primero trata de una caracterizacion de las familias de los escolares y de
ellos mismos; el segundo y el tercero de la identificacion y descripeién del proceso de
objetivacion y del proceso de anclaje de las representaciones sociales, respectivamente. Las
teorias que guian la investigacién son la perspectiva del sujeto de Giddens, el
construccionismo social de Berger y Luckmann, el interaccionismo simbolico de Blumer y la
teoria de las representaciones sociales de Moscovici y Jodelet. El estudio tiene un enfoque
fenomenoldgico, su disefio es de caracter cualitativo, el método usado es la etnografia, y la
técnica de recoleccion de datos varid entre la entrevista a profundidad, el cuestionario auto
administrado y la observacion participante conforme al objetivo a cumplir. El analisis de datos
de la informacidon obtenida por el cuestionario, y utilizada basicamente para la caracterizacion,
se realizd por medio de la construccion de cuadros de frecuencia que reflejaran el estado de las
variables consideradas mas importantes. Mientras que el procesamiento de la informacion
obtenida en las entrevistas se realizo en funcion de la trascripcion textual de las mismas, a
partir de donde se comenz a organizar el discurso de los entrevistados en torno a temas
comunes que se agruparon bajo nombres que describian su contenido y que se refinaron
durante el estudio. El resultado final, fueron las representaciones que giran alrededor de esta
institucion, con sus respectivas fases descritas, que eventualmente ayudan o no al estudiante a
interpretar su realidad escolar, a actuar en funcién de ese algo valorado y a justificar las
razones de su hacer. En las conclusiones el lector encontrard la conexion de la
contextualizacion con las representaciones emergentes buscando de esta forma destacar los

resultados mas importantes de la investigacion y sus significados para el autor.
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INTRODUCCION

A partir de la segunda mitad del siglo veinte, en la época de la posguerra, la educacion
era considerada como un elemento que coadyuvaba al desarrollo de los paises, por lo que se
comenzd a producir el fendmeno de la expansion educativa. A partir de este momento y
conforme iba aumentando la demanda se deterioraba cada vez mas el sistema educativo y
crecia la diferenciacion de la calidad de los conocimientos recibidos en los distintos estratos de
la sociedad.

Si bien lo anterior es considerado una falla del sistema educativo, la responsabilidad no
debe caer s6lo sobre este, por lo que es menester también observar las relaciones que los
estudiantes sostienen con la escuela, sin ignorar como lo afirman Bourdieu y Passeron (1972)
variables como origen social, sexo o cualquier otra caracteristica del pasado escolar. Esto dado
que la relacion que cada uno de los estudiantes que se ha mantenido en el sistema sostiene con
su clase social de origen, domina e informa acerca de la relacion que se entabla con el sistema,
ya que sus aptitudes y disposiciones respecto a la escuela llevan la marca de todo su pasado
escolar.

Para vislumbrar esta relacion del joven con la escuela es necesario verlo como sujeto
social que se encuentra en continua evaluacion de sus posibilidades. En su subjetividad, el
escolar asigna mas importancia a algunos aspectos que a otros de la vida social, esto gracias al
significado que les otorga por medio de su sistema simbdlico y de representaciones; estas
representaciones le sirven de marco interpretativo de su realidad, conforme a lo cual orienta su
aceion.

Por lo dicho precedentemente es que el enfoque adoptado en este estudio fue de tipo

fenomenoldgico. Siendo el andlisis cualitativo el disefio metodolégico usado, y dentro de la
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gran gama de métodos que este plantea, la etnografia considerada el mas adecuado para
comenzar un estudio de esta indole.

Los supuestos tedricos que orientaron el desarrollo de esta investigacion reconocen al
actor social como sujeto cognoscente con una interioridad que es constrefiida por la estructura
y a la vez habilitante de la misma, con lo cual es capaz de modificarla e ir construyendo
conocimiento social que le hace actuar en funcién de una cosa u otra por medio de
autoindicaciones. Se utiliza entonces la perspectiva del sujeto de Giddens, el
construccionismo social de Berger & Luckmann, el interaccionismo simbdlico de Blumer vy,
por supuesto, la teoria de las representaciones sociales cuyos principales expositores son
Moscovici y Jodelet.

Las tres primeras dieron pistas acerca del proceso subjetivo de los actores sociales y de
como funciona la construccién social del conocimiento. También sirvieron de guia en la
eleccion del método y la herramienta de recoleccion de informacion utilizada en el estudio.

Dado que el significado es expresado en la accién, y que el individuo puede justificar
las razones de su actuar discursivamente se ha considerado la entrevista a profundidad como la
estrategia mds acertada de recopilacion de datos, debido a que su funcién principal es producir
el discurso motivacional de un individuo ante objetos y situaciones sociales determinadas.

Dicho lo anterior es posible afirmar que adicionalmente, las teorias proporcionaron
validez a la informacion recabada; garantizando que se utilizaron medios adecuados para el fin
buscado.

La cuarta y altima teoria fue utilizada basicamente como una guia para la construccion
de la representacion social. Esta ayudo a identificar en los discursos de los entrevistados los
elementos que forman una representacion social, y en esta medida beneficié el cumplimiento
del objetivo general de la investigacion: Indagar acerca del significado de la escolaridad a
modo de representacion social para jovenes de un liceo de zona popular.

En esta investigacion el significado se entendera como una elaboracién social, una
creacion que se desprende de las actividades de los individuos y a través de las mismas. Y la
nocién de escolaridad estara conformada por las valoraciones, actitudes, ideas y conductas que
el sujeto maneje en relacidn a la escuela, sus actores y los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La forma de considerar el problema implica hacer una salvedad metodolédgica

importante y es que la representacion de la escolaridad estd conformada por un conjunto de




representaciones parciales articuladas entre si, las cuales forman parte del universo escolar de
cada sujeto.

El objetivo general recién mencionado, y a su vez problema originante de esta
investigacion, se llevo a término por medio de la consecucidn de tres objetivos parciales:

En el primero, se busca caracterizar a la familia de los escolares y a los jovenes de la
escuela. Este aunque no forma parte de lo que constituye la representacion social de la
escolaridad, se ha considerado importante realizarlo a manera de mostrar las condiciones de
emergencia de la misma; hecho importante ya que la variacién de éstas trae consigo la huella
de las experiencias de los individuos y de la relacion hasta ahora entablada con la escuela.

El segundo, busca identificar y describir las caracteristicas de los aspectos relacionados
con la educacion escolar (proceso de objetivacion). Aqui de lo que se trata es de la
identificacion de la primera fase del periodo de formacion de una representacion social; se
trata del momento en el cual el conocimiento se materializa en objetos concretos.

En el tercero, lo relevante fue identificar y describir el proceso de anclaje por el que los
jovenes internalizan las creencias, valores y actitudes hacia la educacion escolar, y construyen
un marco de referencia para la accion como sujetos sociales. Lo anterior no es mds que la
segunda y ultima fase de una representacion social donde ya es posible observar la presencia o
ausencia de la misma en las relaciones de grupo.

La poblacién en estudio fueron los estudiantes de la Unidad Educativa Nacional Luis
Correa en Los Teques-Edo. Miranda, y el tipo de muestreo empleado fue el conocido como
tedrico. Para la seleccion de la muestra se establecieron cuatro variables consideradas filtro: el
afio que cursa el alumno, el sexo, el rendimiento académico y el nivel educativo de la madre.
A partir del cruce de estas cuatro variables se obtuvieron veinticuatro categorias de individuos,
de las cuales sélo veintidds tenian representantes dentro de la poblacion.

Establecido lo anterior se llevaron a cabo las entrevistas. Una vez realizadas, estas
fueron transcritas textualmente. A partir de ahi se analizo el discurso de los entrevistados, y
los trozos de estos que trataran temas similares fueron agrupados bajo nombres tentativos que
describieran su contenido lo mds aproximadamente posible, de esta forma quedaron
establecidas posteriormente las categorias.

Una vez constituidas las categorias se procedid al proceso de identificacion dentro de

cada una de ellas de alguna representacion social; prestando especial atencion a la informacién




que se poseia acerca de los objetos, la valoracion asignada, y su utilizacion o no utilizacion
conforme a las tres funciones que estas prestan para la vida de los estudiantes, a saber:
interpretar, justificar y orientar lineas de comportamiento.

Por ultimo y para cerrar este capitulo introductorio, solo resta mencionar con respecto a

los resultados, que no todos los elementos que los estudiantes mencionaron como parte de su

universo escolar tuvieron una representacion social.
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FORMULACION DEL PROBLEMA

Después de la Segunda Guerra Mundial la teoria del capital humano introduce la idea
de la educacién como potenciador de las posibilidades de desarrollo y cambio social. La
expansion educativa constituyd un fendmeno nunca antes visto y se le consideré de gran
importancia para el futuro de los paises como forma de lucha que contribuiria con el desarrollo
y disminuiria la pobreza. Asi nace la llamada educacién para todos con un sentido
democratico-liberal y una concepcion valorativa de la educacién predominantemente
econdmica. (Recagno, 2002)

América Latina adoptd este modelo en los sesenta, década en la que se inicid un
proceso de masificacion educativa por medio del cual se le abrieron las puertas “escolares” a
amplios sectores de poblacién que anteriormente se encontraban marginados de la educacion.
A pesar de ello, no se logré de forma contundente el crecimiento econdmico esperado y, a
medida que aumentaba la demanda educativa, se iba deteriorando el sistema y crecia la
diferenciacion de la calidad educativa segin la recibian los distintos estratos sociales.
(Casanova, 1984)

Asi, junto a esta gran expansion, se encuentran significativos contingentes
poblacionales en edad escolar totalmente desarticulados del sistema educativo, lo que se
traduce en la acentuacion de la marginalizacion de dichas poblaciones. (Tovar, 1977)

En lo referente a la poblacion venezolana, Venegas (2000) sostiene que existen grandes
desniveles educativos; cada vez se profundiza mas la brecha que separa los sectores pudientes
de los que viven inmersos en la pobreza. Entonces, el bajo nivel educativo en este ultimo
sector condujo a un fuerte deterioro de la oferta educativa de sus escuelas, lo que produce que
sus usuarios se encuentren en inferioridad de condiciones para mantenerse dentro de los

parametros de la educacion formal.
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Actualmente, en Venezuela, se han implementado diversas iniciativas -Escuelas
Bolivarianas, Misiones Educativas- que apuntan principalmente a aumentar el nivel de
escolaridad e inclusion de los jovenes de las comunidades mas desfavorecidas. No obstante,
un numero importante de ellos contintia abandonando sus estudios sin finalizar los niveles
correspondientes a la educacion basica, media o diversificada.

Multiples estudios muestran la importancia de completar los diferentes niveles
educativos pues garantizan el acceso a determinadas oportunidades laborales y educacionales
posteriores. A su vez también reflejan la clara asociacion entre el nivel socioeconémico y las
trayectorias educacionales de los jovenes, que perjudican mucho méas a quienes provienen de
familias de menores recursos. (UNICEF, 2000).

Segun argumentan Bourdieu y Passeron el sistema educativo “...no puede abandonar
su funcién propia de inculcacion, la educacién es el instrumento fundamental de la
continuidad histérica y de la reproduccion en el tiempo por medio de la produccion del
habitus', productor de las practicas conformes al arbitrario cultural.” (Citado por Aguirre,
1998, p.88)

Dentro del marco societal, las instituciones escolares pueden considerarse como:

. organizaciones complejas y dinamicas. Complejas por los
diversos grupos humanos que alli confluyen, la cantidad de roles
que cumplen dentro de la institucion y la diversidad de
personalidades dentro de cada grupo. Son dinamicas, porque, tras
la aparente repeticion rutinaria de las actividades diarias se
producen tensiones, acuerdos, acomodos y conflictos derivados
de las interacciones entre sus integrantes y de presiones y
cambios del ambiente social donde se insertan como micro
totalidad. Como instituciones reciben la influencia de los
acontecimientos econdémicos y politicos, a través de los
organismos superiores de los cuales dependen; y directamente, a
través de los efectos producidos sobre los grupos humanos que
las integran y sobre el ambiente a su alrededor por factores como
el empobrecimiento la urbanizacién, las migraciones, los
vaivenes del empleo, la delincuencia, etc. (Rodriguez, 2001, p.3)

Al respecto Rivas (2003) agrega que la institucion escolar cuenta con

Una vida propia y compleja, con redes de comunicacion e
informacion que funcionan a niveles distintos, con procesos de

' Habitus entendido como *...sistemas de disposiciones durables y transferibles, estructuras

estructuradas, predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes, es decir, en tanto que principios
generadores y organizadores de précticas y de representaciones.” (Bourdieu, citado por Aguirre, 1998, p.89)

EEe—




toma de decisiones propios de cada situacién y de los sujetos que
la componen, con modos sociales y culturales caracteristicos y
especificos (p.111)

De este modo, la atencion puede enfocarse en uno de sus ejes: los estudiantes;
entendidos como sujetos activos que poseen sus propios fines, intereses y formas de entender
su comportamiento dentro de la estructura escolar.

Debido a lo anterior, la asistencia a planteles educativos se presenta como un fendmeno
social de gran importancia, tal es asi que Regnault (2004, p.21) afirma que “En la vida urbana
no ir a la escuela es garantia segura de exclusion social”. Ademas de esto, Venegas (2000)
sostiene que el vinculo entre la escuela y los sectores marginales es muy fragil y, en algunos
casos, solo permite materializar la exclusion y el fracaso pues no se ha logrado un
acercamiento entre la cultura escolar y la cultura de los sectores marginales. Por tal razon, no
deben realizarse modificaciones en el sistema educativo sin antes tomar en consideracién la
realidad del contingente poblacional al que va dirigido. En Venezuela, es evidente la falta de
vinculacion de los programas educativos con la realidad y la desigualdad presente dentro del
sistema escolar, situaciones que probablemente afectan la admision, el desempefio y la
permanencia dentro del sistema favoreciendo a ciertos alumnos en relacién a otros menos
aventajados.

Pese a lo anterior, se hace indispensable no sélo buscar las fallas “...tanto en los
aspectos endogenos del sistema educativo como exdgenos, como lo son la necesidad de
trabajar debido a la pobreza y al descontrol familiar.” (Dupld, 1999, p.26), sino también
estudiar este fendémeno como resultado de decisiones tomadas por el individuo en un marco de
tensiones culturales gracias a las cuales se establece cierto tipo de relacion con la escuela.

... son muchos los factores que se conjugan a la hora de decidir
ir o no a la escuela...se debe abordar la asistencia y la
permanencia escolar como una actividad social compleja que
responde no solamente a la presencia de escuelas, sino a pautas
sociales y culturales que la hace heterogénea y dificil de resolver.

(Regnault, 2004, p.6-7)
De esta forma, la asistencia escolar se determina por un “campo de relaciones” que
incluye desde la “concepcion institucional de la oferia educativa”, hasta la concepcioén que

tiene cada familia y cada individuo de la educacion formal. En la asistencia escolar se reflejan




los sujetos familiares e individuales en continua evaluacién de sus opciones dentro del sistema
escolar con el fin de incorporarla o no a su proyecto de vida. (Regnault, 2004)

Una investigacion relativa al desempefio escolar llevada a cabo en Norteamérica por
Capdevielle arroj6é como resultado una serie de factores sumamente interesantes; entre ellos se
encontr6 que “...la mayor influencia, obviamente, es la actitud que el estudiante lleva a la
escuela -algo determinado fundamentalmente por la socializacién familiar-, pero la segunda
mayor influencia fue la escuela misma.” (Citada por Dupld, 1999, p.45). De tales resultados
puede deducirse que algunas actitudes, comportamientos y razones para la accion pueden ser
determinados, en cierta medida, por la relacion que se establece con esta institucion. De forma
tal que, una vez internalizados, dichos modos de pensar y actuar se vuelven habituales.

Los ambitos que contribuyen a la educacion son variados sobre todo en las complejas
sociedades urbanas en las que cabe la posibilidad de que instituciones como la escuela —
considerada relevante en cuanto a la transmisién educativa- no lo sea en la medida en que se le
supone, pues comparte responsabilidades con la familia, los medios de comunicacion de masas
y el entorno sociocultural. (Venegas, 1996)

En Venezuela la mayoria de los estudios disponibles que hacen referencia al sistema
educativo y a los individuos dentro de él, son de caricter cuantitativo, dan a conocer
porcentajes y tasas. Son pocas las investigaciones de tipo cualitativo que rescatan los factores
subjetivos y dindmicos propios de la juventud escolar.

A pesar de su edad, el joven también se constituye como un actor social poseedor de
una dimension subjetiva y simbolica que le permite construir significados sobre si mismo y lo
que le rodea. Por esta razén no deben dejarse de lado las complejas relaciones que se
estructuran entre los jovenes y la sociedad en su conjunto, en especial entre ellos y la
educacion escolar formal. En otras palabras, no debe ponerse en segundo plano la importancia
de conocer la forma en la cual la escuela se hace o no “...cercana a la actividad cotidiana para
que pueda ser incluida en sus proyectos de vida familiar e individual.” (Regnault, 2004, p.16)

De esta forma, se hace indispensable un conocimiento exhaustivo de la realidad
educativa en Venezuela que incluya la comprension y entendimiento de la relacion que se
establece entre la institucion y los estudiantes, pues puede resultar que detras de los niimeros

se oculten diferentes significados que estén configurando la imagen societal de la escuela.
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Para llegar a dicho conocimiento es necesario reconocer el papel del actor social que
segin Aguirre (1998) “... se definia simplemente por la interiorizacién de lo social, ya que la
accion no era mas que la realizacion de las normas del conjunto social integrado alrededor de
unos principios comunes a los actores y al sistema” (p.71). Sin embargo, existe un
desplazamiento de esta concepcion de unidades sociales “... hacia la de los agentes sociales
que intervienen en la construccion social de la experiencia colectiva.” (p.72).

113

Lo que supone que los procesos se desarrollan . en el marco de unos sistemas
simbdlicos y de unas representaciones sociales que sirven para definir ¢ interpretar las
situaciones vividas.” (Goslin, citado por Aguirre, 1998, p.72)

Entonces, de lo que se trata es de descubrir el significado de la escuela para cada
sujeto, el cual en cierta parte deriva de sus experiencias previas en la misma. Por ello que
existe una particular relacion entre sujeto y estructura que va mas alla de la total absorcién del
primero por la segunda. Se trata de una relacion en la que, si bien la estructura envuelve al
sujeto, lo hace de forma tal que le permite mantener cierta capacidad de responder ante ella.
Dicha relacién puede llegar a ser reciproca en la medida en que el sujeto ayuda a perpetuar la
estructura (Giddens, 1998). En este sentido los sujetos interactian con la estructura —en el caso
de esta investigacion se habla del sistema escolar o educativo- y le atribuyen un significado —
que serd llamado significado de la escolaridad®. Este conjunto de significados son diversos
puesto que cada sujeto acepta o rechaza elementos distintos de la misma estructura.

Resulta mas factible realizar el estudio en un liceo que en una escuela primaria, debido
a que los jovenes ya se encuentran en la edad adolescente etapa en la cual se desarrolla “la

9%

capacidad de pensar en abstracto o de realizar ‘operaciones formales’ (Piaget, citado por
Merino, 1993, p.3) gracias a las cuales el joven ya es capaz de pasar de pensar en objetos
concretos a reflexionar sobre si mismo. En cambio, los nifios, dado su pensamiento logico,
reproducen configuraciones mentales semejantes a los objetos de la realidad. La creciente
capacidad de abstraccion del adolescente lo hace comparar, hacer analogias, descubrir
contradicciones en las palabras y en los hechos por lo que se torna mas critico ¢ intenta dar
una explicacién y un sentido a su comprensiéon. (Merino, 1993)

En el adolescente “se da un tipo de movimiento que va de la accion al pensamiento

para luego pasar del pensamiento a una nueva forma de operar, ya no solo sobre los objetos

? Término referido a todo lo que rodea a la educacion formal dentro de los limites del espacio escolar.
(Para mas detalles de cémo ha sido definido este término a objeto de esta investigacién ver marco metodolégico)
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reales sino sobre los objetos ideales que hardn posibles nuevas consideraciones.” (Fernandez
Moujén, citado por Merino, 1993, p.3)

En funcién a lo anteriormente expuesto resulta de gran importancia estudiar el
significado de la escolaridad para los jovenes desde el punto de vista del actor social. Al
hablar de los jovenes, el interés se centra en indagar las relaciones de caracter simbédlico
formadas a partir de sus representaciones, experiencias y expectativas en torno a la escuela.

De ahi que se pretenda indagar el significado de la escolaridad a modo de

representacion social para los jovenes de un liceo de zona popular.
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OBJETIVOS

Los objetivos a perseguir durante el desarrollo de esta investigacion se presentan a

continuacion:

Objetivo General:

Indagar acerca del significado de la escolaridad a modo de representacion social para

jovenes de un liceo de zona popular.

Objetivos Especificos:

ik

2.

Caracterizar a la familia y a los jovenes de la escuela de zona popular.

Identificar y describir el proceso por el que se construye el conocimiento de la
educacion escolar (proceso de objetivacién) mediante las caracteristicas de los
aspectos relacionados con ella: maestros, compaiieros de clase y la escuela

como institucion.

Identificar y describir el proceso de anclaje por el que los jovenes internalizan
las creencias, valores y actitudes hacia la educacion escolar; y construyen un

marco de referencia para la acciéon como sujetos sociales.
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MARCO TEORICO

La Perspectiva del Sujeto

La importancia de tomar en cuenta la perspectiva del sujeto se debe a que la sociologia
esta en relacion sujeto-sujeto en su campo de estudio. Esta ciencia “... se ocupa de un mundo
preinterpretado, donde los sentidos elaborados por los sujetos activos entran practicamente en
la constitucién o produccion real de ese mundo...” (Giddens, 1990, p.177)

Recuperar la nocion de agente humano cognoscente es
fundamental para reformular el objeto de las ciencias sociales.
Una cosa es entender que ciertos procesos de la vida social o de
las instituciones no son deseados por quienes participan en ellos
y otra suponer que los agentes individuales se mueven por
“causas sociales” que determinan de algiin modo el curso de sus
acciones. (Giddens, 2000, p.24).

En este mismo sentido Boudon (1980) afirma que los andlisis que utilizan la

axiomatica del Homo Sociologicus hacen de €] un actor intencional

Dotado de un conjunto de preferencias y en busca de medios
aceptables para lograr sus objetivos, mas o menos consciente del
grado de control de que dispone sobre los elementos de la
situacion donde se encuentra (en otras palabras, consciente de las
presiones estructurales que limitan sus posibilidades de accion),
y que actua en funcién de una informacién limitada y en una
situacion de incertidumbre (p.15)

La estructuracion de sistemas sociales se funda en las actividades inteligentes de los
actores situados que, al aplicar las reglas, producen y reproducen el sistema en interaccion.

Esto quiere decir segin Giddens que tanto la constitucion de agentes como la de estructuras no

son fenémenos que se dan independientemente sino que representan una dualidad. La
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estructura no es externa a los individuos ni a sus practicas, por lo tanto no se debe asimilar a
constreflimiento, ella es a su vez constrictiva y habilitante. Asi, las propiedades estructurales
de sistemas sociales no actiian como una fuerza de la naturaleza que compele al individuo a
actuar de un modo en particular (1998).

Los actores legos son capaces de obrar, de intervenir en el mundo o dejar de hacerlo
por medio de sus acciones, con la consecuencia de influir sobre un proceso o un estado de las
cosas especificas. Asi, una accion nace de la aptitud del individuo de producir una diferencia e
implica la nocién de poder en un sentido transformador, la accién es la aptitud de los actores
para poner en practica decisiones preferidas por ellos. (Giddens, 1998)

Esta aptitud de producir diferencia y la nocién de poder transformador, es posibilitada
por la reflexividad y la distancia critica que mantienen gran parte de los actores sobre sus
practicas sociales, esta tltima proveniente de “...la heterogeneidad de las ldgicas de accion
que se cruzan diariamente en la experiencia social, y de la busqueda de proyectos personales o
grupales que se orientan creativamente hacia una cultura.” (Aguirre, 1998, p.72)

Las acciones o practicas sociales se conciben como
intervenciones de agentes autbnomos en una corriente continua,
caracterizada por la recursividad. La competencia de los agentes,
una de las cuales es la reflexividad, incluye la produccion de una
diferencia en el mundo. Por la reflexividad se mantiene el
monitoreo tanto de lo que se estd haciendo, cuanto de las
reacciones de los demds, y de las circunstancias en las que
suceden (Aguirre, 1998, p.110)
De esta manera, “Las significaciones de los miembros legos de la sociedad se conectan
a las tareas précticas de la vida social cotidiana” (Giddens, 1990, p.47). Por esta razén, para
““... poder describir ‘lo que alguien hace’ [es necesario saber] lo que el agente o los agentes
mismos saben y aplican en la constitucion de sus actividades” (Giddens, 1990, p.23). Es
condicién esencial para la comprension de la conducta de un actor social la aprehension de los
recursos que utiliza como medios para generar una interaccién social (Giddens, 1990).
Los actores legos vehiculan los conceptos que forman parte constitutiva de lo que ellos
hacen, y es por esto que el cientifico social que observa a un lego, cuando enuncia

descripciones acerca de su conducta, debe depender de las tipificaciones (término utilizado por

Schiitz) utilizadas por el actor observado. De esta manera, “Las reglas que gobiernan una




22

forma de vida se toman como un pardmetro, y dentro de ese pardmetro y con referencia a ¢l se
pueden descifrar y describir modos de conducta” (Giddens, 1990, p.33).

Con respecto al punto anterior Winch (citado por Giddens, 1990, p.65) menciona que
el estudio de la conducta social conlleva explicar acciones observadas en funcién de las reglas
particulares a las que ellas se remiten, lo que no significa que el cientifico social se deba
limitar sélo a los conceptos del actor. En este sentido, “La dependencia del contexto... se
puede considerar un elemento integral de la produccién de sentido de una interaccion, no un
simple obstéculo para el analisis formal” (Giddens, 1990. p.130), el propio ser no puede ser
entendido fuera de la temporalidad de las practicas humanas.

Otra consideracion que lleva a utilizar la perspectiva del sujeto es que segin Giddens
los seres humanos son capaces de dar cuenta del flujo de una accién, cuando se les pregunta
por la razén de un acto y, a pesar de que ninglin actor es capaz de controlar el flujo de su
accion exhaustivamente, cuando se le pide explicacion de por qué actué como lo hizo en un
momento y sitio particulares se espera que pueda aducir razones. Lo que lo obliga a
suministrar una explicacion verbal de lo que implicitamente guia su conducta (1990).

En la misma direccién se encuentra la siguiente afirmacién de Aguirre

Todos los seres humanos son agentes entendidos, que saben
mucho sobre las condiciones y consecuencias de lo que hacen en
su vida cotidiana y son, por lo comun, capaces de explicar
discursivamente lo que hacen y las razones de su hacer. (1998,
pp.117-118)

Dicho todo lo anterior, es necesario mencionar la importancia del concepto de rutina
para esta investigacion. En tanto que es un hébito que influye en la relacién que los individuos
tienen con determinadas instituciones, al mismo tiempo que la manifiesta. En el caso de esta
investigacién ayuda a esclarecer el significado de la institucién escolar para un actor social,
reflejando que tan incorporada se encuentra dentro de su cotidianidad.

Una rutina es inherente tanto a la continuidad de la personalidad
del agente, al paso que el anda por las sendas cotidianas, cuanto
a las instituciones de la sociedad, que son tales sélo en virtud de
su reproduccion continuada... la vida social cotidiana —en mayor
o menor medida, segin el contexto y los azares de la
personalidad individual- supone una seguridad ontoldgica
fundada en una autonomia de gobierno corporal dentro de rutinas
y encuentros predecibles. El cardcter rutinizado de las sendas a lo
largo de las cuales los individuos se mueven en tiempo reversible
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de la vida diaria no ‘ocurre’ casualmente. Se ‘lo hace ocurrir’ por
los modos de registro reflexivo de una accién que los individuos
sostienen en circunstancia de copresencia. (Giddens, 1998,
pp.95-98).

El individuo, que representa el aspecto subjetivo de la accion, a menudo, es bajo
formas rutinarias como tiene la capacidad de actuar y reproducir efectos. Su cognoscibilidad
se vincula mas con el conocimiento practico y con los diversos modos de saber cémo seguir en
la vida social. Su dotacion de memoria es la que le permite acumular conocimientos practicos
sobre las reglas y recursos que posibilitan una accién en determinadas circunstancias.
(Aguirre, 1998)

En resumen y siguiendo a Touraine y Khosrokhavar, la idea del sujeto permite
comprender como una preocupacion privada transforma y organiza una parte del conjunto
social y no se es actor sino en la medida en que el individuo constituye un si mismo como
sujeto de su propia vida y de sus acciones, las cuales se dan en funcién de categorias que
organizan su representacion del mundo social. La constitucién del sujeto se da a través de la
conflictividad y las acciones hacen referencia a la defensa de una identidad o de un proyecto.
“El sujeto es el deseo de un individuo de ser un actor, y ser un actor es la capacidad de influir
en su medio... El sujeto-para-si solo puede existir penetrando en la realidad social, atacando
los sistemas de dominacion, la pura tecnicidad o todo el esencialismo™. (2002, pp.192).

Esta perspectiva del sujeto permite una aproximacion a los jévenes que son objeto de
este estudio como individuos capaces de tomar decisiones acerca de su devenir, pero sin dejar
de lado la influencia que puede ejercer sobre ellos su contexto particular.

Asi, a pesar de los constrefiimientos, los jovenes como sujetos entendidos tienen
herramientas para responder ante la institucion escolar, estableciendo cierto tipo de relacion

con esa estructura y asignandole un significado.

Construccionismo social

Este enfoque afirma principalmente que la realidad es socialmente construida. Para sus
principales expositores Peter Berger y Thomas Luckmann “la vida cotidiana se presenta como

una realidad interpretada por los hombres y que para ellos tiene el significado subjetivo de un
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mundo coherente... Es un mundo que se origina en sus pensamientos y acciones, y que esta
sustentado como real por estos” (Berger y Luckmann, 1979, pp.36-37).

La realidad de la vida cotidiana se da por establecida y comparandola con otras
realidades, estas ultimas aparecen como zonas limitadas de significado que se encuentran
enclavadas dentro de la realidad suprema, que es la primera.

El aspecto anterior es tedricamente relevante debido a que puede ayudar a ubicar en
una zona de significado a la institucion escolar dentro de la cotidianidad de un actor social
determinado.

El lenguaje también juega un papel importante en este enfoque ya que llena la vida
social de objetos significativos compartidos que conforman el sentido comtn, las rutinas
normales y auto-evidentes de la vida cotidiana. Ademas, trasciende el aqui y ahora y tiende
puentes entre diferentes zonas de la realidad de la vida cotidiana.

Asimismo, en lo que a las relaciones sociales se refiere hace presente al pasado
recordado o reconstruido y proyecta hacia el futuro situaciones imaginarias, significa que
construye las representaciones simbdlicas que dominan la realidad de la vida cotidiana de un
individuo. El lenguaje puede indicarnos entonces el conocimiento de la vida cotidiana de un
individuo en términos de sus estructuras de relevancia ya que traduce experiencias no
cotidianas en términos de la suprema realidad.

Estos autores también resaltan la importancia de las rutinas o acciones habitualizadas,
¢stas retienen un cardcter significativo para el individuo y le proveen el rumbo de la actividad
que le falta en el equipo bioldgico del hombre. (Berger y Luckmann, 1979).

En torno al mismo tema Schiitz afirma que cuando un individuo se encuentra ante
nuevas situaciones sus experiencias bien siguen rutinariamente o bien se hacen problematicas
y requieren explicitacion. Estas situaciones tienen sus propias estructuras de significatividad,
pero hay situaciones en que pertenecen a un mismo ambito de la realidad con estructura finita
de sentido. En estos casos las estructuras temporarias se pueden presentar con pausas,
postergaciones y periodos de espera; en esta interrupcion temporaria el tema inicial, que
queda preservado, no depende del nuevo y sélo se vincula con él mediante la unidad del flujo
de vivencia.

Las interrupciones en caso de ser definitivas pueden generar huecos especificos en el

acervo de conocimiento de una persona vy, segin el estado de interés y los contextos




25

motivacionales éstos pueden carecer de significatividad o pueden ser considerados como
significativos, pero susceptible de ser dejado a expertos (Schiitz y Luckmann, 1973)

La rutinizacion deficiente, o destruccion de las cadenas rutinizadas en la continuacion
de las experiencias puede conducir a fenémenos como la incapacidad de un individuo de
interrumpir una actividad o concentrarse en ella.

Todo lo expuesto muestra lo que es relevante en términos de esta investigaciéon. No
interesan todos los ambitos del mundo de la vida ni todos sus objetos y sucesos. El interés esta
centrado entonces en el plan de cada persona, relacionado con su situacién, ya que ambas
cosas organizan el mundo en estratos de mayor o menor significatividad, gracias a la cual el
actor social elige objetos y procesos del mundo a su alcance efectivo y potencial, y los
incorpora a la ejecucion de sus planes como medios y fines, como obstdculos y condiciones,
que podrian ser considerados durante la ejecucion de los planes propuestos. Asi, el individuo
se familiariza con elementos y aspectos significativos del mundo solo en la medida en que lo

necesita para dominar determinada situacion (Schiitz & Luckmann, 1979).
El interaccionismo simbélico

Para Martinez el interaccionismo simbélico “Trata de comprender el proceso de
asignacion de simbolos con significado al lenguaje hablado o escrito y al comportamiento
en la interaccidn social.” (s/f, p.10)

Es una ciencia interpretativa que busca comprender la construccion de significados
de ciertos actores, en lugares, situaciones y tiempos determinados. (Schwandt citado por
Martinez, s/f)

En palabras de Coulon (1995), esta orientacién subraya la naturaleza simbdlica de la
vida social puesto que los significados resultan de la interaccion de los participantes en
diferentes actividades.

El concepto de interaccion simbodlica no sélo hace alusion al
hecho de que es un fendmeno que se produce entre seres
humanos, sino ademas que estos tienen la particularidad de no
limitarse a reaccionar ante las acciones ajenas, sino que las
definen e interpretan basdndose en el significado que le
otorgan a las mismas. Este significado que por otra parte estd
en la base de las actuaciones, ha sido construido socialmente.
(Venegas, 2000, p.26)
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El interaccionismo simbélico se basa en tres premisas fundamentales:

- Elindividuo acttia de acuerdo al significado que los objetos tengan para él.

- Este significado es producto de la interaccion que los individuos mantienen entre si.

- Los significados pueden ser reemplazados o modificados gracias a procesos
interpretativos.

Asi, el significado de las cosas se convierte en un elemento esencial para la conducta.
Ignorarlo equivale a negar su papel en la formacién del comportamiento. La utilizacién de
dicho significado por parte del agente se lleva a cabo gracias al proceso de interpretacion en el
que el actor se auto-indica lo que para él posee significado para luego manipularlo de acuerdo
a la situacion en la que se encuentra: “...los significados son utilizados y revisados como
instrumentos para la orientacién y formacion del acto.” (Blumer, 1982, p.4)

El interaccionismo simbdlico atribuye una importancia primordial a los significados
sociales que las personas asignan al mundo que las rodea. Cada persona tiene diferentes
experiencias y, por consiguiente, ha aprendido diferentes significados sociales. Asi, la forma
en que una persona interprete algo depende de los significados y las situaciones. Son las
interpretaciones y las definiciones de la situacion las que determinan la accidén, y no los
valores, normas, roles o metas. (Taylor y Bogdan, 1987)

Este enfoque cuenta con una serie de ideas basicas también llamadas imdgenes que se
refieren al comportamiento y la sociedad humana (Blumer, 1982); entre ellas:

Sociedad

Las personas que componen una sociedad siempre se encuentran involucradas en la
accion.

Interaccion

En la formacion del comportamiento de los individuos intervienen las actividades
llevadas a cabo por los demds. Asi, la interaccién se convierte en un proceso que forma
conductas.

“En virtud de la interaccion simbolica, la vida de todo grupo humano constituye
necesariamente un proceso de formacién y no un simple ambito de expresion de factores

preexistentes” (Blumer, 1982, p.8)
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Objetos

Los objetos estdn constituidos por todas las cosas a las que puede hacerse referencia.
Su naturaleza “...consiste en el significado que encierra para la persona que como tal lo
considera... El significado de los objetos para una persona emana fundamentalmente del modo
en que estos le han sido definidos por aquellos con quienes interacttia.” (Blumer, 1982, p.8)

Los objetos son creaciones sociales pues resultan del proceso de interpretacion que se
desarrolla durante la interaccion. Se trata de un proceso de indicacién en el que los
significados se construyen, aprenden y transmiten.

Si lo que se busca es comprender las acciones de los individuos se vuelve
indispensable ver los objetos como ellos los ven, captando asi su verdadero significado.

El mundo esta conformado por infinidad de objetos significativos cuya naturaleza se
encuentra en funcion de la orientacion y accion de los diferentes individuos hacia ellos.

Si mismo

El ser humano estd dotado de un si mismo que le permite indicar cosas a los otros al
mismo tiempo que interpreta las que estos formulan. (Ritzer, 1993, p.349). Entonces, el
individuo se topa con la posibilidad de ser objeto de sus propios actos pues es capaz de
establecer una interaccion consigo mismo al auto-formularse indicaciones y responderlas. Esta
auto-indicacién se produce cuando el individuo le confiere un significado al objeto y, seglin
sus consideraciones, orienta su actuar.

Este proceso implica, en primer lugar, que el individuo edifica un significado para los
objetos, evalla su conveniencia y toma decisiones. Y, en segundo lugar, que la accion pasa a
ser construida o elaborada por el propio sujeto.

Mediante el mecanismo de la interaccién consigo mismo, el ser
humano deja de ser un organismo que responde y cuya conducta
es producto de lo que influye sobre él...Antes bien, actiia en
relaciéon con su mundo, interpretando lo que se le presenta y
organizando su accién sobre la base de dicha interpretacion
(Blumer, 1982, p.47)
Accion humana
Gracias a la capacidad de auto-formulacion de indicaciones, a la hora de actuar, el
individuo considera e interpreta todo lo que percibe y elabora una linea de conducta. Toma en
cuenta sus necesidades, deseos, los actos de los demds, sus objetivos, los medios para

alcanzarlos, su imagen y los resultados.
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“El comportamiento se orienta y se forma a través de un proceso de indicacién e
interpretacion, en el curso del cual determinadas lineas de accién pueden iniciarse o
concluirse, abandonarse o postergarse... o bien modificarse una vez iniciados.” (Blumer,
1982, p.12)

Para el interaccionismo simbélico, las acciones de los individuos no son consecuencia
de factores determinantes externos. La propuesta es que el propio agente construye su accion.

El ser humano no es sélo un organismo que reacciona, y que sélo
responde a la influencia de los factores de su mundo o de si
mismo; es un organismo activo que ha de afrontar y manejar
dichos factores y que al hacerlo asi debe forjar y orientar su linea
de accion...es posible que no sepa construir su accién con
mucho acierto, pero no tiene mas remedio que construirla.
(Blumer, 1982, p.41)

De igual forma, Mead (citado por Ritzer, 1993, p.335) considera la acciéon como un
constructo del actor que no constituye un simple medio en el que actian ciertos factores que
determinan el comportamiento.

Como consecuencia, las metodologias en las que los individuos son “titeres” en manos
de las actividades del sistema social deben ser reemplazadas por orientaciones que valoren el

mundo de las personas tal como ellas lo viven. (Blumer citado por Martinez, s/f)

Por lo que se refiere a la metodologia y a la investigacion, el
estudio de la accion deberia hacerse desde la posicion del agente.
Puesto que es éste quien la confecciona basandose en lo que
percibe interpreta y enjuicia, habria que ver la situacion
operativa como la ve el actor, percibir los objetos como el los
percibe, asumir su significado en funcion del que poseen para él,
y seguir la linea de conducta del agente tal y como éste la
organiza. (Blumer, 1982, p.54)

Las representaciones sociales

El desarrollo de este modelo estd en manos de Serge Moscovici, quien basd su
construccién en cuatro fuentes principales: las representaciones colectivas de Emile
Durkheim, el pensamiento primitivo segin Levy- Bruhl, la construccion del mundo del nifio
de Jean Piaget y el analisis de la sexualidad infantil de Freud. (Rodriguez, 2003)

Para Moscovici (1979) las representaciones sociales constituyen




...una modalidad particular del conocimiento, cuya funcién es la
elaboracién de los comportamientos y la comunicacion entre los
individuos... es un corpus organizado de conocimientos y una de
las actividades psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen
inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en
una relacion cotidiana de intercambios. (pp.17-18)

En palabras de Jodelet (1993), se trata del saber de sentido comun

...cuyos contenidos manifiestan la operacién de procesos
generativos y funcionales socialmente caracterizados. En sentido
mas amplio, designa una forma de pensamiento social. Las
representaciones  sociales  constituyen modalidades de
pensamiento practico orientados hacia la comunicacion,
comprension y dominio del entorno social, material e ideal.
(pp.474-475)

Asi, las representaciones son de algo o de alguien pues ellas estan estrechamente
relacionadas con el mundo y con las cosas “...no es el duplicado de lo real, ni el duplicado de
lo ideal, ni la parte subjetiva del objeto” (p.475)

Poseen un doble carédcter: de contenido, por ser una particular forma de conocimiento;
y de proceso, como estrategia de comunicacion y adquisicién del mismo. Por consiguiente,
son reconstrucciones mentales de la realidad que resultan del intercambio de informacion entre
diferentes sujetos. (Banchs citada por Mora, 2002, pp.7-8)

En resumen, una representacion social de un objeto permite que los individuos se

refieran a él, lo expliquen y lo evaluen. Se refiere al conocimiento de sentido comun esencial

para la vida cotidiana.

Condiciones de emergencia
Segun Moscovici (1979) las representaciones sociales surgen de acuerdo a las
condiciones en las que son constituidas:

- Dispersion de la informacion: la informacion de la que dispone el individuo se
encuentra limitada en cuanto a cantidad y calidad. Nunca se posee la informacién
necesaria acerca de determinado objeto social.

— Focalizacion del sujeto individual y colectivo: la interaccion social posibilita la

construccion o modificacion de juicios y opiniones.
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Presion a la inferencia del objeto socialmente definido: en la vida cotidiana las
situaciones y las relaciones que establece el individuo le exige la capacidad de
responder hacia los hechos focalizados por el interés publico.

En este punto es necesario acotar la influencia del contexto socio-cultural, econémico,

histdrico y politico, ademds de la ubicacion de los individuos dentro de la estructura social o

todo aquello que pueda influenciar su experiencia con respecto al objeto de representacion.
(Ib4fiez, 1988)

Dimensiones

Para Moscovici (1979) el contenido de las representaciones sociales responde a un

particular universo de creencias que cuenta con tres dimensiones:

La informacion: “...se relaciona con la organizacion de los conocimientos que posee
un grupo respecto a un objeto social.” (p.45) Al analizar esta dimensién también es
indispensable tener en cuenta de dénde proviene la informacion, cudl es su origen.

El campo de representacion: se refiere a la ordenacion y la jerarquizacion del contenido
de las representaciones sociales. Se organiza en torno al nicleo figurativo que facilita
el establecimiento de la significacion del resto de los elementos que conforman el
campo.

Siguiendo a Banchs (1986, p.29) el campo de representacion ...debe
analizarse en funcion de la totalidad del discurso sobre un objeto y no sélo en un
parrafo o una frase.”

La actitud: es el componente mas emocional de la representacion pues se trata de la
orientacion, favorable o desfavorable, hacia el objeto.

En sintesis, para el andlisis de las representaciones sociales se debe determinar qué es

lo que se conoce, de donde vino la informacion; cémo se interpreta lo que se sabe; y como se

actua en funcidn de lo anterior.

Dindmica de formacion

Moscovici (1979) explica los procesos bésicos de formacion de las representaciones

sociales:
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- Objetivacion: es el proceso mediante el cual los conceptos abstractos de objetos se
transforman en experiencias concretas y familiares, constituyendo un edificio tedrico
esquematizado. En palabras de Moscovici “...los signos lingiiisticos se enganchan a
estructuras materiales” (1979. p.75)

Para Jodelet (1993) la objetivacion implica tres fases:

e Construccion selectiva: ese trata de la retencion selectiva de elementos, de
acuerdo al sistema de valores, que posteriormente son organizados. Gracias a
esta fase puede justificarse el procesamiento diferencial de informaciones por
parte de los individuos.

e [Esquema figurativo: por medio de la formacién del esquema el discurso se
estructura. Estd conformado por imdgenes que provienen de ideas abstractas
del objeto en cuestion. El esquema figurativo permite la materializacion de la
entidad abstracta en una imagen concreta y clara.

e Naturalizacion: en esta fase se reemplaza la informacién del objeto por una
figura que parece natural, de modo que con ella el individuo pueda constituir
parte de su realidad cotidiana.

~ Anclaje: mediante este proceso la representacion social se engancha con el marco de
referencia colectivo, convirtiéndose en una herramienta para la interpretacion de la
realidad.

Designa la insercion de una ciencia en la jerarquia de los valores y
entre las operaciones realizadas por la sociedad...a través del proceso
de anclaje, la sociedad cambia el objeto social por un instrumento del
cual puede disponer, y este objeto se coloca en una escala de
preferencia en las relaciones sociales existentes. (Moscovici, 1979,
p.121)
Asi, se asignan significados que permiten que la representacion de un objeto pase a
constituirse como un sistema de interpretacion que orienta las acciones de los individuos.
Entonces, los procesos de objetivacidn y anclaje permiten que las representaciones
sociales sean utilizadas para interpretar, justificar y orientar lineas de comportamiento.

El estudio representaciones sociales que se plantea estd basado en el enfoque de

procesos que ““...descansa en postulados cualitativos y privilegia ¢l analisis de lo social...”

(Araya, 2002, p.48)
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En el area de la educacion, Silva (2000) retoma a Gilly quien argumenta que las
representaciones sociales son esenciales para comprender los hechos educativos porque
enfatizan el conjunto de significaciones dentro de su proceso; y a Jodelet quien afirma que
constituyen una via alternativa para conocer la forma en la que los factores sociales influyen
en lo educativo.

La escuela, como medio socio-institucional e interactivo, se convierte en el nicho de
construccién de multiples representaciones que develan la dimensiéon simbdlica de las
practicas que dentro de ella se desarrollan. En este plano, la utilidad de las representaciones
sociales radica en que permite relacionar las conductas, los procesos simbélicos y las
interacciones sociales. (Silva, 2000)

En su vida diaria los jévenes se relacionan con una serie de objetos que les son
significativos. Durante la interaccion el joven construye y asigna un significado a la institucion
escolar que le ayuda a ubicarla dentro de una jerarquia en funcion de la cual orienta su accidn.
Esta jerarquia es establecida de acuerdo a la necesidad que se tenga de cada objeto para
dominar las situaciones frecuentes.

Asi, lo que interesa es evidenciar la cotidianidad escolar, conocer una de las tantas

representaciones sociales que pueden formarse dentro del universo educativo: la de los jovenes

con respecto a la escolaridad.
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MARCO METODOLOGICO

A fines de esta investigacion se entenderd el significado como: ... un producto social,
una creacion que emana de y a través de las actividades definitorias de los individuos a medida
de que estos actian”. (Blumer, 1982, p.4)

La nocién de escolaridad comprende las conductas, representaciones, actitudes e ideas
que el sujeto maneje en relacion a la escuela, sus actores y los procesos de ensefianza-
aprendizaje. (Venegas, 1996)

La consecuencia metodologica de esta definicion radica en que la escolaridad pasa a
ser una representacion social dentro de la cual se hallan un conjunto de representaciones
complementarias (profesores, compafieros, padres) que no pueden ser vistas de forma aislada
pues forman parte del universo escolar de cada sujeto.

Entonces, el interés fundamental del estudio se centra en determinar las
representaciones de la escolaridad que tienen los jovenes de bachillerato, especialmente los de
séptimo y noveno grado del ciclo basico (también llamados primer y noveno afio), y los de
segundo afio del ciclo diversificado (o quinto afio, si se quiere), profundizando en los

significados y en la construccion de su propia realidad en funcion de lo vivido.
Método

En la aproximacion al significado un andlisis estadistico no permitiria la reconstruccién
del sentido que se le da a la educacion escolar, ya que la dinamica de los jovenes es compleja,
por lo que el estudio tiene un enfoque basicamente fenomenologico.

El andlisis cualitativo se convierte asi en el disefio metodologico adecuado debido a

que sus métodos parten del supuesto que el mundo social es construido con simbolos y
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significados. Sus técnicas exigen que los individuos se expresen libremente por medio del
discurso para asi captar sus intereses, recuerdos y expectativas. Esto debido a que el discurso
del sujeto origina relaciones de sentido complejas que s6lo se configuran en su propio
contexto (Ruiz & Ispizua, 1989). Eso quiere decir que la realidad depende del modo en que es
vivida por el sujeto y sélo puede conocerse a través de su propio marco de referencia.
(Martinez, 1989)

Dentro de la gran gama de métodos que abarca el andlisis cualitativo se optd por la
etnografia porque esta muestra al “...lector la creencias compartidas, précticas, artefactos,
conocimiento popular y comportamiento de un grupo de personas.” (Erickson 1973, citado por
Goetz y LeCompte, 1988, p.28). Ademas, sus estrategias proporcionan datos fenomenoldgicos
que representan la concepcion del mundo de los investigados (Goetz y LeCompte, 1988), lo
que concuerda acertadamente con el enfoque de esta investigacion.

La aproximacion al significado se logrd por medio del anélisis de los discursos de cada
entrevistado con respecto a la diversidad de temas tratados durante la conversacion en torno a
la escuela, para posteriormente ver la vision general de los estudiantes en torno a cada uno de
los topicos. Tal como lo afirma Guerrero (2000), la interpretacién que se deriva del conjunto
de datos no pretende ser definitiva, general, ni exhaustiva; es sélo una entre las posibles en el
intento de la comprension del fen6meno, de la diferencias, semejanzas y matices de tal
universo de sentidos, por lo que su valor reside en lo que al respecto pueda aportar.

Es necesario también tomar en cuenta las implicaciones de la participacion del
investigador puesto que se trata de una investigacion cuyo procedimiento se hizo de manera
abierta, en el sentido en que lo expresan Taylor & Bogdan (1987), donde se conocia al
investigador como tal en el contexto de estudio.

El dispositivo para el almacenamiento y registro de la informacion fue un Pen Drive
grabador de voz, su presencia fue notificada a todos los sujetos por lo que cada una de las
conversaciones fueron grabadas con previa autorizacion del entrevistado. La presencia del
dispositivo inhibi6 s6lo a dos entrevistados de decir algo en un momento de la entrevista, por
tal razon, puede considerarse que en general no causé mayor distorsion sobre la investigacion
de la que normalmente existe por la presencia de los mismos. Es mas debido a su reducido

tamafio muchos de los entrevistados en la medida que avanzaba la entrevista olvidaban su

presencia.




35

Una vez obtenidas, las entrevistas fueron transcritas de forma textual. A partir de ahi se
analiz6 el discurso de los entrevistados y todos aquellos relacionados se fueron agrupando
bajo nombres tentativos que describieran lo més aproximadamente posible su contenido, los

cuales se fueron refinando durante el estudio, de esta forma se establecieron las categorias.
Campo de estudio

Los criterios de seleccion del contexto responden a las llamadas consideraciones
pragmdticas expuestos por Valles (1997) o de accesibilidad, tanto fisica como social
mencionados por Goetz y LeCompte (1988).

Ademds, otro criterio para la eleccion del contexto fue que no estuviese demasiado
asistido por instituciones externas que financiaran alguna mejora o programa para los
estudiantes regulares dentro del ambito escolar, como es el caso de los liceos Fe y Alegria. Se
omitié la presencia de las misiones bolivarianas ya que actualmente la mayoria de las
instituciones educativas publicas de dia son centros de ensefianza regular, y en la noche
funcionan en esos mismos espacios las misiones educativas llevadas por la actual gestion
gubernamental.

La investigacion de campo se realiza exclusivamente en la U.E.N. Luis Correa, en Los
Teques, institucion a la que pertenecen los sujetos participantes de acuerdo al criterio
establecido de casos extremos-reputados, explicados posteriormente. Asi, la institucion
constituye un caso sencillo.

Responde a lo que Yin (1984) denomina caso revelador, pues se analiza el fendmeno
seleccionando en un caso singular y significativo. Ademds, encaja en lo que Merriam (1988)
llama caso interpretativo, en el cual se busca alcanzar una descripcion detallada del caso para

interpretar el hecho.

Una breve descripcion del campo de estudio

El Liceo Luis Correa es un establecimiento donde se imparte educacion media, de
séptimo a quinto afio. Es una institucion de estructura grande, lo separa de la zona un muro
como de dos metros de altura y un portén que al pasarlo permite ver el estacionamiento. Tiene
un patio de entrada con jardineras grandes y bastante deterioradas, casi igual que el resto de la

estructura. Cuando se le atraviesa al final se encuentra una reja, es la entrada al primer edificio
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de aulas de clases, el segundo se encuentra en la parte de atras del liceo junto a las canchas.
Hay catorce aulas, cuatro laboratorios, cinco ambientes para comercio, contabilidad, dibujo,
agricultura y horticultura, y tres canchas deportivas, Dado que la identificacién de cada uno de
estos espacios se encuentra muy deteriorada y no tienen mucha visibilidad es dificil
reconocerlos, inclusive en muchos casos ni los profesores ni los alumnos se encuentra seguros
de donde esta ubicada cada aula.

Dentro del primer edificio de aulas se encuentran los siguientes departamentos: dos de
evaluacion, uno para el ciclo basico y otro para el diversificado; uno de proteccion, orientacion
y desarrollo estudiantil, encargado de la dar una guia vocacional a los alumnos; y uno altimo
de asesorfa, este departamento juega un rol importante dentro de la vida escolar de los
alumnos, alli ellos recurren cuando tienen dudas, problemas con los profesores, con los
compaifieros o de otra indole que les impida desenvolverse de una forma habitual dentro de la
institucion. En esta misma estructura el plantel cuenta con un Centro Bolivariano de
Informatica y Telematica (CBIT), donde los alumnos pueden recibir clases por un cierto costo:
comedor, gratis para todos aquellos que deseen asistir; y un consultorio odontolégico, donde
se atiende a los alumnos con casos sencillos como amalgamas, extraccion de dientes,
limpiezas, entre otros.

Con respecto a la dindmica de funcionamiento de la institucion es importante
mencionar que los profesores faltan con frecuencia sin avisar con suficiente antelacion y sin
enviar algun suplente, lo que ocasiona que los alumnos tengan grandes bloques de horas libres
sin nada que hacer. La mayoria de las clases no comienzan a la hora prevista. Debido a que las
puertas no tienen ningtin tipo de ventanilla que permita ver qué curso se encuentra en el aula,
con frecuencia, los alumnos interrumpen el resto de las clases asomandose a los salones en
busca de sus compafieros. A esto se le suma que las clases fijadas para las horas de la tarde
terminan mucho antes de lo previsto; por ejemplo, si estan fijadas para las seis ya a las cinco

no hay nadie en la institucion.

Tiempo en el campo de estudio

A la institucién se asistio durante dos meses. Las dos primeras semanas estuvieron
dedicadas a buscar todas aquellas herramientas y hacer todas aquellas operaciones necesarias

para seleccionar a los entrevistados. Durante las cinco semanas siguientes se llevaron a cabo
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las conversaciones con los estudiantes y la ultima semana realizé una entrevista grupal
adicional a las previstas. El resto de los dfas se asisti6 de manera informal para confirmar

algunos datos.
Poblacion

“...todos los investigadores seleccionan las poblaciones o muestras que les resultan
mds convenientes por cualesquiera razones...” (Goetz y LeCompte, 1988, p.93)

La poblacion de estudio estd constituida por los jovenes estudiantes de la Unidad
Educativa Nacional Luis Correa ubicada en el Sector El Paso, Parroquia Los Teques del
Municipio Guaicaipuro del Estado Miranda. El tipo de muestreo a emplear serd el conocido
como tedrico, en el cual se seleccionan casos especificos con base en criterios de
intencionalidad, de forma tal que sea posible diagnosticar y profundizar en la interpretacién de
casos concretos generando asi un conocimiento particularizado, preciso y situado.
(Olabuénaga e Ispizua, 1989)

Por consiguiente, la unidad de analisis es el discurso de los jévenes que participen en el
sistema educativo de séptimo y noveno afio del ciclo basico y los de segundo afio del ciclo

diversificado en el Sector El Paso de Los Teques.

La seleccion de la muestra y ubicacion de los potenciales participantes

La guia para seleccionar los sujetos a entrevistar dentro del plantel viene dada por el
muestreo teodrico, puesto que se persigue el desarrollo de descripciones e interpretaciones que
permitan alcanzar un mayor entendimiento del significado de la escolaridad para estos
jovenes.

A lo que Ruiz Olabuénaga e Ispizua agregan que “...busca comprender el méximo de
algunos casos selectos sin pretender generalizar los resultados a todo el colectivo.” (1989,
p.77)

La seleccion pragmatica y tedricamente orientada sustituye un muestreo probabilistico,
y aspira al logro de la comparabilidad y la traducibilidad, de forma que se persiguen

caracterizaciones exhaustivas que posibiliten las comparaciones bajo cédnones de confianza y

sentido. (Taylor y Bogdan, 1987)
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La eleccion de los estudiantes se basa en criterios intencionales que exigen “...se

determinen por adelantado un conjunto de atributos que deben poseer las unidades de estudio.”

(Goetz y LeCompte, 1988, p.93)

En este sentido, la escogencia se realiza de acuerdo a casos extremos’ (Goetz y

LeCompte, 1988) o pares opuestos a modo de tipos polares (Gorden citado por Valles, 1997)

y, ademds, casos reputados® (Goetz y LeCompte, 1988) por los diferentes actores vinculados a

la escuela (directora, profesores y orientadoras).

Para la seleccién de la muestra se fijaron cuatro variables consideradas filtro, que

sirvieron como criterio guia en la escogencia de los entrevistados. Estas fueron utilizadas por

otros investigadores en sus estudios, y consideradas como indicadores importantes de algunos

procesos educativos, por lo que se puede decir que son relevantes tedricamente. Tales son:

El aflo que cursa el alumno: segtin Duplé (1999) la desercién escolar o exclusion ocurre
sobre todo en primer y segundo grado de educacion primaria y en la tercera etapa o
bachillerato. Para este autor el abandono de la escuela en el bachillerato tiene que ver
sobre todo con el fuerte cambio que se da entre segunda etapa de educacion y la tercera
etapa. Los ailos entre los que este fendmeno suele ocurrir son entre séptimo y octavo, y
entre octavo y noveno, razoén por la cual se ha elegido séptimo y noveno, donde
probablemente el sentido de la escuela cambie dado a que cambia también su forma de
vivirla, ya que a partir de séptimo grado el alumno comienza a tener un docente por
cada materia, donde cada uno de estos tiene exigencias, métodos y formas de
evaluacion distintas a las que el escolar debe adaptarse.

En noveno, seglin como el estudiante considere que le este yendo puede que este
evalte su situacién y decida si continuar o no; y en quinto donde probablemente ya no
se abandona se tiene una visién distinta tanto de lo que ha sido. de lo que esta siendo y
de lo que pudo haber sido, asi como de lo que ser4 en relacion con lo que fue.

El sexo (género): esta variable es considerada por Lee y Burkhan (citados por

Gonzilez, 2006) como uno de los factores que se han utilizado para caracterizar el

? Son los casos que reflejan extremos o polos de un continuo, con los que pueden realizarse

comparaciones. (Goetz y LeCompte, 1988)

* Son aquéllos en los que “...el investigador selecciona por la recomendacion de expertos en otros

campos.” (Goetz y LeCompte, 1988, p.101-102)
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riesgo social® de absentismo y abandono escolar. Asimismo, Escudero (2005) en la
elaboracion que hace de un modelo ecoldgico, a partir de la revision de diferentes
modelos explicativos del riesgo escolar de exclusion planteado por diversos autores,
incluye a la variable sexo, entre muchas otras, dentro de los aspectos personales y
sociales de los estudiantes que aumentan su vulnerabilidad escolar.
e El rendimiento: varios estudios (Dubar, Kokosowsky, Nizet y Herniaux, Lacks, Valle y
Smith y Bartolucci citados por Guerra, 2000) resaltan la importancia que tiene el
rendimiento escolar que los alumnos muestran a lo largo del bachillerato -y que se
consigna por medio de la calificacién- como un factor que incide de forma fundamental
en las representaciones de futuro y en el cumplimiento efectivo de las expectativas
escolares. Esta variable en el estudio de Lee y Burkhan (citados por Gonzalez, 2006)
se menciona, entre otros, como un factor de riesgo académico®.
El nivel educativo de la madre: esta variable también se encuentra dentro de lo que Lee
y Burkhan (citados por Gonzalez, 2006) denominan factores caracteristicos del riesgo
social. Por Guerra (2000) es mencionada como uno de los elementos que dan cuenta de
la composicién del capital cultural, esta autora para los fines de su estudio considera
como indicador la escolaridad maxima alcanzada por los miembros de la familia para
asociarlo luego a la forma en la que los entrevistados representan el bachillerato. Sin
embargo, en esta investigacion solo se dard cuenta del nivel educativo de la madre para

intentar ilustrar someramente el capital cultural del hogar del alumno.

Se espera entonces cambios en la concepcion de la escolaridad a partir de estas cuatro
variables. Esto dado que cada una de ellas inserta un giro y una caracteristica diferente al
escolar, por lo que estarfa dentro de lo posible imaginar que pudiese haber un viraje en la

mirada segin la combinacion de las mismas poseida por el individuo y establecidas en este
estudio.

5 ; ; ; .
“... el riesgo que tienen los alumnos de tener problemas relacionados con la escuela. Cuanto mayor

sea la desventaja social asociada con esos factores, mayor el riesgo de fracaso que se presume.” (Lee y
Burkhan, citados por Gonzélez, 2006, p.4, cursivas originales del texto)

° Los aspectos que recoge esta categorfa se entiende que “... predicen futuras dificultades en las
escuelas, tales como absentismo y saltarse clases, desenganche de las actividades escolares v, de hecho

abandono, particularmente si se manifiestan temprano.” (Lee y Burkhan, citados por Gonzalez, 2006, p.4,
cursivas originales del texto)
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La escogencia de los sujetos se realizo sobre la base de las veinticuatro categorias que

surgen cuando se cruzan las cuatro variables recién mencionadas. A continuacién se muestran
en la tabla:

Cuadro. 1 Categorias surgidas del
cruce de las variables filtro

Ciclo
53 Ciclo basico Diversificado
i ER g
1. F+E Is. F+E 17. F+E
2. F+e 10. F+e 18. F+e
3. F-E 11. F-E 19. F-E
4. F-e 12. F-e 20. F-e
5. M+E 13. M+E 21. M+E
6. M+e 614. M+e 22. M+e
7. M-E 15. M-E 23. M-E
8. M-e 16. M-e 24. M-e

Leyenda del cuadro

F= femenino

M= masculino

+ = alto rendimiento académico

- = bajo rendimiento académico
E= Madre con alto nivel educativo
e= Madre con bajo nivel educativo

La informacién concerniente al rendimiento del alumno se consiguié por medio de los
resumenes de notas del afio inmediatamente anterior, los cuales reflejaban las notas de cada
alumno en cada una de las materias. Sin embargo, estas nominas de notas no indicaban la
posicion del alumno con respecto a su seccion porque no tenian calculado el promedio, por lo
que se debio digitalizarlas, promediarlas y ordenarlas segtin puesto y rango de cada escolar.

Ya sabido el sexo y el promedio de cada alumno se procedid a seleccionar los
entrevistados de noveno y quinto afio. Se eligieron los cuatro primeros con mayor promedio y
los cuatro ultimos con promedios mas bajos de cada seccién de octavo y cuarto afio, que son
los que actualmente les corresponde cursar noveno y quinto afio, dos de los tres grados
tomados en cuenta.

A los estudiantes seleccionados se les aplicd un cuestionario auto administrado que
buscaba obtener informacién del nivel educativo de la madre. Para que este instrumento no
fuera tan intrusivo en la bisqueda del dato acerca de su progenitora indagé adicionalmente de

cuestiones como: nombre y apellido del alumno, direccion, edad, sexo, personas con las que
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vive, si éstas sabian leer y escribir, y el nivel educativo de las mismas. En este tltimo punto a
cada nivel se le asign6 un codigo donde se distingufa: ningtin estudio; primaria incompleta;
primaria completa; secundaria incompleta; secundaria completa; TSU incompleto; TSU
completo; universitario incompleto; y universitario completo.

Ademas en este cuestionario se indaga cuales de esas personas asisten actualmente a un
centro educativo, si trabaja y, de hacerlo, en qué ocupacién.

Con la informacion obtenida por medio de esta herramienta es posible realizar una
caracterizacion de la situacion socio-educativa de los hogares en donde habitan éstos
estudiantes, primer objetivo de esta investigacion.

En el momento de aplicar el cuestionario se le solicité permiso al profesor para entrar
al aula de clase, se le explicé a los alumnos que se trataba de una investigacion y se les
pregunté si deseaban colaborar. Luego de eso se llamé por nombre y apellido a cada uno de
los seleccionados y una vez repartidos los papeles se procedi6 a explicarles como es que debia
llenarse, lo cual no les presenté mayor dificultad.

En el noveno afio se les administro el formulario a cuarenta y ocho alumnos
distribuidos en seis secciones, identificadas en la institucion con letras de la “A” a la “F”; yen
quinto afio el cuestionario fue respondido por treinta y dos jovenes de cuatro secciones.
igualmente identificadas con letras, de la “A” a la “D”. Luego se procedié a elegir uno para
cada categorfa de las establecidas, en cada uno de los afios, procurando que no todos los que
poseyeran determinada caracteristica provinieran de la misma seccién el afio inmediatamente
anterior.

Para este momento ya se habian elegido los potenciales entrevistados de noveno y
quinto afio.

Ahora bien, como ya se ha mencionado en la breve descripcién hecha del campo de
estudio, esta institucion solo imparte de séptimo a quinto afio de educacién media, por esta
razon, la eleccion de los alumnos de séptimo grado debié guiarse por otros criterios, ya que
sus notas del afio anterior no eran datos muy accesibles.

El criterio de escogencia fueron las notas de las dos materias con mayor porcentaje de
repitencia el afio académico anterior a ellos. Esto porque si a un alumno le aplazan dos

materias debe repetir el afio independientemente de las notas que posea en el resto de las

materias.
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Para saber cudles eran esas materias se utilizaron las notas de los alumnos que
actualmente se encuentran repitiendo séptimo grado, se puso en listas los promedios finales de
estos estudiantes para septiembre de 2005, en cada una de las materias dictadas, fecha en que
se hace la ultima actualizacidn de las notas y se incluyen los resultados de los exdmenes de
reparacion. Hecho esto se sacé el porcentaje de alumnos que no habia logrado aprobar cada
materia, se compararon y se seleccionaron las dos materias con mayor indice de repitencia,
estas fueron Matematica en primer lugar con un noventa y dos coma treinta y uno por ciento
(92.31%) e Historia de Venezuela en segundo lugar con un ochenta y ocho coma cuarenta y
seis por ciento (88.46%). Lo anterior significa que de un total de cincuenta y dos repitientes
entre todas las secciones cuarenta y seis alumnos repitieron con Matematica e Historia y seis
con Matematicas y otras materias.

Una vez halladas las dos materias mas dificiles del primer afio de educacién secundaria
en el Liceo Luis Correa se procedi6 a elegir a los potenciales entrevistados. Para ello se
obtuvieron las notas que los estudiantes tuviesen acumuladas hasta diciembre de 2005, mes en
el cual se termina el primero de los tres lapsos del afio académico, sin embargo, en esta
institucion no hubo exdmenes de lapso, sino que la nota de este seria, segin explico el
personal de evaluacion, la acumulacién de toda la evaluacién continua que tuviesen los
alumnos durante este primer periodo. Por esta razén el criterio discriminante para la eleccion
de cada alumno fue el resultado del promedio de sus notas acumuladas de octubre a diciembre
de 2005.

Obtenidas las notas de todos los alumnos de cada una de las secciones, se buscé a los
cuatro con mayor rendimiento en Matematica e Historia y los cuatro con rendimiento mas
deficiente en ambas materias. A estos alumnos se les aplicé el instrumento del que ya se ha
hablado, el cual ayuda a obtener algunos datos acerca de su composicién familiar y
especialmente el nivel educativo de la madre. Una vez aplicado este instrumento se ubicaron
los estudiantes en las categorias derivadas, que se han mencionado m4s arriba, y por ultimo, se
eligieron los individuos a entrevistar.

Es importante acotar que en séptimo grado si fue necesario dar a los escolares una
explicacion més lenta y detallada acerca de como llenar el instrumento, por lo que se requirié

de mucho mds tiempo en cada una de las secciones para culminar con el trabajo.
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Un elemento que no se pudo controlar al administrar los cuestionarios, en todos los
afios, fue la expectativa de los que no habian sido llamados, de por qué unos si y otros no. Esto
se solucioné explicandoles que la eleccion habia sido al azar de sus listas de asistencia y que el
ser elegido o no, no se debia a alguna causa en particular.

Todos los sujetos fueron ubicados por medio las listas de asistencia, las cuales
indicaban la seccion actual en la que se haya inscrito cada alumno seleccionado. Para
contactarlos se utilizaron los horarios de clases los cuales mostraban el aula en la que se
encontraban dentro del plantel durante cada hora del dia. En muchos de los casos fue dificil
encontrarlos debido a que hay una brecha dentro de la institucién entre lo establecido y los
usos, en lo concerniente a lo que indican los horarios de donde deberfan ser las clases y donde
se llevan a cabo realmente. A veces se cambia el salon previsto para dar las clases y los
mismos alumnos no saben donde encontrar al grupo.

En los casos que coincidié la entrevista con algun bloque grande de horas libres el
alumno se localizo, cuando se encontraba dentro de la institucién, por medio de la referencia
de otros estudiantes.

Se debia entrevistar a un individuo por cada una de las veinticuatro categorias
establecidas. Sin embargo, dos de ellas quedaron rezagadas porque no tenian ningtin individuo
que las representara dentro de la poblacion, tales fueron: la ntimero tres, es decir, ninguna
alumna de séptimo grado tenia bajo rendimiento y al mismo tiempo madre con alto nivel

educativo; y la numero trece, puesto que ningin alumno de noveno afio tenia un alto

rendimiento y a la vez una madre con alto nivel educativo.

Los valores de las variables filtro

De los cinco afios que conforman el bachillerato solo se eligieron tres: séptimo (o
primer afio), noveno (o tercer afio) y quinto afio (también llamado segundo afio del ciclo
diversificado).

Con respecto al rendimiento del alumno su valor se establecié en bajo y alto, siendo
bajo cuando el promedio del estudiante se encontrara ubicado dentro de los cuatro Gltimos
rangos dentro de su seccion, y alto cuando se hallara dentro de los cuatro primeros.

Los valores establecidos para la variable nivel educativo de la madre fueron de alto,

siempre que se tuviese aprobada la secundaria o hubiese continuado estudios a niveles
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superiores ain sin haberlos concluido, y bajo, siempre que no poseyera ninglin nivel

educativo, hubiese cursado la primaria y/o la secundaria incompleta.

La técnica de recoleccion de informacion

La técnica de recoleccion de datos seleccionada es la entrevista abierta o en
profundidad, pues por medio de ella el sujeto entrevistado expresa espontaneamente sus
complejas relaciones de sentido dentro de un contexto previsto, sin que ello implique seguir
una secuencia planteada con anterioridad. El criterio de escogencia se basa en que la funcion
principal de este tipo de entrevistas es la reproduccién del discurso motivacional de un
individuo ante objetos o situaciones sociales bien determinadas. (Garcia, Ibafiez y Alvira,
1996; Ruiz & Ispizua, 1989)

Una vez identificados los sujetos, se procede a recoger informacién por medio de
entrevistas a profundidad de modalidad semidirigida de forma que pudieran desplegar “relatos
mas 0 menos espontaneos; en la que todos los entrevistados desarrollaran los aspectos
considerados como centrales y prioritarios. La pretension era obtener informacion de
cuestiones comparables sobre las visiones y perspectivas de los alumnos...” (Guerra, 2000,
p.5)

Lo anterior es posible bajo el supuesto que los actores sociales a entrevistar son
capaces de expresar el sentido que le atribuyen a la escolaridad con la veracidad y profundidad

suficiente, de forma que pueda captarse su significado.

Un elemento fundamental para la concrecion de la entrevista a profundidad es el guién
que

...contiene los temas y subtemas que deben cubrirse, de acuerdo
con los objetivos informativos de la investigacion, pero no
proporciona las formulaciones textuales de preguntas ni sugiere
las opciones de respuesta. Mdas bien se trata de un esquema con
los puntos a tratar, pero que no se considera cerrado y cuyo
orden no tiene que seguirse necesariamente. En las entrevistas en
profundidad menos dirigidas interesa, justamente, recoger el
flujo de informacion particular de cada entrevistado, ademas de
captar aspectos no previstos en el guidn (que se incorporaran a
¢ste de considerarse relevantes). (Valles, 1997, p.204)
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En palabras de Ruiz Olabuénaga e Ispizua “...debe ser flexible y sometida a cambios
continuos, como resultado de la propia conversacién.” (1989, p.129)

También se hizo uso del recurso de observacion participarte, en el sentido en que la
exponen Goetz y LeCompte (1988), esto es, insertandose en diversos grupos de alumnos (que
se reunian tanto en el patio como en los pasillos del plantel) el mayor tiempo posible y
tratando de tomar parte en su existencia cotidiana. La informacién recabada se apuntaba en

notas de campo, realizadas inmediatamente o después de que se producian los fenémenos, y

retomadas al momento de procesar y utilizar la informacion.

La realizacion de entrevistas

Antes de comenzar este punto es necesario aclarar que no hubo ningin tipo de contacto
con los estudiantes previo a las entrevistas, salvo el establecido durante la administracién del
primer cuestionario y el ocurrido por el contacto visual diario dada la presencia como
investigadora en la institucién.

Una vez establecidos los sujetos potenciales a entrevistar, con sus sustitutos, se inicio
el perfodo de contacto con el estudiante y de la realizacién de la entrevista, el cual durd
aproximadamente un mes y medio.

Para contactar a los entrevistados se realiz6 un horario en el que se reflejaba el nombre
del alumno, el afio, la seccién que estudiaba y ademds el aula en el que se encontraba el dia y
la hora pautada para la entrevista, la cual fue fijada sin notificar previamente a los alumnos
para evitar que estos se prepararan para lo que pensaban que iba a ser la conversacién y por
tanto prevenir sesgos en la investigacion. Una vez hecho esto se comenzé el proceso de
ubicacion.

Al llegar al aula de clases donde se encontraba el alumno se le preguntaba al profesor
de la materia que se estaba dictando si el alumno se encontraba presente, y si era posible que
pudiera salir de clase. En algunos casos en que se encontraban en pruebas y evaluaciones la
peticion fue negada, por lo que més de una vez se tuvo que cambiar de dia la conversacion con
los entrevistados.

Cuando era posible que el estudiante saliera el profesor lo llamaba y en lo que se

acercaba se le preguntaba si recordaba el cuestionario que habia llenado y se le decia que entre
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los que lo habfan hecho se habia vuelto a elegir a uno para que contara un poco su experiencia

en el liceo y que si €] deseaba hacerlo. A esta peticion todos accedieron sin mayor problema.

Los lugares y los sujetos de las entrevistas

La primera entrevista que se llevo a cabo fue de una alumna de noveno grado
identificada como AC, la cual accedid a entrevistarse junto con una de sus amigas. Ella es una
persona popular entre sus compaifieros, y habia sido recién electa reina del colegio. La
entrevista se llevo a cabo en el patio del liceo, lo que despertaba la curiosidad de muchos
alumnos quienes se acercaron a ver que era lo que se estaba haciendo, distrayendo asi la
atencion de la estudiante durante la entrevista, razon por la cual se piensa que no fue muy
extensa en sus respuestas, ya que parecia como apenada. Su amiga, JR, en algunos casos logro
responder de forma mas sustanciosa las preguntas dirigidas a ella.

Debido a esta primera experiencia se le sugirio al resto de los escolares que las
entrevistas se realizardn en los salones de clases que estuviesen disponibles para el momento,
lo que todos aceptaban. Estos se consideraron lugares un poco mas privados en los que la
presencia de otros compafieros no desviaba o inhibia las respuestas de los entrevistados.
quienes se sentian menos vulnerables a decir cosas que pudieran comprometerlos o poner en
juego la imagen que tienen ante sus compaiieros. Al respecto Goffman (1959) afirma en su
obra “La presentacion de la persona en la vida cotidiana” que cuando un individuo se presenta
ante otros expresara la realizacion de sus acciones y sus sentimientos de forma aceptable.
Algunos aspectos de la accion serdn acentuados mientras que otros serdn suprimidos, por lo
que la representacion se alejard de la actividad en si, se tergiversara inevitablemente.

El resto de las entrevistas se realizo en los salones en los que no se estaba dictando
clase en ese momento, las llaves de las aulas eran facilitadas por la secretaria de direccion del
plantel.

Con la mayoria de los entrevistados, a excepcion de dos, se mantuvo un buen rapport
durante la conversacion y luego de ella. En la entrevista se mostraban abiertos a proporcionar
informacion detallada y luego de ella se mostraban siempre prestos a ayudar en cualquier
favor o en dar algun dato adicional que se les solicitara. Por la soltura que la mayoria mantuvo
al hablar durante la entrevista pareciera que la generalidad de los discursos fueron bastante

sinceros. La relacion con ellos se fue haciendo cada vez mas amigable conforme trascurria el
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tiempo de la investigacién y en la medida en que el mi presencia en la institucién era cada vez
mas continua y directa con ellos.

El tiempo de duracién de las entrevistas varid entre treinta y cinco, y noventa minutos.
Antes de iniciarlas se hacia una presentacion en donde se les explicaba mejor el objetivo de la
investigacion y la importancia de la sinceridad en su discurso. Dicho esto los estudiantes
comenzaban a dar sus opiniones y contaban sus anéedotas acerca de los diversos temas y
subtemas establecidos en el guion de entrevista, los cuales iban siendo propuestos conforme se
notaba que el informante estaba agotando su argumentacion.

El control de las afirmaciones de los entrevistados se realizé por medio de la peticion
de aclaratorias de datos descriptivos, inconsistencias y ambigiiedades en sus narraciones
confrontiandolos con el espejo de sus relatos, idealizaciones, fugas e interpretaciones
superficiales. (Ruiz & Ispizua, 1989)

Al final de cada entrevista se le suministré otro cuestionario al alumno en el que se
intentaban concretar algunas de las cosas tratadas durante la entrevista. Esta informacion se
utilizé como parte de la caracterizacion de los jovenes en el andlisis de resultados.

Para analizar la informacién obtenida por ambos cuestionarios, el anterior a la
entrevista y este Gltimo mencionado, se construyeron cuadros de frecuencia simples y

cruzados que reflejaran el estado de las variables consideradas més importantes.

Otros informantes

Ademds se hizo contacto con otros estudiantes que no se encontraban dentro de la
muestra. Estos confirmaban la informacion dada y a veces se agregaban algunos elementos no
mencionados hasta ese momento. El contacto con ellos permitié alargar los periodos de estadia
dentro de la institucion de una forma natural y facilité el conocimiento de variables que
emergieron durante la investigacién como lo fue la de “Fiestas y matinées ;peligrosa
diversion?” y la de “El centro de estudiantes”.

Por otro lado, permitié que alumnos de dificil acceso, protagonistas de una de estas
variables emergentes, no me identificaran como parte del personal del liceo sino como una

mas entre ellos, lo que luego facilité realizar un acercamiento en el que se le pidié realizar una
entrevista grupal.’

7 Este punto sera ampliado en la categoria de “El centro de estudiantes”
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Otros actores con los que se mantuvo contacto durante la investigacion fueron algunos
profesores que colaboraron en la busqueda de los estudiantes. Parte de ellos pertenecian al
departamento de evaluacién y fueron de gran ayuda al momento de indagar acerca de las notas
y el rendimiento de los alumnos ya que facilitaron la informacién sin inconveniencia.

Un ultimo actor social con el que se estableci6 contacto fue la directora del plantel, en
las interacciones mantenidas con ella siempre se tuvo sumo cuidado de no asumir una actitud
igual a la del rol que ejerce, para que los estudiantes que vieran o presenciaran los encuentros
no me asociaran con una figura de autoridad en el liceo, lo que hubiese podido interferir en la
sinceridad de los entrevistados.

Siempre se traté de mantener una misma imagen con todos los informantes de forma
que no se crearan contradicciones en conversaciones que pudieran surgir en mi ausencia. Y se
evito al maximo luego de cada entrevista conversar con personas que representaran la
autoridad o con alglin miembro del personal del plantel, previniendo que los entrevistados
pudieran sentirse delatados en caso de ver la escena, ya que esto hubiese podido afectar mi
imagen ante el resto del alumnado.

Lo anterior podria suceder debido a que cuando un individuo proyecta una definicion
de la situacion y “...tiene lugar un hecho... incompatible con la impresion suscitada por el
actuante, pueden producirse consecuencias significativas...” (p.258), los participantes pueden

sentirse molestos, confundidos y desconcertados, pueden entender de forma errénea o ver un

significado molesto en algtin hecho no destinado por el actuante a contener significado alguno.
(Goffman, 1959).
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ANALISIS DE RESULTADOS

Para ser presentado el producto de esta investigacion se ha dividido fundamentalmente
en cuatro partes:

En la primera y la segunda, se hace una sucinta caracterizacién de las personas que
habitan en el hogar de los jovenes de la escuela, y de los jévenes mismos.

En la tercera, se desarrolla el nudo central de los resultados del trabajo, las categorias
del estudio. En este apartado son explicadas cada una de ellas y se reflejan con extractos del
discurso de los entrevistados. Es necesario mencionar que a pesar de la division realizada para
efectos del andlisis y la interpretacion éstas forman un todo integrado que engrana y da cuenta
tanto del todo individual de cada sujeto, como del colectivo, el cual refleja el significado
general acerca de la escolaridad que tiene los jovenes de esta escuela.

En la cuarta, a partir de este significado general se muestran ya construidas las
representaciones sociales que manejan los sujetos de estudio en torno a la escolaridad, objetivo

central de esta investigacion. Se intenta ilustrar también la articulacién del andlisis con el

marco tedrico utilizado.
Breve caracterizacion de las familias de los escolares®

Al iniciar la investigacién se pensd que era necesario conocer algunas de las
caracteristicas de las personas con las que vivian los estudiantes a manera de dar contexto a las
categorias surgidas de las entrevistas. Esta informacion ha sido recabada por medio de un

instrumento de encuesta con el cual se buscaba indagar acerca de aspectos como nimero de

® El instrumento con el cual se recolecté la informacién necesaria para redactar este apartado y todos los
cuadros correspondientes a esta seccién han sido incluidos en el apartado de anexos
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parientes con los que viven los estudiantes, la edad de los mismos, si sabian leer y escribir, el
nivel educativo que poseian, si actualmente se encontraban asistiendo a algun centro
educativo, si trabajaban o no, y de hacerlo, en qué ocupacién se desempenaban.

De los veintidos entrevistados dieciséis vivian en familias nucleares y sélo cuatro en
familias extendidas. Entre las familias extendidas los familiares predominantes, ademas de los
parientes pertenecientes al nucleo, son los tios, le siguen, los primos, los abuelos y los
sobrinos.

Entre las familias de los entrevistados la totalidad de las madres sabe leer y escribir.
So6lo uno de los dieciocho padres, dos de los treinta y seis hermanos y uno de los dos sobrinos
no saben hacerlo, de todos estos, los tres Gltimos mencionados tienen edades comprendidas
entre los cuatro y los seis afios.

Comunmente el nivel educativo promedio de los miembros de la familia de los
estudiantes, excluyendo a los menores de diecisiete afios, es de secundaria completa; mientras
que la moda es de secundaria incompleta. Para las madres el valor del promedio se encontrd
igualmente en secundaria completa y el de la moda se ubicé en los niveles de primaria
completa y el universitario completo, ambas con una frecuencia de cinco.

De los veintidés sujetos de estudio trece poseen un familiar en edad escolar que se
encontraba estudiando para el momento de la entrevista. Siete con la misma condicién de
asistir que no lo hacia y cinco fuera de la edad de ir que se encontraban acudiendo a un centro
educativo.

Con respecto a la condicién de trabajo y las ocupaciones’. De noventa y cinco
familiares, cuyos datos fueron obtenidos por medio de la informacién que suministraron los
alumnos, ocho son menores de diez afios, por lo que no se contaron al momento de
contabilizar las personas que no trabajaban.

De los ochenta y siete restantes cuarenta y dos no desempefia ninguna actividad
laboral, lo que representa un cuarenta y ocho por ciento. Mientras que el otro cincuenta y dos
por ciento, los cual es, cuarenta y cinco personas, realizan alguna labor por la que perciben
beneficios. Para cinco de éstas ultimas no se respondié la informacién relacionada con la

ocupacion. Las ocupaciones de los cuarenta restantes con su respectiva frecuencia son

presentadas en el cuadro a continuacion:

? Laedad a partir de la cual se ha considerado “edad para trabajar” han sido los diez afios, esto porque
habia casos de jovenes de trece afios que desempefiaban actividades laborales
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Cuadro 2. Frecuencia de las personas
que trabajan por ocupacién

Ocupacién - |Frecuencia
No Respondié a la ocupacion
Docente

Chofer

Obrera

Costurera

Secretaria

Domeéstica

Cocinero

Albariil

Panadero

Comerciante

Vendedor (Duefio de abasto)
Bioanalista

Ingeniero

Enfermera

Asistente

Encargado de tienda

Vedel

Ama de casa

Carnicero

Policia

Farmaceuta

Cajero

Taquillero

Cuidador de caballos

Total

=S A A A A A A S SR MNMNNMNMMNMNMNNNDNNMNNNDNOGDS MG

I
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Las tres ocupaciones mds frecuentes en los padres de estos jovenes son la de docente,

chofer y obrero. Con una representacién de nueve por ciento para las dos primeras y de siete
por ciento para la ultima.

Breve caracterizacion de los jovenes de la escuela'’

La mayoria de los escolares se encuentran en una edad acorde a su curso. Solo tres de

los veintidés entrevistados cursaban grados inferiores a los correspondientes a su edad. De los

" El instrumento con el cual se recolectd la informacion necesaria para redactar este apartado y todos los
cuadros correspondientes a esta seccion han sido incluidos en el apartado de anexos
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alumnos que se encontraban Bajo esta condicion una es de sexo femenino y dos del masculino.
La madre de todos habia alcanzado estudios iguales o superiores al bachillerato.

De los veintidés entrevistados solo cuatro dijeron haber repetido algun afo. Todos
poseian un bajo rendimiento y tres de las cuatro madres poseian un nivel educativo bajo. De
los cuatro tres eran de sexo masculino y una de sexo femenino.

Dieciocho de los veintidos entrevistados afirmaron ir al liceo los cinco dias de la
semana, los otros cuatro variaron entre cuatro y tres veces, sin presentarse diferencia segiin su
condicion en este estudio. De las opciones planteadas en el cuestionario las mas elegida como
Justificacion de sus faltas es la enfermedad, luego los problemas familiares, y por tltimo, con
muy poca representacion, la falta de dinero.

De todos los entrevistados sélo cinco dijeron desempefiar una actividad laboral, todos
con excepcidn de uno afirmaron que la ayuda era de caracter ocasional y adaptado al horario
del liceo. Tres de los cinco que afirmaron tener una ocupacion laboral eran de bajo
rendimiento. Igualmente la madre de tres de ellos, no necesariamente coincidentes con los
primeros, poseia un bajo nivel educativo.

De los cinco que trabajan cuatro reciben remuneracién. El monto del pago que estos
alumnos expresaron recibir oscila entre veinte y veinticinco mil bolivares cada vez que prestan
su ayuda, la cual puede variar entre uno y tres dias. El que trabaja no de forma ocasional, sino
constante, lo hace en un negocio familiar y expresé no recibir dinero u algin otro tipo de
recompensa a cambio, siendo su ayuda igualmente flexible conforme al horario escolar.

En lo que respecta a las actividades extraescolares, de caricter no laboral, catorce de
los estudiantes mencionaron realizar alguna. De ellos cinco poseian un alto rendimiento; y sus
madres, cuatro tenian un alto nivel educativo y solamente una tenia estudios iguales o
inferiores a la primaria. Los otros nueve restantes que practicaban alguna actividad fuera del
liceo eran de bajo rendimiento; cuatro de estas madres poseia estudios iguales o superiores al
bachillerato y las otras cinco eran de bajo nivel educativo.

Ocho de los veintidds estudiantes afirmaron no desempefiar ninguna actividad
adicional al liceo. Seis de ellos eran de buen rendimiento; y sus madres, cinco eran de bajo
nivel educativo y una de alto nivel educativo. Los dos restantes de este grupo tenian mal

rendimiento en los estudios y ambas madres poseian estudios iguales o inferiores a la primaria.




53

El medio mds comin entre los estudiantes para trasladarse al liceo es el transporte
publico, este es utilizado por el cincuenta y nueve por ciento de los alumnos entrevistados. La
segunda opcién mds recurrida es ir caminando, por un veintitrés por ciento de los escolares.
Solo tres de los veintidds estudiantes declararon irse en carro particular y uno sélo en
transporte escolar.

Entre las cosas que a los estudiantes mas les gustan del liceo se encuentran los
compafieros en un cuarenta y uno por ciento, las clases en un treinta y dos por ciento y el
horario en un dieciocho por ciento. Lo que menos les agrada a los estudiantes del liceo es, en
primer lugar, la infraestructura con un treinta y cinco por ciento, en segundo lugar, el horario

de clases con un once coma setenta y seis por ciento y en tercer lugar los profesores con un
cinco coma ochenta y ocho por ciento.'’

Palabras que representan

Durante la entrevista se les solicité a los entrevistados que mencionaran las primeras
palabras que se le vinieran a la mente cuando se les hablaba del liceo. El nimero de palabras
escritas y la diversidad fue mucha por lo que aqui se presentan las tres primeras opciones
anotadas por ellos, de mayor a menor frecuencia, respectivamente. Lo anterior indica que hay
muchas palabras en comun que para los alumnos simbolizan el liceo, estas son parte de la
representacion social que los jovenes tienen de la escolaridad. El cuadro a continuacién

muestra ¢l numero de alumnos que las coloco dentro de sus tres primeras opciones.

Cuadro 3. Palabras que con
mayor frecuencia los
estudiantes asocian con el

liceo
Palabra asociada|] Frecuencia
Estudiar 16
Amigos 7
Lugar alegre 5

"' Aqui s6lo se han mencionado las tres primeras opciones, para més informacién ver los cuadros del
Anexo 6
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Las categorias del estudio

El liceo en la rutina diaria del joven

Esta categoria intenta mostrar qué tan inserto se encuentra el liceo y las actividades
relacionadas con éste dentro de la cotidianidad del estudiante.

Al observar la rutina declarada por cada uno de los entrevistados se hizo especial
¢énfasis en observar qué tan clara para si mismos la tenfan cada uno de ellos; qué tan
estructurada, qué tan constantes decian los estudiantes que eran sus actividades diarias; el
tiempo y la calidad del mismo dedicado a cada ocupacion durante el dia. Esto con el objetivo
de ver qué parte se le destina a la asistencia a la institucion educativa, a su participacion en ella
y a la realizacién de las obligaciones escolares fuera del liceo.

...vengo al liceo y salgo a las seis de la tarde... y bueno llego a
mi casa... y ya esta oscuro... me bafio, como, termino de hacer
la tarea, veo un ratico television, y me acuesto. Todos los dias lo
mismo... El jueves yo no tengo clases, entonces yo en la mafiana
agarro curso de computacion que es a las siete [de la mafiana], de
siete a nueve [de la mafana] y de nueve y media a once [de la
mafianal... estoy practicando tae-kwondo aqui arriba... en el
liceo, con una profesora... ;Los fines de semana? hago tarea, me
reuno en grupo si tengo que hacer exposicion... salgo con mi
papa, o estoy en mi casa arreglando mis cosas del liceo, me
quedo ahi en mi casa... (N11)

Para todos los entrevistados el tiempo de asistencia a la institucidn, segin sus horarios
de clases, les ocupa casi todo el dia. Aunque no todos mencionaron o ahondaron en esta
cuestion. Los que lo hicieron manifestaron asistir generalmente de siete de la mafiana a seis de
la tarde, con bloques de muchas horas libres entre clases durante algunos dias de la semana,

tiempo que los estudiantes utilizan para realizar diversidad de cosas de las que se dara detalle

mds adelante. Dicho lo anterior es posible afirmar que para la mayoria la rutina gira en torno al

centro educativo.
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En general, el discurso de aquellos alumnos que poseen alto rendimiento con respecto a
Sus grupos muestra que estos poseen una rutina bastante ordenada que gira en torno a las
actividades escolares, tanto dentro como fuera de la institucién, las cuales dicen priorizar y
realizar de forma mas constante que aquellas no relacionadas con el liceo, como estar con los
amigos, visitar familiares, practicar deportes, entre otras. Ademas de hacer referencia a la
realizacion de sus asignaciones diarias, tal como se muestra a continuacion.

El siguiente discurso pertenece a un entrevistado de alto rendimiento y de madre con
bajo nivel educativo; en él se puede observar una alta organizacion del tiempo de sus dias

...tengo las horas [de clase] normal, si tengo horas libres estoy
en el patio... con los muchachos del salén o las muchachas... o
en la biblioteca, si tenemos asignada alguna tarea y después voy
para mi casa... Llego me bafio, como. Acomodo mis cuadernos,
si tengo tareas los aparto de los que no tengo tareas. Si tengo
tarea para el dia siguiente la termino de hacer o la hago si no la
he hecho. Si no tengo, veo televisiéon o acomodo mis cuadernos

para el dia siguiente... (N13)

En cambio, comunmente los alumnos de bajo rendimiento con respecto a su grupo
poseen una rutina estructurada sélo en torno a su horario de clases, fuera de la institucién éstas
son un poco dispersas, o centradas en actividades no relacionadas con el estudio. Pese a lo
anterior, algunos de estos estudiantes mencionaron si dedicarle tiempo al estudio y a la
realizacion de obligaciones escolares, sin embargo, por las descripciones y explicaciones
dadas acerca de la distribucién de sus actividades en el dia, fue posible observar que el tiempo
real dedicado al estudio es minimo en comparacion con las otras actividades que decian
realizar en su dia a dia.

Para los tltimos casos referidos, generalmente el momento de elaborar asignaciones es
en las noches al terminar la jornada del dia, luego de asistir al liceo y de realizar sus
actividades extraescolares -tanto de esparcimiento como laborales'. En ellos el agotamiento
fisico puede estar influyendo en el rendimiento intelectual, disminuyendo o simplemente
eliminando las ganas del estudiante de realizar tareas largas. En caso de que estas sean

realmente efectuadas, puede que se estén llevando a cabo de forma atropellada dado el
cansancio.

"? La dinamica de los alumnos que se desempefian laboralmente sera ampliada més adelante.
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...voy a entrenar futbolito... en la seleccion de Miranda... de
siete hasta las nueve todos los dias... [después] llego a bafiarme
rapidito, como, y... a estudiar porque es fuerte todo lo que tengo
que hacer, y cuando no tengo tareas, a dormir porque llego

cansado... (N1)

También se pudo observar que algunos alumnos de bajo rendimiento con frecuencia no
dan continuidad a las actividades extraescolares que realizan. Ademas en ocasiones estas se
priorizan sobre las obligaciones escolares, las cuales sufren interrupciones. Lo ilustra el
testimonio de una alumna que menciona haber realizado por lo menos tres tipos de actividades
de las que se ha salido porque se ha fastidiado; la tltima que sacé a relucir interrumpia su
rutina escolar, ella mencionaba que tenia que ir hasta Caracas y como vive lejos dijo que la
ultima vez que asistié se fue desde el viernes hasta el martes.

Al contrario del rendimiento académico, el afio de curso, el sexo y el nivel educativo
de la madre parecen no marcar ninguna diferencia al respecto.

Tanto los alumnos de alto como de bajo rendimiento por lo comun usan su tiempo libre
visitando familiares (hermanos, abuelos, entre otros), viendo television, escuchando musica.,
jugando play station o practicando algin deporte. Los de bajo rendimiento ademds suelen estar
en la calle con los amigos, estar en casa de alguno del grupo de pares realizando diversas
actividades, rumbeando' los fines de semana y yendo a matinées.

La diferencia entre los de alto y bajo rendimiento parece ser el establecimiento de la

prioridad por parte de los primeros de realizar las obligaciones escolares y luego el resto de las

actividades cualesquiera que sean.
Afectos

La intencion de esta categoria es reflejar de qué manera las relaciones de noviazgo
afectan el tiempo dedicado a actividades escolares, se observé principalmente el tiempo que se
dedica a la relacion, si el joven considera que le quita tiempo de estudio o si piensa que de
alguna manera interrumpe su actividad en el liceo.

A modo ilustrativo vale la pena mencionar que de todos los entrevistados menos de la

mitad afirmé no tener una relacion de noviazgo al momento de la entrevista, el resto si. De los

" En este contexto este término hace referencia a las salidas a locales nocturnos o fiestas entre pares que
duran hasta altas horas de la noche.
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que afirmaron no mantener una relacion ocho tenian un rendimiento elevado y dos deficiente.

El rendimiento de los que aseveraron tener novio, para ocho es bajo y para cuatro es alto.

Cuadro 4. Rendimiento académico segtn la
condicion de noviazgo

Rendimiento| Con novio | Sin novio
Alto _ 4 ' 8
Bajo 8 2

= T

Totales

Ahora bien, es relevante observar que la forma y el tiempo de verse que expresaron lo
alumnos en sus relaciones es diverso. Unos suelen verse més que otros, de distintas maneras, a
distintas horas y en diferentes lugares. Pero en general, el tiempo que pasan juntos suele ser
relativamente corto, cuando comparten ratos mas largos es debido a que se ven dentro de la
institucion pero de forma interrumpida entre las clases. Por lo comun las relaciones no parecen
ser demasiado estrechas, aunque si se siente un cambio en este sentido entre los de séptimo y
noveno con respecto a los de quinto afio.

Esta categoria esta relacionada de cierta manera con la de rutina diaria pero no de una
forma directa, solo en los casos en los que el entrevistado expresé tener un tiempo estipulado
todos los dias para dedicarle a la relacion. Como es el caso de este entrevistado que comenta
durante la entrevista que pronto va a tener un hijo y que todas sus actividades las planifica

teniendo presente a su novia.

...yo tengo mi novia y todos los dias voy para casa de mi novia...
O sea, salgo de aqui como a las cinco de la tarde... me voy
directo de aqui para casa de mi novia... y llego a mi casa como a
las ocho de la noche... si me divierto pero todo, todo, todo, tenlo

claro, lo hago con mi novia... [porque] voy a tener [un hijo]
ahorita... (N14)

Otra alumna mencionaba que el novio con el que recién habia terminado no la dejaba

estudiar porque la iba a visitar todos los dias de la semana y pasaba toda la tarde en su casa.
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Trabajo

Esta categoria al igual que la anterior, esta relacionada de cierta manera con la de
rutina diaria. Igualmente la atencion se ha centrado s6lo en los casos en los que el entrevistado
expreso tener un tiempo estipulado para dedicarle al trabajo. Aqui se intenta reflejar la vision
de los jovenes que trabajan, principalmente el por qué, la manera en que las actividades
laborales que realiza el alumno afecta en su rutina escolar, y céomo manejan ellos esto.

La condicién laboral ha sido considerada como uno de los factores que inciden en el
éxito y el fracaso escolar, en el acceso, permanencia y egreso de los estudiantes de diversos
niveles educativos (Guerra, 2000). Ademas, es considerada un indicador de origen de clase
puesto que se observa mayormente en los estudiantes mds desfavorecidos (Baudelot, 1981;
Bartolucei, 1994; citados por Guerra, 2000). Y desde otro punto de vista “el que los alumnos
trabajen estd considerado como una desviacion a la actividad normal que podria suponerse
para un adolescente.” (Llomovatte, 1991; citado por Guerra, 2000, p.16).

La mayoria de los entrevistados afirmé no trabajar, diecisicte de veintidés dijeron que
no realizaban ninguna actividad laboral que les generara o no ingresos.

Cuatro de los cinco restantes aseguraron desempefiarse de forma intermitente
ayudando a amigos y familiares en sus negocios, fundamentalmente comercio formal e
informal; afirmaron percibir un pago por la ayuda que prestaban y aseguraron que esta
actividad estaba subordinada al tiempo de estudios, es decir, siempre que no les interrumpiera
el horario del liceo y las asignaciones que debian realizar. De estos, dos tienen un rendimiento
alto y dos bajo, igualmente, la madre de dos de ellos posee un nivel educativo alto y la de los

otros dos, bajo; tres son de sexo masculino y una de sexo femenino. El pago que dijeron
percibir se encontraba entre los veinte mil o veinticinco mil diarios.

Entre los cuatro anteriores no se vio presente la obligatoriedad del trabajo por
necesidad, los trabajos forman parte de la ocupaciéon del tiempo libre, con lo que se
aprovechan de ganar dinero, no representan grandes tareas sino tienen mas bien un caracter de
ayuda a otras personas.

Solo un estudiante adicional a los mencionados expresd que su ocupacion laboral era
constante, en paralelo con los estudios. Este entrevistado trabaja como parte de una estrategia

familiar, ayuda en el negocio de sus padres, y coment6 no recibir ninglin pago a cambio,




59

ademas agregd que no debia recibirlo porque sus padres le daban todo. Sin embargo, el horario
estaba adaptado a sus estudios. Su madre posefa un nivel educativo bajo y €l tenia un

rendimiento académico bajo.

Algunas veces vengo a estudiar o voy a trabajar... [Trabajo]
ayudando a mi papé adentro en un mercado, en el mercadito de
San Antonio... a veces no puedo y me quedo haciendo los
trabajos que tengo que hacer y... mandan a mi otro hermano... [y
también] ayudo a mi mamad... a arreglar la mercancia... en el
abasto... que tiene en la casa... [mi pap4d no me paga] porque ¢l

me da todo, me da la ropa... jme da todo! (N12)
Entre los que trabajan la tnica diferencia observable es que la mayoria son de sexo
masculino, y una sola de sexo femenino. Ademéas casi todos con excepcién de uno son
estudiantes de quinto afio y otro de séptimo. El resto de las variables, el rendimiento y el nivel

educativo de la madre, pareciera no tener influencia sobre la condicién laboral del alumno.

Sector El Paso

La zona donde se encuentra ubicada la institucion, es pequefia, desde que se entra,
cuando se recorre da la impresion de estar bordeando un globo desde el hilo que lo sostiene -
que es la unica entrada y salida del sector- por todo su contorno hasta llegar nuevamente al
sitio de inicio.

En su interior, en la entrada, justo antes de terminar el hilo en direccién al globo, se
encuentran ubicados un Mercal (abasto) y un ambulatorio de Barrio Adentro, del resto este
globo estd rodeado de bloques residenciales y la unidad educativa Luis Correa, tnica
institucion educativa en la zona, ademas de un quiosco ubicado casi al lado de la salida del
liceo en donde suelen reunirse los alumnos del plantel. En el centro tiene dos complejos
deportivos y un edificio de la PTJ (Policia Técnica Judicial).

En Los Teques el sector tiene fama de ser peligroso, sin embargo, la mayoria de los
estudiantes que hablaron acerca de la zona expresaron parecerle segura, en esta consideracion,

el afio que cursaba, el sexo, el rendimiento y el nivel educativo de la madre no marcaron

diferencia.
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Para algunos la nocién de seguridad estd estrictamente delimitada a las cercanfas del

liceo. Mientras que a otros se les ha normalizado y da la impresion de estar acostumbrados a la
inseguridad de la zona.

Por ahi han matado pero no cerca de por aqui... no cerca del
liceo; un poquito mds hacia alld, por donde estd el [bloque]
diecinueve ahi es donde han matado gente... el que se ve de aqui
cuando uno sale. Y también el cuatro... Es tranquila, pero a veces
que se ponen a caerse a tiros... Eso es en las noches, en el dia no.
Por lo menos ahorita se estin cayendo a tiros porque tienen lios
los del diecinueve con los del cuatro.... (N2)

Otros si afirmaron que la zona es peligrosa e hicieron alusién a que su dindmica en
ocasiones ha impedido, que ellos o algiin conocido, lleguen a tiempo a sus clases:

...una vez, sabes que habia en una camioneta un malandro que se
llama Danielito, se quedé abajo y secuestro un grupo de personas
en una camioneta y ese dia nadie podia venir al liceo porque
estaba todo trancado y no pude venir al liceo. Y perdi una

prueba, de matemdticas, luego me la repitieron, pero ese dia no
pude venir. (N11)

Una mirada al liceo

Esta categoria manifiesta como los alumnos ven los espacios fisicos en los que estdn

estudiando y su opinidn al respecto.

Una mirada al liceo: su infraestructura

En relacion a la infraestructura del liceo entre los alumnos de todos los afios hay
principalmente cuatro opiniones:
Dos a favor, a quiénes les gusta porque les parece que es espacioso y tiene servicios
como el CBITS (Centro Bolivariano de informatica y telemética), odontologia y comedor. Y
la de quiénes dicen que es bonito pero son los alumnos los que lo dafan.
Es un liceo muy bonito, lo que lo dafia son los nifios, las

personas que lo ensucian y lo rayan. Es un liceo grande... (N15)

Una opinion neutra, de los que les parece que estd un poco feo o deteriorado pero a

pesar de eso estd en mejor condicion que en afios pasados.
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Una en contra, quienes dicen que no les gusta porque consideran que un liceo no
deberfa estar en esas condiciones, describiendo que estd deteriorado, que la estructura fisica
esta fea, que los bafios no sirven y que hay filtraciones. Acotan ademds que los alumnos no
tienen la culpa de eso, por lo que deberian arreglarlo.

En este punto es importante mencionar dos cosas que los estudiantes dicen no
gustarles, aunque estas no se refieren al estado de la infraestructura propiamente es relevante

acotarlas, con respecto a esto expresan dos cosas:

e La primera se refiere a la ocupacion de los salones, los entrevistados expresan que a

veces algunos afios ocupan salones que no les han sido asignado y a los que realmente
si les toca recibir clases ahi se tienen que ir a buscar otra aula. Lo que también se
constato durante la realizacion de la investigacion; era realmente dificil encontrar a los
entrevistados ya que casi nunca se encontraban en el salon que indicaba su horario y
ellos mismos no sabfan dar referencia de donde estaban sus compaiieros.

La segunda se refiere al comedor, la mayoria de los entrevistados expresé no gustarle la

comida, segtin los escolares la comida “sabe raro™ y a veces estd mal cocida.

Una mirada al liceo: sus espacios de estudio

Aquellos trozos del discurso en los que los entrevistados hablan de los espacios de
estudio dentro y fuera de la institucion han sido incluidos como subcategoria de ‘Una mirada
al liceo’, esto a pesar de que forma parte de la recién mencionada ‘su infraestructura’. Se ha
decidido explicar de forma aparte por estar relacionado con el desempefio académico, una de
las cuatro variables que en este estudio fueron consideradas como influyentes en el significado
que otorga el joven a la escolaridad.

Se hizo una distincién entre los que se encuentran dentro del liceo y los que el joven
dijo tener en su casa, con el objetivo de poder visualizar qué tanto podrian compensarse o
complementarse estos espacios, y asi poder tener un poco méas claro el panorama de la posible
relacion existencia-uso con el rendimiento.

(Estudiar dentro del liceo?: con respecto a esto puede decirse que la mayoria estuvo de
acuerdo en que si hay espacios en los que se pueda hacer una tarea, repasar para un examen o

simplemente estudiar dentro la institucién; los que apoyaron esta opinién pertenecian
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predominantemente al grupo de séptimo afio de alto rendimiento y algunos de quinto
comuinmente de bajo rendimiento.

...por el aula catorce, més directo por el aula trece hay unos
banquitos donde uno se sienta y uno puede estudiar, no hay bulla
ni nada... en la azotea también es otro lugar... [y] en la

biblioteca... (N15)

(Estudiar fuera del liceo?: Solo cinco expresaron que no habia lugares en los que se
pudiera estudiar dentro del liceo de los cuales todos tenfan buen rendimiento, la mayoria
hombres y todos cursantes de quinto afio, con excepcién de uno perteneciente al grupo de
séptimo. Estos estudiantes se refirieron a los espacios de estudio sélo dentro de su casa. Para la
mayoria el sitio mas agradable para estudiar son sus habitaciones, sean estas compartidas o no
con familiares, y la sala suele usarse para hacer tareas que requieran niveles menores de

concentracion y memorizacion.

...la biblioteca si uno va a hacer un trabajo siempre esta cerrada,
nunca hay un libro, no hay fotocopias, nunca hay nada. En la
biblioteca siempre juegan doming, juegan damas jjuegan de todo
ahi en vez de irse para otra parte! Arriba es porque se la pasan
todos los que estan haciendo cebo, entonces no se puede. En la
cancha estan los muchachos jugando y uno se pone a ver a los
muchachos entonces jno! o un pelotazo. Y aqui afuera més o
menos, si, el unico lugar es aqui afuera... (N8)

En ninguno de los casos el nivel educativo de la madre y el sexo parecieron tener
influencia.

Una mirada a las normas, su cumplimiento y las sanciones. El reto a la
autoridad
Bajo esta categorfa fueron agrupados los discursos que reflejan el conocimiento por
parte del estudiante del contenido de las normas, las opiniones acerca de las mismas y las
impresiones acerca de su cumplimiento o no cumplimiento.
Para la redaccién de este apartado se uso el reglamento interno de la institucion como
soporte, esto con el fin de vislumbrar un poco la distancia existente entre lo establecido y lo
conocido. Este documento es proporcionado cada afio a los alumnos en el momento en que se

inscriben, por lo que se piensa que en teoria todos tendrian que conocer su contenido.
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Casi todos los estudiantes manejan ideas generales acerca de lo que alli se menciona,
de lo que debe o no hacerse o usarse dentro de la institucion, sélo dos de los veintidos
entrevistados declararon nunca haber leido las normas del liceo.

Sin embargo, es importante mencionar que al referirlas en sus discursos ningun
estudiante mencioné mas de cinco normas, de un total de treinta y siete establecidas en el
reglamento oficial de este centro educativo. Puede que estas sean las mas usadas y por lo tanto
las que mds recuerdan, pero no podria afirmarse un desconocimiento general de la norma
porque no se les pregunté de forma directa por el resto.

Las normas més conocidas fueron traer bolso transparente o de malla, correcto
uniforme, entrar a clases puntualmente, respetar a los profesores y pedir pase si se llega mds
de diez minutos tarde. También eran sefialadas las que establecian que estaban prohibidos los
piercing, la gelatina, las mechitas y el porte de armas o juegos pirotécnicos.

Segun lo consideraron los estudiantes las menos cumplidas fueron: en primer lugar, el
respeto hacia los profesores; en segundo lugar, el no llevar bolsos, y de hacerlo, que cumpliese
con lo exigido, inclusive, varios de los estudiantes entrevistados el dia de la conversacion
llevaban bolsos no permitidos; y en tercer lugar, el uso del pantalén corte cldsico de tela y azul
marino, ya que algunos estudiantes a veces llevaban blue jeans.

La opiniébn que se tiene acerca de la norma entre los entrevistados varia
fundamentalmente entre dos polos. Para unos, no son estrictas; les parecen iguales a las de
muchos otros liceos. Y para otros, son exageradas, esto se menciona especificamente por la
prohibicién del uso de productos para peinar como la gelatina.

Con respecto a la percepcién que los alumnos tienen acerca del cumplimiento o no
cumplimiento de la misma la mayoria afirmé que dentro de la institucién las normas no se
practican.

La percepcion acerca de los entes que hacen cumplir la norma vari6 en tres tipos de
opiniones: unos dijeron que si las hacen cumplir, una estudiante mencionaba que algunos
profesores te enviaban a buscar pase si llegabas diez minutos después de comenzada la clase.
Otros opinaron que si las hacen cumplir pero no las aplican a todos por igual, al respecto una
alumna menciond que el portero a los que le cafan bien los dejaba pasar con bolsos y sin el
uniforme reglamentario. Una ultima posicion corresponde a los que afirman que no las hacen

cumplir, se menciond en este punto que a veces los alumnos no traian el uniforme
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reglamentario y los profesores los dejaban pasar para que no perdieran alguna clase importante
0 una evaluacion.

En lo relacionado con los castigos lo comun fue que se dijera que no hay castigos
efectivos que hagan cumplir las reglas. Se dijo que siempre lo que se hacia era citar el
representante y muchos de los escolares no lo llevaban y aun asi entraban a clases. La otra
sancién utilizada era firmar el libro de vida, lo que para muchos “no es nada”; es posible
afirmar que la firma en el libro de vida ha perdido eficacia entre los alumnos ya que gran

cantidad de ellos tienen un libro de vida muy lleno y los siguen aceptando en el liceo.

Te dicen “no que te voy a llevar para el libro de vida” jeso no es
nada! (N16)

...hacen firmar el libro de vida y tienen muchachos que tienen un
libro de vida lleno ya, y no lo botan ni nada, sino que lo aceptan
y son repitientes de afios anteriores y siguen estudiando... (N11)
Durante el periodo de recoleccion de datos se pudo observar que hay otras reglas que
son incumplidas frecuentemente, pero que no fue manifestado en el discurso de los estudiantes

como una falta a la norma, entre estas se encuentran las relacionadas con:

e No permanecer en las inmediaciones del plantel una vez terminadas las horas de clase.

Tal es el caso de los estudiantes que declararon sentirse mejor en el liceo que en sus
casas y que aun los dias que no tenian obligacion de ir lo hacian para compartir con sus
compaifieros.

Asistir a todas las asignaturas del grado en caso de ser repitiente. Con respecto a esto
un alumno que forma parte del centro de estudiantes afirmaba que lo mejor era ser
repitiente porque no se tenia clase nunca pero igual se podia asistir al liceo el resto del
tiempo para compartir con sus amigos.

Evitar llevar al plantel objetos cortantes, hirientes, punzantes, armas de fuego, entre
otras. Cuando los alumnos se referian a los accidentes acaecidos en la institucion con
este tipo de objetos no lo relacionaban con una falta. En ningin momento decian que
estaban prohibidos en la institucion.

Bebidas alcohdlicas y cigarrillos. Tanto los que declararon que otros fumaban o
ingerian este tipo de bebidas en el plantel, como los que aceptaban hacerlo, decian

saber que estaba prohibido. Sin embargo, ellos no lo veian como una falta a la norma.

m
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S6lo una estudiante, de todos con los que se converso, relacioné ambos aspectos y dijo
que no se hacia cumplir la norma porque habia un grupo que se la pasaba tomando
dentro del liceo y que era imposible que la directora no se diera cuenta de que alguien
estaba tomado.

Los gritos hacia los profesores por parte de los alumnos eran vistos como un acto de
falta de respeto y mal comportamiento del alumno pero no como un fallo en el
cumplimiento del reglamento escolar.

El ausentarse del aula de clases sin permiso de los profesores (jubilarse) fue una
constante que también se observé entre estos escolares y que tampoco fue considerada
entre sus discursos como una falta.

Una ultima tampoco entendida por los alumnos como un acto que mereciera sancién
fue la relacionada con abstenerse de participar en actos contrarios a la disciplina y
orden publico dentro y fuera del plantel. Ninguno de los alumnos mencioné el hecho

de que los disturbios estuviesen contemplados en el estatuto escolar.

Una mirada a la autoridad

Dentro de muchos de los discursos de los jovenes se pudo observar que se mencionaba
a la directora de la institucion. Ya se ha indicado en otro lugar del anlisis que este actor social
representa la autoridad dentro de la institucién. Su gestion ha comenzando en este afio 2005-
2006. Quizas lo fresco que se encuentre el asunto de cambio de director hizo que algunos de
los alumnos lo refirieran.

En general, lo comentarios recibidos fueron a favor de cémo este personaje se
encuentra ejerciendo su cargo. Las impresiones recibidas del comin de los alumnos eran de
agrado con respecto a actividades especificas que habia llevado a cabo durante el corto tiempo
en el cargo, por ejemplo: el preocuparse por mejorar las instalaciones poniendo bebederos,
pintando algunas paredes que se encontraban muy rayadas, entre otras cosas. Otro aspecto
resaltado es que ella ejercia de forma mas efectiva su poder, al respecto un alumno contaba
que esta directora le gustaba més porque la anterior dejaba que los alumnos jugaran a la pelota
con ella.

So6lo dos alumnas una de séptimo y una de quinto afio, de buen y mal rendimiento

respectivamente, hicieron comentarios en contra, vinculados a que asistia pocos dias de la
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semana a la institucion y que dejaba que tomaran dentro del liceo, este ultimo fue realizado

por una alumna de quinto afio y ha sido recién aludido.

Mis vivencias

Esta categoria expresa varias fases de lo que son las vivencias de los jévenes en la
institucion. En primer lugar han sido agrupadas las descripciones generales de los
entrevistados acerca de sus experiencias en el liceo, o de las personales que han afectado su
rutina escolar. En segundo lugar, y ya como subcategorias se describen vivencias que los
escolares tienen en el tiempo libre dentro de la institucién (las horas sin clases, cuando no
asisten los profesores) las que tienen en torno a las asignaciones, y al trabajo en grupo.

Segln los escolares el liceo se vive con el bullicio de los estudiantes; y como un
espacio en el que se puede, ademas de estudiar, estar con los amigos, chalequear (echar broma
en torno a uno o varios temas que causen gracia), hablar con los profesores, enamorar a
algun(a) muchacho(a) del/de la que se guste, practicar algtin deporte durante los recesos lo
cual también representa una forma de compartir con los amigos, en fin, es un lugar donde se la

pasa bien, donde divertirse. Inclusive algunos de ellos afirmaron preferir estar en el liceo sobre

estar en sus casas, aunque no se tenga clase.

Tal como lo expresa Guerrero:

...Constituye para los alumnos un recinto donde es posible la
libertad, el ocio, el juego o simplemente el ‘estar ahi’; un lugar
que los jovenes van construyendo cotidianamente como un
refugio particular o como un mundo propio que, por la misma
razon los liga a la escuela en un sentido de pertenencia. (2000,

p-29)

La amplitud de este liceo y los espacios libres son muy disfrutados por los alumnos.
Adicionalmente, es un espacio de desconexién de sus preocupaciones y rutinas familiares del
dia a dia, es un espacio de distraccion. Esta idea fue expresada mayormente por los alumnos
de bajo rendimiento.

En otros casos lo que mdas ha marcado la experiencia de los alumnos ha sido el tener
que haber vivido uno o més disturbios estudiantiles, lo que no quiere decir que sea valorado
negativamente, mas bien consideran que les ha ensefiado una nueva forma de entenderse en

los problemas, refiriéndose a que vivir las protestas les ha desarrollado capacidad de respuesta
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ante las manifestaciones. Tal es el caso de una alumna de quinto afio que se compara con su
primo que estudia en un liceo privado donde todo se rige bajo las normas, ella menciona que ¢l
no sabria que hacer en caso de un disturbio mientras que ella si.

A otros les parece aburrido porque vienen de liceos en donde hay una mayor
solidaridad grupal entre los escolares y donde se organizan més actividades en las que tengan
que participar los estudiantes de todos los cursos y secciones. En los casos contrarios les
sucede que vienen de liceos més tranquilos y reglamentados y aprecian mas la libertad de la

que se habla en la precedente cita de Guerrero (2000)

... Yo me siento bien, me siento mejor que en el otro colegio...
alla a lo mejor te ponfan muchas reglas que aqui a lo mejor no te
ponen, y los alumnos no eran como aqui pues, tu conocias a todo
el mundo... no sé era muy distinto a los de aqui, pero no sé me
gusta mas este liceo que donde yo estudiaba... (N20)

A pesar de que en general hablan favorablemente del liceo, “la referencias que aportan
los alumnos... ilustran el caracter limitado [mas no inexistente] de las propuestas formales de
participacion que reciben de la escuela...” (Guerrero, 2000, p.24), ya que estas no son algo
institucionalizado en el plantel. Durante el afio la directora habia realizado solo dos
actividades que implicara la intervencion de los alumnos, se trataba de unas jornadas de
restauracion de salones y un evento de juegos con la policia, ambos habian sido realizados en
los dfas de fin de semana. Sin embargo, solo en dos discursos sali¢ a relucir lo relacionado a
estas actividades, en el resto de las opiniones se¢ mencionaba méas bien la carencia de las

mismas:

...Me gusta pero no tanto asi porque no es divertido, no hay
nada, aquellos liceos ahi si hacen cosas que llamen la atencidn,
hacen juegos, aqui no hacen asi nada... (N16)

Ya para cerrar cabe mencionar que en cuanto a la formacién que se imparte, la mayoria
de los alumnos considera que el liceo donde se esta estudiando, aunque publico, es uno de los
mejores. Un escolar comentaba que €l se comparaba con sus amigos que estudiaban en otros
liceos y se daba cuenta de que las cosas que a el le daban eran mejores.

Tampoco en este punto se presentaron diferencias por afio de curso, sexo, rendimiento
o nivel educativo de la madre.
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Mis vivencias: El tiempo libre dentro de la institucion

Durante la recoleccion de datos fue notorio el hecho de que los estudiantes tenian
grandes bloques de horas libres por diversas razones. La primera, porque su horario de clases
estaba estructurado de forma tal que, por ejemplo, tuviesen tres horas libres o mds entre
algunas clases. Y la segunda (ya no de carécter estructural), ocurre cuando no asiste uno o mas
profesores durante el dfa y le “firman la hora” a los alumnos, lo que quiere decir que algtn
profesor, puede ser el de la materia u otro en caso de que el de la catedra no haya asistido,
escribe en la carpeta de control de asistencia de los alumnos que la clase ha sido dada, cuando
realmente no ha sido asi, esto le permite a los estudiantes retirarse del salén e incluso de la
institucion durante la duracion de la clase cuyas horas han sido “firmadas”.

Generalmente, cuando esto sucede algunos alumnos prefieren irse a sus casas, otros
jubilarse del resto de las horas de clases para “ir al centro”"* y otros tantos simplemente se
quedan realizando diversas actividades dentro del liceo como: hacer las tareas pendientes,
jugar futbolito, basquet o voleiball, quedarse con sus amigos a hablar a echar broma, compartir
opiniones, comprar bebidas alcohélicas para tomar, y chatear por el teléfono celular.

Lo anterior muestra que quizas no todas, pero si muchas de las veces, la gran cantidad
de horas entre clases, sea cual sea la razon de ocurrencia, genera que este tiempo sea utilizado
por los estudiantes para realizar actividades prohibidas por el reglamento de la institucion'
como jubilarse, tomar y fumar dentro del liceo. Esta ultima a pesar de que ninguno de los

entrevistados mencioné realizarla en su tiempo libre dentro de la institucién fue indicada en

conversaciones informales con otros alumnos del liceo y constatada por medio del proceso de
observacion participante.

Mis vivencias. Las tareas vy los trabajos

El comutn de los entrevistados piensa que es bastante la cantidad de tareas y trabajos

que les mandan a realizar. Expresan que generalmente sucede cuando se retrasan porque no se

" <ir al centro” es la forma en la que se expresa una actividad de esparcimiento cominmente realizada

por muchos de los entrevistados. Generalmente se “va al centro” de la ciudad a pasear, ver tiendas, encontrarse
con pares que pueden estudiar o no en su mismo liceo. Este lugar es el eje de entablacion amistades, conflictos y
noviazgos. Forma parte de la utilizacién del tiempo libre, de estar en la calle.

'* Para més detalle ver apartado de normas
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imparten los contenidos en el tiempo estipulado, porque se comienza tarde el lapso, porque los
profesores falten o por alguna otra razon.

...a veces nos mandan tantos trabajos que uno ni siquiera se

puede concentrar en uno bien, uno tiene que aprenderse todo al

caletre porque maifiana tienes la prueba, luego la exposicidn, y

como nosotros también empezamos tarde, comenzamos la

semana del dieciocho [de octubre] por ahi imaginate, entonces
quieren hacer un lapso en dos meses... (N8)

Sélo la minoria acota que la cantidad de asignaciones es poca o muy poca, pertenecen
uno a cada afio de los tomados en cuenta en la investigacion, es decir, séptimo: masculino de

buen rendimiento, noveno: femenino de mal rendimiento y quinto afio: masculino de mal
rendimiento.

Mis vivencias: El trabajo en orupo. Los comodos

Solo tres personas hicieron observaciones en relacion al trabajo en grupo. Dos de ellas
tienen que ver directamente con los trabajos como asignaciones y otra referida mas bien a la
solidaridad grupal entre estudiantes en los momentos de las evaluaciones.

El primer caso se trata de dos alumnas, una de noveno y otra de quinto afio, ambas con
rendimiento académico alto, una con madre de nivel educativo alto, y la otra bajo,
respectivamente. Ellas opinaron que no les gustaban los trabajos en grupo porque habia gente
que no estudiaba y que luego se querfan poner con ellas en los trabajos y talleres, por lo que
evitaban realizarlos con aquellos que no les gusta trabajar. Esto se logra utilizando diferentes
formas de evasion a los compafieros como diciéndole que ya se estd con otra persona o que no
ha decidido con quien trabajar pero ya otro compailero le ha dicho; también la de quinto afio
afirmo usar formas mas directas en la que se delimitan los espacios para cada cosa, en estos
casos se asevero decirle al compaifiero cara a cara que a pesar de la amistad que mantienen no
se quiere trabajar con ellos porque va a terminar haciéndolo sola.

La que cursa noveno, adicionalmente agregd que ese tipo de asignaciones le quitaban
demasiado tiempo y que esa era otra de las razones por la que preferia trabajar
individualmente.

El segundo caso, se trata de un estudiante cuyo rendimiento es bajo y su mama de bajo

nivel educativo. En esta cita es posible observar como este alumno se resguarda mucho menos
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de evitar las proposiciones de sus compafieros de compartir conocimientos durante los
examenes o trabajos. Mds bien crea antes de entrar a las evaluaciones acuerdos con diferentes
escolares acerca de donde debe sentarse cada uno y cémo comunicarse.

...Y [si no] en las pruebas nos comunicamos también... y siempre
salimos bien, a veces no nos copiamos y a veces si. Por lo menos
en los talleres nos ponemos ahi y como estamos en grupo

sacamos el cuaderno y la profesora no se da cuenta que nos
estamos copiando... (N5)

Los Disturbios estudiantiles

Entre la narracién de las cosas que les ha tocado vivir durante su época de bachilleres
surgieron entre los estudiantes la experiencias de los disturbios, es por eso que al momento de

organizar la informacion se ha decidido ponerla justo después de las vivencias pero como una

categoria aparte debido a su importancia.

En la mayoria de los liceos publicos de la ciudad de Los Teques es comun que los
estudiantes organicen este tipo de manifestaciones, sin embargo, no se da en todas las
instituciones con la misma frecuencia, ni con la misma intensidad.

El tener que vivir continuamente episodios de disturbios y estar dentro del grupo que
los organiza les brinda herramientas a los estudiantes para asumir estrategias que le ayuden a
evadir este tipo de sucesos. Esto es expresado muy bien por un muchacho de noveno afio

...cuando hacen disturbios es peligroso, yo porque vivo aqui y
me da tiempo de correr ¢ irme para mi casa o quedarme con los
muchachos, los del bloque cuatro, que a la misma parte es bien
pero también es peligroso porque uno no sabe para donde vaya a
correr una botella, una piedra en la cabeza y se la pueden pegar a
alguno de nosotros. También las bombas lacrimégenas... cuando
las lanzan tenemos que dispersarnos, irnos todos asf para un lado
para que no corramos el riesgo de desmayarnos ahi al lado de la
bomba... Pero tenemos que ser muy pilas, porque si lanzan una
bomba y vienen los demés asi corriendo nos pueden romper
porque nos podemos caer. (N5)

Por medio de las entrevistas también fue posible observar que particularmente en el
Luis Correa los autores de los disturbios se ven desde una otredad. Todos los que se referian al

tema decian que los que hacian disturbios ya los habian botado del liceo o que conocian a los

que atn quedaban estudiando ahi pero no podian decir quiénes eran; a fin de cuentas siempre
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eran otros los causantes de los alborotos. Sin embargo, la directora del plantel suministrd
informacién de que los que atin quedaban formaban parte del centro de estudiantes. Estos
afirmaron durante una conversacion no ser ellos, haciendo referencia a lo que ya habian dicho
otros actores “que los que lo hacian ya no estudiaban ahi”.

Los alumnos dijeron que se imaginaban que las razones de los disturbios eran que
quienes los hacfan no querian estudiar. Otros opinaron que era por la busqueda de mejores
condiciones educativas (porque no hay comedor, porque no hay profesores, etc.). Y algunos'
creian que los formaban cuando se estaban terminando las clases y el liceo estaba aburrido, o
por razones externas como el aumento del llamado “Pasaje Preferencial Estudiantil”'®. Al
contrario de los disturbios de los afios ochenta y noventa, no parece haber ninguna razén
politica de fondo.

Otros escolares dijeron que no son los del mismo liceo sino estudiantes de otras
instituciones que van a buscar a los del Luis Correa para que se unan, pero que realmente los

alumnos de esa institucion nunca tomaban la iniciativa.

. sabes que el lunes y hasta hoy estan haciendo disturbios...
porque subieron el pasaje, la broma de los tickets... De cincuenta
a setenta bolos, veinte bolivares de diferencia... Conmigo
estudian un poco de chamos que hacen disturbios, por cierto
ahorita uno se fue. Y ahorita agarraron a un chamo ahi porque
ayer se puso a hacer disturbios y le partieron la cabeza a un

chamo (N16)

Las herramientas para hacer disturbios son algunas de facil acceso como las piedras y
botellas y otras no tan sencillas de adquirir como las bombas lacrimdgenas. Una alumna
manifesto que seglin le habian comentado algunos de sus compafieros, miembros del centro de
estudiantes, en el liceo Miranda, un liceo ptblico de mas o menos las mismas condiciones de
donde se realiz6 este estudio, los alumnos adquirian las bombas por medio de los policias
quienes se las vendian a los estudiantes por un precio de quince mil bolivares. Para ello debfan
tener una autorizacion que les permitiera hacer disturbios la cual era suministrada por los

profesores cuando hacia falta algo en el liceo. La alumna explicé que sus compafieros del afio

pasado también hacian eso, pero que ya los de este afio no.

' Este es un beneficio que reciben los estudiantes en el cual el pasaje de transporte publico tiene para
ellos un costo tan sélo del treinta por ciento de la tarifa oficial. En algunos municipios se paga por medio de

dinero directamente en las unidades de transporte y en otros los estudiantes debe comprar un numero maximo de
tickets mensuales con los que cancelan el pasaje.
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Historias mds personales relacionadas con los disturbios muestran que para ellos
...los disturbios son horribles... Una vez estdbamos en fisica y
lanzaron una bomba en toda la puerta donde estdbamos
nosotros... entonces salimos todos... y muchas chamas se
pusieron a llorar y todo porque estaban ahogadas, después nos
fuimos y yo por las escaleras no aguantaba jhay no eso era
horrible! Porque habia tragado humo bastante, y después, eso no
se me olvida nunca... (N8)

Por otro lado es posible encontrar la expectativa de los que no han vivido un disturbio.
Estos son los que encontraban para el momento de las entrevistas cursando primer afio. Todos
los que estaban en afios superiores ya habian presenciado por lo menos un disturbio, ya que
segun expresaron los estudiantes solo durante el afio en curso no los habian hecho. La opinién
general de los que no los habian presenciado era de no querer nunca estar en uno.

Esta categorfa queda relacionada de antemano con la referida a la de normas en la
medida que estos hechos son una falta al reglamento escolar atin cuando no lo represente para
los alumnos, y con la que a continuacion se explicara ligada al tema de violencia escolar. Este
tipo de protestas representan faltas graves con procedimientos aplicables, segtin lo establece el
articulo ciento veintitrés de la Ley Organica de Educacién. La ley explicita que los alumnos
incurren en faltas graves cuando: cometen actos violentos (de hecho o palabra), deterioren o
destruyan de forma voluntaria las instalaciones del 4mbito escolar, interfieran el normal
desarrollo de las actividades o alteren gravemente la disciplina. (Ley Orgénica de Educacion,
1980)

Un disturbio incluye todo este tipo de actividades y adicionalmente los posibles dafios
a la integridad personal de quienes se encuentran en el lugar del evento. Pueden ubicarse
ademads en lo que Moreno y Torrego llaman comportamiento vandalico, en el cual el tipo de
conducta que expresa “...en parte su capacidad para reclamar la atencién de la opinion
publica, al tiempo que se convierten en demostraciones de fuerza de los actores... cumplen
también una funcion reivindicativa, amedrentadora y subversiva.” (Citado por Martinez-Otero,
2005, p.40).

Por lo observado en esta categoria se puede afirmar que no hubo diferencias entre los

puntos de vista de los entrevistados segun el sexo, el rendimiento y el nivel educativo de la

madre.
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Una mirada a la violencia escolar

Para Abramovay (2005) uno de los problemas que enfrenta el sistema educativo es el
agravamiento de la situaciones que generan violencia, creando una incompatibilidad entre
ambiente escolar-actividades didacticas, lo que constituye el impacto mas significativo de este
hecho, y que se refleja en consecuencias como la repitencia y la expulsiéon de los alumnos de
la escuela.

Esta expulsion, ultima consecuencia que expresa la recién citada autora, no sélo se da
porque el alumno sea botado de la institucion por cometer actos de violencia y ser descubierto,
sino también genera que alumnos que han sido victimas de amedrentamiento tengan que salir
de la institucion (Abramovay, 2005). Una de las alumnas contaba que ese habia sido el caso de
uno de sus compafieros:

...a Espejo también el afio pasado... al muchacho que se tuvo que
ir... €l se retiro... porque a él lo robaron... y le dijo al pap4, la
mama vino y le dijo a la directora de aquel entonces, entonces la
directora llamo al muchacho y el muchacho al siguiente dia lo
espero afuera y lo pusieron con todo y pistola, el muchacho se
quedo casi loco, y entonces el muchacho duro una semana sin
venir y volvid a venir con el papd, cuando venia con el papd... se
encapucharon unos muchachos y le empezaron a lanzar botellas
aqui arriba, se pusieron en el techo y empezaron a tirar botellas,
lo que querian era agarrar al muchacho y como matarlo, y el
muchacho se tuvo que cambiar de liceo j;,qué mas? yo también

lo harial... (N11)

Segin afirma Abramovay, la nocién de que la escuela es un sitio seguro, que oftece
proteccion y que debe ser resguardado ya no es cénsono con la realidad de los planteles
educativos “las escuelas muchas veces se ven transformadas en lugares peligrosos, en los que
ocurren robos, homicidios, abusos sexuales, amenazas y dafios a bienes materiales, asi como
formas atin mas brutales de violencia”. (2005, p.55).

Sin embargo, como para muchos el hecho violento se ha rutinizado en el medio en que
estos se desenvuelven ocurre que se ve como algo justificado a una accion realizada por otro.
Se puede afirmar que esto sucede en la institucion educativa en la cual se realiza el estudio por
varias razones:

Primero, porque para muchos de los escolares estos actos no representan mas que un

“roce”. Esto se ve reflejado en una anécdota contada por un estudiante de quinto afio en la que
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mencionaba que unos alumnos le habian quitado a otro mas pequefio un celular, amenazandolo
con una pistola, cosa que él no consideraba como violencia sino como un inconveniente
acaecido que se solucion6 satisfactoriamente porque a pesar de que no le quitaron la pistola al
joven, lo botaron de la institucion.

También se observa la rutinizacién de la violencia cuando su materializacion sélo la
representa el uso de armas de fuego y no objetos como navajas o picos de botella. Ademéas
ocurre cuando, como en el caso anterior, no se considera violento un hecho porque ha sido
solucionado antes que generara consecuencias graves para la integridad personal de cualquiera
de las partes. Otro alumno, este de noveno, contaba que una vez cuando ¢l estaba en séptimo
dos muchachos habian sacado navajas en una pelea dentro del liceo, pero que los porteros los
habian detenido por lo que el hecho no pasé a mayores.

“En la materializacién de la violencia se utilizan instrumentos que van desde una
piedra hasta un arma de fuego...” (Torres, 2005, p.57). Este punto es muy importante porque
ademds de respaldar los tres parrafos precedentes, relaciona esta categoria con la anterior “los
disturbios”. Durante los disturbios generalmente no sélo se lanzan bombas lacrimégenas sino
también piedras, botellas, se queman cauchos y basura. En este punto es de interés mencionar
que s6lo uno de los entrevistados considerd estas protestas como una forma de violencia:

Violencia lo que yo he visto es cuando lanzan esas bombas y
todo el mundo sale corriendo... (N12)

Sigue afirmando Torres que ademds en la ‘materializacion de la violencia® existe
“...una forma cultural ludica (diversiones), en la que el alcohol y las drogas intervienen dentro
de unas motivaciones de la més variada indole.” (2005, p.57). Con respecto a esto uno de los

entrevistados comenta que:

|[hay unos que] siempre se pasan unas pastillitas verdes con
blancas y después que se la toman se vuelven nadal... después
de un rato empiezan a buscar pelea, problemas en el liceo...

(N15)

Torres (2005) también acota que existen diversas formas por la que puede manifestarse
la violencia entre ellas se encuentran los grupos de amigos, que pueden ser tanto del barrio
como del colegio, en los que los jovenes encuentran el escenario para expresar frustraciones,
necesidades insatisfechas y ademds para identificarse institucionalmente. Ahora bien, la forma

de aflorar lo recién citado de Torres, segun afirman Moreno y Torrego (Citado por Martinez-
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Otero, 2005, pp.39-41) es lo que determina que el comportamiento de un grupo sea
considerado vandalico, en lo cual no se ahondard debido a que ya ha sido explicado en el
apartado anterior.

Al respecto algunos de los entrevistados mencionaron que la violencia en ciertas
ocasiones era generada por “el grupo”, se referian aqui a los miembros del centro de
estudiantes. Acotaban que ellos eran uno de los maés violentos en la institucién porque
manteniendo su solidaridad de grupo, de ser parte de los mas grandes del liceo, de cuarto y
quinto afio, buscaban pelea y sometian a los mas pequefios, los golpeaban para quitarles el
dinero de la merienda. Cabe mencionar que esta demostracion de fuerza es otra de las formas
en las que el grupo deja claro su poder ante los demas.

Actualmente no, pero en afios anteriores, segin comentd una estudiante de quinto afio,
la existencia de este tipo grupos no so6lo se veia entre los varones sino también entre las
mujeres. La estudiante cuenta la forma en que fue amedrentada por unas compaiieras de
clases, quienes la amenazaron con lanzarla de un puente cercano al lugar donde ocurri6 el
hecho. Decian molestarla porque ella era “sifrinita™’. La victima decia sentirse muy mal por
las humillaciones que le habia hecho sufrir el grupo de muchachas y afirmaba que por un
momento dudé en si decirle a alguien. Luego de haberlas dejado al descubierto dijo temia que
la esperaran en la salida para tomar represalias contra ella, por haber desafiado la amenaza
yendo a decir lo ocurrido. Lo descrito se inserta también dentro de lo que es el
comportamiento vandalico, esta vez en el caso de las mujeres.

Con relacion a esto Martinez-Otero (2005) considera que el término en inglés Bullying
“designa los procesos de intimidacion y de victimizacion entre pares, o, lo que es igual, entre
compaiieros de aula o de centro... consiste en maltratar (psicoldgica o fisicamente) a otro
alumno...” (p.41), este autor agrega que este fendmeno no siempre sale a la luz publica, lo que
respalda citando a Ortega (1996) quién dice que “Se sabe también que el miedo a las
represalias impide que algunos alumnos denuncien la situacion.” (pp.41-42). Sin embargo,

acota Martinez-Otero, que eso depende del maltrato, su duracién y la personalidad de la

victima.

Segun una alumna de noveno afio de alto rendimiento, de madre de alto nivel

educativo, la violencia que para ella siempre se mantiene constante en el liceo es la verbal,

"7 Es un término de cardcter ambiguo a veces peyorativo. Al preguntarle a la entrevistada que significaba
el término la misma respondi6 que debia ser que no era toda malandra como sus compafieras.
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comenta que los alumnos normalmente se tratan con groserias y sobrenombres entre ellos. En
el mismo sentido de lo que la estudiante afirma haber visto en su lugar de estudios Martinez-
Otero alega que la violencia verbal “Es quizd el més habitual, y se expresa por medio de
insultos, de motes, de humillaciones publicas, de burlas acerca de algin defecto real o

imaginado, etcétera.” (2005, p.41)

Tampoco en este punto se presentaron diferencias en las opiniones de los estudiantes

segln la condicion establecida por las variables filtro.
Entre amigos y compaiieros

Generalmente entre amigos y compaiieros en el liceo se juega, se “chalequea”, sin que
nadie se “pique”, es decir, sin que nadie se moleste porque estan bromeando con él o a costa
de €l. Se tira taquitos, se compite entre grupos con motivo del rendimiento, y muchas veces
esto termina generando conflictos reales. Se puede pasar de la amistad a la enemistad a causa
de la reaccion tomada en algin hecho acaecido. En caso de que alguien a causa del
“chalequeo” se moleste, se le fastidia atin més o se le excluye del grupo.

Es muy importante tener amigos en el liceo. Asf lo exteriorizé un joven que comparaba
su situacion actual con la que vivia en otro liceo donde estudiaba

[la relacién con mis compafieros es] buena, comparada con el
liceo anterior... echamos broma... entre nosotros, o sea, con cosas

asi que uno dice que a veces, que uno le dice practicamente
chinazo "... tenemos confianza entre si, jugamos asi cuando
queramos...aqui yo he hecho muy buenos amigos, compafieras
también y eso me ha gustado mucho, porque en liceo donde yo
estudi€ no tenia amigos, me la pasaba era con un primo... (N3)

La compafifa es un factor importante de diversién dentro de la institucién, la
satisfaccion que esta genera se prioriza sobre los defectos de los pares. Muchos expresan que
no seria lo mismo si tuviesen que estudiar solos en el liceo, porque aunque a veces los
compafieros, seglin dijo una alumna de quinto afio, digan cosas tontas estas resultan divertidas

y se la pasa bien.

Las caracteristicas que valoran los jovenes y por las cuales expresaron identificarse

mads con unos compafieros que con otros varian entre: Que los traten bien, que estén pendiente

' Un “Chinazo” ocurre cuando alguna persona hace algiin gesto de amaneramiento o comentario que
pueda poner en duda su heterosexualidad.
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de ellos, que se pueda hablar en confianza con la seguridad de que no va a ir a contarselo al
resto de las personas, que tengan caracteristicas e intereses similares a los que ellos poseen
(por ejemplo el gusto por el estudio), la seriedad que se mantenga en las cosas, no ser busca
problemas o serlo dependiendo del caso, el saber compartir, y la solidaridad dada y recibida en
los problemas ya sean de indole personal o académico.

Tal como lo expresa Guerrero “El apoyo brindado entre pares y grupos de pertenencia
se extiende, mas alld del moral y afectivo a un tipo de ayuda escolar en las actividades y
obligaciones académicas...” (2000, p.20). Los buenos compafieros se identifican por prestar
ayuda cuando se les necesita, estar en las buenas y en las malas, llamar y estar pendiente del
otro y por ultimo y al parecer lo més determinante incluirse en los trabajos cuando alguno no
ha podido realizarlo y el otro si.

Una de las muchachas también expresé considerar a un compafiero especial porque en

muchas ocasiones la habia defendido frente a otros compafieros que se metian con ella.

Entre amigos v comparieros: El martilleo

Un rasgo caracteristico que se observd en la relacion que entablan los jévenes dentro
de la institucion, se conozcan o no, fue el “martilleo”. Esto consiste en pedir cantidades de
dinero no muy elevadas a sus otros compafieros, o en pedir tickets de pasaje estudiantil para
venderlos. En ambos casos el propésito es reunir o completar la cantidad que necesiten para
comprar diversas cosas, las cuales pueden ser: desayunos, chucherias, alcohol, cigarrillos,

entre otras.

...bueno si, que si “préstame cien bolivares, dame el ticket”,
como si te conocieran de toda la vida (N4)

No, mds que todo los muchachos se ponen es a martillar, a
pedirle dinero a los muchachitos... Para ellos mismos, para
comer en la cantina y algunas veces se relinen y que se ponen a

tomar... (N5)
Puede decirse que es opuesto a lo que se conoce como cobro de peaje, porque a pesar
de que implica pedir por pedir no esta presente la obligatoriedad de dar por temor de algin
tipo de represalias. El tener o no para dar en el momento en que se les pida no conlleva ningtin

tipo de consecuencia.
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Entre amigos y comparieros: lo mejor v lo peor

Segun afirma Goffman la gente necesita definir las situaciones sociales con el fin de
conocer la forma de comportarse en ellas y parte de la definicién de una situacién comprende
el entendimiento de los roles que diferentes individuos desempefian. Las personas
comprometidas en una relacion social, estdn motivadas a soportar la presentacién de si mismos
a cada uno de los demds y ... cuando un individuo comparece ante otros, habra por lo
general alguna razén para que movilice su actividad de modo que esta transmita a los otros
una impresion que a ¢l le interesa transmitir...” (p.16), esto sobre todo cuando se encuentra
frente a otros donde la actividad de la persona debe mantener y encarnar ciertas normas
(1959).

En el caso del Liceo Luis Correa, si ahi se define determinado evento como simbolo de
orgullo o de vergiienza, todo aquel alumno que se vea involucrado en una situacién de ese
estilo deberé saber manejar su actuacién ante el resto con el fin de resaltar lo hecho o salvar la
situacion. Al respecto, los jovenes de esta institucién hablaron diciendo qué seria para ellos lo
mejor y lo peor que les pudiera pasar frente a sus amigos y compafieros.

Las opiniones fueron muy diversas, entre lo mejor que consideran que les podria pasar
se encuentran aquellos aspectos vinculados con las relaciones interpersonales como la amistad,
el que los demds quieran pasérsela con ellos y el hacer ganar al liceo en algin deporte y que
los demas lo reconozcan, ademas de obtener buenas calificaciones. En otras palabras, todo lo
que de una u otra manera influya positivamente sobre su nivel de popularidad dentro de la
institucion.

Otros aspectos a los que también hicieron referencia pero que no fueron mencionados
por la mayoria se encuentran pasar de afio, graduarse (mencionado por los de quinto afio) y ser
busca problema. Este ultimo fue mencionado por un alumno de séptimo afio y lo expresado
fue que para €l eso no era importante, pero que si crefa que entre sus compafieros esto era
valorado positivamente.

Entre lo peor que les podria pasar dentro del liceo y frente a sus compafieros
mencionaron, en primer lugar, elementos relacionados con el aspecto fisico como tener los
dientes torcidos, ir desarreglada al liceo, usar lentes fashion (de moda) con el uniforme,
vestirse como un malandro y llevar un peinado extrafio; y en segundo lugar, caerse en el

medio del liceo o que se le caiga la comida.
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Otros aspectos aludidos en referencia a las cosas malas que podrian pasarles, pero a los
que no se les atribuyd tanta importancia fue el rendimiento, obtener una nota demasiado baja;
y la madurez, ser mentepollo'g. S6lo en el caso de las mujeres se hizo mencion a la reputacion,
que los demds digan que se es fécil y que se tienen muchos novios.

Otros comentarios ya realizados de forma mas individual fueron: ir al liceo a nada,
hacer disturbios y que los chalequeen.

En la categoria en general, y en las dos subcategorias anteriores no parecié haber

variacion de opinidn en los estudiantes segin la condicidn establecida por las variables filtro.
Una mirada a los profesores

De los trozos de discursos en los que los entrevistados se referian a los actores
encargados de impartirles educacion emergieron principalmente diversos tipos de
comentarios: los que hablaban de cémo eran sus relaciones con estos personajes, los
relacionados con los buenos profesores y las caracteristicas que los definian, los que giraron
en torno a los malos profesores y por qué eran considerados asi y los vinculados con sus
asistencias al plantel.

Segun la opinién de los entrevistados las relaciones con la mayoria de los profesores
son buenas, en sus discursos expresaban que generalmente eran muy chéveres y que todos
eran excelentes, sin embargo, la mayoria de los alumnos tuvo su excepcion al respecto. El afio
que cursaran, el rendimiento, el sexo o el nivel educativo de la madre no parecieron marcar
diferencia en este sentido.

Los considerados entre los estudiantes como mejores profesores son aquellos que son
amables, que tratan bien a los alumnos, no los gritan, tratan de explicar todo de la manera mas
sencilla posible para que todos entiendan y cuando no se entiende vuelven a explicar repetidas
veces, los que mandan pocas asignaciones, los que buscan la manera de repetir los exdmenes
cuando ¢l grupo sale mal o de ayudar cuando la nota obtenida estuvo cercana a la requerida

para aprobar la materia, los que los hacen sentir alegres porque chalequean con ellos (a pesar

de que establezcan un limite al echar de broma y no permitan faltas de respeto en esos

momentos por parte de los escolares), los que dan facilidades para recuperar actividades

Y Este término es usado generalmente para decir que una persona es inmadura o tiene un
comportamiento que expresa una edad menor a la que tiene.
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perdidas y para entregar tareas fuera de tiempo, con los que se puede negociar las horas de
clase cuando se tienen otros exdmenes para los que se necesita repasar (los que “firman la
hora™), a los que se les pide ayuda y la brindan a pesar de que ya no les estén dando clases, los
que establecen vinculos de confianza y/o relaciones familiares con los alumnos: como contar
cosas de su vida personal y dar consejos que se le soliciten a nivel académico o personal.

...los profesores... dan las clases bien... la explican bien... y... a
veces... que uno estd asi apretado y uno le dice profe firme la
hora, que mafiana tengo, tenemos parcial y me la firma... nos
ponemos de acuerdo con la profesora... (N7)

Los profesores son bien, porque si uno saca cero nueve, por lo
menos te lo ponen bien para que uno pase la materia y no son asi
malos, son bien con nosotros... (N19)

Al igual que lo menciona Guerrero (2000) “... no obstante que el apoyo moral y
afectivo se expresa principalmente en el grupo de pares o de pertenencia existen algunos
profesores que también participan cumpliendo estas funciones de apoyo.” (p.19) y con los
cuales los alumnos también éxpresaron sentir una identificacion positiva. Tal es el caso de un
alumno que tenia problemas con su mamé y que habl6 con la profesora quién le ayudé a
buscar la forma de resolverlos.

Segun lo expresaron los estudiantes los profesores con los que menos se identifican son
aquellos que no explican bien la materia, los que en las relaciones que instituyen hacia ellos
les hablan feo, “se la tiran de malos” (quieren arreglar las cosas por la fuerza) y no dan
oportunidad para entregar las tareas fuera de tiempo, los que marcan gran distancia de roles
profesor-alumno, los que no aceptan sugerencias por parte de los alumnos en relacién a la
dinamica de clase y los que se molestan por cualquier cosa que se haga o se diga. Solo una
alumna expres6 que un profesor le caia mal porque ella habia reprobado la materia, esta
alumna, de bajo rendimiento y de madre con bajo nivel educativo, culpaba al profesor de lo
ocurrido.

Los estudiantes sin saberlo han sugerido, en algunos casos, identificarse menos con
aquellos profesores que de una u otra forma suelen ejercer algin tipo de violencia en su trato
con ellos, en el sentido en que es considerado en la literatura pedagdgica acerca de este tema.

...€l no explica asi bien la materia que da, jla clase pues! y que
rompe las hojas que uno le da, las hojas milimetradas... [para]
que la vuelva a hacer, y si no le da tiempo no, tienes que
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entregarla es ahora... [o] le pone retardado por entregarla tarde...
bueno a mi no me la ha rompido, pero a una compafiera y a otros
compatfieros si... (N7)

Con respecto a lo anterior Cabrera nos menciona que la violencia “visible a los oidos™
es una nueva forma de mirar este fenomeno, ésta es la que puede ejercerse a través del
Jenguaje. En este mismo sentido Drucaroff afirma que se habla para decir algo, por lo tanto, lo
que importa no es la sintaxis sino el significado, esto es lo estructurante, y ademds confirma el
posible trasfondo que las palabras o enunciados podrian llegar a tener y que “pueden llegar a
constituirse en un acto violento en el que se pierde la concepcion de persona, se deslegitima al
otro, y, en consecuencia, se le reduce a la categorfa de un objeto”. (Citado por Cabrera, p.52).
Por lo que dentro del contexto escolar es de importancia, continia Cabrera ... identificar...
aquellas voces que pueden pasar desapercibidas a los ojos y a los oidos del sistema, pero que
en el mundo interno de nuestros nifios y nifias tienen eco y adquieren sentido en la
constitucion de su propio self.” (2005, p.53).

Bueno con la misma de quimica, yo llegue y yo sabia... yo
levante la mano e iba a decir algo de quimica, eso fue el primer
dia de clase... y ella me dijo: “No yo lo explico, ustedes son
tremendo flojos”, y yo me quede loca... (N11)

Sin embargo, este tipo de actitudes por parte de los profesores puede verse desde otro
punto de vista, como lo hace Flora Rodriguez (2000), quien los ubica dentro de la categoria de
“estrictos” ella en su estudio “los alumnos de secundaria: ;qué piensan de sus maestros?”
afirma que este tipo de maestros son 1os que constantemente llaman la atencion a sus alumnos,
se molestan sin motivo, les gusta que los estudiantes estén atentos en clase y los presionan
para que realicen las cosas tal y como ellos lo dicen.

Por otro lado, sélo las mujeres dijeron no identificarse con los profesores que suelen
ser muy expresivos visualmente o los que buscan tener demasiado contacto fisico sélo con las
alumnas, pero que fuera de eso suelen ser hostiles en el trato que establecen con ellas.

Este tipo de docentes son llamados por Flora Rodriguez (2000) como “morbosos”,
segun esta autora las alumnas de su estudio expresaban que este tipo de maestros “las ven, las
tratan y se dirigen a ellas de forma diferente a como lo hacen con los alumnos.” (p. 178).

Una alumna de quinto afio durante la conversacion dijo odiar a un profesor por la

forma en que se comportaba con las muchachas. Ella expresaba que si una chica deseaba
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intervenir en clase €] la mandaba a levantarse del pupitre; y cuando tenfa interaccién cercana
con alguna siempre buscaba agarrarle el cabello o el hombro.

Martinez-Otero (2005) asevera que sobre este problema existen pocos datos y “...que
por regla general pasa inadvertido. Es un tipo de violencia ‘invisible’, que sufre més la
poblacién femenina que la masculina, y que, por lo comin, se concreta en hostigamientos, en

tocamientos, y, en menor medida, en violaciones.” (p.42)

Con respecto a la asistencia de los profesores las apreciaciones variaron entre dos
polos:

e Los que dijeron que sus docentes nunca faltaban, que la mayoria generalmente venia y
que los pocos que se ausentaban lo hacian porque habian tenido algin problema de
trascendencia como enfermedad de ellos o de algun familiar y porque vivian lejos,
entre otras de las razones que segun los alumnos eran dichas por los docentes.
Mencionaban que en el Luis Correa no pasaba lo que en otras instituciones que a veces
les pasaban las materias a los alumnos porque no habia profesor.

e Los que aludian que siempre estan faltando, los comentarios indicaban que a veces
duraban hasta un lapso sin ir a dar clases y cuando no faltaba el de una materia faltaba
el de la otra. En ocasiones no iba el de la primera hora siendo la tinica materia a dictar

en la mafiana y tenfan que ir a sus casas y volver en la tarde.

Una mirada a los profesores: Nuestro trato ‘hacia’ los profesores

Otro aspecto con respecto al cual se evidencié una mirada por parte de los alumnos fue
acerca de como ellos ven que es la relacion de los alumnos hacia los profesores.

Al parecer en algunas ocasiones el trato de los alumnos hacia los profesores suele ser
arrebatado, sin embargo, no todos los estudiantes lo ven de esa manera, no todos han vivido un
episodio en el que se enfrenten un profesor y un alumno de manera verbal o fisica. Solo tres

estudiantes comentaron haber presenciado un incidente de esta indole.

Con los profesores soy amigable, pero cuando son asi que lo
tratan a uno mal también contesto... En estos dias la profesora de
castellano me dijo y que “te voy a meter una cachetada” y yo le
dije “no profesora usted me mete una cachetada a mi y le meto
un golpe” y se echo a reir... después me dijo “no estoy jugando”
pero igualito... (N16)
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Drogas, alcohol y cigarrillos entre los escolares

En casi todas las entrevistas los estudiantes dijeron no haber consumido drogas, pero
muchos de ellos sugirieron conocer o tener contacto con personas que estdn o estuvieron
vinculadas con la ingesta de sustancias psicotropicas. De ocho alumnos que hicieron alusién a
esto Gltimo cuatro dijeron relacionarse con esas personas en un ambiente ajeno al plantel, y los
otros cuatro haber visto consumir a alguno de sus compafieros dentro del liceo.

Los que han tenido algtn tipo de contacto con estas personas fuera del liceo afirmaron
que éstas nunca les habian ofrecido, que el trato con ellas era distante y que las veces que
habian tenido la oportunidad de hablar con estos actores ms bien los aconsejaban para que se
esforzaran en sus estudios y no anduvieran en lo mismo que ellos. Son alumnos de bajo
rendimiento y todos con excepcién de uno tienen madres cuyo nivel educativo no supera la
primaria.

Los que sefalaron haber visto a otros alumnos del liceo consumiendo, todos excepto
uno, aseveraron que €stos compaiieros ya los habian botado de la institucién. El que hizo
referencia al alumno que todavia estudiaba ahi sugirié que éste era parte del centro de
estudiantes, y por las descripciones dadas se pudo inferir que se trataba del lider de este grupo
de jovenes. Los cuatro que hicieron estas afirmaciones poseen, todos con excepcién de uno, un
alto rendimiento académico. Igualmente las madres de todos con excepci6n de uno poseian un
nivel educativo bajo.

Muchos de los jovenes del Luis Correa mencionaron durante la conversacion haber
tomado licor alguna vez, sin embargo, lo que prevalecié fue el cardcter de ocasionalidad. De
veintidés entrevistados seis afirmaron tomar ocasionalmente, s6lo dos de ellos tenian buen
rendimiento. Dos de las madres de estos seis estudiantes tenian un nivel educativo en el que se
habia alcanzado la secundaria, la de un joven de buen y la de otro de mal rendimiento.

Entre los escolares, los lugares preferidos para tomar son la casa de alguno de los
compafieros, la cancha del bloque uno del sector y el liceo. Estos lugares también son
conocidos por los que no toman.

Cuando se hacia referencia a la ingesta de alcohol dentro de la institucién lo
predominante fue hacer mencion a ‘un grupo’ de cuarto y quinto afio cuyos miembros bebian

casi a diario dentro del centro educativo. Durante la recoleccion de informacion se constatd
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que ‘ese grupo’ eran los miembros del centro de estudiantes. Ademas se obtuvo informacién
por medio de otros alumnos acerca del uso del dinero fruto del “martilleo” que practicaban
...10s de cuarto y tercero... piden ticket... para venderlos... puro
para agarra real pa’ beber licor, ellos se la pasan alld atras
bebiendo licor y fumando cigarros... alla atrs... de los Gltimos
salones esos que estdn alld... del lado que estd el edificio (N7)

Sin embargo, otros alumnos no pertenecientes al centro de estudiantes también
manifestaron tomar alcohol dentro de la institucién. Cuando el lugar decidido es el liceo dicen
comprar poquito licor, es decir, una sola botella; segin mencionaron no se emborrachaban y
no veian nada malo en distraerse de esa manera, se sentian contentos de hacerlo.

Aunque solo dos alumnos hablaron del asunto, es relevante mencionar que, algunos
profesores son complices del consumo de estas bebidas dentro del liceo, a lo que se juega es a
saber cuando el profesor estd de humor y cuando no para evitar el peligro de ponerse en
evidencia en un momento no adecuado.

Generalmente, las bebidas que ingieren son Guarapita, Don Julidn y Anis. Estas
bebidas tienen como caracteristica comiin su bajo costo monetario. Los que no participan en
esto a veces también conocen lo que se toma y la dindmica de como hacerlo dentro de la
institucién. Un alumno de séptimo afio de buen rendimiento contaba que generalmente los
muchachos se llevan un potecito al liceo en donde meten yogurt con anis para podérselo tomar
sin problema.

Algunos de los alumnos, mayormente del sexo femenino decian saber los momentos en
los que no debian tomar. Narraban que cuando iban a los matinées, si sabjan que el grupo con
el que ellos estaban habia comprado una botella si tomaban, pero si les ofrecian tragos no,
alegando que a esos tragos les echaba sustancias que hacian que la gente perdiera la nocién del
tiempo.

Hubo otros estudiantes que afirmaron que no tomaban. Uno de ellos argiiia que no lo
hacfa porque la gente se volvia mala y trafa a colacién el cuento de un tio que le pegaba a su
esposa. Otro comentaba lo siguiente:

... jno vale yo no tomo!... no me gusta... porque mi papa cuando
era pequefio asi tomaba asi, y por eso dejé de estudiar entonces
me dijo que no siguiera ese camino... (N6)
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Entre los relatos de los diversos alumnos no se observo sufrir algin tipo de presion
grupal de pares incitando al consumo de bebidas alcohdlicas o drogas, cominmente Jos
comentarios de los alumnos estuvieron relacionados a la tolerancia de aquel que hace algo que

al otro no le gusta, generalmente parecid respetarse la decisién de aquel que no quiere hacerlo

sin ningun tipo de chanzas o rechazos.

Fiestas y matinées... ;peligrosa diversion?

Esta es una de las categorias emergentes del estudio. La idea de abordar este tema
surgi¢ de una conversacion entre dos muchachas presenciada en un quiosco cercano al liceo en
donde se reunen los alumnos, en la que se comentaba que no querian saber nada de los
matinées porque reciéntemente habian matado a un joven que habia asistido a uno de estos
eventos en casa de uno de los muchachos del liceo. miembro del centro de estudiantes.

...yo me fui confiada porque supuestamente iba pura gente del
Luis Correa... el problema fue que se metid gente que no tenia
que estar ahi...

Los matinées son reuniones sociales de jovenes que representa entre los escolares una
de muchas actividades que tienen como opcion para su esparcimiento. Existe una diferencia
entre 1o que para ellos es una fiesta y lo que es un matinée. una distincion, a veces bastante
sutil en su dircurso. establece el contraste. Cuando hablan de fiestas los entrevistados se

refieren casi siempre a cumpleafios de compafieros o fiestas familiares.

...a fiestas si [voy], de los compafieros que tengo yo, con los que
me la paso... pero... a matinée no [voy]... porque para mi eso es

peligroso... (N6)
Del discurso de los entrevistados acerca de los matinées se han diferenciado tres tipos
de variaciones de este evento, la cual fue establecida s6lo con fines analiticos, lo que no quiere

decir que los alumnos hayan tratado el tema de esta manera.

Los generales: son los organizados por personas ajenas o relacionadas al ambiente

escolar, el lugar del evento puede ser una casa, un salon de fiestas, un galp6n, un patio, una

terraza o una platabanda, donde se paga entrada y el publico asistente puede ser de cualquier

lugar de la ciudad de Los Teques. Muchos de estos representan para algunos estudiantes un
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peligro, porque dada la diversidad de personas que acuden suelen presentarse peleas y tiroteos
teniendo a veces como consecuencia la perdida de la vida de alguno de los presentes. Sin

embargo, no pareciera que esta peligrosidad hubuiese estado manifiesta siempre.

Los mixtos: son los organizados por alumnos de la institucién donde puede ir todo tipo
de gente, tanto sus compafieros de liceo como amigos de esos compafieros externos a la
institucion. Los lugares, al igual que en los primeros, puede ser una casa, un salén de fiestas,
un galpén, un patio, una terraza o una platabanda. Estos también representan un peligro pues
al igual que los primeros pueden entrar muchachos que no se caigan bien o bandas que tengan
rifias y generar inconvenientes dentro del evento pudiendo salir perjudicados tanto los del

problema como terceras personas presentes.

...ise comunican pues! Por ejemplo hay un matinée en Barrio La
Cruz, entonces hay chamos de aqui [del liceo] que conocen a un
chamo y le dicen a ese chamo y ese chamo lleva mas personas. ..

(N35)

Los internos: son organizados sélo por personas que estudian dentro del plantel, el
lugar de la reunion es la casa de alguno de los alumnos decidida por consenso. Puede estar
restringido s6lo a un sal6n o estar abierta la invitacién a todo el liceo, pero siempre el ptblico
asistente al evento pertenece s6lo a la comunidad estudiantil de la institucién. Las formas de

publicidad varian entre carteles colocados en las paredes de las escaleras y columnas del liceo

y la comunicacion entre pares.

A pesar de que en todos los casos se suele escuchar musica, bailar e ingerir bebidas
alcoholicas; la diferencia es percibida entre los estudiantes y expresada en sus palabras:

No en todos [pasa] pero uno nunca sabe... que te encuentras en
un matinée... por lo menos los de aqui del liceo que uno diga
mira vamos a ir los del salon, no pasa. Pero cuando es entrada,
que viene todo el mundo de todos lados ahi si se puede formar
porque tt no sabes si te encuentras a un enemigo tuyo ahi. (N10)

La percepcion de los matinées entre los estudiantes varia seguin hayan asistido o no a

uno. A continuacion se veran diferentes miradas:
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La visidn del que va

A los que si han asistido les parece que los matinées son una reunion de jovenes donde
hay musica, generalmente en un lugar oscuro, donde se ingieren bebidas alcohélicas, se hacen
de dos a seis de la tarde mds o menos y cualquier dia de la semana es indiferente para que se

lleve a cabo. Para estos estudiantes el peligro depende de la zona elegida para realizarlo.

La vision del que ha dejado de ir

Los que han ido una o més veces a estas reuniones afirmaron para el momento de la
entrevista no estar asistiendo a ninguno alegando que se han estado tornando peligrosos.
Mencionan que antes eran para bailar pero como ahora van muchos maladros a cada rato hay

tiroteos y han matado a mucha gente, que por eso es mejor dejar de ir.

La visién del que no ha ido vy no iria

Los que no han ido dicen no parecerles encuentros muy sanos puesto que se realizan
cosas relacionadas con sexo, drogas alcohol que no estan permitidas para los menores de edad.
Otros mencionan que siempre se corren los rumores de lo que se hizo y lo que no se hizo entre
muchachas y muchachos durante el matinée y eso no les gusta. Algunos otros aluden que
siempre se forman peleas y tiroteos y hasta han matado gente en ese tipo de reuniones.

...empiezan a correrse rumores en el liceo, que si aquella hizo
esto, que si aquel hizo aquello, ja hablar de las personas pues, de
ciertas personas!... Por lo menos que si se llevaron aquella
muchacha al cuarto, que si aquel le metid mano a aquella, que si
aquel se paso a aquella, que si aquel se quiere entrar a golpes con
aquel... entonces no me gusta. (N13)

La vision del que no ha ido v le gustaria ir

Una sola alumna dijo no haber ido nunca a estos eventos y quererlo hacer, al contrario
del anterior indicd que ella escuchaba como sus compafieros hablaban al dia siguiente acerca

de las cosas que habian echo y que por eso le gustaria vivir esa experiencia.
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Y para qué el liceo? Su utilidad en mi proyecto de vida

El proyecto de vida segin D’Angelo es el encargado de articular “la identidad
personal-social en las perspectivas de su dindmica temporal y posibilidades de desarrollo

futuro™. (1999, p.3)

...Se distingue por su caracter anticipatorio, modelador y
organizador de las actividades principales y el comportamiento
del individuo, que contribuye a delinear los rasgos de su Estilo
de Vida personal y los modos de existencia caracteristicos de su
vida cotidiana en todas las esferas de la sociedad... es un modelo
ideal sobre lo que el individuo espera o quiere ser y hacer, que
toma forma en la disposicion real y sus posibilidades internas y
externas de lograrlo, definiendo su relacion hacia el mundo y
hacia si mismo, su razon de ser como individuo en un contexio y
tipo de sociedad determinada. (D’Angelo, 2001, p.2, cursivas
propias)

Para observar el proyecto de vida expresado por los estudiantes se han tomado en
cuenta varios elementos que segin D’Angelo caracterizan a un proyecto de vida
autorrealizador, entre ellos se encuentran la imaginacién y anticipacion de eventos y
escenarios futuros, la representacion clara de las metas y aspiraciones, la elaboracion de
estrategias que promuevan su logro, la disposicién a cumplir las tareas y la disposicion al
riesgo (2001).

Lo anterior debido a que segin este mismo autor *...‘pensar-sentir-actuar’ son
dimensiones de coherencia valorativo-practica que forman las bases de los proyectos de vida
eficientes...” (1999, p.8).

Adicionalmente también se tomo en cuenta si tenian presente actividades alternativas
de no poder realizar la que vislumbraban como primera opcion, esto porque cuando los
proyectos de vida no son sustentados reflexivamente y abiertos creativamente a nuevas
posibilidades, es decir, cuando no son flexibles, pueden quedar sometidos a la espontaneidad o
a la influencia acritica de los diferentes factores sociales. (D’ Angelo, 2001)

En el proyecto de vida de una persona existen diferentes planos de consideracion la

extraccion de éstos del discurso de los entrevistados fue guiado por criterios establecidos por

D’Angelo, este autor menciona en su texto, entre otros, los referidos al trabajo, la profesion, la
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familia y las relaciones interpersonales: de amistad y amorosas, etc. (2001). Estos se
consideraron importante porque tal cual como lo afirma este mismo autor en otras de sus obras
...el desarrollo integral de los proyectos de vida supone,
efectivamente, la interrelacion de los aspectos fisicos,
emocionales, intelectuales, sociales y espirituales del individuo
en la perspectiva de la configuracién del campo de las
situaciones vitales bajo el prisma critico-reflexivo-creativo de
su accion en las diferentes esferas de la vida social. (D’Angelo,
1999, p.4, cursivas propias)

En general, pudo observarse que la visién que todos los alumnos tenian de sus vidas
dentro de diez afios, con excepcién de una, reflejaba una perspectiva de desarrollo natural por
la que pasa toda persona en el curso de su vida en donde después de un paso sigue por logica
el otro, y para muchos eso mismo representaba el bachillerato, una de esas etapas por las que
se debia pasar para continuar estudios superiores, para trabajar, para tener familia e hijos.

Sin embargo, en la mayoria de los entrevistados los planos de consideracién presentes
en su visién estuvieron relacionados con lo profesional y lo laboral. La minoria restante tuvo
una mirada mucho mds integral cuyos planos de consideracién ademds de lo laboral y lo
profesional abarcaba su nucleo parental actual y las relaciones amorosas con vistas a la
formacién de su propia familia. La amistad no estuvo presente dentro de la perspectiva de
futuro de estos jovenes.

En relacion a los intereses profesionales casi todos tenian una carrera clara en mente,
sin que se presentasen variaciones por el afio que cursaba, sexo, rendimiento o nivel educativo
de la madre.

S6lo unos pocos no tenian claro el campo profesional potencial a desarrollar, en el caso
de estos estudiantes tenian un campo de intereses amplios en el que su gusto abarcaba gran
cantidad de opciones entre las que no se habfa establecido un nivel de preferencia. El
promedio escolar de todos estos alumnos con excepeién de uno se ubicaban entre los primeros
cuatro mejores de su curso, y la mayoria eran mujeres, mientras que el nivel educativo de la
madre de éstos resulto ser bastante heterogéneo.

Un punto que da cuenta de la coherencia® y flexibilidad de los planes de vida de estos

jovenes estd vinculado a las lineas de desarrollo planteadas, su nimero de alternativas en caso

" En el sentido expuesto por D’Angelo en su obra “Proyecto de vida como categoria basica de
interpretacion de la identidad individual y social” (1999).
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de no poder cumplir la que se tiene planificada como primera opcién, y lo excluyente que sean
en caso de querer llevarlas paralelas. El discurso de los sujetos presentd variaciones en torno a
cuatro posibilidades, estas fueron ordenadas de mayor a menor segin el nimero de sujetos que

fueron incluidas en ellas:

¢ Una sola opcién de desarrollo: refleja a los que sélo mencionaron una opcién de

desarrollo profesional bastante definida, pero no indicaban alguna alternativa en caso
de no poder realizarla. Este grupo no present6 diferencias de acuerdo a las variables

filtro del estudio.

¢ Una o mas de una poco definidas pero flexible a variedad de opciones: representa a los

que atn no tenfan claro su linea de desarrollo profesional, tenian algunas opciones en
mente entre las que no habian establecido preferencias y acotaban estar abierto a
cambios en el tiempo atin con respecto a alternativas no mencionadas. Este grupo no
presentd diferencias de acuerdo a las variables filtro del estudio.

e Mas de una opcion: se trata de los que plantearon mas de una opcién profesional, entre

las cuales sentian preferencia por alguna y la(s) otra(s) alternativa(s) serfa(n) elegida(s)
solo en caso de no poder llevar a cabo la primera. Este grupo no presenté diferencias

de acuerdo a las variables filtro del estudio.

e Opciones simultdneas: muestra a los que expresaron querer desarrollar paralelamente

alternativas profesionales diferentes, comentaban poder llevarlas de forma simultinea.
Todos los que fueron agrupados bajo esta categoria tenian un bajo rendimiento, con

respecto a las otras variables no se encontraron diferencias.

Con relacién al planteamiento progresivo de metas a cumplir, sélo los estudiantes que
cursaban quinto afio y una de noveno expresaron tenetlas a corto mediano y largo plazo.

Entre las metas a corto plazo de los estudiantes de quinto afio estaba prepararse para la
prueba de aptitud académica, para ello muchos expresaron estar recibiendo clases con
conocidos, amigos o familiares. También comentaban estar realizando actividades
relacionadas con la carrera en la que querfan desarrollarse, por ejemplo, una muchacha de
quinto afio de buen rendimiento, que aseverd querer estudiar medicina o en la armada, dijo que
su abuela la estaba ensefiando a inyectar y que estaba haciendo un curso de computacion

porque si quedaba en la armada todo estaba relacionado con la informatica y eso le iba a servir
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mucho. So6lo dos de quinto dijeron tener un cupo asegurado en un instituto de educacion

superior por “palanca’™’

. uno de ellos expresé que su meta sdlo era no repetir.

Una sola estudiante cursante de noveno afio se plante6 una meta a corto plazo, ésta
estaba referida a aprobar el afio académico porque le parecia dificil. El rendimiento de esta
alumna era alto y su madre poseia un nivel educativo en el que no habia logrado superar la
primaria.

El resto de los estudiantes sélo se plantearon metas a mediano y largo plazo sin que se
presentaran diferenciaciones entre ellos segun la condicién que les otorga las variables filtro
del estudio. Las metas estuvieron relacionadas principalmente a la culminacion del
bachillerato y al comienzo de una carrera universitaria y una vida laboral, en ocasiones vistas
como paralelas; para mas adelante se referian al emprendimiento de una vida con sus familias
de origen y en otros casos con las que pensaban formar.

Las actitudes que una persona tiene “...hacia la realidad, hacia su propia posicion y las
exigencias que la misma le plantea, sus deseos y aspiraciones.” es lo que D’ Angelo (2000, p.6)
llama la posicion interna del individuo, ésta “...se forma de la actitud que el nifio, sobre la
base de su experiencia, posibilidades, necesidades y aspiraciones surgidas anteriormente,
adopta ante la posicion objetiva que ocupa en la vida y ante la que desea ocupar...”
(Bozhovich 1976, citado por D’ Angelo, 2000, p.5, cursivas originales del texto)n.

En este sentido, la posicion de todos los entrevistados con respecto a los estudios tanto
medios como superiores fue que eran necesarios como herramientas o medios para conseguir
mejores condiciones de vida material y personales.

El sentido de la culminacion de la educacién media estuvo ligado a facilitar la
blisqueda de trabajo para la manutencion propia o familiar, y en algunos casos, con la
adquisicion de bienes de consumo que actualmente son expresion de la libertad individual.

..bueno yo espero y aspiro dentro de diez afios tener un
apartamento... con un empleo aceptable y un buen nivel de
vida... Otras metas o aspiraciones, bueno, lograr todos mis
suefios, tener lo que yo quiero, poder un dia comprarme todo lo
que yo quiera comprarme... (N13)

! Lo que quiere decir este término es que el cupo fue conseguido gracias a un intermediario que bien
puede haber sido familiar o amigo.

*? Esta idea también es expuesta por Pierre Bourdieu en su obra la reproduccion, Sin embargo, aqui se ha
usado este autor porque aborda este tema dentro de una perspectiva integral de proyectos de vida en adolescentes.
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El significado otorgado a la culminacion de la educacion superior estuvo vinculado a la
obtencién de condiciones de trabajo menos manuales, menos forzadas y por lo tanto mejores,
lo que a su vez, segln se puede deducir del discurso de los entrevistados, hace que estén
menos subordinados.

...mi tio, ingeniero quimico, ¢l vive alld en Yaracuy y estudié en
MEérida... tiene oficina y todo eso... [asi] nadie lo estd mandando
a uno nunca... (N12)

Dicho lo anterior, es necesario mencionar que estos proyectos de vida no pueden ser
llevados a cabo eficientemente si los estudiantes no son capaces de orientarse adecuadamente,
si no tienen claras sus potencialidades y sus posibilidades reales, si su pensar sentir y actuar no
forman un todo coherente, y si su toma de decisiones efectivas para la superacion del aspecto
problemético del quehacer cotidiano no est4 alineado con lo deseado. (D’ Angelo, 1999)

En este sentido los entrevistados expresaron de una u otra forma lo que consideraban
que era el aporte del liceo en la realizacion de sus proyectos de vida, es decir, las posibilidades
externas e internas> que el estar en el liceo les proporcionaba para concretar eso que cada uno
de ellos expreso tener planteado.

Las posibilidades externas, son aquellas ventajas formales que pueden obtener de
aprobar sus afios correspondientes y de lograr el nivel educativo que socialmente garantiza la
institucion, representado en el titulo de bachiller. Con respecto a esto los estudiantes piensan
que:

e [l liceo es un requisito, presentando este término diferentes acepciones: para ser
alguien, para seguir formandose, continuar estudios superiores, para tener acceso a
bienes materiales, para tener trabajo y por tanto recursos para vivir.

e Para otros no representa propiamente una posibilidad en la lucha por el logro del
proyecto de vida sino que es una de las etapas del curso de la vida hasta llegar a
conformar la familia. Es una de las partes de la secuencia por la que hay que pasar.
Con respecto a esta opinion tanto como en la anterior el afio escolar cursado, el sexo, el
rendimiento y el nivel educativo de la madre no parecieron marcar diferencia entre las

opiniones.

2 Segun la definicién utilizada en el texto de D’ Angelo (1999; 2001) y contextualizadas a fines de este
estudio.
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¢ Y un poco menos de la mitad no planted el asunto en su discurso. Aqui ni el sexo ni el
rendimiento parecieron marcar diferencias. Sin embargo, cabe acotar que, el nivel
educativo de la madre de la mayoria alcanzaba los estudios secundarios. Ademas, dos

de ellos ya tenian un cupo asegurado en una institucion de educacion superior

Las posibilidades internas, a los fines de este estudio, son aquellas ventajas
actitudinales y de conocimiento que los estudiantes consideran que obtienen por haber pasado
por la institucion. En relacion a esto los estudiantes opinaron que:

e [l liceo es un lugar en el que se adquieren destrezas que ayudan en el desempefio
futuro. Este futuro representd diversas cosas para los estudiantes: el ingreso a la
universidad, la carrera escogida como opcidn de estudio.

e Ahi se adquieren conocimientos generales para la vida, para las relaciones
interpersonales, en general, en este punto se hacia referencia a tener nociones bésicas
que pueden ponerse a prueba en las relaciones con otras persona y para tener
amistades.

e No sirve para la concrecién del proyecto de vida, sélo para perder el tiempo. Una
alumna de quinto afio de buen rendimiento hace alusién a que algunas materias no son
utiles, que los exdmenes son faciles y que muchas veces los profesores faltan y no dan
clases, expresaba “...es que aqui este liceo es medio chimbo...” (N8) intentando hacer
referencia a que la formacion que imparte el liceo en general no es buena. Opinioén no
compartida por la mayoria de los estudiantes, como ha sido explicado ya en otra

categoria.

Ademds, también se extrajo de sus discursos los modelos ideales de accidn, lo que
éstos creian que les conducia a donde decian querer llegar, es decir, las cosas que ellos
consideraban que se debian hacer para llegar a cumplir sus metas; y las actividades actuales
que estaban llevando a cabo que pensaban contribuian en la materializacion de sus proyectos
de vida.

En lo concerniente a los modelos ideales de accion a seguir para trabajar en sus proyectos
de vida la mayoria de los estudiantes plantearon, en primer lugar el esfuerzo, en segundo lugar

las buenas calificaciones, en tercer lugar trabajar en paralelo con los estudios, y en cuarto lugar
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entrar a clases. Del resto hacer las asignaciones, poner empefio y esperar que pase el tiempo
fueron opciones mencionadas por diversos entrevistados s6lo una vez. S6lo una minoria de
tres personas no hizo mencion a este tema.

Estos modelos de accién expresados fueron comparados con las referencias que se hacian
durante la entrevista acerca de las acciones que estaban realizando que ellos consideraban que
promovian el logro de sus fines. Al respecto se observd que casi la mitad de ellos no hizo
referencia alguna a este tema en la conversacién, comtnmente el promedio de los de este
grupo se encontraba entre los cuatro ltimos de su salén, y mayormente pertenecian al curso
de séptimo afio, luego al de noveno y uno sélo al de quinto. Ni el sexo, ni el nivel educativo de
la madre sugirieron alguna diferencia al respecto.

El tinico alumno de séptimo afio que si conversé acerca de las acciones que realizaba y que

| el consideraba que le ayudaban a concretar su proyecto de vida, afirmé participar en diferentes
actividades dentro del liceo como ser el director de un periddico préximo a editar y ser el
delegado de su salén.

En los de noveno afio las opiniones variaron entre una que dijo jubilarse, y de la que no se
puede decir que actuaba en contra de su modelo de accién porque no lo planted, otro que
afirmo tener buenas notas y otra, de buen rendimiento, que dijo esforzarse mucho por aprender
las materias sobre todo las practicas porque estas podia usarlas a futuro en todos lados.

Las acciones mencionadas por los de quinto afio estuvieron concentradas principalmente

| en dos: estarse preparando para la prueba de aptitud académica del Consejo Nacional de
Universidades (CNU) o pruebas internas de las diferentes instituciones de educacién superior;
y estar estudiando para no repetir el afio escolar.

Por otro lado, un aspecto que entre la bibliografia acerca de este tema parece ser de
mucha importancia es que los estudiantes sean capaces de elaborar sus proyectos de vida “... y
de realizarlos teniendo en cuenta la raices propias, el contexto de su cultura y del movimiento

social que dan sentido a su propia actividad”. (D’ Angelo, 1999, p.8).
| Es por eso que se revisa en este estudio si los estudiantes han tenido en cuenta la
posibilidad de realizacion en la situacién real®, en el sentido de las limitaciones que se tiene
| para alcanzar las metas. Esta sélo fue evaluada por cuatro de los veintidos entrevistados, los

‘ cuales expresaron conocer las dificultades actuales que tenian para la realizacién de sus

* Seguin la definicién utilizada en el texto de D’Angelo (1999)
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proyectos de vida, esto también hace que se puedan ubicar como poseedores de lo que este
autor menciona como proyecto autorrealizador, que es el que se da cuando a partir de la
experiencia el individuo rectifica o modifica su visién general y acciones futuras de acuerdo
| con las situaciones presentadas y los limites impuestos por el contexto, este adquiere sentido
| ‘ cuando estd en relacion con los propésitos de la vida del individuo. (D’ Angelo, 1999; 2001).

...vamos a ver si ahorita hay dinero para cambiarme para otro
‘ liceo... para el Mufioz Estebar... voy a ver... bueno antes me
gustaba trabajar de maestra, pero ahora me gustaria trabajar en
| las cosas del mar... para eso se necesitaria de dinero o, vamos a
ver, de repente me pongo asi a trabajar para estudiar y trabajar
| como mi hermana estd trabajando también... (N7)

Otros de los discursos cumplen con las caracteristicas de lo que el autor recién
, mencionado ha denominado como autodireccién personal que no es mds que la

“contextualizacion del desarrollo personal y profesional en relacién con el compromiso social
‘ asumido hacia metas de progreso, entendidas en el marco de referencia historico-concreto de cada
| sociedad...” (D’ Angelo, 2001, p. 10)

...me gustaria mucho estudiar para ser ingeniero quimico, es algo
que me gusta... [en diez afios me veo] con una buena profesion
en un buen laboratorio reconocido... me gustaria trabajar aqui en
Venezuela... y ser alguien reconocido a nivel internacional... por

‘ haber inventado una formula o algo asi, como para una
enfermedad, por decir algo... (N3)

;Que representa el éxito y el fracaso?

A continuacion se presenta la nocion de lo que representa el éxito y el fracaso para los

jovenes de esta institucion:
El éxito

Para los estudiantes de buen rendimiento de séptimo grado el sentido de éxito esta
relacionado con obtener buenas notas y con la idea de que cuando se salga de la institucién los
‘ profesores se queden con una buena imagen de ellos como alumnos. En este curso sélo uno de

1 los de bajo rendimiento mencion6 que para €l éxito seria que lo seleccionaran en un equipo
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por estudiar y jugar al mismo tiempo, ponia como ejemplo a algunas figuras famosas del
béisbol venezolano.

En los alumnos de noveno afio de buen rendimiento se empieza a observar la presencia
del tema del logro de las metas y la relacion entre lo que se hace y la satisfaccion que genera.
Entre los de bajo rendimiento la nocion general que se maneja es salir adelante en los estudios:
graduarse y quedar en la universidad. La diferencia entre ambos es que en los primeros la
nocion de éxito es mucho maés abstracta que en los segundos, donde esta relacionado con un
logro especifico.

En el caso de los escolares que cursan quinto afio, de buen rendimiento, se agregan
varios elementos: la idea de ser profesional, de desarrollarse en algiin drea del conocimiento;
la nocidn de superar problematicas situacionales que puedan impedir el logro de la meta; y el
saber que las cosas no sélo dependen de la persona que lucha por conseguirlos, sino que
existen otras instancias y actores sociales que influyen en la consecucién de metas del
individuo independientemente del empefio de la persona®.

...tener suerte o lograr algo que uno se ha propuesto mucho... si,
porque a veces yo tengo muy buenas calificaciones, y a veces
quiero optar por entrar a una muy buena universidad, y muchos
no quedan..., (N11)

Los que su promedio se encuentra entre los cuatro ultimos de su salén, y al contrario de
lo que se observo en el curso de noveno afio, las ideas solieron ser mas abstractas. El logro de
metas en ellos fue expresado como “hacer lo que se quiere hacer, llegar a donde se quiere
llegar™; €l éxito estuvo directamente relacionado con el futuro, éxito igual a futuro, estar alla;
y por ultimo, con ir logrando cosas, las que se vayan dando. Aqui la diferencia con respecto a
los primeros es que los segundos no se plantean la idea del trabajo por la consecucion de un
objetivo, de la superacion de obstaculos para lograr algo que se quiere,

Si se observa la totalidad de criterios con respecto a la nocion de éxito es fécil darse
cuenta como éstos se van haciendo mds amplios conforme se va pasando de afios y mas
perfilados hacia la profesién y a la consecucion de metas que en los primeros afios de la vida

escolar media.

* Corresponde a los actores que en el libro “Detrds de la pobreza” son ubicados en el tipo cultural
llamado “Los interdependientes”
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FEl fracaso

La vision del fracaso en los alumnos con alto rendimiento de séptimo grado esta
asociada principalmente con aquellas cosas que atenten contra seguir siendo buenos
estudiantes o con la imagen que se tiene de ellos como: no entrar a clases, no querer estudiar y
repetir un afio. S6lo una de las estudiantes lo expres6 como una vivencia mas global en la vida
de las personas

No llegar a donde yo queria llegar, no tener lo que yo queria
tener o no experimentar lo que yo queria experimentar (N17)

Entre los escolares que cursan el noveno afio el concepto del fracaso es un poco més
abstracto. Los estudiantes cuyo rendimiento se encuentra entre los primeros cuatro de su curso
el concepto esta representado por ideas como luchar por algo y no obtenerlo, no esforzarse por
obtener algo, sentirse inconforme con uno mismo, que otras personas no valoren lo que hacen
y dejar de estudiar poniendo como excusa la falta de recurso de los padres. El ultimo
comentario es interesante en especial porque lo hace una muchacha que sabe que tendra que
ponerse a trabajar para sacar sus estudios superiores. [gualmente en los de bajo rendimiento se
observaron ideas abstractas como no aprovechar las oportunidades y ademés ideas mas
concretas referidas a acontecimientos especificos como no graduarse. Para ambos grupos de
este curso el repetir el afio escolar representa un fracaso.

Para los que cursan quinto afio, tanto en alumnos de buen como de mal rendimiento,
las ideas relacionadas al fracaso todas con excepcion de una se presentan de manera
homogénea en ambos grupos. Igual que en el curso de noveno una de cardcter més abstracto
relacionada con el logro de metas y otra mas afin a un acontecimientos especifico como lo
puede ser el posible desinterés hacia los estudios superiores: no seguir estudiando después del
bachillerato; no preocuparse por ingresar a un instituto de educacién superior, o perder el
interés luego que se es aceptado en la carrera que se quiere por no poder superar los obstaculos
presentados como el costo de los libros, estudiar y trabajar al mismo tiempo, lejania de la
institucion a la cual se tuvo acceso. La tnica idea acerca del fracaso no compartida por ambos
también de cardcter abstracto es la de darse por vencido sin luchar por algo, esta idea fue
expresada por uno de los estudiantes de alto rendimiento.

Cuando los alumnos se refieren a fracasos escolares algunos lo ven como algo parcial y

pasajero que se puede superar, mientras que otros lo ven como algo determinante que podria
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truncar su carrera educativa. Cuando la nocion de fracaso fue representada en forma mads
abstracta este se inclind a ser mas definitivo e irremediable.

Dicho lo anterior es posible afirmar que para los alumnos de este liceo la nocién de
¢éxito y fracaso se encuentra relacionada con los proyectos de vida. Dado esto, puede decirse
que aquellos que se plantean metas amplias, mas flexibles y abiertas a otras opciones tienen
menos probabilidad de sentirse fracasados que aquellos que solo desean cumplir y trabajar por
una sola cosa. Como se menciond en el apartado anterior los estudiantes cuyos proyectos
suelen ser mas eficientes son aquellos que evaluando las limitaciones que les impone su
contexto eligen opciones satisfactorias para ellos, lo que resulta en metas mas alcanzables y

una percepcion de realizacion mayor en el individuo. (D Angelo 2001)
Acerca del desempeiio y la prosecucion

Cuando se sale mal v cuando se sale bien...

Cuando los estudiantes hablaban de las veces en que salian mal y de las veces en que
salian bien se mezclaban diversas cosas en sus discursos: lo que consideraban qué era salir
bien y qué era salir mal, es decir, las notas a partir de las cuales se representaba este hecho; sus
sentimientos cuando una u otra cosa ocurria; y la opinién que habian recibido en sus casas por
parte de padres o familiares.

En general, sélo se observé un tipo de diferencia entre las expresiones de todos los
entrevistados, marcada principalmente por el rendimiento académico. Al parecer las demas
variables no generaron diferenciacién entre ellos.

Para los estudiantes de alto rendimiento académico las malas notas estan
representadas de trece para abajo, quince es una calificacion en la que se considerada que
todavia debe realizarse un esfuerzo por salir mejor. Las ideales se encuentran entre diecisiete y
veinte.

Expresaron que cuando salen mal afloran sentimientos en ellos como la tristeza y el
fracaso, al mismo tiempo que las ganas de seguir esforzdndose para sacar mejores notas. Dos
alumnos de quinto afio hicieron mencion a lo que sentian cuando esto sucedia. Para uno de
ellos representaba el retraso del logro de sus metas; para la otra, el desanimo, decia que en

ocasiones habia sentido que no servia para eso, acotando también que ella solia compararse
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con su grupo de pares y aunque sintiera que a su criterio habia salido mal comprobaba que si
servia para estudiar porque habia quedado mejor calificada con respecto al promedio del
grupo.

La actitud que dijeron percibir en sus padres cuando esto ocurre es de apoyo y aliento,
en la que se encuentran de por medio los consejos. A su vez, varios de ellos dijeron que
cuando salen bien son simplemente felicitados sin que su grupo familiar de gran relevancia al
asunto porque estan acostumbrados a que asi sea. Sin embargo, algunos de quinto afio
acotaron que al principio del bachillerato si recibian recompensas por sacar buenas notas pero
ya no. Con respecto a esto, una de las alumnas de séptimo mencioné recibir recompensas
materiales por aprobar el afio con buenas calificaciones, entre los premios sugeridos se
encontraban la compra de ropa, zapatos u otros objetos deseados.

Los alumnos de bajo rendimiento académico consideraron que salian mal cuando eran
reprobados en una materia, més no cuando esto sucedia en las pruebas y trabajos parciales. La
importancia de esto ltimo disminuye mds atin cuando existen otras evaluaciones adicionales
en las cuales se ve presente la posibilidad de recuperar la nota. En general, mencionaron que
cuando salian mal sentian emociones relacionadas con la rabia y la tristeza.

También expresaron que cuando esto sucedia generalmente recibian regafios y en
algunas ocasiones gritos por parte de sus padres. Cuando salen bien, al igual que algunos
alumnos de buen rendimiento, explicaron que aparte de ser felicitados y recibir expresiones de
animo que los invitaban a continuar adelante, reciben recompensas por parte de los padres,
como permisos adicionales para salir, dinero para comprar zapatos y ropa o una cantidad de
dinero diaria adicional a la normal. Otros que expresaron no recibir gratificacién material,

mencionaron que igual no les parecia adecuado porque estudiar era su deber.

/. Qué es para nosotros ser un buen alumno?

Los estudiantes que hicieron referencia a este tema durante la conversacion sostenida
con ellos, todos con excepcion de dos, coincidieron en que un ‘buen alumno’ era aquel que
estudiaba y tenia buenas notas de dieciséis o diecisiete para arriba, aquel que respetaba a los
profesores y a los compafieros, que se sentia bien con ¢l mismo, que era sincero, que tenia

buena disciplina y se ganaba los puntos de apreciacion, que cumplia con las tareas, asistia a
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clases y prestaba atencion en ellas, y no se estaba jubilando. Lo anterior sin diferencia visible
marcada por las variables filtro del estudio.

Los dos de la excepcion no contradijeron lo dicho anteriormente por sus compafieros
sino que agregaron nuevos elementos, éstos no fueron incluidos en la definicion global porque
no coincidia con la opinion general del grupo. El rendimiento académico de ambos se
encuentra entre los cuatro ultimos de su curso, uno es de séptimo con madre cuyos estudios no
superan la primaria y la ofra estudiante de quinto afio con madre cuyo nivel educativo es alto.
El primero agregd que a un buen estudiante los maestros lo quieren y le regalan puntos porque
es excelente; y la segunda dijo que un buen alumno era aquel que decia estudiar y pasaba, pero

que no era tener excelentes notas para ella eso era mentira.

;Oué es mas importante pasar o aprender?

Durante la conversacion que se tuvo con cada uno de los alumnos surgid la pregunta
acerca de qué era mas importante para ellos si pasar o aprender. Al respecto la mayoria dijo
que por légica si pasaban era porque estaban aprendiendo. Aprender les permitia contestar de
forma acertada los examenes y por lo tanto pasaban. Otros se refirieron a que era mas
importante aprender porque algunas veces te hacian examenes que englobaban todo lo que
ellos sabian hasta el momento.

Sélo dentro de las respuestas de unos pocos estuvo implicita la idea de que se podia
pasar sin aprender. Un estudiante de noveno, de buen rendimiento, dijo que para él era
importante aprender porque si no los afios superiores se hacian mas dificiles. Otra estudiante,

iid que algunos de

ésta de quinto afio, también de buen rendimiento, aseverd que era “chimbo
sus compafieros pasaran de grado por agraciarle de algin modo al profesor y puso como
ejemplo el regalar chocolates para pasar los exdmenes.

Sélo dos alumnos de quinto afio resaltaron la preferencia de aprender sobre pasar
haciendo referencia a que no se lograba nada aprobando los afios si al llegar a la universidad
no se iba a tener conocimientos de nada.

Sin embargo. y a pesar de lo dicho por los entrevistados, en algunos siempre surgen las

contradicciones. Una alumna de séptimo afio que en principio dijo que era mas importante

% Entre los jévenes esta palabra tiene varios significados segtin como se use, en este caso el término fue
empleado en el sentido de que era lamentable que sucedieran estas cosas cuando ella no las consideraba correctas.
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: aprender porque no tenia coherencia pasar sin hacerlo luego acota que tener los puntos de
apreciacion completos es muy importante, porque si se tiene nueve en la materia y se le suman
los dos puntos se puede pasar con once, que no es buena nota, pero por lo menos se pasa.

Salvo los casos especificos a los que se ha hecho referencia, no se observaron
| diferencias por afio que cursa, sexo, rendimiento o nivel educativo de la madre, en la
preferencia de los estudiantes por pasar o aprender durante el afio escolar. Casi todos

resaltaron que tenfa mas importancia la segunda sobre la primera pero que ambas eran

importantes.

La relacion de mi familia con el liceo... jen que me avuda a seguir?

La familia es considerada la instancia primaria de socializacion,
la primera expresion de la sociedad que influye y determina gran
‘ parte de la conducta de los estudiantes, razén por la cual su papel
| cobra relevancia en el hecho educativo. Con relacién a los
| valores socioculturales que la familia manifiesta hacia la escuela
en diversas investigaciones se reportan amplias evidencias sobre
su actitud y valoracién positiva, principalmente la de escasos
recursos... considerando que tales valoraciones se traducen en

apoyos materiales y/[0o] morales... (Guerra, 2000, pag. 13)

La cita anterior es posible verla reflejada en el grueso de esta subcategorfa. El discurso
de los estudiantes en lo que respecta a la relacion que sus familias mantenian con el liceo en
general, indica que, la relacion es mas con el hecho educativo y la asistencia a la institucion
que con el liceo en sf mismo. Sélo dos de los entrevistados dijeron que sus madres iban con
frecuencia a ver como iban en los estudios y a hablar con los profesores, entre otras cosas,
ambos estudiantes eran de séptimo y tenian alto rendimiento. El resto de los estudiantes
mencion6 que los padres iban de forma esporadica al liceo para cuestiones muy especificas
como reuniones de padres y representantes, a consignar documentos o cuando los llamaban.

Muchos de los entrevistados indicaron que para sus familias era importante que
asistieran al liceo porque sus padres no lo habian hecho. Por los comentarios sacados a
colacion era posible darse cuenta que en la mayoria de los casos los padres se mostraban como
un modelo negativo que no se debia seguir, en estos momentos los jévenes mencionaban que

sus progenitores les decian cosas como “yo no quiero que pases por lo que pasé yo”, lo que

indica que no sélo se mostraba el modelo sino las consecuencias que origina seguirlo.
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Otros comentarios vincularon la importancia de la institucion a la obtencién de las
bases para el futuro: para saber como defenderse en el mundo cuando los progenitores ya no
s¢ encontraran con vida, para que se mantuvieran a ellos mismos y a sus préximas familias, y
en el sentido de herencia, de que era lo tinico realmente los padres le dejaban a los hijos.

También surgieron comentarios relacionados con la ganancia de prestigio,
independencia econémica y status social debido a la posesion de mayor “capital cultural”, en
el tercer sentido que lo expone Bourdieu, “... estado institucionalizado que constituye una
forma de objetivacion por medio de titulos y certificaciones escolares...” (1978, p.11)

...que siga estudiando para ser un profesional... Como para que
uno no se deje pisar por nadie. Por ejemplo, cuando una persona
no estudia, las demds poseen mas que ella y le dicen cualquier
cantidad de cosas... una vez vi que a un autobusero le dijeron que
autobusero no es gente por no estudiar... (N15)

La categoria de proyectos de vida se encuentra relacionada con esta subcategoria en la
medida en que la primera refleja algunos de los significados atribuidos por los alumnos al
estudio, los cuales segilin se puede observar estén vinculados con las concepciones acerca de la
importancia del estudio que resaltan en su hogares.

Las consideraciones de la familia se vieron reflejadas en sus propias opiniones acerca
de las posibilidades internas y externas que les proporcionaba terminar el bachillerato. Lo que
da una idea “...sobre los factores que permiten que jovenes de origen socioeconémico bajo
permanezcan en el sistema educativo y el valor que ellos atribuyen a la educacién.” (Valle &
Smith, 1993, p.1) y ademds permite “iniciar una reflexion sobre la relacién que el adolescente
y su medio familiar establecen con la educacién y las consecuencias de esta relacion en el
proyecto de vida de los jovenes.” (Valle & Smith, 1993, p.2).

Algunos de los alumnos expresaron que a sus padres les gusta la institucién; otros que
a sus papds no les gusta y que siempre han querido que estudien en otro liceo, en este segundo
caso, los incentivan para que terminen a pesar de que consideren que la institucién no sea una

de las mejores.

...bueno a mi mama no le gusta el liceo, para nada, me dice que
termine de estudiar aqui, porque fue lo que me toco, como dice
ella, que termine, que saque buenas notas que este es el Ultimo
afio que me queda... (N11)
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En general, no se presentaron diferencias aparentes entre estudiantes por el afio de

curso, el sexo, el rendimiento o el nivel educativo de la madre.

Si tuviese la vida resuelta ; Estudiaria?

La actitud con respecto a los estudios en caso de no tener la obligaciéon de cursarlos fue
bastante homogénea entre los estudiantes. En general, alegando diversas razones todos decian
que si continuarfan cursindolos aunque no tuviesen que hacerlo: para superarse, “todo

. individuo mientras existe debe superarse”, “es algo personal”, decia una alumna de quinto afio
de buen rendimiento; por si acaso lo que tienen no les dura toda la vida, para no depender de
nadie; porque es satisfactorio obtener sus propias cosas; “para no aburrirme sélo en mi casa y
: compartir mis cosas con las demés personas™; para poder darle educacién a los hijos més
adelante; “porque da pena no estudiar, que en una conversacion digan algo y tu no sepas de lo
que estdn hablando™; “para poder ser alguien, porque de nada vale tenerlo todo si no se sabe
nada”. Es necesario mencionar aqui que no se observé diferencias entre los estudiantes que
afirmaron seguir estudiando por cada una de esta gama de razones.
En el parrafo anterior es posible observar que asi como para algunos representa cierta
: seguridad en el futuro para otros el liceo representa algo mas que el estudio. Para ellos
representa el lugar donde se pueden entablar relaciones, tener amigos y donde se pueden
distraer, un lugar donde

...1a relacion entre pares y grupos de pares genera una serie de
intercambios de experiencias... de acciones e interacciones de
todo tipo que... hacen posible la creacion de espacios formativos
extracurriculares... a la formacion de valores como la
solidaridad, el compafierismo, la amistad y el respeto a la
! pluralidad. (Guerra, 2000, pag.21)

Por lo que algunos aprecian su permanencia en la institucion independientemente del
contenido formal adquirido y de su utilidad.

Solo dos de los estudiantes respondieron de forma abierta que si no tuvieran que
estudiar no lo harian, la primera, era una alumna de séptimo de buen rendimiento con madre
de alto nivel educativo quien decia que si tuviera otra ocupacién y no tuviera que hacerlo no lo
haria. El otro que afirmé no querer hacerlo de no ser necesario, este fue un estudiante de

quinto afio de bajo rendimiento también con padres de alto nivel educativo, argumentaba que
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no le veia sentido a culminarlos si ya se tenia todo. La tunica diferencia entre ambos
estudiantes es que la primera acota que si se le empieza a caer todo si seguiria estudiando,
posibilidad que no contempla el segundo. Dicho lo anterior no seria posible afirmar que la
similitud de sus respuestas se deba a alguna de las condiciones asignadas a cada entrevistado

al inicio del estudio.

...¢ Te soy sincero, sincero, sincero? No. Si tengo todo resuelto
en mi vida jpara qué? 51 ya tengo mi vida hecha, si yo sé que esa
vaina nunca se va acabar para qué voy a estudiar, si ya tengo
todo hecho... (N14)

Liceo: el publico y el privado

Durante las conversaciones entabladas con los entrevistados unos cinco de ellos
resaltaron en diversas partes de su discurso diferencias entre lo que es un liceo publico y un
liceo privado.

Dos de estos estudiantes ya habian tenido la experiencia de haber estudiado en un
instituto de educacidn privado, sin embargo, la visidn expresada divergia mucho entre ambos.

El primero de ellos un estudiante de séptimo grado, de alto rendimiento con madre de
alto nivel educativo, hace énfasis en la forma en la que se entablan las relaciones entre pares,
afirmaba que aunque habia estudiado casi toda su vida en colegios privados no le gustaban
porque los nifios eran muy echones.

La segunda, una alumna de quinto afio de alto rendimiento de madre cuyos estudios
alcanzaban los del bachillerato, aseveraba que no le gustaban las instituciones de educacion
publica y ponia como ejemplo factores institucionales asociados con la dindmica de
organizacion para recibir las clases; y factores asociados al comportamiento del grupo social,
en especial de estudiantes y profesores. Esto es lo que a su parecer marca la diferencia.

...cuando llegué aqui, era diferente porque nunca habia estudiado
en un colegio publico, y mis compafieros eran diferentes, se
comportaban de otra manera y los profesores también, lo que
pasa es que poco a poco me he ido acostumbrando... el primer
dia que yo vine era como un zaperoco, todo el mundo salia
corriendo de aqui para alla, los nifiitos de séptimo se
comportaban diferente y nadie tiene un salén asi para el mismo
grado, sino que todos utilizan el mismo salén, en cambio en
donde yo estudiaba tenia un salén... para nuestro grupo... (N11)
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El resto de los alumnos que establecig diferencias entre ambas instituciones nunca
habian estudiado en liceos privados. Estos compartian una idea general de que las instituciones
de educacion privada eran mejores que las publicas. Cada uno de ellos resalté un aspecto
diferente por el cual sentia que las primeras eran aventajadas con respecto a las segundas, tales
fueron: que la educacion impartida es de mejor calidad, se aprende més en un liceo privado,
explican mejor; la infraestructura se encuentra en mejor estado en las instituciones privadas
que en las publicas; y que los colegios privados son mas seguros que los publicos.

...a mi me gustaria estudiar en otro lado, un colegio mas seguro,
[donde] explican bien las cosas, aqui también las explican pero
me gusta estudiar mds en privado... (N19)

Pese a lo anterior, planteada una situacion imaginaria de tener la posibilidad de
cambiarse a un liceo privado estos decian preferir seguir estudiando donde se encontraban
porque alli tenfan sus amigos, este comentario confirma la importancia de la compaiiia y de los
amigos que fue planteada en la categoria “Entre amigos y compaifieros”, y la planteada en el
apartado anterior referida a la valoracion positiva de asistir al liceo sobre su utilidad y el

contenido formal adquirido en el mismo.
El centro de estudiantes

Esta es otra de las categorias que emergié durante el periodo de recoleccion de
informacion. La idea de formar un solo apartado se debid a la necesidad de mostrar la
importancia e influencia de este grupo dentro de 1a institucion.

Una entrevista con la directora ofrecid un panorama inicial acerca de “los alumnos
problema”, como ella los llamé. La vision de la directora, luego fue confirmada en
conversaciones informales con otros alumnos del plantel durante los ratos libres que se paso
en la institucion, los cuales eran dedicados a interactuar con otros alumnos distintos a los
entrevistados, y a aumentar el rapport con los miembros del centro de estudiantes quiénes
pasaban la mayor parte del tiempo en las canchas, fuera del aula de clases. Los alumnos que
forman parte de este grupo tienen mucho tiempo estudiando en este centro educativo y la

mayoria de ellos han repetido varias veces uno o mas grados.
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“Tienen un libro horrible v son del centro de estudiantes...”:
la vision de los otros

Esta subcategoria lo que expresa es la vision que otros alumnos de la institucién tienen
acerca de los miembros del centro de estudiantes. Retoma comentarios realizados acerca de
ellos en otras categorias y los realizados por dos compafieras de clases, Estos aunque son
| comentarios aislados, confirman la visiéon que informalmente ofrecieron otros escolares.

Lo interesante aqui como en el resto de las categorias y subcategorias, es que siempre
que se hace mencion a ellos se les nombra de forma impersonal y ajena -un grupo, un grupito,
el grupo- pero casi nunca se hace alusion a sus miembros de forma individual y pocas veces se
les dice “los del centro de estudiantes”, generalmente asi son llamados entre sus comparieros
de clases y con los que mantienen relaciones cercanas.

...ellos han repetido varios afios y lo que hacen es echar
broma... tienen un libro [de vida] horrible y son del centro de
estudiantes, o sea los peores del sal6n, los que tienen todo el
libro de vida lleno, son del centro de estudiantes, jimaginate!
(N11)

Es necesario recordar que ya han sido mencionados por los entrevistados como “los
violentos del liceo, los que toman” y hasta uno de sus miembros fue sefialado por otro
estudiante del liceo como consumidor de drogas.

Para muchos este es un grupo de referencia negativo “...expresan valores distintos a
los que institucionalmente propone la escuela; [y] funcionan tanto como grupos de
identificacion como de diferenciacion.” (Guerrero, 2000, p.17)

Una entrevista realizada a los miembros del centro de estudiantes permitié conocer, la
imagen que tienen acerca de ellos mismos como grupo. En esta se tocaron temas comunes a
los dialogados con los estudiantes de la muestra. Las opiniones derivadas de esta entrevista se

transcribieron sin prestar atencién a la identidad de cada participante, lo que permiti6

reconstruir un sélo discurso que los representara como si hablara un sélo actor social.

“Todo lo qgue esta aqui bueno es porqgue lo hemos hecho nosotros...”: nuestra
vision

... Todo lo que esta aqui bueno es porque lo hemos hecho
nosotros, {Todo!... Hasta las mujeres que hay aqui buenas las
hemos arreglado nosotros... porque mira nosotros nos movemos
para buscar juegos, para arreglar estas instalaciones de aqui jno
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sé para cualquier cosa, a cambio ellos no!... jDisturbios hasta que
los quiten! (N23)

Conseguir la entrevista con ellos no fue facil pues se trata de un grupo muy cerrado a
actores externos, al punto que durante las primeras siete semanas fue imposible entablar
relacion alguna con el grupo, sdlo se conocia de trato a uno de ellos quien se limitaba a dar
informacion breve en uno o dos acercamientos en los que se intent6 hablar con el joven. El
contacto con los demds habia sélo visual cuando se pasaba el cuestionario por los salones o se
sacaba a algunos de sus compaiieros de clase.

El dia previo a la entrevista se dio casualmente una situacién que permitio entablar una
relacion con estos sujetos, ese dia acudi a la institucién y terminé temprano las conversaciones
con otros. Luego de finalizar me senté en uno de los bancos que se encuentran ubicados frente
a las canchas deportivas, lugar de reunion de casi todos los estudiantes del liceo. El que me
conocia se me acercd y me pregunté sobre la tesis, en el transcurso de mi conversacion con ese
joven se fueron acercando todos los miembros del grupo y sujetos potenciales de la planificada
entrevista de grupo. Empezamos a conversar acerca de varios temas y a echar un poco de
broma con sus “chalequeos” tipicos. En uno de los momentos les comente lo que tenia
pensado hacer y que sdlo lo realizaria si ellos aceptaban voluntariamente a realizar la
actividad. Les expliqué la dindmica y aceptaron muy a la expectativa de lo que seria.

El dia de la entrevista, llegué muy temprano al liceo y ya se encontraban en la cancha
jugando futbolito. Esperé que los que tenian clase a la primera hora salieran -que por cierto,
entraron porque tenian una evaluaciéon y no porque normalmente lo hagan- y les dije que nos
reuniéramos en el cuartito cercano a las canchas que sirve como sede al centro de estudiantes,
lugar adecuado para darle menos formalidad al asunto y para que ellos se sintieran en
confianza de hacer cualquier tipo de comentarios.

La puerta del recinto quedd abierta ya que hubo dos de ellos que no quisieron entrar,
cabe acotar que estos dos personajes son los lideres de ese grupo y siempre se mostraron mas
reservados que el resto. Durante conversaciones sostenidas con otros alumnos fueron referidos
como los de mayor antigiiedad en el liceo, mayor popularidad y mayor poder de convocatoria.

Segtin informacion suministrada en la entrevista de grupo en las elecciones del nuevo
centro de estudiantes y para sorpresa de todos no quedaron electos los mismos de siempre sino

un grupo conformado por alumnos de varios afios.
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El nuevo presidente cursaba al momento de la entrevista noveno grado y no recibe la
legitimacion de los miembros del anterior, a pesar de que los clegidos y los no elegidos
mantienen relaciones de amistad dentro de la institucién. Esta situacién generé molestias en
los segundos alegando que los primeros no posefan capacidad de liderazgo y movilizacion
para hacer cosas por el liceo; ademas otra de las causas de la contrariedad fue la negativa que
se les dio a entrar y participar, como todos los demds en las elecciones, porque “no eran
delegados de curso y los delegados de curso eran los que los elegian” los antiguos miembros
dijeron que eso no siempre habia sido asi.

Ante la amenaza de los no elegidos de hacer manifestaciones la directora marcé una
tregua, en la que se fijo plazo de un mes para que el nuevo centro de estudiantes demostrara
que podia seguirlo siendo. Esta fue aceptada, pero sin disposicién, cumplido el plazo, a
quedarse fuera del centro de estudiantes, advirtiendo que si pasado el mes no los dejaban
volver harian disturbios.

En la conversacion con este grupo también aflord la razén por la cual ya no eran tan
frecuentes los disturbios en la instituciéon como en afios anteriores. Dentro de todo estaban
muy contentos con la gestion de la nueva directora. Desde que ella esta en la direccién decian
sentirse escuchados y tomados en cuenta, decian que la otra directora no servia para nada
porque nunca estaba en el liceo cuando algo pasaba, cuando se le necesitaba, en cambio, ésta
por lo menos estaba pendiente de restaurar las 4reas del liceo que se encontraban en mal
estado y hacia jornadas de participacién con la policia®’.

Pero a pesar de lo anterior, dejaron bien en claro que de comenzar de nuevo a no ser
tomados en cuenta, de la forma en que se estaba haciendo. iban a seguir con su forma de
conseguir las cosas, porque ellos no eran quienes més perdian. En la entrevista todos
afirmaban no hacer disturbios si no habia razon, ademds, comentaban que este afio no tenfan
pensado hacer porque ya se iban a graduar. Sin embargo, luego de recordar un incidente con el
profesor de educacién fisica. quien les habia pedido una colaboracién para comprar unas
arquerias y unos chalecos, lo cual no habia hecho hasta el momento, amenazaban nuevamente

con formar disturbios.

*" Esto es de suma importancia ya que publicamente los policfas y los alumnos de los liceos piblicos de
esta localidad han estado enfrentados en los disturbios. Y digo piblicamente porque segin el comentario de una
de las alumnas los policias son quienes le venden a los estudiantes las bombas lacrimégenas para que protesten
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Entre las cosas interesantes surgidas durante la entrevista con este grupo se encuentra
el tema del poder. Segun expresaron, ellos no eran malandros a los que habia que tenerles
miedo, y que no obligaban a nadie a hacer nada, iban por las buenas y pedian lo que
necesitaban, luego si se les negaba era que ellos iban por las malas. Mencionaban no obligar a
nadie, pero estaban seguros de que tenian influencia sobre los profesores y las decisiones que
estos tomaban o dejaban de tomar.

[¢Ustedes creen que ustedes como grupo tienen influencia sobre
los profesores?] jClaro que sil... Uno habla con ellos... jEs que
tampoco uno los va a obligar a hacer algo que ellos no puedan
hacer! Uno lo admite, por ejemplo ellos no quieren acomodar la
cancha y uno va, [y le dice] acomoden la cancha porque eso tiene
que estar acomodado, jla tienen que acomodar!... [si nos dicen
que no] jah, bueno! Ah{ si vamos nosotros por las malas... uno
va para otros liceos y mueve gente y salen ellos jodidos porque
los carros salen sin vidrios... Y entonces tienen que pagar la
pintura, los vidrios y los cauchos... (N23)

Todo lo anterior refleja lo que para Martinez-Otero (2005) constituye una de las causas
socio-ambientales del surgimiento de la violencia en las escuelas y es “La penetracion de la
cultura de la violencia en los centros escolares, que lleva al sector infanto-juvenil a resolver
sus problemas ‘por las bravas’, con arreglo a lo que ven a su alrededor.” (p.36).

Igual que otros de los entrevistados en su discurso salié a relucir la diferencia entre los
liceos publicos y los privados, esta diferencia estd relacionada principalmente con dos
elementos. El primero, relacionado también con el tema del poder, se trata de quiénes son los
que mandan en la institucion, mencionaban que la diferencia entre un liceo publico y uno
privado era que en el privado mandaban los profesores y en el publico profesores y alumnos.
El segundo, estd relacionado con las actividades escolares ilicitas realizadas dentro de la
institucion, al respecto decian que en el privado no sélo tomaban sino que ademas consumian
drogas, eran “periqueros y piedreros”zs, s6lo que lo hacian discretamente, mientras que ellos
solo tomaban pero “boleta™.

De sus vivencias en el liceo expresaron que les gusta estar mas en la institucion que en
sus casas. De sus hogares describen un ambiente hostil y mondtono, en medio de risas se

menciona la reunion familiar como algo cotidiano. Prefieren estar fuera de las aulas de clase

*8 Estos términos se refieren a las personas que consumen el tipo de droga llamado perico y piedra.
** Esta es una expresion que se usa para hacer referencia a una accion que se realiza sin discrecion.
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hasta horas bien avanzadas de la tarde cuando los sacan del plantel para cerrarlo. En el tiempo
' libre dentro de la institucion, afirmaron ponerse a tomar bebidas alcohdlicas en el liceo y en
, una forma jocosa mencionaron hacer las tareas, pero dando a entender que en realidad eso era
lo que menos hacian, confirmando asi lo dicho por otros estudiantes acerca de que ellos
ingieren licor casi todos los dias dentro del liceo. Las razones alegadas son disminuir el frio

»30 o anis, otro motivo es y para pasar el rato cuando

'[ para lo que dicen a veces tomar ‘canelita
i no se tiene clases.

...Todos los dias no... jLos miércoles!... jLos jueves, los
viernes!... {Los lunes mas que todo!... (N23)
Ningun miembro de este grupo tenia como expectativa alcanzar la universidad, eso lo
veian como algo muy dificil, y ademas era mucho mas rentable trabajar en otros oficios como

el de autobusero.

: ...Yo me veo siendo gandolero... jautobusero! Esos bichos
ganan burda de real... jEste chamo tiene pinta de policia de
panal... Yo dentro de diez afios me voy a ganar el kino y me voy
a comprar unas encava y las voy a poner a trabajar... [si no me
veo] jpelando bola! Echando pico y pala por ahi... (N23)

Todos decian ir raspados en una o mas materias y muchos de ellos eran repitientes y
expresaban no querer salir del liceo todavia, porque afuera tendrian que trabajar, no podrian
jugar y compartir con sus amigos de la forma en que lo hacen, pasandola bien, y no podrian
tomar porque estarian demasiado cansados para hacerlo.

Si se mira en conjunto los pérrafos precedentes pareciera que ellos miran el ljiceo tal
como lo afirma Guerrero (2000), como un “espacio de vida juvenil”, en donde se conforman
grupos de pertenencia y referencia, un lugar de didlogo en sus propios codigos y un lugar
relajante frente a los conflictos que los mortifican fuera.

Al hablar acerca de sus proyectos de vida también es notorio como ellos forman un
grupo que cuestiona la funcion social de los estudios y la utilidad del liceo en sus proyectos de

3 vida.

...jPa’ tener un buen futuro! [risas]... {Uno aprende de panal...
iNo... lo que aprendes es a tomar cafia glievon!... jesos
profesores ni explican!... jVerdad! Uno aprende mas afuera que
adentro de los salones... jA tirar piedras, a tirar botellas!... (N23)

*® Se refiere al nombre de una bebida alcohdlica a base de canela y aguardiente comparte con las ya
i mencionadas su bajo costo monetario.

_ --—-I
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Ademas cuestionan también las normas que en él se establecen pasando a la institucion
diversos objetos prohibidos en la misma, y afirmando tener muchas formas de hacerlo.
Cuando tocan este tema afirman que:

“iTodo tiene su ingenieria! ;ves?... {Claro, cada cabeza es un mundo!” (N23)

Con respecto a los docentes dijeron que no les gustaba entrar a algunas clases, no por
ellas en si mismas, sino por los profesores. Criticaron a aquellos que hacen muchas cosas en la
institucion que no estan dentro de su competencia, y a aquellos que con sus acciones buscan
agraciarse con el resto del personal. Expresaron que los profesores ya estan acostumbrados a

que no entren a clases y que no les importa que esto suceda.

...ya estan como acostumbrados [a que no entremos a clases]...
Qué cofio van a decir, lo que nos pueden decir es “ino giievon ya

yo estoy graduado el que falta eres ta!”... jQué mas nos van a
decirl... jno cofio eso no [lo dicen]!... Hay unos que si nos
dicen... La pelota de mierda! {un profesor]... Omar y Matos...
(N23)

Para ellos el estudio va asociado a una posibilidad directa de obtener dinero. Cuando se
dejé en el aire la pregunta “Si tuviese la vida resuelta jestudiaria?” muchos de ellos
contestaron que no, porque se estudia es para tener dinero y si ya se tiene todo para qué
hacerlo, después surgié la opinion de que probablemente primaria y basica, hasta noveno afio,
para no ser estafados con lo que ganen en el futuro. Pero en general la opinion que predominé
fue que si se pudiese vivir con lo que se tuviese no continuarian.

La opinidn anterior sélo concuerda con dos de los entrevistados de la muestra, mientras
que se opone a lo que respondié la mayoria de los entrevistados, quiénes asociaban el estudio
tanto a la obtencion de dinero como a la realizacion y el crecimiento personal.

Es interesante resaltar también la manera de hablar usada por este grupo durante la
entrevista, la cual contrasta con el resto de los entrevistados. Sus miembros no se expresaban
con el lenguaje generalmente usado para conversar “con una persona mayor extrafia al lugar”.
Esto no es necesariamente negativo, mas bien es indica que el rapport establecido antes y

durante la entrevista les permitio sentirse en confianza para emitir opiniones en su propio

lenguagje.




112

La escolaridad: una aproximacion a su representacion social

La redaccién de este apartado se ha realizado a partir de las teorias esbozadas a
principios del documento, las cuales guiaron y se tuvieron presentes durante todo el proceso
de investigacion. En este sentido, vale la pena aclarar que la perspectiva del sujeto ha sido
utilizada y tomada en cuenta desde el comienzo para enfocar el estudio, pasando por el
instrumento de recolecciéon de informacion y por la construccién de las categorias y
representaciones. Esto en la medida en que se confia que el sujeto es capaz de expresar
discursivamente las cosas que desde su experiencia vive, siente y piensa, lo que hace, y las
razones de su hacer.

El construccionismo social y el interaccionismo simbolico han estado presente en la
medida en que se acepta que la vida cotidiana en la escuela tiene un significado subjetivo y
coherente para los estudiantes que se hace evidente o se problematiza gracias al intercambio
de simbolos que ocurre entre ellos durante sus interacciones, las cuales los llevan por medio de
la interpretacion a cambiar o conservar el sentido de las cosas, conforme a lo cual mantienen o
modifican sus acciones.

Dando por supuesto lo anterior, y teniendo presente el enfoque del construccionismo
social (el cual afirma que la realidad social se origina en los pensamientos y acciones de los
individuos y estd sustentada como real por éstos) se han construido, las representaciones
sociales que en torno a la escolaridad tienen los jovenes de la unidad educativa en estudio.

Como ya se ha mencionado en otra parte de esta investigacion el hecho de que la
escolaridad esté conformada por diversidad de conductas, ideas y actitudes que el individuo
maneja en torno a la escuela, sus actores y sus procesos, implica presentar en este apartado el
conjunto de representaciones complementarias que articuladas constituyen parte del universo

| escolar para estos estudiantes, al mismo tiempo, que tedricamente conforman la representacion
social de la escolaridad.

Debido a la variedad de opiniones, con actitud positiva o negativa, que giran en torno a
cada representacion, se ha intentado discriminar cada uno de los procesos segun las variables
filtro de la investigacion. Al mencionar cada representacion se resaltara la condicién de los

estudiantes que se identifican con tal o cual idea, asi como aquellos que gufan o no su

conducta en funcidn de dstas.
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El bachillerato: los estudios

Para los jovenes de esta institucion, el bachillerato y el liceo no forman entidades
separadas. Por el contrario, se encuentran tan intimamente relacionadas que a veces se hacia
referencia a la una y a la otra indistintamente. Sin embargo, en los discursos fue posible
vislumbrar que en torno a ambas se manejaba una representacién diferente. Siendo el
bachillerato la representaciéon central de la investigacién tiene al liceo como condicion
necesaria pero no suficiente.

Para los escolares el bachillerato simbolizaba principalmente tres cosas. La primera, de
cardcter mas personal, representa para unos una de las etapas por las que se debe pasar para
continuar; esta continuacion esta relacionada en mayor medida con el ingreso a una institucién
de educacion superior y la busqueda de trabajo. En segundo lugar, y a mas largo plazo, otros
asociaban su culminacion con las posibilidades que esta les brindaba a futuro para mantener a
sus familias (propias o de origen); esta misma representacion fue expresada como una meta,
que una vez alcanzada, marca el inicio de las otras. En tercer y tltimo lugar, era visto como un
requisito, algo que hay que aprobar, que hay que terminar para poder seguir en lo que sea que
se vaya a hacer.

Otra 1dea asociada a los estudios de bachillerato era de caracter mas utilitario. En ésta
las expresiones relacionaban su culminacién con la posibilidad de conseguir mejores
condiciones de vida material, pero no casualmente, sino porque durante su curso se adquirian
conocimientos que ayudaban al cursante a tener un mejor desempeiio en su vida futura; a la
adquisicién de bienes que satisfacen necesidades secundarias; y como una base que se
construye y que sirve para defenderse en la vida.

La ultima imagen con la que se asocia el bachillerato, y en especial su culminacion,
estd relacionada con “tener estudios”, y posee un caracter mas social. Lo anterior en el sentido
de que estudiar ayuda al individuo a ganar prestigio y un status social mas elevado: “Como
para que uno no se deje pisar por nadie... cuando una persona no estudia, las demas poseen
mas que ella y le dicen cualquier cantidad de cosas...”

Para la mayoria durante esta etapa el estudiante debe esforzarse, tener buenas

calificaciones y entrar a clases.
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No hubo diferencias segiin sexo, rendimiento o nivel educativo de la madre entre los
alumnos que expresaron la representacioén; y comtinmente, la valoracién con respecto al objeto
fue en todo momento positiva y reflejaba la valoracion dada a este mismo objeto en sus
hogares. Inclusive planteada la posibilidad de no tener que estudiar la mayoria dijo que
igualmente lo harian alegando que:

“yo creo que cada quien tiene que superarse” “qué haces tu con tener todo y no saber
nada.” “Si yo no estudiaria qué educacion le puedo dar yo a mis hijos mas adelante” “Para
poder cumplir mi meta” “es mejor tener una base para uno defenderse” “Para no quedar mal,
porque da pena que uno no estudie”.

Sin embargo, en lo que se refiere al proceso de anclaje no para todos los estudiantes
estas ideas han pasado a formar una guia para su conducta. Siendo que no se presentaron
diferencias en la informacién y valoracion del objeto, cabe preguntarse por aquellos que en sus
conversaciones afirmaron no salir bien por preferir a veces los amigos sobre las tareas,

mostrando asf una discordancia entre lo que se cree y cémo se actua.
El liceo

Sin que exista diferenciacion por la condicion de los estudiantes, se observa que la
representacion social surgida de los alumnos refiere al liceo como a continuacién:

o Como parte de la cotidianidad: es un sitio en el que se est4 casi todo el dia y al que se
asiste la mayoria de las veces todos los dias de la semana.

e Como lugar fisicamente (des)agradable: agradable por ser espacioso y bonito, y
desagradable porque su infraestructura se encuentra muy deteriorada, lo que no es
bueno para un liceo en donde asisten tantos alumnos. Con respecto a esto se
mencionaba que algunas cosas son “los alumnos quiénes lo dafian”, pero hay otras de
las que *“uno no tiene la culpa” “el liceo esta todo descuidado y a veces da mala cosa
ver el liceo asi por mas que sea”.

e Como lugar de interaccion: Es un espacio fisico de encuentro dentro del cual se
enmarcan relaciones sociales con diversos actores, con los que se comparte con
frecuencia. Un lugar que “se vive con la bulla de los alumnos”. Donde se tiene mucho
tiempo libre por lo que ademas de estudiar se pueden realizar diversidad de

actividades. Es un lugar donde se la pasa bien, donde los alumnos se divierten y se
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distraen haciendo cosas de diferente indole como: hablar con los amigos y profesores,
enamorar muchachas(os) que les gusten y practicar deportes. Segiin se puede observar
parte del atractivo estd en la multiplicidad de propuestas de accion, mas no de
participacion, formales e informales, que pueden realizar los jovenes diariamente
dentro del mismo.

Es un lugar donde se entablan relaciones que brindan tanto apoyo afectivo
como académico. A veces se trata de relaciones de confianza en la que los amigos
sirven de confidentes. Las relaciones de amistad estdn favorablemente valoradas, hasta
el punto de ser consideradas por los estudiantes una de las mejores cosas que les podria
pasar,

e Como un lugar de aprendizaje: Es un espacio donde se adquiere experiencia acerca de
cdmo responder a situaciones inesperadas cuando ya no rige la norma; y en la que han
aprendido una nueva forma de entenderse con sus compafieros en los problemas.
Donde ademas se adquieren destrezas, tanto de conocimiento (como ya se menciono en
las representaciones de bachillerato) como actitudinales, que ayudan a mejorar el
desempefio y a alcanzar las metas. Con respecto a esta ultima idea vale hacer una
acotacion y es que este pareciera dar-se solo con el hecho de asistir.

e Como un lugar donde no se practican las normas: Es un lugar donde lo comtin no es el
cumplimiento de las reglas, sin embargo, este hecho se valora positivamente: “all4 [en
el otro colegio donde yo estudiaba] a lo mejor te ponian muchas reglas que aqui a lo
mejor no te ponen... pero no 8¢ me gusta mas este liceo que donde yo estudiaba”.

Una dltima idea asociada a la representacion del liceo estuvo relacionada con las
instituciones de educacién privada. [istas fueron valoradas positivamente sobre las publicas,
principalmente porque ahi “explican bien las cosas”, la infraestructura se encuentra en mejor
estado y son lugares mas seguros. Sin embargo, los alumnos que hicieron comentarios
referidos a este tema expresaron estar contentos de estudiar en una institucién publica.
Especialmente porque consideraban que entre los liceos publicos ese era una de los mejores, y
en una situacidon imaginaria de poder cambiarse decian preferir seguir donde se encontraban.
Dicho lo anterior es posible observar que no hay por parte de ellos en torno a este fragmento

de la representacion una orientacion de la conducta acorde a la valoracion.
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Por lo dicho hasta aqui se puede afirmar que en general hay hacia este objeto una
valoracion positiva, sin discriminacion segtin la condicién del alumno en el estudio, que en la
practica guia la conducta de los individuos sobre la referida a la de “El bachillerato: los
estudios”. Se asistirfa a la escuela asi se tuviese la posibilidad de no estudiar porque si no se
viviria aburrido *qué haria en mi casa con todas esas comodidades, seria chimbo porque
estaria sola, en cambio aqui vengo a estudiar y estoy con los muchachos”.

Una representacion que mostraron manejar los alumnos de bajo rendimiento®’ fue la del
liceo como un espacio de desconexién de las rutinas del hogar y los problemas familiares. El
liceo es para ellos un lugar en el que se prefiere estar sobre el hogar. Es como lo expresa
Guerrero “un espacio alternativo al nucleo familiar” (2000, p.14), altamente valorado y que
por lo demés guia la conducta de los individuos a la asistencia y permanencia en el mismo a
como de lugar.

Otra representacion que gira en torno a la institucién esta relacionada con que es un lugar
en el que se puede hacer una tarea repasar para un examen o simplemente estudiar. Esta
representacion predominé sobre todo en los alumnos de buen rendimiento de séptimo grado y
en los de mal rendimiento de quinto afio. El nivel educativo de la madre no parecié marcar
diferencias al respecto. Estos estudiantes aprecian los espacios de estudio que tiene la
institucion y a veces hasta prefieren hacer sus obligaciones dentro del centro educativo que en
sus hogares.

Para unos pocos, casi todos de bajo rendimiento, con excepcién de dos e incluidos los del
centro de estudiantes, el liceo como lugar de interaccion es un sitio donde el tiempo libre
también se puede utilizar para ingerir bebidas alcohélicas como forma de distraccion mientras

se pasa el tiempo.
Los profesores

Los docentes son simbolizados por la generalidad de los alumnos como personas
agradables, con las que se la llevan bien y con quienes se mantienen buenas relaciones. Para
estos estudiantes sus profesores son buenos y explican bien. Ademas, ayudan y aconsejan a los

alumnos por lo que en ocasiones ven en ellos a amigos mas que a profesores. Son

*! Incluyendo a los alumnos que se les hizo la entrevista grupal, los miembros del centro de estudiantes
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considerados personas de las que hay que ir acompafiados en el proceso de aprendizaje debido
a que son las encargadas de guiarlos.

Otras ideas parciales que giran en torno a esta representacion han agrupado a los
profesores en dos polos aquellos “con los que mejor se la llevan” y “con los que no se la
llevan tan bien”. En ambas representaciones estan imbricadas tanto caracteristicas personales
del profesional como aquellas relacionadas con el desempefio, tales como: el trato, la
condescendencia con los alumnos, la permisividad de chanzas en la clase y la preocupacion
por parte del docente en la busqueda de medios que procuren a los alumnos aprobar las
evaluaciones.

Aquellos profesores “con los que mejor se la llevan” fueron descritos como amables,
que los tratan bien, no los gritan, explican de manera sencilla y el nimero de veces requerida
por los estudiantes, repiten exdmenes cuando el grupo sale mal, los que los hacen sentir
alegres porque echan broma con ellos, los que dan plazos de entrega de tareas posteriores a los
fijados, los que los dejan ir de sus clases cuando tienen muchas evaluaciones en otras materias,
los que les brindan apoyo aunque ya no les estén dando clases y los que mantienen relaciones
familiares y de confianza con todos los alumnos. En este tltimo caso se refiere generalmente a
aquellos que dan consejos o a los no les importa contar sus anécdotas personales frente a los
alumnos, los que los hace sentir muy identificados con las vidas de sus maestros.

De aquellos “con los que no se la llevan tan bien” se resalté que “se la tiran de malos”,
esto es que, les gritan, se molestan por todo, quieren que las cosas sean como ellos dicen o si
no arreglarlas por las fuerza, generalmente tomando represalias con las notas y los trabajos de
los alumnos. Los que no dan oportunidad para entregar tareas fuera de tiempo y los que
marcan una gran distancia entre los estudiantes y ellos.

Sin embargo, esta representacion se tiene acerca de una minoria de profesores en la
institucion, siendo predominante la que se ha descrito en el primer parrafo de este apartado.
Entre las que han sido descritas como ideas parciales y que agrupan a los docentes en dos
polos la predominante es la referida a los docentes con los que mejor se la llevan.

Los alumnos que han expresado estas ideas no han presentado diferencias por afio de
curso, sexo, rendimiento o nivel educativo de la madre. En general, existe una valoracion
favorable al objeto de representacion. En el proceso de objetivacion y anclaje las dos

representaciones parciales se han formado por medio de una construccion selectiva de
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clementos, en la que los alumnos han retenido para uno y para otro tipo de profesor solo
aquello que concuerda con su sistema de valores acerca de lo que deberia ser el uno y el otro.
Esto coincide con lo que son sus actitudes hacia cada una de estas representaciones. El
comportamiento suele ser mas abierto y comunicativo con los primeros que con los segundos.
Una representacion surgida por parte de /as estudiantes hacia algunos profesores, sin
discriminacién por afio, rendimiento y nivel educativo de la madre esta referida a aquellos
docentes que Rodriguez (2000) menciona en su estudio como los “morbosos”, éstos son
profesores que establecen un trato diferenciado entre alumnos y alumnas “él era... o sea el es
sadico, entonces uno le decia algo y ya se la queria agarrar por otra cosa, nos agarraba asi en el
hombro ja mi no me gustaba!”, “Una vez yo fui para que me arreglara la nota y el me dijo
‘Bueno si usted quiere que le arregle la nota lo arreglamos después aparte’ , “yo lo odio a
¢l... por su forma de comportarse con nosotros, asi tu y yo apartes, la tocadera y eso... jo sea
en la cabeza y el hombro! Y esas miradas que casi desnudaba a uno con esas miradas”. La
valoracion del objeto de esta representacion fue negativa y la orientacién de la conducta

acorde con el valor otorgado.
El buen alumno

Sin que hubiese diferencia alguna entre las opiniones de los estudiantes por su
condicidn, los alumnos de esta institucion opinaron que para ellos el buen alumno era aquel
que estudiaba y tenia buenas notas —entre dieciséis y diecisiete para arriba-, que respetaba a
profesores y compafieros, tenfa buena disciplina, se ganaba los puntos de apreciacién, cumplia
con las tareas, asistia clases y prestaba atencion, no se jubilaba, se sentia bien con el mismo y
era sincero.

En general, se observo una valoracion positiva hacia el objeto de representacién, el

discurso alrededor de éste esta estructurado en torno al esquema figurativo de representacion

del que habla Jodelet (1993), el cual permite la materializacion de la entidad abstracta en una
imagen concreta. Pese lo anterior, parecié ser un tipo ideal que no guia el comportamiento de
los estudiantes, hay casos concretos de alumnos en la institucion a los que los pares se
refieren. Sin embargo, no se observa que los estudiantes articulen un conjunto de acciones
para alcanzarlo. Los alumnos de alto rendimiento no se ven ni orientan su conducta en funcién

de poseer todas o algunas de sus caracteristicas, y si lo hacen no es por el hecho de ser

T
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considerados buenos alumnos en si mismo. Los de bajo rendimiento no se consideran malos
alumnos por no poseer estos atributos “un buen alumno es el que pasa y el que dice estudiar...

es pasar todas sus materias... No [es tener] excelentes notas porque eso es mentira...”.
Cuando se sale mal y cuando se sale bien...

En lo referente a esta representacion se manejan dos sentidos: lo que significa salir bien
y lo que significa salir mal. Ambos diferenciados por el rendimiento académico del alumno.

Para los alumnos de buen rendimiento académico las malas notas estan representadas
de un trece para abajo, quince simboliza una nota todavia no muy satisfactoria, y entre
dieciséis y veinte se encuentran las notas ideales. Que representan a parte de lo que es “El
buen alumno™.

Por el contrario, para los alumnos de bajo rendimiento salir mal significaba ser
reprobados en la nota definitiva de una materia, mas no cuando esto sucedia en los trabajos y
pruebas parciales. Pasar significa para ellos que estan saliendo bien en sus materias.

Como es posible observar al objeto de representacion se le han asignado dos
valoraciones diferentes. Desde lo que significa para cada uno de estos grupos la presente
representacion puede decirse que el proceso de anclaje no se da para los primeros y si para los
segundos. Los estudiantes de alto rendimiento, pero que atn asi no alcanzan las calificaciones
consideradas ideales, no expresaron estudiar en funcién de obtenerlas. Mientras que los que se
encuentran entre los cuatro ultimos puestos de su salon si trabajan en funcién de obtener el

puntaje minimo requerido para aprobar.
El éxito y el fracaso

Estos dos términos poseen representaciones diferenciadas segtin el afio que cursan los
escolares, por lo de mas no parecieron existir diferencias.

Para los alumnos del liceo Luis Correa e/ éxito y ¢l fracaso son polos opuestos, en sus
discursos las explicaciones dadas en todos los casos una era anténima a la otra.

En los estudiantes de séptimo grado la nocion de éxito esta relacionada con el hecho de
tener un buen desempefio académico, lo que no necesariamente se refiere a “ser un buen

alumno” sino mds bien a “cuando se sale mal y cuando se sale bien...” desde lo que para
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diferentes ellos eso significa; y a que los profesores tengan una buena imagen de ellos como
estudiantes. La de fracaso la representan todas aquellas cosas que atenten en contra de su
rendimiento estudiantil y la imagen que desean reflejar.

Para los alumnos de noveno y quinto afio el éxito ya estd relacionado con la
culminacién de la educacién media y el ingreso a institutos de educacion superior; por el
contrario, el fracaso lo representa el repetir alglin afio escolar, dejar de estudiar sin concluir el
bachillerato, no ingresar a un instituto de educacién superior o perder el interés por estos
estudios habiendo quedado en algiin centro de ensefianzas a este nivel.

En ambos afios la diferencia entre los estudiantes de alto y bajo rendimiento es que los
primeros mostraron tener ideas mas abstractas con respecto a la nocion de éxito “significa la
satisfaccion de haber hecho algo para obtener algo més grande y poder tener buenos
beneficios™. Mientras que estos conceptos mostraron un caracter mucho més pragmatico en los
escolares de bajo rendimiento “...por lo menos ahorita tenemos un proyecto de grado y yo lo
quiero pasar con buena nota y si lo paso con la nota que yo quiera tengo éxito...”.

Una variante que se presenta en los estudiantes de quinto afio con respecto a los de
séptimo y noveno, en lo referido al éxito, es que en los primeros ya aparece la idea no sélo de
graduarse de bachilleres sino de desarrollarse como profesionales en algin 4rea, asi como
también la de la capacidad de manejar contingencias que puedan impedir el logro de sus
metas.

En el proceso de objetivacion y anclaje, tal cual como era de esperarse, la valoracion
hacia el éxito es positiva y hacia el fracaso es negativa.

Sin embargo, la representacion de éxito no pareciera estarle proporcionando a los
estudiantes un sistema de interpretacion que gufe su conducta hacia lo positivamente valorado,
esto se menciona porque aunque ellos consideren que éxito son tales o cuales cosas, se
orientan hacia ellas sin buscar ser exitosos, es decir, sin buscar el éxito con las caracteristicas
que ellos le dan.

Por el contrario, los sistemas de interpretacion proporcionados por la representacion de
fracaso si parecen estar proporcionando una guia de conducta negativa a los estudiantes de alto
rendimiento ya que ¢éstos expresaron que generalmente cuando salian mal se sentian
fracasados al mismo tiempo que con disposicion de hacer un mayor esfuerzo para evitar que

ocurriera de nuevo. No es asi para el caso de los alumnos de bajo rendimiento quienes
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mencionaban que cuando salfan mal les daba rabia o se ponfan tristes, pero no expresaban
haber tenido ningun tipo de reflexiéon mediante la cual poder guiar su conducta en proximas

oportunidades.
El centro de estudiantes

Con respecto a este grupo existen dos representaciones, la manejada por la mayoria de
los estudiantes de la institucion y la poseida por ellos mismos.

En la primera se manejan ideas de ellos como los “busca problema”, los que hacen
disturbios y los que se la pasan “bebiendo licor y fumando cigarros”. Con respecto al proceso
de objetivacion y anclaje se puede decir que la valoracién hacia el objeto de la representacion
es negativa y le proporciona a casi la totalidad restante del alumnado un sistema de
interpretacion severo con respecto a la forma de actuar de sus miembros, lo que hace que la
mayoria guie su conducta de manera opuesta.

La segunda representacion se encuentra conformada por las ideas que ellos tienen
acerca de ellos mismos. Al contrario que sus compafieros, los miembros de este grupo piensan
que ellos son quienes han luchado por hacer, y han hecho, todas las mejoras de la institucién
(se hace referencia sobre todo a la infraestructura fisica). Se consideran un grupo con
influencia dentro de las decisiones que se toman en el liceo y saben que la causa de esto ha
sido su tradicional manera de resolver los problemas o de pedir las cosas que deseen, los
disturbios. No les gusta entrar a clases porque consideran que en ellas no aprenden nada. La
valoracion del objeto, que son ellos mismos, tiene una orientacién positiva. Sin embargo,
conocen la representacion que los demas tienen de ellos, y algunas veces, actiian en funcién de
mejorar la valoracion negativa del resto. Pero cuando no pueden conseguir lo que quieren por
esos medios, sus acciones las orientan en funcion de su propia representacion y la manera en
que esta les indica que deben guiar su conducta.

Ya para finalizar, cabe mencionar que de las cuatro variables que se esperaba que
produjeran cambios en la representacion de la escolaridad sélo tres mostraron hacerlo, a saber:
rendimiento, sexo y afio que cursa el estudiante. Las diferencias por la condicién que adjudica

a los alumnos la investigacion se presentaron en los significados de las siguientes

representaciones:
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El liceo: en donde la diferencia se da segiin el rendimiento y viene agregar un elemento
adicional a la representacion general la cual es la escuela como un espacio de
desconexion.

Los profesores: aparte de la representacion general con respecto a los docentes, las
jovenes, de sexo femenino, son quienes hacen una distincion acerca de un tipo de
profesor que sin ser la mayoria existe dentro de la institucion y afecta sus vivencias
“los morbosos”. Lo anterior no quiere decir que estas no compartan la vision general
de los maestros. Al contrario, solo agregan una idea mas a la representacion haciendo
resefla de la existencia de este tipo de actor social que forma parte del cuerpo docente.
El éxito y el fracaso: la disimilitud en este caso la marca el afio que se cursa, y se
fundamenta basicamente en la aparicion, dentro de los discursos relacionados con el
éxito, de la idea de su proyeccion a futuro, fuera del ambito escolar, como
profesionales en algin drea del conocimiento; ademds de la preocupacién por la
posibilidad existente de no saber manejar problematicas diarias que puedan truncar el

interés y las ganas que tienen por cursar estudios superiores.
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CONCLUSIONES

Al finalizar la expdsicién de lo que ha sido el camino recorrido y los resultados

obtenidos de este proceso de investigacion se sintetizard e integrara aqui lo que hasta ahora se

ha planteado, con el objetivo de sefialar aquellos aspectos mds importantes que permitan una

apreciacion global del trabajo.

De la caracterizacion realizada a los jovenes y a sus familias a modo de

contextualizacion de las representaciones sociales que manejaban los estudiantes de esta

institucion en torno a la escolaridad se deriva que:

La mayoria de los estudiantes vive en familias nucleares, con la presencia de ambos
progenitores y con un nivel educativo familiar cuya moda, para los iguales o mayores
de diecisiete afios, es de secundaria incompleta.

La totalidad de las madres sabe leer y escribir, siendo la moda del nivel educativo la
primaria y el universitario completo. Sin embargo, esta condicidn no mostrd tener
ninguna influencia sobre las representaciones manejadas, ya que en las variaciones que
presentaron algunas de ellas la diferencia en el nivel educacional de las madres no
figuro.

En la casa de aproximadamente treinta por ciento de los entrevistados (siete
estudiantes) hay una persona en edad de asistir a un centro educativo que no lo hace.
De la totalidad de parientes entrevistados, mayores de diez afios, el cincuenta y dos por
ciento trabaja. Las ocupaciones mas frecuentes son la de docente, chofer y obrero,
respectivamente; siendo de caracter no calificado los dos tltimos de los oficios mas

desempefiados.
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e Con respecto a los jovenes cabe mencionar que la mayoria se encuentran en una edad
acorde a su curso, no habian repetido ningtn afio, no trabajaban y afirmaban ir al liceo
todos los dias de la semana. Las razones con las que alegaban sus ocasionales faltas
fueron la enfermedad y los problemas familiares.

e Los jovenes expresaron que las cosas que mas les gustan del liceo son los comparfieros
y las clases; y entre lo que menos les gusta mencionaron la infraestructura de la
institucion y el horario de clases. En este punto es importante mencionar que las
referencias a los comparfieros y a la infraestructura, como las cosas que mds y menos
les gustan, respectivamente, son cénsonas con el sentido de los contenidos de las
representacion de “El liceo”

e Las palabras en las que estos jovenes piensan cuando se les habla del liceo es, en
primera opcion, estudiar, lo que corresponde con el sentido otorgado a lo que resulté
ser la representacion central de la investigacién. En segunda y tercera opcion, las
palabras mencionadas fueron: los amigos y el liceo como un lugar alegre. lo que
concuerda con el significado de lo que resultd ser la segunda representacion mds
importante del estudio.

Dicho todo esto es posible afirmar que se han dejado claras las condiciones de emergencia
generales en las que surgieron las representaciones de la escolaridad, y se ha dado por tanto
cumplimiento al primer objetivo de la investigacion.

Con respecto a las representaciones y a sus procesos de objetivacion y anclaje, segundo y
tercer objetivo de este trabajo de grado, es posible decir que estas solo se formaron en torno a
seis de los dieciocho temas aludidos en los discursos de los alumnos durante las entrevistas.

Las representaciones centrales, en torno a las cuales gir6 el resto, fueron “El
bachillerato: los estudios™ y “El liceo”, siendo la segunda supeditada a la primera. Esto dado
que la razon por la que se encuentran ahi, expresada por la mayoria, es el desarrollo y la
adquisicion de las posibilidades internas y externas que la culminacion de esta etapa les
garantizan socialmente y que ya han sido mencionadas (adquisicion de destrezas actitudinales
y de conocimientos que los ayudaran a desempeiiarse a futuro). En esta los alumnos expresan
la importancia que “los estudios”, mds que la institucién misma, tenia sobre sus vidas.

El liceo es la segunda representacion mas importante debido a que mientras culminan los

estudios “se la pasa bien”. El espacio al que asisten y que les sirve para adquirir una serie de
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cosas adscritas al paso por esta institucion social, es al mismo tiempo un espacio de
interaccion, de relacién con otros que no son necesariamente estudiantes; y de encuentro con
los pares, actores con los que se realizan diversidad de actividades durante el tiempo libre
dentro y fuera del recinto educativo.

El liceo es un lugar donde ese encuentro con los pares esta casi libre de normas. Lo que es
altamente valorado por los escolares.

A pesar de que los liceos privados se consideren mejores porque ahi “explican bien las
cosas”, los jovenes se sienten a gusto en la institucion. Para ellos el liceo Luis Correa es uno
de los mejores, asi sea publico. Inclusive a veces la valoracién preferida de las instituciones
privadas sobre las publicas era opacada porque la orientacién de su conducta al momento de
establecerla en una situacion imaginaria de poder cambiarse de centro educativo se inclinaba
mas hacia la permanencia en la que se encontraban estudiando.

Ahora bien, las representaciones satélites, es decir, aquellas que giran en torno a las
centrales y que de alguna forma se encuentran con ellas complementandolas, estuvieron

relacionadas con:

e Los profesores: representacion en la que se manejan cuatro tipos de significados,
tres de cardcter general y uno diferenciado por la variable sexo. El primero de
talante generalizado estds referido a la imagen de los profesores como personas
chéveres, con quiénes se la llevan bien, con los que mantienen buenas relaciones y
que explican bien, llegando a ser a veces mas amigos que profesores. El segundo y
el tercero es una especie de “tipos” que aun siendo cierto el primer sentido hay
unos con los que mejor se la llevan, quiénes en general poseen caracteristicas
personales y de desempefio profesional que contribuyen a que ese espacio de
interaccion sea agradable, aquellos capaces de entenderlos desde sus codigos y
expresarles respuestas acertadas de gratificacion o reprimenda a sus acciones; y
otros con los que no se la llevan tan bien, que son generalmente aquellos que por
su forma de ser y de expresarse, més no siempre en este caso de desempefiarse dan
una carga hostil al ambiente escolar, los que no los entienden. El cuarto y tltimo
identifica a aquellos que dan un trato diferenciado por género a los estudiantes, los

“morbosos”.
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El éxito y el fracaso (Cuando se sale mal y cuando se sale bien-El buen alumno):
en este punto estas tres fueron colocadas de forma contigua debido a la estrecha
relacién implicita que mantienen en los discursos de los alummnos. La primera y la
segunda mostraron convergir sélo cuando el salir mal materializa el fracaso del
estudiante en la perdida de un afio escolar. A pesar de que las dos representaciones
tenian en comun su diferenciacion por el rendimiento de los estudiantes la anterior
fue una idea general manejada por todos. El fracaso no tiene que ver con ser buen o
mal alumno (1o que mostréd ser més un tipo ideal por medio del cual los alumnos no
guian su conducta), sino mas bien con lo que cada uno considera salir bien o salir

mal y con la posibilidad subjetiva que cada cual sienta de poder cambiarla.

El centro de estudiantes: se trata de un conjunto de estudiantes que por su
comportamiento diferenciado y deficientemente adaptado a las pocas normas de la
institucion se le ha etiquetado como grupo de referencia negativo cerrado. Imagen
que ellos han procurado mantener como medio de conseguir las cosas que deseen
obtener dentro del liceo. Sus miembros no representan a los estudiantes de la
institucion, sin embargo, son capaces de descalabrar la dindmica de la misma por lo
que ellos consideran que es el interés de todos. Siempre se les mira desde afuera y
los que hablan con ellos lo hacen como compafieros a cada individualidad y no al
grupo ni como parte del grupo. La imagen que manejan los otros con respecto a
ellos es la que ellos siempre actian mal y en esta medida orientan comportamientos
anténimos a Jos que se le adjudican. La vision que tienen acerca de ellos mismos
como grupo apoya la idea de que ellos son quienes hacen cosas por el liceo.
Conocen cémo se les mira y aceptan que eventualmente esa es su actitud, pero aun
asi orientan su comportamiento a su forma de obtener las cosas. Tienen una visién
que valora poco “el bachillerato: los estudios™ y cuestionan abiertamente la funcion
social de la educacion, pero que aprecian ampliamente los lugares de la institucion
“como espacios de interacciéon”. Su visién de los profesores es que a ellos no les

interesa lo que les pase. No se consideran a si mismos buenos alumnos y casi todos

acepta que la mayor parte del tiempo sale mal. Sus expectativas hacia la educacion
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superior son casi nulas y las de vida estdan mayormente orientadas al desempefio
futuro en ocupaciones no calificadas.

Con esta exposicion de lo que fueron las representaciones centrales y satélites, ademas del
seflalamiento de si estas producfan algun tipo de gufa en los alumnos para mantener o
modificar su comportamiento, ilustré el cumplimiento de mi segundo y tercer objetivo
especifico, y por tanto del objetivo general de la investigacion.

Tal como se esperaba al inicio del estudio, las variables filtros, con excepcién del nivel
educativo de la madre, por las que se esperaban encontrar algunas variaciones en las
representaciones, en efecto, las produjeron. Sin embargo, en este apartado concluyente sélo se
expreso el sentido general de la escolaridad.

Ya para finalizar, quisiera agregar dos comentarios:

En primer lugar, considero importante mencionar que no resulta facil la proposicién de
recomendaciones practicas cuando se parte de un estudio de enfoque fenomenoldgico, ya que
estas no derivan naturalmente de la investigacion.

Y en segundo lugar, a tono un tanto mas personal quisiera responder de antemano una
interrogante a la que se somete en multiples ocasiones a los resultados de investigacion en
ciencias sociales. Si alguien me preguntara qué indican las representaciones surgidas en mi

investigacion y el orden de importancia que les fue dado por los alumnos, yo responderia

citando a Bourdieu & Passeron quienes afirman que:

Si el mundo escolar evoca en tantos aspectos al mundo de los
Juegos —campo de aplicacion de reglas tan sélo vélidas en la
medida en que se acepta el juego; espacio y tiempo limitados,
delimitados, arrancados del mundo real donde pesan los
determinismos- es porque, mas que cualquier otro, este juego
propone e impone a quienes lo practican la tentacion de
entregarse a ¢€l, haciéndoles creer que lo que esta en juego es su
propio ser. (1967, p.74)

Logrando luego,

...convencer a los desheredados de que deben su destino escolar
y social a su falta de dones o de méritos cuanto mas la
desposesion absoluta excluya en materia de cultura la conciencia
de la desposesion. (1972, p.269)
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ANEXOS

Anexo 1

GUIA DE ENTREVISTA

La guia que se presenta a continuacion se realizd con el objetivo de poder tener presentes
temas relacionados con los objetivos de la investigacién y ser capaz de abordarlos de una manera
natural en caso de ser necesario. De manera alguna se intentd que fuera una guia de preguntas que
deban hacerse de forma exhaustiva, arbitraria e intrusiva al entrevistado.

Presentacion: Hola buenos dias/tardes mi nombre es Adriana Rodriguez y soy estudiante de
sociologia de la Universidad Catdlica Andrés Bello en Caracas. Actualmente me encuentro
realizando mi tesis de grado y el trabajo de campo lo estoy haciendo en esta institucién. Me
gustarfa conversar un poco contigo a fin de que me cuentes un poco como ha sido toda tu
experiencia en la institucion y durante el bachillerato. Todo lo que aqui me digas es de caracter
estrictamente confidencial.

Mundo escolar
= ;Cudndo te menciono la palabra liceo en qué piensas? ;Cuales son las primeras palabras
que vienen a tu mente?
La idea de esta pregunta es que el entrevistado se exprese de manera libre y diga los
términos con los que asocia el liceo. Luego que el entrevistado culmine de escribirlos en un
I papel debe pedirsele que las ordene segin la importancia que para €l tienen cada una de ellas.

= Hablame de la escuela/ del liceo

Ya en este nivel es necesario que el entrevistado de su propio punto de vista no sélo con
palabras sino por medio de descripciones, personajes, anécdotas. Es preciso que sea el
entrevistado quien marque el flujo de la conversacion, esto permitird posteriormente
vislumbrar la importancia que éste le asigna a cada tema. En caso de que emita respuestas muy
cortas o de que simplemente no considere alguna cuestién debe tenerse en cuenta la presencia
o ausencia (omision) de temas por parte para retomarlos luego y asi darle continuidad a la
conversacion (evitar silencios incomodos).

Deben abordarse temas como:
- Rutina diaria: de forma de intentar ver que tan inserta se encuentra la
escuela dentro de las actividades del dia a dia.
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= Repitencia: este tdpico es importante porque puede ser un indicador de
futura desercion. Si el alumno ha repetido se debe preguntar acerca de
qué sintié cuando repitid con respecto a sus profesores, sus nuevos y
antiguos compafieros, si penso en dejar la escuela/el liceo.

- Ausentismo: es necesario indagar si falta con mucha frecuencia, por
qué lo hace, si €l solo decide si asistir o no a la escuela.

= Inseguridad de la zona en la que se encuentra la escuela (si afecta su
asistencia o legada al colegio, la continuidad de las clases, los
horarios de las mismas, eic.)

- Uso del tiempo libre: este topico va relacionado con el anterior.
También se debe tratar de indagar acerca de la presencia o ausencia de
actividades como: estar en la calle, tener pareja, practica de actividades
deportivas, pertenencia a alguna agrupacion, fiestas, si se tiene
conocidos relacionados con drogas, alcohol. Ademas, del tiempo que
se le dedica a esta(s) actividades. Se debe preguntar acerca de si posee
algun tipo de ingresos, la forma en que los obtiene y el tiempo que
dedica a ello, si “mata tigres”, si le da tiempo de reunirse en grupo,
hacer tareas, si tiene poca 0 mucha tarea. ;Es importante intentar ver
como tiempo libre se une con la rutina del liceo!

- Clima escolar: como se siente en la institucion y en el aula de clases,
qué le gusta y que no le gusta, por qué, relaciones con los profesores,
compafieros y directivos (de manera que se pueda ver la posicion del
entrevistado con respecto a las normas, la autoridad y la jerarquia).
Ademas deben abordarse temas que reflejen lo que el joven piensa de
la institucion (su infraestructura, su dinamica).

- Actores asociados: compafieros, profesores (para abordar estos femas
es util en algunas ocasiones que se le pida al entrevistado que
mencione a algin profesor o compariero que considere especial, y las
caracteristicas que posee que le hacen pensar eso).

B Proyecto de vida: es de importancia que este topico se inicie en la
entrevista como si fuera un suefio del entrevistado con preguntas como,
que vas a ser en diez afios, cOmo vas a llegar alld. Si aparece la escuela
dentro de la respuesta puede preguntarse que actividades Ilevard a cabo
para procurar llegar alld; y si no preguntarle por la escuela. En fin,
deben intentar abordarse las aspiraciones, las metas, las actividades
para la concrecion de las mismas y el papel de la escuela en su
proyecto de vida, por ejemplo, ;como o en qué te ayuda la escuela a
lograr esas metas?

- Exito/Fracaso: jqué consideras que sea tener éxito?, jqué consideras
que signifique haber fracaso?, ;conoces a alguien que haya tenido
éxito o haya fracasada? (en esta @ltima pregunta al igual que en la
parte de actores asociados se le pide al entrevistado que mencione las
caracteristicas que posee el actor al cual se refiere que le hacen
pensar esa)

- Familia: Aqui lo importante es intentar observar la relacion familia-
escuela en la rutina diaria para poder acercarse al significado de la
escuela en la familia. Crees que para tu familia es importante que
asistas a la escuela, estan pendientes de como te va en la escuela, qué
pasa cuando sales bien o cuando sales mal.

N—
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) IMPORTANTE:

1. Si el entrevistado se tranca cuando tiene que hacer referencia a él preguntarle por otros que de
alguna forma estén relacionados con las actividades que ¢l realiza, grupo de pares, familiares,
conocidos, etc.

2. Siempre es bueno anotar los objetos, anécdotas o palabras con las que los alumnos relacionan
cada tema.




Anexo 2

Cuestionario Autoadministrado 1. Soporte para el conocimiento de una de las variables filtro de la muestra (nivel ed ucativo de la madre) y
para la caracterizacion de la familia de los escolares

Nombre y Apellido:
Direccion (Incluya nombre de calle 6 vereda y numero de casa):

Edad: Sexo:

¢Asiste
¢Quiénes viven ¢ Sabe leer Nivel Educativo (Marque con una "x") Actualmente a i Trabaja? LEn que? Opciones para el nivel
en tu casa? Edad o escribir? (Ver recuadro de opciones) un Ctro. Educ.? (ocupacion) educativo
(Parentesco) Si 1.2 3, 4 657167 & 9 Si__ No_ 1. Ninguno

2. Primaria Incompleta

3. Primaria completa

4. Secundaria Incompleta
5. Secundaria Completa

6. TSU Incompleto

7. TSU Completo

8. Universitario Imcompleto

9. Universitario Completo

LLITTTTTTTTT
LLITTTTITTTT I8

ANRERNNEEEEE
[TTTTTITTITTT




Anexo 3

Cuestionario Autoadministrado 2. Soporte para la caracterizacion de los jévenes de la escuela

¢Qué afo estudias? 7| s | o[ ] 4] 5[] ¢Como te vas a laescuela? Caminando B Transporte escolar E

Carro particular Transporte plblico

Otro (especifique):
¢ Has repetido algln afio? Si [:|No D
7 8 9 4 5 ¢Qué es lo que més te gusta de |la escuela?

cCualfes)?  7[ | 8[| o[ ] 4[] 5[] CuantasVeces?[ | [ [ [ | Los comparieros El horario

Las clases La infraestructura
Frecuencia con la que vas a la escuela (Numero de veces por semana) Los profesores Oftro (Especifique):

1|:| 2 SD 4|:! Toda la semana (de |unes a viernes) ]:]

¢ Qué es lo que menos te gusta de la escuela?
Si faltas ¢ por qué lo haces? Los companeros El horario
por enfermedad por falta de dinero Alguna otra razon (especifique): Las clases La infraestructura
por flojera por problemas familiares Los profesores Otro (Especifigue):
por jubilarte por trabajar

¢ Trabajas? Si |:| No D ¢En qué? (Ocupacion):

¢En algin momento de tu vida has dejado de asistir a la escuela por un periodo de
tiempo mayor a una semana? &por que trabajas?

(Subraye si se trata de

Si D No [:l ¢ Cuanto? dias/meses/afnios) ¢ Cuanto
¢Cuantas horas diarias trabajas? ganas?
£ Por qué? ¢Realizas alguna otra actividad aparte de iralaescuela’Si [ |  No[ ]

&Cual?
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Anexo 4

Modelo de matriz de analisis usado para organizar el discurso individual de cada estudiante en
torno a los temas tratados en la entrevista

N°V001 Entrevista a (Nombre y Apellido del estudiante) (Afio,Sexo,Rendimiento,Nivel educativo de la madre); ¢j: (TM-E)

Pregunta Respuesta Fragmentos (indicadores)

Comentarios del investigador

Pregunta o tema planteadd por el (Discurso del estudiame') Trozos del discurso del

Comentarios que el investigador
investigador durante la entrevistado agrupados en torno a |considerara pertinentes: qué
conversacion algiin tema tratado

indica, con qué coincide,

Pregunta o tema planteado por el |(Discurso del estudiante) Trozos del discurso del ~ |Comentarios que el investigador

investigador durante la entrevistado agrupados en torno a |considerara pertinentes: qué
conversacion algin tema tratado indica, con qué coincide,
L] L] L ] L]
L ] L] L] L]
|
L] ® ° ° |




Anexo 5

Modelo de matriz de analisis usado para comparar los discursos de los estudiantes acerca de temas semejantes
Identificacion del estudiante:|Identificacion del estudiante:{Identificacion del estudiante:
N19M-E  Iniciales:EM N29F-e  Iniciales:FG N39M+e Iniciales:DS
Nombre de Ia categoria Rutina diaria Rutina Diaria Rutina Diaria e
Contenido de la categoria |« . .
Nombre de 1a eategoria eSS Afectos Afectos e s s
Contenido de la categoria |. . .
Fiestas y Matinges... ;peligrosalFiestas y Matinges.., ;peligrosalFiestas y Matinées... ;peligrosa
Nombre de la categoria diversion? diversion? diversion? tT
Contenido de la categoria [. . .
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Anexo 6 (cuadros del 1 al 14)

Cuadro 1. Parientes en los hogares de los entrevistados y
su condicion de lecto-escritura

. ¢Sabe leer y escribir? | Toraion
Parentesco Si No NR %
Madre 20 0 1 21 22
Padre 16 1 1 18 19
Hermanos (as) 32 2 2 36 38
Tio 11 0 0 11 12
Primos (as) 4 0 0 4 4
Abuelo 3 0 0 3 3
Sobrinos (as) 1 1 0 2 2
Totales 87 7] 4 95 100,00




Cuadro 2. Nivel educativo de la madre, promedio de los
estudiantes y su condicién en la investigacion

Nivel educativo Promedio Condicién
1. Ninguno 16|F+e
Sub-total| 1
2. Primaria Incompleta 12)M-e
10|F-e
12jM-e
Sub-total <
3. Primaria Completa 13|M+e
17|F+e
16|M+e
15iF+e
SJM-e
Sub-total 5
4. Secundaria Incompleta 12|F-e
11|F-e
16|M+e
7|F-e
Sub-total 4
5. Secundaria Completa 15M+E
16|F+E
10|M-E
12|F-E
Sub-total 4
8. TSU Incompleto
Sub—totalJ 0
7. TSU Completo
Sub-total 0
8. Universitario Incompleto
Sub-total 0
9. Universitario Completo 11|M-E
19\/F+E
16|M+E
7IM-E
18jF+E
Sub-total 5
}ﬁtal 22

142




143

Cuadro 3. Frecuencia de estudiantes
que poseen familiares en edad escolar

que asisten y no asisten a un centro Cuado 4. Familiar en edad de estudio
educativo

Nivel educativo
'CFrT'E?Igun_mlen?E'_MWaa Con algan Rendmento
de estudio miembro del alumno en E e
fuera de la el liceo
edad de Alto 4 5 9
Que no estudio que Bajo 1 3 4
Que estudia |estudia estudia 5 8 13
1 0 0
0 0 1
1 0 0
1 1 0| Cuadro 5. Familiar que no estudia en edad de estudio
1 0 1
1 1 0 Nivel educativo
1 0 0] [Rendimiento
1 0 0] |delalumnoen E e
1 0 0] |el liceo
1 i I [Ato 0 3 3
1 ) 0 [Bajo 2 2 4
0 1 0 2 5 7]
1 0 0
0 1 1
1 0 0 . .
1 0 0 Cuadro 6. Familiar que estudia fuera de la edad de
0 0 1 estudio
0 1 0 - :
0 0 0 Nivel educativo
13 7 3 Rendimiento
del alumno en E e
el liceo
Alto 2 2
Bajo 1 2 3
3 2 5
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Cuadro 7. La edad de los escolares segtn
afo que cursa y condicién

Id de
estudiante | Edad | Grado | Sexo | Condicion
25 16 5[Mm M+E
26 14 OlF F+e
27 16| 5|F F+e
28 17 5|F F-e
29 16 5|F F-e
30 16 5|F F+E
31 16 5|M M-e
32 16 5|M M+e
33 18 5|M M-E
romedio
de edad 16
20 15 qIM M-E
21 16 qF F-e
22 14 gIM M+e
23 15 9IF F+E
2 16 9|M M-e
Promedio
de edad 15
34 12 7iM M+E
35 15 7iM M-E
36 13 TIF F+e
37 12 T\F F+E
38 13 \F F-e
3 18]  ofF |Fe
40 13 M M-e
41 12 7iM M+e
Promedio . 1d B
de edad 13§
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Cuadro 8. Repitencia de algtin grado de bachillerato por sexo, condicién y

promedio
.| ¢ Ha repetido
estll?d?aente i e glgﬁnrzgi?)t']?cg algfﬂ g o emen i Sionep
20 ] 0 1 V-E| i
21 F 0 1 F-e 10)
20 M 0 1 M+e) 13
23 F 0 1 F+E 19
24 M 1 0 M-e 2
5 M 0 1 M+E 15
26 F 0 1 F+e 16
97 0 1 F+g| 17
28 F 1 0 F-5 1e
29 F 0 1 F-e 11
30 F 0 1 F+E 19
31 M 1 0 M-e L
30 M 0 1 M+e 16
33 M 1 0 M-E 10
34 M 0 1 M+E| 16
35 M 0 1 M-E! 7
36 F 0 1 F+e 15
37 F 0 1 F+E 18
38 F 0 1 F-e 7
56 F 0 1 F-E 12
40 M 0 1 M-e 3
41 M 0 1 M+e 16
Total 4
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Cuadro 9. Causas de inasistencia al liceo

Moﬂ_\io Frecuencia %

Por Enfermedad 17 58,62
Por problemas familiares 7 24,14
Por falta de dinero 2 6,90
Por Flojera 2 6,90
Par Jubilarte 1 3.45
Por trabajar 0 0,00




Cuadro 10. Estudiantes que trabajan, ingreso
percibido por la ayuda que prestan y condicién en la
investigacion

E‘Jta I

e tI: d(ij:n to ¢Trabajas? %cal:lzr:,? Condicion
20 0 M-E
21 0 F-e
22 0 M+e
23 0 F+E
24 d M-e
25 1 M+E
26 d F+e
27 0 F+e
28I 1l Bs 50.000,00|F-e
29 0 F-e
30 0 F+E
31 1 Bs 0,00{M-e
32 11 Bs 70.000,00{M+e
33 0 M-E
34 0 M+E
35 1] Bs 100.000,00jM-E
36 0 F+e
3?L 0 F+E
38 Q F-e
39 0 F-E
4 CJ M-e
41 0 M+e

50
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Cuadro 11. Realizacion de actividades extraescolares
segun rendimiento

¢ Realiza alguna actividad
adicional al liceo?

Rendimiento Si No Total
académico
(+) 5 6 1
(-) 9 2 14
[Total 14 8 22




149

Cuadro 12, Medio de transporte utilizado por los
estudiantes para ir a el liceo

Medio de

transporte Frecuencia %
Transporte publico |13 59
Caminando 5 23
Carro particular 3 14
Tranporte escolar |1 5
Total 22 100
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Cuadro 13. Lo que mas le gusta a Cuadro 14. Lo que menos le gusta a
los alumnos del liceo los alumnos del liceo
Frecuencia % [Frecuencia %
Comparieros 14| 41,18 Compaiieros 1 2,94
Horario 6] 17,65 Horario 4] 11,76
Clases 11] 32,35 Clases 11 2,94
Infraestructura 0] 0,00 Infraestructura 12| 35,29
Profesores 3] 8,82 Profesores 2| 5,88
Otro 0f 0,00 Oftro 11 294




