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RESUMEN

Este trabajo tiene como propdsito determinar si las estrategias aplicadas por
los docentes de la catedra de Historia de Venezuela, favorecen el desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico en estudiantes de sexto grado. El estudio se
realizé en una unidad educativa privada, ubicada en el este del Distrito Capital. El
método utilizado para la ejecucion de la investigacidon es de campo, descriptiva,
longitudinal y no experimental. La poblacion objeto de estudio, estuvo compuesta
por cuatro docentes y ciento veintiocho estudiantes de sexto grado. La muestra
seleccionada al azar fue de dos docentes y cincuenta y seis estudiantes. Los
instrumentos utilizados para recabar la informacion fueron la lista de cotejo y la
escala de estimacién. Se realizd un trabajo minucioso de revisién de distintas
fuentes, relacionadas con las estrategias docentes y las concepciones educativas,
en las cuales se ubican las docentes. Para analizar el pensamiento critico, se
fundamenté el estudio, principalmente en la teoria de Lipman. Se pudo constatar
que las concepcion predominante en la accién educativa, para la eleccion de las
estrategias de Historia de Venezuela, se centran en la concepcién constructivista y
del aprendizaje significativo (Diaz Barriga). Referente al pensamiento critico, se
encontro que los educandos demuestran habilidades en relacion a la capacidad del
razonamiento y la solucién de problemas. Se pudo concluir que las estrategias
docentes, empleadas para el estudio de la Historia de Venezuela si desarrollan la
mayoria de las habilidades asociadas con el pensamiento critico. Se formulan
recomendaciones tendientes a capacitar a las docentes en el uso de la concepcion
socio-constructivista y al aprendizaie por descubrimiento.

Descriptores: Pensamiento critico, constructivismo, socio-constructivismo, aprendizaje
por descubrimiento, aprendizaje significativo, estrategias de ensefianza, capacidad de
razonamiento, resolucién de preblemas, sensibilidad al contexto. ..




INTRODUCCION

En atencion a que la formacion del individuo en armonia con el medio
social del cual forma parte es el fin primordial de la educacion, se considera
que la investigacion es de vital importancia para el logro de estos fines.

Este estudio surge de las deficiencias detectadas en conversaciones
informales con adolescentes de aproximadamente catorce afos, los cuales
manifestaron su desagrado y apatia hacia el estudio de la Historia de

Venezuela.

En el deseo de profundizar en el origen de tales afirmaciones se
pensd este trabajo de investigacion, buscando encontrar respuestas utiles
para la construccion de ambientes educativos productivos, donde el
estudiante se sienta satisfecho con los aprendizajes obtenidos y que el
proceso de adquisicion sea cdnsono con las corrientes educativas en boga.

Dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje debe existir una
satisfaccion con los logros que se obtienen de éste, tanto para alumnos, los
docentes y la comunidad pues ellos son los principales beneficiarios de tal
proceso.

La estructura de este estudio esta conformada por seis capitulos; el
primero se refiere al planteamiento del problema, el objetivo general, la
justificacion e importancia y los alcances y limitaciones de este trabajo; el
segundo capitulo corresponde a las bases tedricas y contiene: una breve
resefia histérica del fendémeno, las posturas tedricas, las evidencias
empiricas y los objetivos especificos a lograr. El capitulo tercero describe los
aspectos y elementos metodolégicos propios de esta investigaciéon; en el




cuarto capitulo se presentan y analizan los resultados efectuados en base a
los instrumentos (lista de cotejo y escala de estimacion), en el quinto se
realiza la discusion de los resultados a la luz de las teorias seleccionadas. Y
por ultimo, encontramos las conclusiones y recomendaciones que la autora
formula luego de comprobar el cumplimiento de los objetivos propuestos.




CAPITULO |
EL PROBLEMA
Planteamiento del problema

La educacion de un pais es un retrato de la realidad, una imagen que
expresa fielmente sus caracteristicas y con capacidad de ofrecer al
individuo la comprension de su mundo. De igual manera, la educacion
como un servicio y en especial la Educacion Basica, debe satisfacer a los
que en ella participan (estudiantes, docentes, comunidades y sociedad en
general), garantizandoles innovacion creatividad, formalidad y capacidad
de respuesta (Gonzalez, 2001).

El estudiante venezolano requiere de una preparacion sélida respecto
a la desarrollo del pensamiento critico para poder aplicarlo a la
comprension del mundo que lo rodea y favorecer la aplicacion de nuevos
aprendizajes para transformar su entorno y transformarse a si mismo.
Esto se puede lograr en la medida en que los docentes encargados de
formar a los nifios y adolescentes en la primera y segunda etapa de
educacion basica se encuentren sensibilizados y actualizados respecto a
la didactica a utilizar y al uso cotidiano de estrategias de aprendizaje
que favorezcan el desarrollo del pensamiento critico.

Es conveniente indicar que una de las asignaturas que permite el
desarrollo de las habilidades del pensamiento critico es la Historia, en
este caso la de Venezuela, por cuanto da la oportunidad de analizar
hechos y situaciones pasadas donde el estudiante puede opinar sobre
como ocurrié el hecho, cuél fue el desenvolvimiento histérico y cuél seria
la solucion que él propone si pudiera cambiar el curso de la misma. Aqui
el alumno necesita de habilidades cognitivas como la reversibilidad, el




analisis y la sintesis para poder ubicarse en ese tiempo historico y traerlo
al contexto sociopolitico  para extraer lo aplicable al mundo actual
(Curriculo Basico Nacional).

Sin embargo, estos conocimientos a veces no se logran
completamente por la no utilizacibn de estrategias consonas con tal
proceso de desarrollo del pensamiento. Como bien dice el documento
del Curriculo Basico Nacional en la ultima reforma (I1996) se incorporé el
Eje Transversal Pensamiento para compensar las debilidades
encontradas en el proceso de evaluacion del sistema educativo
imperante, para esa fecha. Este hecho le da importancia al estudio del
pensamiento critico y a la tematica de esta investigacion.

El aprendizaje de la Historia dentro del Area de Ciencias Sociales
presenta una problematica que se manifiesta a través de aspectos tales
como descontento a la hora del estudio de la asignatura, incomodidad y
desagrado hacia las actividades que se realizan dentro del aula, falta de
interés debido a la rutina de la actividad propuesta por el docente y
también al exceso en la utilizacion de estrategias tradicionales para
abordar tal estudio. Tal situacion ha sido percibida por la autora de este
estudio a traveés de conversaciones en el ambito educativo y social con
nifios, nifias y adolescentes de edades comprendidas entre los 9 y los 13
anos quienes en general expresan que con frecuencia durante la clase
de sociales la dinamica propuesta no favorece el uso del aporte de la
propia opinién y el desarrollo de la creatividad.

En esta situacidén se ven involucrados dos agentes fundamentales: el
alumno y el docente, quienes, poseen funciones importantes dentro del
proceso de ensefanza aprendizaje; el alumno participa como centro de
tal proceso, ya que actua criticamente e interviene paras transformar su




entorno y transformarse a si mismo. El educador es el que aporta el
andamiaje necesario para que el estudiante pueda hacerse duefio de él
mismo y de todo aquello que lo rodea para que asi pueda construir su
propio conocimiento (Aranguren, 1.997).

Al respecto, Guerrero Cardenas (2001), refiere que los estudiantes
universitarios no poseen un significado histérico ante hechos o
acontecimientos importantes para el mundo actual y que se deben
considerar ciertas dificultades que se presumen presentes en el proceso
de ensefanza aprendizaje de la Historia. El mismo autor sefiala que la
ensefianza de esta disciplina presenta obstaculos contextuales
relacionados con el punto de vista social de la historia, con la situacidon
politica de la misma y ademas con la tradicién y la formacidén de los
docentes.

La problematica que se evidencia en relacion con el punto de vista
social de la ensefianza de la historia el autor plantea la necesidad de
considerar: ¢ Cual es el enfoque percibido por el alumno sobre la historia
fuera del aula de clase? ;Cudles componentes utiliza para elaborar la
impresion social de la nocidn del pasado?

Sobre el aspecto de la tradicion y formacion de los docentes, afirma
que el profesor de Historia debe tener una formacidn docente
especificada que le permita la aplicacion de técnicas, estrategias y
habilidades propias para |la ensefianza de tal disciplina.

Siguiendo la linea de lo anteriormente expuesto por Guerrero,
debemos, considerar dentro del proceso de ensefianza aprendizaje de la
Historia la importancia de las estrategias utilizadas por el docente para




desarrollar los contenidos de dicha céatedra para evitar que el uso de la
misma sea una via para lograr fines politicos o por otro lado, se descuide
la aplicacion de los hechos historicos con el presente.

Al mismo tiempo Aranguren y Bustamante (1996), aseveran que la
programacion de Historia de Venezuela en educacion Basica legitima el
aprendizaje repetitivo por sobre el desarrollo de las capacidades
analiticas del sujeto; se privilegia fa visién parcial de [os fenémenos
estudiados, en lugar del enfoque global y dialéctico de los mismos. “El
esquema didactico afianza el comportamiento pasivo del alumno y la
uniformidad del conocimiento adquirido” (Pag. 5).

A pesar del tiempo transcurrido, el planteamiento anterior tiene plena
vigencia en la actualidad, pues la opinién de los estudiantes de este nivel
académico, y el diagnoéstico que sustenta el Curriculo Basico Nacional
referente al desarrollo del pensamiento afirma: “el rendimiento de los
estudiantes venezolanos y sus habilidades para la resolucion de
problemas son muy inferiores a los que muestran sus pares en otros
paises con diversos grados de desarrollo, tanto en actividades escolares
como extraescolares” (Pag. 7 ). Esto coincide con lo planteado por |os
autores citados anteriormente y permite, por lo tanto, sustentar el
desarrollo de este estudio ya que plantea la ausencia del pensamiento
critico dentro del proceso educativo y el uso de estrategias que no
fomentan el desarrollo del mismo.

Otro de los aspectos importantes a valorar dentro esta investigacion,
son [as orientaciones pedagdgicas descritas dentro del Curriculo Basico
Nacional que se centran en el desarrollo de habilidades que le permitan al

alumno conocer, aprender, investigar, comunicar, reflexionar y participar



activamente en las actividades o en la propia construccion de su
conocimiento dentro de las aulas. El programa de Estudio de sexto grado,
exactamente en la catedra de Ciencias Sociales, proporciona “Las
condiciones para el desarrollo de estas capacidades promoviendo el
aprendizaje por descubrimiento, la investigacion y la capacidad critica”
(Pag.,35).

Para desarrollar la capacidad critica que se aspira a consolidar
en el egresado de sexto grado, el Curriculo Basico Nacional sefala el eje
transversal de Pensamiento para enfatizar la necesidad de desarrollar el
mismo en todas las areas de aprendizaje del Programa de Estudio y para
contrarrestar las debilidades del Sistema Educativo con relacion a la
desercion y a la exclusién al no encontrar en la educacion la herramienta
que permita mantenerlos dentro de sistema educativo formal o
incorporarlos oportuna y exitosamente a la sociedad y al mundo que lo
rodea.

Los planteamientos realizados anteriormente permiten
relacionar la seleccion adecuada de las estrategias de aprendizaje con el
mejoramiento de la calidad del proceso educativo para el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de sexto grado en una Unidad
Educativa privada, dentro del area de Ciencias Sociales. Partiendo de la
informacién obtenida y tomando en cuenta las consideraciones anteriores,
se plantean las siguientes interrogantes que seran dilucidadas durante el
desarrollo de los objetivos del presente estudio:

1.- ¢, Qué concepciones de aprendizaje poseen los docentes de sexto
grado que administran la catedra de Historia de Venezuela?




2.- ¢Como organizan y seleccionan las estrategias que orientan el
desarrollo de los contenidos de Historia de Venezuela?

3.- ¢ Qué proceso siguen los estudiantes de sexto grado para resolver
problemas presentados en el area de Ciencias Sociales?

4.- ;Qué capacidad de razonamiento logran los alumnos de sexto
grado?

Para responder tales interrogantes se plantea el objetivo general
siguiente.

OBJETIVO GENERAL

Analizar si las estrategias aplicadas por el docente que administra la
catedra de Historia de Venezuela de sexto grado, favorece el desarrollo
de las habilidades asociadas al pensamiento critico.

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

El presente trabajo se justifica pues el mismo tiene la intencion de
indagar en las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes para
favorecer la educacion integral de los nifios, nifias y de los adolescente en
la Educacion Basica del Distrito Capital, los cuales estan inmersos en una
sociedad con constantes y acelerados cambios con la presencia
dominante de las diferentes formas de comunicacion tales como: la
informatica, la Internet, juego interactivos, entre otros.

El valor teérico de la investigacion se evidencia por cuanto
proporcionara informacién concreta sobre las habilidades asociadas al

pensamiento critico que alcanzan los jovenes entre los nueve y trece




anos al participar en el proceso de aprendizaje, a través de las estrategias
didacticas seleccionadas por los docentes para el desarrollo del proceso
de estudio de la Historia que forma parte del area de ciencias sociales.
Esto es relevante por cuanto desde que se implant6 el Curriculo Basico
Nacional, si bien se han realizado investigaciones aisladas, hasta el
momento no disponemos de resultados concretos sobre el cambio
significativo en el desarrollo del pensamiento critico por parte de la
poblaciéon venezolana comprendida en las edades antes mencionadas.
Este trabajo constituye un aporte en esta linea.

El valor practico de esta investigacion esta en que va a proporcionar
elementos precisos para mejorar la ensefianza de la Historia de la
Segunda Etapa, al aportar informacién sobre la seleccion de las
estrategias realizadas por los docentes para la ensefianza de la Historia
a los alumnos de sexto grado y , a su vez, también proporcionara
informacion valiosa para interpretar la situacion actual en cuanto al
pensamiento critico alcanzado por los educandos en dicha institucion
para aplicar los correctivos necesarios que optimicen que el proceso de
aprendizaje de las areas de ciencias sociales en general.

La pertinencia social de este trabajo se traduce en mejorar el proceso
educativo del educando, sensibilizar al docente en la busqueda de
estrategias idoneas para la ensenanza de la Historia, por ende, mejorar el
producto educativo; logrando asi un aporte valioso a la sociedad general.
Hay que tomar en cuenta que el docente es el agente multiplicador del
factor de optimizaciéon para cada uno de los elementos que se benefician

en el proceso ensefanza aprendizaje.




La elaboracién de este trabajo, permite a la autora del mismo acceder
a una serie de informaciones técnicas las cuales son de gran relevancia
para el proceso formativo del egresado de Educacion integral y descubrir
que la investigacion es una herramienta valiosa para mantenerse
actualizado sobre problematicas presentes en el Sistema Educativo
Venezolano. También favorece el desarrollo de habilidades investigativas
necesarias para un docente comprometido que cree que la educacion es
un elemento transformador de la sociedad.

ALCANCES Y LIMITACIONES

El estudio se realiza en una Unidad Educativa con la finalidad de
indagar sobre el proceso de ensefanza de la Historia y su aporte al
desarrollo del pensamiento critico. Esto nos proporcionara informacion
valiosa en una etapa del sistema educativo pero los resultados no podran
generalizarse por cuanto las caracteristicas de los educandos, los
docentes y el ambiente socio cultural de esta institucion es diferente y
debe ser considerado a la hora de valorar los resultados sobre el
desarrollo del pensamiento critico del educando.

Una limitacién que impidié avanzar a un mejor ritmo en el desarrollo
del trabajo en funcién al cronograma previamente establecido, fue el
reconocer cuales eran las evidencias empiricas coherentes con las
variables en estudio. Se invirti6 mucho tiempo analizando evidencias de
autores que publican en revistas y on line, para luego descubrir que las
evidencias no eran tales. Este aprendizaje, sobre la metodologia de la
investigacion en cuanto a la confiabilidad de las fuentes, fue muy
significativo para la autora de este trabajo.

-10 -




Otra limitacion tiene que ver con el tiempo, ya que se invirtieron
muchas horas de trabajo en la ejecucién de todos los pasos requeridos
para la culminacion de la meta propuesta y parece que el tiempo
dedicado nunca fuera suficiente, para profundizar todos los elementos
que se iban encontrando en el estudio de la tematica elegida.

-11 -




CAPITULO Il

BASES TEORICAS

Breve resefia histérica del fenémeno

La ensefianza de la Historia viene de varios siglos atras,
especificamente en el siglo XVIII cuando esté estaba relacionada con la fe, el
Estado y la Nacion. Hoy en dia, por las nuevas realidades de la Historia, los
conceptos de Estado y Nacion han sido dejados en el pasado para centrarse
solo en hechos y momentos histéricos.

En nuestro pais, la ensefianza de dicha catedra nunca estuvo regida
por un programa permanente ni sistematico, en el cual, no se desarrollaron
contenidos que abarcaran todo el proceso histérico venezolano. Estos
aspectos fundamentales para la posibilidad de la estructuracién de la
ensefianza, fue postergandose hasta 1912 cuando se elabora por primera
vez , el Programa de Historia de Venezuela, institucionalizandose asi, de
manera oficial, su Plan de Estudio con ayuda de José Gil Fortoul, Ministro
de esa época.

Posteriormente, sufrié diferentes cambios: en 1924, se convierte en
Historia y Geografia de Venezuela y luego se vuelve a separar, como
asignatura independiente en la reforma de los Planes de Estudio de 1944.
Esta reforma dura hasta 1969, con la imposicién de nuevos cambios en los
planes antes mencionados. (Arroyo, 1996).

La responsabilidad de estos hechos recae en el Estado,
especificamente en la Constitucion Nacional y en la Ley de Educacién, los
cuales, son los organismos encargados de establecer objetivos y fines
educativos.

Los gobiernos venezolanos han tenido propuestas para la
eliminacién de la asignatura en la programacion oficial de la Escuela Basica

12




y Ciclo Diversificado, produciendo asi un retroceso importante en el
desarrollo de la Historia venezolana.

En una investigacion elaborada por Pablo Arroyo en 1996, nos
explica que los aportes o hallazgos de los nuevos eventos histdricos, que se
desarrollaron a partir de los afios cuarenta y sesenta, no fueron tomados en
cuenta para ampliar los contenidos del Programa de esta asignatura,
dejando pasar eventos y sucesos importantes dentro de la evolucion de
nuestro pais durante esa época.

Durante las reformas realizadas en 1995, se centr6 en el aspecto
formal del problema “... manteniendo las bases ideoldgicas, politicas,
epistemoldgicas y psicopedagogicas en que se apoya el paradigma
educativo venezolano...” Existen cambios en el disefio de los planes de
estudio y de los programas de Historia de Venezuela, presentando asi |,
elementos aislados para ciertas teorias, sin formar un cuerpo determinado y
tampoco presenta las exigencias de ese nuevo modelo curricular que se
discute entre la educacion tradicional y el modelo moderno, el cual esta”...
caracterizado por las orientaciones neopositivistas y de la corriente
pragmatico-conductista...” con cierta presencia de “... criterios piagetianos y
humanisticos...” que actualmente, conforman el deber ser de las escuelas
que conforman nuestro Sistema Educativo. (Aranguren y Bustamante, 1996,
Pag. 1).

Para el afio 2000, Angel Lombardi nos expone que la ensefianza de
la Historia sigue siendo tradicional, en donde se le da mas importancia a los
héroes y a la politica desarrollada a lo largo del tiempo, convirtiéndose asi,
en una historia totalmente estructurada y determinada de siglos atras, en la
cual, no se vinculan sucesos contemporaneos. “La historia escolar ha sido
sometida a un proceso reduccioncita, ha sido particularizada al maximo, se
ensefa el dato por el dato y se gira en torno a un etnocentrismo estrecho”.
(Pag.13). Lombardi (2000) expone que la culpa de esta situacion con la
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ensenanza de la Historia, no es solo del educador, aunque este no esta
ajeno a la carencia que se presenta, pero es el Estado el principal culpable,
ya que, ellos son los que establecen los fines y objetivos educativos que
determinan y convierten la vision de la Historia en algo politico y
nacionalista. (pag12).

Al mismo tiempo que se analiza la resefia histérica de |la ensefianza
de la Historia, también se analizaré el desarrollo del pensamiento critico
durante todos estos afos.

Pensamiento critico

Durante la década de los 80, el Instituto Nacional para la Educacién
recibié una fuerte cantidad de dinero por parte de la administracion del
presidente Kennedy. En la Divisién de Ensefianza y Aprendizaje del Instituto
Nacional de Educacién, se comenz6 a sentir una insatisfaccion con las
teorias de Piaget y se empezaba a interesar mas por lo expuesto por
Vygotsky y de Bruner. Para ese tiempo se hablaba mucho sobre el concepto
de pensamiento.

Un grupo de expertos de diferentes especialidades como disefiadores
curriculares, psicélogos cognitivos y psicélogos educativos, los cuales tenian
como objetivo primordial formar un plan de conferencias que vinculara a
expertos en las especialidades antes mencionadas para ver que estaba
sucediendo en sus investigaciones.

Como resultado de esta investigacién, se comenzaba a discutir el
tema de la ensefianza del pensamiento. Primero se veia como algo que
complementara al proceso de ensefianza — aprendizaje, pero después, le
pensamiento se convirtié en el elemento primordial de la educacion, dejando
de lado lo gue conocemos como aprendizaje.

Este nuevo fendbmeno empezé a tomar validez dentro del mundo
educativo pero se vio afectado, ya que, los profesores que conformaban los
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niveles educativos de esa época (1984) afirmaron que ellos aplicaban la
ensefianza del pensamiento. Era l6gico que los programas educativos
tradicionales modificaran sus curriculos al incorporar dicha ensefianza, pero
los docentes sabian que era mas complejo que eso, ya que hablaban de un
tipo de pensamiento, el pensamiento critico.

Realmente se desconoce el origen del termino pensamiento critico,
pero se dice que uno de los primeros que comenzaron a utilizar este termino
fueron Beardsley y Black, pero no se les puede valorar como los primeros
asociados al movimiento del pensamiento critico, pues, fue en 1881 cuando
Josiah Royce, un filosofo americano, escribe el libro Primer of Logical
Anélisis for the Use of Composition Student, el cual presentaba ejercicios
tediosos pero con un dominio de la légica formal inminente. Aunque no
ayuda en algunos aspectos a los estudiantes, este libro aporta elemento
fundamentales al pensamiento critico a la hora de mejorar |a responsabilidad
social y su continua insistencia en que la légica era importante para el ambito
educativo.

Otro de los tedricos que aporto su conocimiento al pensamiento critico
fue Dewey. En la primera edicién (1903) de su libro Cémo pensamos plantea
la resolucidon de problemas a traveés de un algoritmo. Este autor promueve la
relacion entre las conductas humanas en la cotidianidad con la investigacion
cientifica convirtiendo el problema en algo prescriptito pasando de lo que es
a lo que deberia ser. Lipman (1998) define lo siguiente:

En el mismo libro de Dewey, se habla de dos tipos de
pensamiento, el ordinario y el reflexivo. Este ultimo era
definido como aquel pensamiento que es consciente de
Sus causas y sus consecuencias. Conocer las causas de
las ideas supone liberarnos a nosotros mismos de la
rigidez intelectual y de abrirnos el paso a una libertad
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intelectual basada en el poder de escoger entre diversas
acciones y alternativas. (Pag. 163)

Para muchos de los seguidores del movimiento sobre el pensamiento
critico en el siglo XX creen y valoran los aportes de Dewey con respecio al
pensamiento reflexivo ya que fue de vital importancia para su aplicacion.

En las obras realizadas por Dewey, se evidencia la presencia de la
filosofia ya que, se dice que “un pensamiento de calidad es un pensamiento
filosofico” pero es algo que este tedrico nunca resuelve. Por esta razon,
muchos de los seguidores de Dewey se basan en que (Lipman, 1998) “la
filosofia es el camino para mejorar el pensamiento en el aula” (Pag. 164).
Pero otros de los llamados deweyanos optaron por otros movimientos.

Durante los afos cincuenta comenzoé otro movimiento basado en una
escuela reflexiva creada por Ernest Bayles y otros tedricos. Este movimiento
fue de poco éxito debido a que sus creadores intentaron elaborar un curriculo
que vinculara los objetivos de la escuela reflexiva al incluir el pensamiento en
las aulas. Lipman (1998) afirma que este movimiento tenia algo positivo ya
que, el interés de Bayles para aplicarlo en la educacion, llego a las facultades
de educacion logrando definirlo como la ensefianza del pensamiento critico.

Otro de los hechos de gran importancia dentro del la evolucion del
pensamiento critico dentro de la educacion, fue el aporte realizado por
Robert Ennis quien, en 1963, en un articulo hecho por él para ampliar la
influencia del concepto de la educacion del pensamiento, desarrolla una
definicion del pensamiento critico dirigida principalmente hacia lo logico y lo
educativo. (Lipman, 1998) El pensamiento critico es “aquel pensamiento
razonable y racional que nos ayuda a decidirnos sobre lo que hay que creer y
hacer’ (Pag.165). Esta definicion todavia tiene validez y popularidad entre
todas las definiciones que se han formulado.
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A través de los afos hasta la actualidad, el pensamiento critico ya se
ha conocido en todo el mundo, y en el caso de Venezuela ya forma parte del
Curriculo Basico Nacional como un eje transversal y ademas, existen
objetivos que debe cumplir el individuo que egrese de segunda etapa de
Educacion Basica, que se ven intimamente relacionados con el pensamiento

critico y sus caracteristicas.

Posturas tedricas
Durante el proceso de la revisién de la literatura relacionada con la

tematica planteada, se considera relevante precisar el significado e
implicaciones tedricas de las posturas de autores expertos tanto en relacion a
las estrategias de ensefianza como del pensamiento critico y sus habilidades
para asi poder establecer la base para, sobre ella, centrar la investigacion
abordada.

La autora considera necesario tener presente las etapas de desarrollo
cognitivo para focalizar las exigencias requeridas para el desarrollo del
pensamiento critico con relacion alas capacidades que el estudiante posee

en esas etapas de desarrollo.

Desarrollo cognitivo en la nifiez intermedia
Enfoque piagetiano

La nifiez intermedia es aquella en la cual, los nifios con edades
comprendidas entre los siete y doce anos, desarrollan el pensamiento Iégico
y ciertas habilidades del pensamiento critico. Los estudiantes que estén en
esta etapa, pueden pensar logicamente considerando diferentes aspectos de
una situacion determinada. Al culminar esta tercera etapa del desarrollo
cognitivo piagetiano, el nifio podra transmitir la informacién espacial que él
conoce.

Las habilidades del pensamiento critico, que encontramos dentro del

enfoque piagetiano, son la utilizacion del razonamiento inductivo y deductivo.
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Papalia (2002) define el razonamiento inductivo como aquel “tipo de
razonamiento l6gico que avanza desde las observaciones particulares sobre
los miembros de una clase a una conclusion general acerca de la misma”
(Pag., 334). Como resultado de este tipo de pensamiento, el estudiante que
este en esta etapa, lograra procesar generalidades con respecto a un hecho
0 accién determinada.

El otro tipo de razonamiento descrito por Piaget, es el razonamiento
deductivo, el cual es definido por Papalia como “tipo de razonamiento l6gico
que parte de una premisa general respecto a una clase y llega a una
conclusion sobre un miembro o miembros particulares de la misma” (Pag.
334). A su juicio las conclusiones obtenidas por este razonamiento poseen
mas credibilidad que las obtenidas por el razonamiento inductivo, pues hay
mas posibilidades de encontrar nuevas informaciones para apoyar la

conclusion obtenida.
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Fuente: tomado de Fernando Corominas, 2001. (Pag. 235).

Desarrollo cognitivo en la adolescencia
Etapa de operaciones formales de Piaget

Ademas del estudio de las caracteristicas del pensamiento cognitivo
en la nifez intermedia, también es importante considerar la estructura del
pensamiento del adolescente y para ello se toma como referencia,
nuevamente, a Papalia que es uno de |os autores contemporaneos
dedicados a analizar la obra de Piaget.

En cuanto a la etapa de las operaciones formales establecida por éste
autor, es definida como “la etapa final del desarrollo cognitivo caracterizada
por la capacidad de pensar de manera abstracta” (Pag. 426). Explica que

este desarrollo se logra cerca de los once afios y que facilita al educando,
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nuevos metodos para manejar la informacion. También precisa que es la
etapa en la cual, los preadolescentes tienen la capacidad de comprender
tiempos histéricos y espacios, que pueden proponer € imaginar posibilidades
y elaborar y formular hipdtesis.

Conociendo todas las potencialidades gue poseen el educando de
estas edades, el docente sensible y conocedor de estas caracteristicas, debe
aprovechar la disposicidon de la estructura del pensamiento del adolescente
para desarrollar al maximo estas habilidades que son requeridas para la
aplicacion del pensamiento critico. De lo contrario, obviaria el momento por
excelencia para estimular y consolidar tal proceso. Para apoyar la parte de la
consolidacion del pensamiento critico, Papalia también analiza la
importancia del pensamiento hipotético-deductivo establecido por Piaget.

Razonamiento hipotético — deductivo

Este razonamiento es fundamental en el desarrollo y aplicacion del
pensamiento critico dentro de las vivencias de cualquier persona. Segun
Papalia (2002), el razonamiento hipotético- deductivo es “la capacidad,
enunciada por Piaget para acomparnar el estadio de las operaciones
formales, desarrollar, examinar y probar hipotesis” (Pag.427). Este tipo de
razonamiento permite al estudiante descubrir y comprobar diferentes
maneras y estrategias para facilitar la solucion de los problemas.

Los diferentes razonamientos gue se han expuesto en los puntos
anteriores, deben ser desarrollados y trabajados en los multiples contextos
que rodean al nifio; uno de los mas importantes es el colegio. Antes de
involucrarnos con la parte educativa de esta investigacion, conozcamos de
qué trata el pensamiento critico.
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Pensamiento critico

El Doctor Richard Paul y la Doctora Linda Elder (2003) lo definen
como “ese modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o problema en el
cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al aprovecharse de las
estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares
intelectuales” (Pag. 4).

Una persona que ponga en practica las habilidades de este
pensamiento, pueden realizar diferentes acciones como por ejemplo:
acumular y evaluar informacion relevante para interpretarla, llegar a
conclusiones y soluciones probandolas con criterio y estandares y por ultimo,
pensar con una mente abierta dentro de los sistemas de pensamiento,
evaluando las implicaciones y las consecuencias practicas, logrando asi
solucionar problemas de manera efectiva. (Paul y Elder, 2003).

La gran importancia del pensamiento critico esta en que facilita la
elaboracién de los juicios que los autores mencionan como productos de este
pensamiento.
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Los juicios como producto del pensamiento critico

Lipman (1998) expone que cuando una persona pone en practica su
experiencia y su conocimiento, estd demostrando su pensamiento critico,
mas especificamente, comprueba su capacidad de enjuiciar algo que
vivencia. Esta accion la realizan todos los seres humanos en sus trabajos, en
sus hogares, en cualquier lugar.

Para Lipman (1998) un juicio es “una determinacion - del
pensamiento, del habla, de la accion o de la creacion” (Pag., 173). Seran
bueno juicio el resultado que se produzca después de una accidén de facil
ejecucion y facilitados por diferentes procedimientos que la persona crea que
son adecuados.
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Lipman (1998) afirma que “los juicios, reflejan a las personas que los
formulan, como si fueran nuestros diminutos homunculos interiores” (Pag.
241). En base a lo que afirma el autor anteriormente, se puede interpretar
que los juicios permiten al docente conocer los procesos cognitivos del
alumno y reflejarlo en su individualidad, ya que son procesos personales y

abstractos que se manifiestan en cada participacién del estudiante.

Los tres ordenes del juicio

Segun Lipman (1998) si observamos el juicio dentro de los contextos
educativos, se tendrian que analizar como ejemplificaciones de tres ordenes
que se vinculan con los diferentes roles que se tienen dentro del proceso de
ensefianza — aprendizaje y con la experiencia vivencial del nifio.

Lipman plantea que los tres érdenes del juicio son los siguientes:

e Juicios genéricos: son aquellos que nos permiten generalizar o

particularizar con ayuda de la relacion de distincion o diferenciacion.
Estos juicios suelen ser formales. En este tipo de juicio encontramos
los juicios de identidad, de diferencia y de semejanza.

e Juicios de mediciéon: son aquellos que conducen a la toma de

decisiones y ayudan a resolver problemas. Dentro de este orden
encontramos los juicios de composicion, de inferencia, de relevancia,
juicios causales, de pertenencia y juicios analdgicos

e Juicios de culminacién: son los que se aplican directamente en los
hechos de la vida cotidiana. Estos se desarrollan a través de la
practica en la elaboracion de juicios genéricos y de medicion.
Podemos encontrar en este orden los siguientes juicios: de
apropiacion, de valor, hipotéticos, contrafacticos, practicos, juicios de
hecho, de referencia, de medida, de traduccién, juicios instrumentales
y de division.
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El equilibrio de la rueda de los juicios

Los juicios se generan en cualquier situacion en la que se evidencian
sentimientos, intereses o argumentos en un conflicto. Para Lipman (1998) “el
equilibrio entre los juicios nos permite estabilizar nuestras vidas. Llevar una
vida sin formularnos juicios puede ser muy excitante, pero corta; una vida
juiciosa prevalece mas” (Pag.241).

Esto se va a cumplir cuando los educandos puedan dominar las
herramientas de investigacion, los métodos de razonamiento, practicar el
andlisis conceptual, adquieran experiencia en la lectura y escrituras criticas,
formulacion de explicaciones y argumentaciones y la posibilidad, por parte
del docente, de construir una comunidad de investigacion dentro del aula, en
donde se den Odptimas condiciones para el intercambio de ideas y de
crecimiento intelectual. (Lipman, 1998).
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El pensamiento critico se basa en criterios

Lipman (1998) expone que un criterio es “una regla o principio utilizado
en la realizacion de juicios” (Pag. 174). De esta manera se encuentra una
conexién entre el pensamiento critico, los criterios y los juicios. Se debe tener
como base que el pensamiento critico es un pensamiento que posee
habilidades y que ellas no pueden ser definidas sin criterios a través de los
cuales se evalla la practica de dichas habilidades.

Para poder evaluar o describir ciertas decisiones, se deben utilizar las
razones mas valiosas que existan y estas seran los criterios de clasificacion y
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de evaluacion. El uso favorable de las razones es un primer paso para la
imparcialidad de nuestros juicios. En bueno resaltar que para que un criterio
sea valido, tiene que tener un grado alto de aceptacion dentro de la
comunidad que rodea a ese investigador. (Lipman, 1998).
Lipman nos presenta una lista de modalidades de criterio, la cual esta

conformada por:

e Estandares.

e Leyes, estatutos, reglas, ordenanzas, directrices.

e Preceptos, requisitos normativas, estipulaciones, limites, parametros.

e Convenciones, normas, uniformidades, generalizaciones.

e Principios, supuestos, definiciones.

e |deales, propositos, fines objetivos, impresiones.

e Pruebas, credenciales, evidencias facticas, observaciones.

e Metodos procedimientos, programas.

A juicio del autor, estos son elementos que pueden ser usados en la
realizacion de juicios. Si aparecen separados, no producen ningun beneficio,
pero cuando trabajan en el interior del proceso de investigacion, cumplen una
funcién activadora y critica.

¢ Qué podemos utilizar como criterios?

Podemos utilizar como criterio cualquier cosa, pero a la hora de
llevarlo a la practica no es tan amplio como se cree. Lipman (1998) expone
que “los criterios pueden ser hechos, principio, valores, formas de
comparacion innumerables u otros tipos de cuestiones. Todos los criterio
necesitan para ello satisfacer el metacriterio” (Pag. 193)

Lipman (1998) propone los aspectos a considerar a la hora de revisar
diferentes criterios, entre los que se encuentran: valores compartidos, los

precedentes y los convencionales y las bases comunes para la comparacion.

26




Los precedentes y las convenciones se interpretan de lo expuesto por
Lipman que son postulados universales, debido a la estandarizacion de las
sociedades y por lo tanto se convierten en verdades irrefutables. La base
para la comparacion se fundamenta en el reconocimiento de parametros
compartidos, llamados bases de comparacion.

Lipman plantea una serie aspectos que son considerados a la hora de
formar un criterio:

© Valores compartidos: segun Lipman “Los valores son cuestiones de

gran importancia, y cuando nosotros intentamos arreglar nuestras disputas
solemos apelar a cuestiones de importancia que nos atafien de forma
compartida” (Pag. 194). Entendiendo como valores compartidos aquellos
juicios de valor que se refieren tanto a ideales como a realidades que se
expresan a través de los mismos, esto se da siempre en funcién del
bienestar de la comunidad.

° Los precedentes y las convecciones: Lipman plantea “las

convecciones son apelaciones a los precedentes que se han ido acumulando
a los largo del trabajo humano” (Pag. 195). los precedentes y las
convenciones se interpreta de lo expuesto por Lipman que son postulados
universales, debido a la estandarizacion de las sociedades y por lo tanto se
convierten en verdades irrefutables.

o Bases comunes para la_comparacion: las bases de comparacion

también son conocidas como parametros compartidos, los cuales muchas
veces llega a ser el unico fundamento utilizado por el hombre para afirmar
juicios. La base para la comparaciéon se fundamenta en el reconocimiento de
parametros compartidos, llamados bases de comparacion.
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El pensamiento critico es autocorrectivo

Lipman (1998) afirma que la mayoria de nuestro pensamiento es
acritico, es decir, nuestro pensamiento se desarrolla espontaneamente, a
través de asociaciones con poco interés por su validez y poca preocupacion
sobre la posibilidad de que sea equivocado.

El ser humano tiene la capacidad de reflexionar sobre su pensamiento,
pero lo realizan de manera acritica. Si se reconoce que la metacognicion es
pensamiento sobre el pensamiento, ello no significa que sea equivalente a un
pensamiento critico.

Es por eso que Lipman recomienda que las clases deben convertirse
en “comunidades de investigacion” para que, los estudiantes puedan
corregirse unos a otros y, ademas, corregirse entre si los métodos y
procesos empleados por ellos. A medida que cada uno de los individuos que
forman parte de esa comunidad, sea capaz de interiorizar el proceso utilizado
por la misma, serd competente de aplicar la autocorreccion a su
pensamiento.

El pensamiento critico desarrolla la sensibilidad al contexto
Lipman (1998) expone que un pensamiento se sensibilizara ante el
contexto cuando reconozca los siguientes aspectos:

e Circunstancias excepcionales o irregulares.

e Las limitaciones, contingencias o constricciones.

e Configuraciones globales.

e Evidencias insuficientes.

e Posibilidad de que algunos significados no puedan traducirse de un
contexto a otro.

La sensibilidad al contexto es un elemento importantisimo para

asegurar el desarrollo del pensamiento critico en el aula, a través de la
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aplicacion de criterios a diversas situaciones reales o ficticias. El estudiante
elaborara su juicio tomando en cuenta el contexto para el cual se formula y
esto le proporcionaré la sensibilidad necesaria para producir juicios criticos y
oportunos.

Por ultimo, en relacién a la variable habilidades del pensamiento
critico, se requiere ampliar la informacién tedrica sobre la resolucién de
problemas.

Resolucion de problemas

Aguilera (2005) define el problema como “aquella situacion que causa
algun tipo de malestar debido a que no se sabe encontrar la solucién
adecuada y eficaz” (Pag. 2). Para la solucion de esta situacion, el individuo
debe seguir una serie de pasos para lograrlo.

Fases para la solucién de problemas

° Orientacion al problema: aqui se ven reflejadas las creencias

sobre el dominio que ejerce el sujeto sobre la resolucion de un problema. El
individuo debe describir brevemente en que consiste el problema, luego
valorar la intensidad de preocupacion ante el mismo para, posteriormente
descomponer cada uno de los elementos de esa situacion y poder culminar
con la especificacion clara y completa de esos componentes que lo
caracterizan.

° Proceso ideal de resolucién de problemas: en esta etapa se
focaliza la direccion que va tomar esta resolucion para lograr o no proponer

una alternativa positiva. Aqui se debe especificar de manera clara y detallada
la situacion ideal que se desea alcanzar para seguir con la formulacion de
posibles alternativas para posibles soluciones, luego evaluar cada una de
ellas para escoger la alternativa que ofrezca mayores ventajas y finalizar con
la ejecucion de ella para llegar asi a la solucion.

29




Estrategias para estimular la resolucién de problemas creativos
Aguilera (2005) propone los diez pasos postulados por Osborn para
ensenar la solucién de problemas de manera creativa. A continuacion se
presentan:
e Pensar en todos los aspectos del problema.
e Seleccionar los subproblemas que se van a atacar.
e Pensar en la informacién que puede ser Util.
e Seleccionar las fuentes de datos més apropiados.
e Imaginar todas las ideas posibles para la solucion de problemas.
e Seleccionar las ideas que conduzcan mas adecuadamente a la
solucion.
e Pensar en todos los sistemas posibles de hacer pruebas.
e Seleccionar los mejores sistemas de hacer pruebas.
e Imaginar todas las contingencias posibles.

e Decidir la respuesta final.

Las habilidades de solucién de problemas en los nifios

Segun Aguilera (2005) las habilidades para la resolucion de problemas
se ubican dentro de la clasificacion de las habilidades sociales en las
cognitivas sociales. Estas son tomadas en cuenta como una de las mas
importantes y relevantes para solucionar situaciones conflictivas en las que
se ven involucrados los nifios o jovenes y sus iguales.

La autora antes mencionada describe ciertas habilidades que los nifios
deben desarrollar para la ensefianza de las habilidades sociales. Algunas
son:

o Sensibilidad ante los problemas a través de la identificacion de los
sentimientos propios del nifio, a raiz de la definicion del problema.
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e Pensamiento alternativo.
e Pensamiento medio fin.
¢ Pensamiento consecuencial

¢ Pensamiento causal.

El desarrollo y obtencion de todas estas habilidades se adquieren a
distintas edades dependiendo de la maduracién, del desarrollo cognitivo y de
la experiencia. Aguilera (2005) afirma que “la capacidad que un nifio tiene
para resolver problemas funje como mediador en su adecuado
comportamiento social” (P&g.7).

Ella afirma que los nifios socialmente habiles producen conductas pro
sociales ya que no necesitan la agresividad como alternativa de solucion
para un problema, si no que aprenden a pensar ante el hecho para tomar asi
la decision mas pertinente y/o eficaz.

Los docentes son los encargados de facilitar al alumno las
herramientas necesarias para la solucién de problemas. Segun Aguilera
(2005) algunas de las estrategias que pueden facilitar este proceso son:

e Controlar el impulso inicial.

e Identificar y definir el problema.

e Buscar muchas alternativas que podran ser efectivas para la
solucion.

e Anticipar consecuencias.

e Elegir una solucion.

e Poner en practica y probar la solucion elegida.

e Evaluar los resultados obtenidos.
Resolucién de problemas en el ambito escolar

Tanto en la comunidad como en la institucion educativa, los nifios y
jovenes se enfrentan con la necesidad de resolver problemas. Para que la
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solucion de los mismos sea efectiva se requiere que el individuo tome
conciencia de la existencia de un problema vy, lo indispensable es que se
muestre interesado por resolverlo, lo cual se evidenciara cuando éste
manifieste y ejecute sus alternativas.

Aguilera (2005) considera importante ensefarles a los alumnos los
dos tipos de problemas que se pueden presentar a la hora de solucionarlos.
Los dos tipos de problema, definidos por la misma autora son: los problemas
bien definidos, que son aquellos problemas en donde la meta esta
claramente especificada y los problemas mal definidos son aquellos donde
no es posible determinar la meta que conduzca a la resoluciéon del problema.

En el ambito escolar al igual que en la comunidad, se encuentran
numerosos problemas que generalmente estan mal definidos. En estos
casos, el estudiante debe manejar las herramientas necesarias para intentar
resolver el problema utilizando las caracteristicas de la meta, lo cual equivale
a una reformulacién del problema. Esto es importante ya que es la base de la
eficacia en el momento de la resolucion.

En funcion de la investigacion propuesta y después de haber disertado
sobre el desarrollo y las habilidades del pensamiento critico, se evidencia la
importancia que tiene este pensamiento para el desarrollo integral del alumno
y para un docente que tiene que manejar todos estos principios para poder
desarrollar en sus alumnos el pensamiento, ya que no solamente es
deseable si no, que es ley hacerlo debido a que el Curriculo Basico Nacional,
en la dltima reforma curricular incorpora el eje de pensamiento para
compensar debilidades que se comprobaron dentro de los egresados del
sistema educativo a nivel basico.

Esta investigacion, permite dar paso a la profundizacion de las
caracteristicas del proceso ensefianza-aprendizaje dentro de la concepcion
de la ensefnanza y las estrategias requeridas para desarrollar el pensamiento
critico.
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A continuacién se revisara la teoria correspondiente a la variable de
estrategias de ensefianza para ampliar el conocimiento y utilizarlos
correctamente en el proceso de desarrollo y analisis de la investigacion.

La ensefianza

Segun Navarro (2001) la ensefianza es “el proceso mediante el cual
se comunican o transmiten conocimientos especiales o generales sobre una
materia” (Pag.1). Los métodos de ensefianza se basan en las teorias del
proceso de aprendizaje, es decir, que el aprendizaje del alumno va estar
influenciado por los métodos de ensefianza que el docente aplique a la hora
de impartir su clase. La pedagogia moderna realiza estudios para poder
determinar cual es la eficacia y cuales son las fortalezas de cada uno de los
diferentes métodos para formular teorias de aplicacion.

La base fundamental del proceso de ensefanza-aprendizaje se
representa por un reflejo condicionado, por la vinculacion que existe entre el
estimulo y la respuesta. Navarro (2001) afirma que “el sujeto que ensefia es
el encargado de provocar dicho estimulo, con el fin de obtener las respuesta
en el individuo que aprende” (Pag. 2).

Por lo que es necesario conocer las condiciones en las que se
encuentra el individuo que aprende, su nivel de captacion, de madurez y de
cultura.

Navarro (2001) expone que actualmente la tendencia de la ensenanza
se enfoca hacia la disminucién de la teoria o complementar con la practica.

Segun Salazar (2004) Gagné planteo que la ensefianza debe realizar
diez funciones para que pueda tener lugar el aprendizaje, estas funciones
son:

e Estimular la atencién y motivar.

e Dar a conocer a los alumnos los objetivos de aprendizaje.
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e Activar los conocimientos y habilidades previas de los estudiantes
para los nuevos aprendizajes a realizar.

e Presentar informacién sobre los contenidos a aprender y proponer
actividades de aprendizaje.

e Orientar las actividades de aprendizaje de los estudiantes.

e [ncentivar la interaccion de los estudiantes con las actividades de
aprendizaje, con los nuevos materiales, con los companeros, entre
otros y asi provocar las respuestas.

e Autorizar, proporcionar feed-back a sus respuestas.

e Facilitar actividades para la transferencia y generalizacion de los
aprendizajes.

e Facilitar el recuerdo.

e Evaluar los aprendizajes obtenidos.

El aprendizaje

El concepto de aprendizaje a evolucionando a través del tiempo y en
la actualidad estan vigentes muchas concepciones, dependiendo del autor.
Asi encontramos a Navarro (2001) el cual se ubica en el enfoque
conductista cuando define el aprendizaje como “el proceso por el cual una
persona es entrenada para dar una solucion a situaciones; tal mecanismo va
desde la adquisicion de datos hasta la forma mas compleja de recopilar y
organizar la informacion” (Pag. 4).

El aprendizaje tiene una importancia fundamental para el hombre y es
un proceso automatico y progresivo, dependiendo de la edad puede
convertirse en voluntario. Se da frecuentemente que un docente encuentra
en su aula estudiantes que aprendan con mas facilidad que otros, padres que
observan diferencias fundamentales en el ritmo de aprendizaje de sus hijos.
Esto nos indica que el aprendizaje es un proceso individual y que va ser
internalizado por el sujeto que aprende dependiendo de muchos factores.
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El aprendizaje a nivel general se entiende como un proceso mediante
el cual el sujeto transforma su conducta, de ignorante a sabio. Este proceso
de transformacién puede ser activado a través de diferentes elementos y de
ahi surgen diferentes enfoques con respecto al aprendizaje, tales como el
aprendizaje cooperativo, guiado, significativo, por descubrimiento, por
recepcion, repetitivo, entre ofros.

Para Diaz (2004) el aprendizaje se lleva a cabo a través de la
ejecucion por parte del aprendiz, de una serie de estrategias del dominio del
conocimiento al que se aplican y del tipo de aprendizaje que favorecen las
estrategias asociando una serie de procesos interrelacionados entre si, como
se puede apreciar en el grafico siguiente:

Grafico N° 4
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Para Salazar (2004), la concepcion de aprendizajes se basa en
diferentes teorias que, a través de los afos, han intentado explicar como
aprende el ser humano. Dichas teorias son descriptivas, las cuales, denotan
perspectivas clarificadoras de este proceso tan complejo.

Pretender definir todos los tipos de aprendizaje dentro de esta
investigacion, seria desvirtuar el objetivo central de la misma, el cual se
enfoca en el constructivismo, el socio-constructivismo, el aprendizaje por
descubrimiento y aprendizaje significativo. A continuacion se describen los
mismos.

Aprendizaje por descubrimiento

“El aprendizaje por descubrimiento es cuando el instructor le presenta
todas las herramientas necesarias al individuo para que este descubra por si
mismo lo que se desea aprender. Constituye un aprendizaje bastante util,
pues cuando se lleva a cabo de modo idéneo, asegura un conocimiento
significativo y fomenta habitos de investigacion y rigor en los individuos” (sin
autor, 2002, Pag. 2). Este tipo de aprendizaje favorece el estudio de areas
como las Ciencias Sociales y las practicas, fomentando en el alumno un
gusto por el saber. Es propio de la formacion de conceptos y de soluciéon de
problemas.

Diaz (2004) lo define como “situaciéon en que el contenido principal que
se va a aprender no se muestra en su forma final, si no el alumno tiene que
generarlo y descubrirlo por si mismo” (Pag. 426), puede darse tanto dentro
del aula como fuera y en situaciones de instruccién puede conducirse como
guiado o auténomo.
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Aprendizaje significativo

Segun Diaz Barriga (2004), el aprendizaje significativo “es aquel que
conduce a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion
sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes”
(Pag. 39), es decir, este aprendizaje ocurre cuando la informacién nueva por
aprender se relaciona con la previa ya existente en la estructura cognitiva del
alumno de forma no arbitraria ni al pie de la letra. Para que surta efecto debe
existir una disposicion favorable del aprendiz, igual que tiene que existir una
significacion ldgica entre los contenidos y los materiales de aprendizaje.

En la grafica (N° 5) se puede visualizar |a relacién entre los elementos
del aprendizaje significativo.
Gréfico N° §
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Constructivismo

Diaz (2004) afirma que “el conocimiento no se recibe pasivamente ni
es copia fiel del medio”. Esta autora explica que es una confluencia de
diferentes enfoques psicolégicos que enfatizan la prevalencia en los
aprendices de los procesos activos en la construccion del conocimiento. El
constructivismo presenta dos grandes variables, los autores que se centran
en el estudio del funcionamiento y el contenido de la mente de los individuos,
por ejemplo el constructivismo psicogenético de Piaget y el otro enfoque de
Vygotsky denominado constructivismo social, donde el foco de interés se
ubica en la reconstruccion de los saberes culturales y en el desarrollo de
dominios de origen social.

Socio-constructivismo

El entorno sociocultural ha de entenderse no solo como objeto de
estudio y como recurso pedagdgico, sino como contexto social en el que
vive, aprende y se desarrolla vitalmente cada persona.

Este entorno esta constituido por personas (las familias, los vecinos,
el mismo alumnado) con conocimientos, valores, vivencias, entre otros, es
decir, no son solo “habitantes”, sino elementos activos y con valor propio.

El espacio que nos rodea es también un espacio de conflicto: existen
una serie de problemas, de diferentes visiones e intereses. En este sentido,
los colectivos mas 0 menos organizados deben ser también un elemento de
conexion entre la escuela y el exterior.

Estrategias de ensefianza
Segun Garcia y Canal (1996), las estrategias de ensefanza son “un
sistema peculiar constituido por unos determinados tipos de actividades de

ensefianza que se relacionan entre si mediante unos esquemas
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organizativos caracteristicos” (Pag.3) es decir, la parte central de las
estrategias de ensefianza, son las actividades que se realicen debido a que
el tipo de actividad determinara la estrategia a aplicar.

Diaz Barriga (2004) las define como “los procedimientos y arreglos
que los agentes de ensefianza utilizan de forma flexible y estratégica para
promover la mayor cantidad y calidad de aprendizajes significativos en los
alumnos” (Pag. 430). Esta autora recomienda que debe hacerse un uso
inteligente, adapatativo e intencional de ellas, con la finalidad de prestar la
ayuda pedagadgica adecuada a la actividad constructiva de los alumnos.

Para seleccionar las estrategias indicadas para utilizar en los
momentos de la ensefanza, dentro de una sesion, un episodio 0 una
secuencia instruccional deben tenerse en cuenta cinco aspectos esenciales
a saber:

e Considerar las caracteristicas generales de los aprendices.

e Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido
curricular en particular que se va a abordar.

e La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades
pedagogicas que debe realizar el alumno para conseguirla.

e Vigilancia constante del proceso de ensefianza, a si como del
progreso y aprendizaje de los alumnos.

e Determinacién del contexto intersubjetivo creado con los
alumnos hasta ese momento.

Queda en el educador la toma de decisiones estratégicas para
utilizarlas del mejor modo posible, considerando estos factores para lograr
impactar favorablemente el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Elaboracion y organizacién de los contenidos

Aqui se considera la manera como el docente organiza y procesa la
informacién de los contenidos nuevos que tiene que dar en sus aulas para
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que resulte mas facil y productivo el aprendizaje. Segin Salazar (2004)
existen tres esfrategias que ayudan a esta elaboracion y organizaciéon de
dichos contenidos, ellas son: estrategias de elaboracion, estrategias de
organizacion y estrategia de control de la comprension.

Estrategias de elaboracion

Estas estrategias estan dirigidas a proporcionar al estudiante la
oportunidad de realizar una codificacion posterior, complementaria
alternativa a la expuesta por el facilitador o por el texto. Diaz Barriga (2004)
afirma la intensién con el uso de estas esirategias es lograr, que la
informacién nueva por aprender se enriquezcan en calidad, proporcionéandole
una mayor riqueza elaborativa para que los aprendices la asimilen mejor.

Esta autora explica que las estrategias no son rigidas en relacion al
momento de uso dentro del proceso cognitivo del estudiante, si no que
pueden ser usadas en cualquier etapa o episodio de la ensefianza-
aprendizaje.

Estrategias de organizacion

Con respecto a esta estrategia, Diaz (2004) expone que estas
proveen una mejor organizacion global de las ideas contenidas en la
informacién nueva por aprender. Ademas mejora su significatividad l6gica y
hace més probable el aprendizaje significativo de los alumnos. Mayer citado
por Diaz se ha referido a este asunto de la organizacion entre las partes
constitutivas de la informacibn nueva a aprender denominandolo;
“construccion de conexiones internas”.

Podemos incluir en ellas, a las de representacién visoespacial, como
mapas o redes conceptuales, a las de representacion linglistica, como los
resumenes y a distintos tipos de organizadores graficos, como los cuadros
sindpticos simples, de doble columna y organizadores textuales. (Diaz, 2004)
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Estrategias del control de la comprension

Segun Diaz (2004), estas estrategias permiten ayudar a crear enlaces
adecuados entre los conocimientos previos y la informacién nueva a
aprender, asegurando una mayor significatividad de los aprendizajes
logrados. En este caso Mayer denomina este proceso de integracion entre lo
previo y lo nuevo como: “construccion de conexiones externas”.

Estas estrategias de control de la comprension permiten verificar si
los objetivos o intenciones educativas, describen con claridad las
actividades de aprendizaje y los efectos que se pretenden conseguir en los
alumnos al finalizar una sesion, episodio o ciclo escolar.

Bases empiricas

Trabajo N°1
Titulo: El estudio de la Historia del Municipio Sucre del Estado Portuguesa,
como estrategia de la ensefanza de la historia en la segunda etapa de
Educacion Basica.
Autores: Carrillo, Noemi.

Monsalve, José Ernesto.
Ano: 2001, (Escuela de Educacion, UCV).

Este trabajo tuvo como principal objetivo de disefiar un material
informativo sobre la Historia del Municipio Sucre del estado Portuguesa,
dirigido a los docentes de la Segunda Etapa de Educacion Basica para
promover valores y reafirmar la identidad local y nacional. El tipo de
investigacion realizada fue histérica descriptiva y requirid de un cuestionario
como instrumento el cual fue aplicado a 161 docentes que laboran en la
segunda etapa de Educacion Basica del Municipio Sucre, Estado
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Portuguesa. Se tomaron 41 docentes que laboran en zona urbana y 120 en
zona rural.

Después de analizar y tabular los resultados se llegaron a las
siguientes conclusiones: a pesar de los cambios que se han introducido en el
proceso de ensefianza-aprendizaje con la incorporacion del nuevo disefio
curricular en Educacién Basica se constatd que los docentes aplican
estrategias metodoldgicas centradas en la concepcién tradicional donde el
docente es quien planifica, organiza los contenidos, define y ejecuta los
procesos instruccionales, no permitiendo a los educandos definir estrategias
y actividades a ejecutar en el aula de clase, lo que trae como consecuencia
que las clases se tornen aburridas y monétonas para los alumnos.

Trabajo N° 2

Titulo: La formacion de un docente como profesional reflexivo.
Autora: Doubront, Nilda

Ano: 2003, (Escuela de Educaciéon, UCV).

El objetivo de este trabajo fue proponer lineamientos para el desarrollo
de una modalidad de formaciéon permanente de los docentes en servicio de
la Educacion Basica de jovenes y adultos, enmarcada dentro de la
perspectiva critico reflexiva de la formacidn docente, que favorezca el
desarrollo de procesos de aprendizajes autonomos a partir de Ila
investigacion, el anadlisis reflexivo sobre su practica educativa y la
confrontacion de las experiencias cotidianas con las de otros docentes y
personas involucradas. La autora de esta investigacion decidid que el
método mas pertinente a realizar para este estudio es el descriptivo y el
disefio de campo. Se utilizé una muestra de 154 docentes que trabajan en
los 6 primeros semestres (primera etapa) del nivel de Educacion basica de
jovenes y adultos adscritos a los distritos escolares N° 8 y 9 de las zonas
educativas del Distrito Capital y al Distrito Escolar N° 1 de la zona educativa
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del estado Miranda. Se construyé un cuestionario y se realizd una
observacion no participante dentro de las aulas de clase. Con ayuda de
estos instrumentos, la autora pudo analizar y concluir lo siguiente: la
concepcion de ensefianza es un proceso de facilitacion, donde el docente es
mediador, un facilitador que favorece los aprendizajes significativos de los
estudiantes y que debe tener y construir un clima educativo facilitante, en el
que se le otorguen a los participantes la seguridad, confianza y apoyo
necesario tanto del punto de vista psicolégico, afectivo y moral.

Trabajo N° 3
Titulo: Un aprendizaje significativo de la Historia de Venezuela a través de
estrategias socializadoras.
Autores: Materan, Maryory.
Reyes, Janeth.
Afio: 2001, (Escuela de Educacion, UCV).

La finalidad de este trabajo fue promover, a partir de los resultados,
un diagndstico, en uso de estrategias socializadoras centradas en el grupo
que contribuyan a la adquisicidn de aprendizajes mas significativos y de una
opinion favorable hacia el estudio de la Historia de Venezuela en los alumnos
del primer afo de ciencias de la seccion “A” del “Liceo Caracas”. El estudio
estuvo enmarcado dentro de la modalidad cuasiexperimental, fundamentado
en una investigacion de campo de caracter explicativo, al partir del cual se
obtuvo conocimiento de la realidad a estudiar, y sus resultados se utilizaron
para fa planificacion de ia intervencion las recomendaciones a la docente.
Durante el diagnéstico, los 60 alumnos seleccionados fueron expuestos a
dos semanas de observacion, luego se procedio a la aplicacion del pretest, el
cual permitiria conocer, tanto el grado de conocimiento basico de la Historia
de Venezuela como su opinion hacia el estudio de la misma y las estrategias
gue para su ensefianza- aprendizaje se utilizan. Cabe destacar que los
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instrumentos y técnicas fueron validados por expertos. Los resultados del
diagnéstico indicaron que los alumnos no tienen dominio de los
conocimientos basicos de la asignatura, mas aun, manifiestan apatia hacia
su estudio, por o que se procedid a la planificacion y aplicacion de técnicas,
que promovieran no solo la participacion activa de todo el grupo en
discusiones socializadas, sino también el trabajo en equipo. Tales técnicas
se apoyaron en recursos visuales y bibliograficos. Como conclusiéon, se
destaco la utilidad de las discusiones socializadoras y las técnicas de grupo
en la adquisicion de aprendizajes mas significativos y en la disposicion de los
estudiantes hacia el estudio de la Historia de Venezuela.

Trabajo N° 4
Titulo: El perfeccionamiento de los docentes de Educaciéon Basica de
primera y segunda etapa.
Autoras: Rivera, Aumry
Godoy, Rosa

Afo: 1999, (Escuela de Educacion, UCV).

El siguiente trabajo tuvo la finalidad de analizar algunas caracteristicas
y factores que condicionan el proceso de perfeccionamiento de los docentes
de Educacion Basica (primera y segunda etapa). Las autoras escogieron el
método documental exploratorio para la cual realizaron entrevistas
estructuradas que aplicaron a un total de 60 trabajadores de la educacion
que se distribuyen en 20 docentes por estado y 6 por escuela. Con ayuda de
estos instrumentos, las autoras obtuvieron unos resultados, los cuales
analizaron y formularon las siguientes conclusiones: los docentes de
educacion basica se sienten totalmente desasistidos de programas
integrales, sistematicos y permanentes de perfeccionamiento profesional.

Otras de sus conclusiones es que los métodos, técnicas y programas
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tradicionales de mejoramiento no ofrecen respuestas satisfactorias a las

necesidades de desarrollo intelectual de los educadores.

Trabajo N° 5

Titulo: Propuesta para optimizar la ensefianza de la historia regional en las
escuelas basicas estadales del sector N° 10 de Ciudad Bolivar, Estado
Bolivar.

Autor: Oscar del Nogal.

Aio: 2002, (Escuela de Educacion, UCV).

El estudio realizado consistié en una investigacién de naturaleza descriptiva,
dirigida al diseno de una propuesta para optimizar la ensefianza de la
Historia Regional en las Escuelas Basicas Estadales del sector N° 10 de
Ciudad Bolivar, Estado Bolivar. El universo de estudio estuvo conformado
por 64 docentes que prestan sus servicios en las instituciones educativas, las
cuales conformaron de igual manera la muestra definitiva a estudiar. Para la
recoleccion de los datos, se procedi6 a disefar y aplicar una encuesta en su
modalidad de cuestionario, compuesta de dos partes y 14 items de
preguntas cerradas. Una vez aplicado dicho instrumento se procedié al
analisis e interpretacion de los resultados, evidenciandose que los
educadores no planifican con la regularidad requerida esta asignatura, ni
disponen de los recursos didacticos, materiales bibliograficos para su
implementacion. Se pudo apreciar de igual manera la escasa capacitacion y
actualizacion recibida por parte de los docentes, asi como la minima
integracion de los padres y representantes a esta actividad.

La propuesta formulada esta referida a primera y segunda etapa
Educacidon Basica, con una serie de objetivos identificados con la Historia
Regional, sustentada en un programa de evaluacion y actividades a ser
ejecutadas por el docente durante la ensefianza impartida.
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Trabajo N° 6
Titulo: Disefio de un modelo instruccional para la ensefianza de la Historia
de Venezuela en los 6tos grados de tres escuelas Bésicas nacionales (sector
urbano) en Barcelona, Estado Anzoategui.
Autores: Armas, Nereida.

Arteaga, Carmen.

Guaregua, Amelia.
Afo: 1999, (Escuela de Educacion, UCV).

Esta investigacién se planted como objetivo disefiar un modelo
instruccional para la ensefianza de la Historia de Venezuela en sexto grado
de las escuelas basicas nacionales: Republica de Chile, 29 de marzo y Dr.
Julio Camejo ubicadas en Barcelona, Estado Anzoategui. Para este estudio
se utilizd un método documental de caracter informativo y de campo de
caracter exploratorio. Para esta investigacion se escogié una muestra de 3
secciones por escuela (9 secciones) con un total de 294 alumnos y a los 9
docentes que atendian esas secciones seleccionadas. Con la obtenciéon de
los resultados y su posterior andlisis, las autoras de este estudio llegaron a
varias conclusiones.

Es evidente que la ensefianza de la Historia de Venezuela presentan
grandes fallas, las cuales fueron comprobadas al realizar un diagndstico
descriptivo de la situacion en las 3 escuelas basicas. Se observd que el
docente solo es un transmisor de informacién que no pone en practica
ninguna estrategia metodolégica que contribuya al desarrollo de la
ensefanza de la Historia de Venezuela de manera eficiente. Los docentes
se limitan a realizar actividades repetitivas, no son creativos y ademas
pierden tiempo en actividades no significativas como por ejemplo problema
de disciplina, restandole importancia a la labor de la ensefianza de la Historia
de manera eficaz.
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Trabajo N° 7
Titulo: Teoria y practica del constructivismo en la segunda etapa de
Educacion Basica, Distrito |, Sector | del estado Amazonas.
Autores: Carrasquel, Yumena.
Jiménez, Ismenia
Rivas, Hermes
Afo: 2003, (Escuela de Educacion, UCV).

El presente trabajo de investigacion, tuvo como objetivo realizar un
estudio sobre la préactica docente de la teoria constructivita en el proceso
instruccional en la segunda etapa de Educacion Basica del Distrito Escolar |,
sector | del estado Amazonas. En tal sentido se realizé el analisis de toda la
sustentacion tedrica objeto de estudio. EI método que se considerd
adecuado para el estudio fue la del tipo de investigacion de campo en su
nivel descriptivo, la poblacién objeto de estudio estuvo conformada por 91
docentes y 370 alumnos, que conformaron la muestra, se les aplicaron
encuestas para obtener datos primarios, adecuados a la realidad abordada.

Las conclusiones permitieron evidenciar que los docentes poseen un
porcentaje representativo en el conocimiento de la teoria constructivita y en
la préactica de la misma. Se sugiere la capacitacion y refuerzo de estos
conocimientos en los aspectos tedricos y practicos aqui abordados para que
asi los docentes mejoren su labor ensefianza-aprendizaje.
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Trabajo N° 8
Titulo: Las estrategias de ensefianza-aprendizaje y su correspondencia con
el Curriculo Basico Nacional. Un estudio realizado en las escuelas del
municipio Los Salias del Estado Miranda.
Autores: Betancourt, Flor.

Fernandez, Marbella.

Guerra, Alicia.
Aiio: 2003, (Escuela de Educacion, UCV).

Este trabajo de investigacion tuvo la finalidad de analizar las
estrategias de enserianza —aprendizaje y su correspondencia con el curricuio
basico nacional. Para este estudio se aplicd el método cualitativo etnografico
el cual permiti6 a las autoras poder obtener y analizar los resultados. Se
realizaron observaciones directas no participativas y se aplicaron las fichas
de identificacién del aula y registros de observacion. Se conté con una
muestra de 6 docentes (3 de tercer grado y 3 de sexto). Después del andlisis
de resultados, se concluye que las practicas o estrategias educativas
utilizadas por los docentes de las instituciones observadas (Las Minas,
Mariano Picon Salas y Estado Aragua) siguen siendo tradicionales,
denominadas magistrocentricas. Estas estrategias conducen al alumno a un
aprendizaje memoristico y repetitivo. Las autoras recomiendan a los
docentes: romper con los viejos esquemas: la memorizacion y repeticion y
asumir una actitud reflexiva y responsable aperturandose asi al cambio de
paradigma.
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Trabajo N° 9
Titulo: Los contenidos de Historia de Venezuela en segunda etapa de
Educacion Basica.
Autores: Mijares, Florencia.
Montezuma, Luz
Yodice, Maria A.
Afio: 2003, (Escuela de Educacion, UCV).

Las autoras de esta investigacion se trazaron como objetivo el analizar
los contenidos del bloque de Historia, Sociedad e Identidad Nacional, del
area de Ciencias Sociales y su correspondencia con los elementos y
competencias de disefio curricular de la segunda etapa de Educacién
Basica. El método escogido para este estudio fue, descriptivo, documental e
investigacién de campo, los cuales permitieron la elaboracion de
cuestionarios, estos fueron aplicados a 9 expertos ( 3 en 4to grado, 3 en 5to
grado y 3 en 6to grado). Posteriormente a la obtencién de resultados y a su
respectivo analisis, las autoras concluyeron que el desarrollo de los
contenidos van a contribuir a que el alumno logre formarse bajo un perfil de
hombre que va a ser mas humano, capaz de convivir compartiendo con los
demas e integrandose a la sociedad. También que el desarrollo del actual
disefio curricular requiere de un docente comprometido con una praxis
pedagogica que vaya mas alla del desarrollo de los contenidos, debe ser
modelo con sus vivencias dentro y fuera de su aula de clase, que contribuya
a la formacion de educandos participativos, a través del uso de técnicas,
estrategias y una metodologia adecuada.
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Trabajo N° 10

Titulo: Manual de estrategias recreativas pedagdgicas.
Autor: Izturiz, Hianlucas.

Afio: 2003, (Escuela de Educacion, UCV).

Esta investigacion se hizo con el objetivo de crear un manual de
estrategias recreativas pedagdgicas, las cuales aportaran a los docentes, las
herramientas necesarias para el desarrollo de sus clases. Este autor escogio
un método de investigacion pedagdgica para la produccién ya que posee un
caracter orientador de la practica social debido a que se basa en la creacién
de nuevos productos, nuevo procesos 0 nuevos ambientes de forma
sistematica pero flexible. Se realizaron cuestionarios los cuales fueron
aplicados a una seccién de 2do afio con 21 estudiantes, una seccién de 3er
ano con un total de 35 estudiantes, de 4to afio con 18 estudiantes y de 5to
afno 21 alumnos, para un total de 95 estudiantes de educacién preescolar y
basica de la Universidad Central de Venezuela. Con el desarrollo de este
trabajo se pudo concluir que existe una carencia entre los estudiantes de la
Escuela de Educacion (UCV) con respecto al uso de las estrategias
recreativas pedagodgicas como herramientas Utiles dentro de los ambientes
de ensefianza-aprendizaje. Los expertos coinciden en el hecho de que la
escuela esta avida de recursos, de estrategias y de otros elementos que
fortalezcan la educacion.

Objetivos especificos
1) Describir la concepcion de aprendizaje de un grupo de docentes de
6to grado que administran la catedra de Historia de Venezuela.

2) Analizar la organizacién y elaboracién de los contenidos desarrollados
por los docentes en esta catedra.
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3) Analizar la capacidad de razonamiento logrado por los alumnos de
6to grado.

4) Determinar si los estudiantes realizan el andlisis de problemas y el
proceso ideal para resolverlos.
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CAPITULO Ili

METODO

Enunciado del problema
¢ Cuéles de las estrategias aplicadas por el docente en el estudio
de Historia de Venezuela de sexto grado de Educacion Basica, que
favorecen el desarrollo de las habilidades asociadas al pensamiento
critico de dichos alumnos?

Tipo y disefio de investigacién.

Para el desarrollo de esta investigacién se utiliz6 un método no
experimental, especificamente descriptivo — longitudinal, ya que, el
desarrollo de la misma requirié de cinco encuentros, en los cuales se
observaron las clases y actividades de Historia de Venezuela realizadas
dentro de dos aulas de sexto grado en Educacién Basica.

En cada uno de los encuentros, la investigadora, como
observadora no participativa, registré la presencia o ausencia de los
rasgos relacionados con el desemperio del docente especificamente, en
lo referente a la aplicacion y utilizacion de las estrategias relacionadas
con los contenidos de la catedra de Historia de Venezuela, que permitio
determinar las habilidades presentes y ausentes en el proceso,
tendientes a solucionar problemas y reconocer la capacidad de
razonamiento de los alumnos de sexto grado.

A continuaciéon expondremos y analizaremos cada uno de los
métodos utilizados en esta investigacion para llegar a un mejor dominio
de los mismos.

32



El autor Hernandez Sampieri y otros (2000), definen el método
no experimental como aquel en que no hay una manipulacién directa de
las variables por parte del investigador. “se trata de una investigacion
donde no hacemos variar intencionalmente la variable. Lo que hacemos
en la investigacion no experimental es observar fenémenos tal y como se
dan en su contexto natural, para después analizarlo” (Pag. 184).

La autora de este trabajo fungié como observadora y registro, a
través de los instrumentos mencionados, como se evidenciaron los
indicadores de la operacionalizacién de las variables estudiadas dentro
de un hecho determinado. Sampieri (2000) sefala que el estudio no
experimental no elabora o construye una situacion sino que se visualiza
el hecho sin ser provocado por el investigador, es decir, el hecho sucede
voluntariamente y/o espontaneamente.

Esta investigacion, también es descriptivas, ya que se requirid
un dominio del conocimiento sobre el drea que se investigd. Se
formularon preguntas e indicadores que permitieron dar respuesta al
problema planteado, en este caso, la relacion de las estrategias del
docente con el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico en
los alumnos de sexto grado de Educacion Basica.

Camirra y Cartaya (2004) definen la investigacion descriptiva
como aquella que

Se apoya en la medicion de variables como forma
de establecer las principales caracteristicas que
afectan un cierto problema y permiten la obtencion
de resultados generalizables hasta un cierto punto.
En ella es importante la seleccion y validacion
adecuada de los instrumentos de recoleccion de
informacion. (Pag. 35)

Por ultimo, este trabajo de investigacion tuvo carécter
longitudinal, sobre el cual, Sampieri (2000) afirma que “los disefios
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longitudinales recolectan datos a través del tiempo en puntos o periodos
especificados, para hacer inferencias respecto al cambio, sus
determinantes y consecuencias” (Pag. 191). Este método permitié a la
autora recolectar informaciéon en cinco encuentros logrando reunir la
informacién necesaria para, posteriormente, analizar los resultados y

comprobar el cumplimiento de los objetivos trazados para culminar el
trabajo de investigacion.

VARIABLES
Definicidn conceptual.

Para la realizacion de este trabajo, se utilizaran las siguientes
variables con su respectiva dimension:

o Estrategias de ensefianza.

Segun Garcia y Canal (1996), las estrategias de ensernanza
son “un sistema peculiar constituido por unos determinados tipos de
actividades de ensefianza que se relacionan entre si mediante unos
esquemas organizativos caracteristicos” (Pag.3) es decir, la parte
central de las estrategias de ensefianza, son las actividades que se

realicen debido a que el tipo de actividad determinara la estrategia a
aplicar.

e« Concepcidn de aprendizaje.

Para Salazar (2004), la concepcion de aprendizajes se basa
en diferentes teorias que, a través de los afos, han intentado explicar
como aprende el ser humano. Dichas teorias son descriptivas, las cuales,
denotan perspectivas clarificadoras de este proceso tan complejo.
Algunos de esos aprendizajes son: por descubrimiento, constructivismo,
aprendizaje significativo, entre otros.
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e Elaboracién y organizaciéon de los contenidos.

En esta dimensién se analiza la manera en que el docente
organiza y procesa la informacion de los contenidos nuevos que tiene que
dar en sus aulas para que resulte mas facil y productivo el aprendizaje.
Segun Salazar (2004) existen 3 estrategias que ayudan a esta
elaboracién y organizaciéon de dichos contenidos, ellas son: estrategias
de elaboracion, estrategias de organizacion y estrategia de control de la
comprension.

e Pensamiento critico.
Para definir estd variable se analizaron varios autores.
Lipman (1998) lo define como “aquellos procesos, estrategias y
representaciones mentales que la gente utiliza para resolver problemas,
tomar decisiones y aprender nuevos conceptos” (Pag. 172). Tomando en

cuenta esta definicion se obtuvieron las siguientes dimensiones:

e Capacidad de razonamiento.

Segun Sainz (2005), el razonamiento es “toda capacidad de
inferencia o juicio, es el nucleo o la esencia de lo que entendemos por
pensamienta” (Pag. 2). Ademas de esto, el autor subraya que
necesitamos de ciertas habilidades como: relacionar, comparar o
sintetizar para lograr un razonamiento elemental.

e Solucién de problemas.

Segun Aguilera (2005), define el problema como “aquella
situacién que causa algun tipo de malestar debido a que no se sabe
encontrar la solucion adecuada o eficaz” (Pég.2). El problema no es el
centro de la situacion, lo mas importante de este proceso es el tener o
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no una respuesta o solucion. Esta autora afirma que la resoluciéon de
problemas es una habilidad que se debe aprender y desarrollar.
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OBJETIVO GENERAL: “Analizar si las estrategias aplicadas por el docente, en el estudio de Historia de Venezuela
de 6to grado de Educacién Bésica, favorecen el desarrollo de las habilidades asociadas al pensamiento critico”

VARIABLE DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR INSTRUMENTO
Estrategias de 1. Concepcion de a. Aprendizaje por - Aplicacion y
ensenanza aprendizaje descubrimiento transferencia de los

conocimientos a diversas
situaciones.

- Practica de la induccién
(de los hechos a la teoria).
- Revisién y aplicacion de
los conocimientos
adquiridos.

Lista de cotejo

b. Aprendizaje
significativo

- Relacion de los nuevos
conocimientos con los
saberes previos.

- Utilizacion de
organizadores previos que
faciliten la activaciéon de
los conocimientos previos.
- Aplicacion de una
memorizacion
comprensiva.

- Funcionalidad de los
aprendizajes.

Lista de cotejo
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Estrategias de
ensefanza

1. Concepcién de
aprendizaje

c. Constructivismo

- Construccion del
conocimiento mediante la
interacciéon con el medio.
- Reconstruccion de los
esquemas de
conocimientos.

- Considera las
operaciones formales como
factor importante para el
desarrollo del la
inteligencia.

Lista de cotejo

d. Socio-
constructivismo

- Compartir y debatir con
otros los aprendizajes.

- Socializacién de los
contenidos y los
aprendizajes.

- Interaccién con
especialistas y con iguales
ofrece andamiaje.

Lista de cotejo
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Estrategias de
ensefanza

2. Elaboracion y
organizacion de los
contenidos

a. Estrategias de
elaboracién

- Parafrasea.
- Resume.
- Crea analogias.

Lista de cotejo

b. Estructura de
organizacion

- Agrupa la informacién
para hacerla mas facil.
- Los contenidos de
aprendizaje poseen
estructura.

Lista de cotejo

c. Estrategias de
control de la
comprension

- Identifica temas y metas.
- Diagnostica las conductas
previas de los alumnos.

- Organiza grupos para
actividades dentro del aula.
- Determina si los
estudiantes comprenden a
través de preguntas
formuladas por él.

- Verifica las relaciones
entre ideas.

- Comprueba la
comprension de la nueva
informacion.

Lista de cotejo
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OBJETIVO GENERAL: “Analizar si las estrategias aplicadas por el docente, en el estudio de Historia de Venezuela
' de 6to grado de Educacién Bésica, favorecen el desarrollo de las habilidades asociadas al pensamiento critico”

" VARIABLE

DIMENSION

SUBDIMENSION

INDICADOR

INSTRUMENTO

' Habilidades del
pensamiento
critico

1. Capacidad de
razonamiento

a. Autocorreccion

- Situa errores en el pensamiento
de los demas.

- Son conscientes de los errores
de su propio pensamiento.

- Clarifican las expresiones
vagas de los textos.

- Piden razones y criterios
cuando no se han dado.

Escala de
astimacion

b. Sensibilidad al
contexto

- Distinguen significados
provenientes de distintos puntos
de vista.

- Defienden la autenticidad de las
interpretaciones de los textos.

- Observan que los significados
de las definiciones se modifican
en funcién al contexto.

- Notan diferencias entre
situaciones actuales y
situaciones pasadas.

- Buscan diferencias entre
situaciones que parecen
similares cuyas consecuencias
son distintas.

Escala de
estimacion




Habilidades del
pensamiento
critico

1. Capacidad de
razonamiento

c. Criterio

- Representan esquemas
comparativos comunes.

- Elaboran definiciones.

- Dan ejemplos de hechos
expresados mediante
afirmaciones confiables.

- Dan ejemplos de metas y
finalidades que mediante su
desarrollo conocemos la
direccién de nuestra
actividad.

Escala de
estimacion

d. Juicios
razonables

- Elaboran acuerdos tras
deliberaciones.
Elaboran soluciones a

problemas reales o teéricos.

- Realizan clasificaciones o
categorizaciones

Escala de
estimacion
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Habilidades del
pensamiento
critico

2. Solucién de
problemas

a. Orientacién del
problema

- Describe de forma breve y
completa en que consiste el
problema.

- Valora la intensidad de
preocupacién ante la
probleméatica presentada.

- Descompone cada uno de los
elementos de la situacion.

- Especifica de forma clara y
completa los elementos que
caracterizan el problema.

- Logra ver el problema desde
otra perspectiva.

Escala de
estimacion

b. Proceso ideal
de resolucion de
problemas

- Especificar de manera clara y
detallada la situacion ideal que
se desea alcanzar.

- Formula alternativas para
encontrar las soluciones ideales.
- Evallia cada una de las
alternativas propuestas.
-Realiza una seleccion de las
alternativas que ofrecen mayores
ventajas.

- Pone en practica la altermativa
seleccionada.

Escala de
estimacion
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Sujetos de estudio

Para obtener informacion en esta investigacion, fue necesario
organizar los sujetos de estudio en dos grupos, docentes y estudiantes de
sexto grado y relacionar la informacion encontrada. Una de ellas son los
docentes, que en este caso se observaron dos, de diferentes aulas, que
administran la catedra de Historia de Venezuela en sexto grado de la
institucidn educativa privada inscrita en el Ministerio de Educacion.

Por otra parte, fueron los alumnos que forman parte de la
misma institucion, grado y nivel, donde los docentes imparten las
clases de Historia. Estos sujetos tienen edades comprendidas entre
los once y trece afos de edad.

Se contdé con una muestra total de cincuenta y seis joévenes con
edades comprendidas entre los once y trece afios de edad que actualmente
cursan el sexto grado en una institucion privada. A continuacion se presenta
una tabla denominada caracteristicas de la muestra.

Tabla N° 1
Caracteristicas de la muestra
Edad 11 12 13 Total X
Sexo
Varones 3 24 8 35 12
Hembras 3 16 2 21 12
6 40 10 56

Recoleccion de datos

Para obtener los datos de esta investigacion, se aplicaron dos
instrumentos: una lista de cotejo y una escala de estimacion.

La lista de cotejo comprende dos grandes dimensiones:

concepcion del aprendizaje con cuatro subdimensiones, para un total

63




de dieciséis indicadores (ver anexo N° 1) y la elaboracién y
organizacion de los contenidos, esta integrada por fres
subdimensiones para un total de once indicadores (ver anexo N° 1)
La escala de estimacion presenta cuatro posibles respuestas:
e Siempre: Indica que la conducta ocurre en todas las
oportunidades.
e Muchas veces: Indica que al conducta se repite la mayoria de
las veces.
e Pocas veces: Indica que la conducta se repite algunas
ocasiones o de vez en cuando.
e Nunca: Indica que la conducta no se ha puesto en practica
jamas.

A la hora de interpretar esta escala de estimacion, la autora se
fijo6 el criterio siguiente: considerar como favorable cuando el
estudiante marcaba siempre y muchas veces y considerar,
desfavorable cuando el estudiante sefalaba pocas veces y nunca. El
analisis se subdivide en dos subdimensiones: capacidad de
razonamiento y la resolucién de problemas, para un total de veinte
cinco indicadores que representan las habilidades del pensamiento
critico.

Analisis de datos

Para realizar el analisis de datos, se tabularon por separado
los dos instrumento, considerando las caracteristicas de cada uno de
ellos y las variables, dimensiones y subdimensiones para agrupar los
resultados correspondientes a cada uno, y asi facilitar el analisis
posterior.
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Para tabular la lista de cotejo se disefié una matriz de analisis en
la cual se vacio el resultado de cada uno de los instrumentos aplicados y
se efectud el analisis correspondiente, tomando en cuenta el indicador, la
subdimensién, la dimension y la variable a la cual afecta. Se
construyeron graficos de analisis para facilitar su comprension con ayuda
del programa Excel.

A la hora de desarrollar y estudiar la variable del pensamiento
critico y sus dimensiones, la autora de este trabajo de investigacion
elaboré una escala de estimacion donde el alumno senald con que
frecuencia desarrolla los procesos que permiten demostrar las
habilidades del pensamiento en actividades y hechos vividos por él. Este
instrumento se analizé aplicando porcentajes estadisticos y graficos que
favorecieron el anélisis de los resultados, considerando la variable, la
dimension, subdimension e indicadores necesarios.

Se elaboraron graficas de barras y tablas de frecuencias en las
cuales, se vaciaron los datos obtenidos. Para culminar con la elaboracion
de las conclusiones y comprobar la hipétesis planteada.

65




CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultaos obtenidos después de
aplicar los instrumentos previstos para la realizacion del presente estudio. La
organizacion de la informacién se hace atendiendo a los objetivos especificos
planteados.

Se inicia el andlisis de resultados considerando la primera variable
definida como estrategias de ensefianza la cual para su estudio se
operacionalizd en las dimensiones concepcion del aprendizaje y la
elaboracion y organizacion de los contenidos.

A su vez la concepcién del aprendizaje se establecié a través del
aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje significativo, constructivismo vy
socio-constructivismo. El instrumento utilizado para recabar la informacion
requerida fue la lista de cotejo, aplicada por la investigadora a cinco sesiones
de trabajo por cada docente durante la clase de Historia de Venezuela. Se
observaron dos maestras de sexto grado.

La tabulacion de la lista de cotejo se realizé por indicador y el andlisis
se efectud por dimensién y Subdimensidén obteniéndose resultados que
permiten describir la concepcién de aprendizaje de un grupo de docentes de
sexto grado que administran la catedra de Historia de Venezuela.
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Tabla N° 2
Aprendizaje por descubrimiento

Frecuencia
Concepciones Sl NO
Aporta ejemplos que permiten la
aplicacion de conocimientos 4 6
Transfiere los conocimientos a
diversas situaciones 6 4
Solicita al alumno la relacién de
los hechos con la teoria a través 4 6
de ejemplos de la vida cotidiana
Realiza el cierre de clase 6 4
20 20
50% 50%

Gréfico N° 6
Aprendizaje por descubrimiento
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Concepciones

Respecto a la concepcion de aprendizaje se encontré que el
aprendizaje por descubrimiento es medianamente utilizado, ya que se
evidencié que los indicadores se ejecutaban el 50% de las veces y el otro
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50% no se presento. El indicador que tuvo menos presencia fue la solicitud al
alumno de relacionar hechos a través de ejemplos de la vida cotidiana.

Tabla N° 3
Aprendizaje significativo

Concepciones Si NO
Relaciona los conocimientos con
los saberes previos 6 4
Utilizas organizadores que
faciliten la activacion de los 6 4
conocimiento previos
Aplicas la memorizacion
comprensiva 6 4
Los aprendizajes aplicados son
funcionales (utiles) 8 2
Solicitas la relacion de los
aprendizajes con la resolucién de 6 4
problemas cotidianos
32 18
64% 36%

Grafico N° 7
Aprendizaje significativo
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Se observé que el aprendizaje significativo es mas utilizado debido a
que el docente realizé el 64% de las veces, actividades que tienden al
desarrollo favorable del mismo.

Tabla N° 4
Constructivismo
Frecuencia
Concepciones Sl NO
Solicita al alumno que elabore
conceptos producto de su 6 4
interaccion con el medio que lo
rodea
Realiza actividades que
evidencien la comprension del 10 0

conocimiento de los alumnos

Solicitas al estudiante la
formulacion de opiniones para 6 4
resolver problemas

22 8
| 73% 27%
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Los docentes de sexto grado del colegio observado se adhieren en su
trabajo de aula al constructivismo pues, el 73% de sus actividades tienden a
desarrollar este tipo de aprendizaje y solamente el 27% no conllevan a la
consolidacion del mismo.

Tabla N° 5
Socio- constructivismo

Concepciones Sl NO

Programa debates entre grupos

para evaluar los conocimientos 6 4

adquiridos

Socializa los contenidos y

aprendizajes desarrollados en las 6 4

clases

Permite la interaccion del alumno

con especialistas de Historia de 0 10

Venezuela

Evidencia el andamiaje entre los

alumnos 6 4
18 22
45% 55%

Grafico N° 9
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No se observo la aplicacion de técnicas generadoras del aprendizaje
socio-constructivita pues, solo lo implementaron el 45% de las veces y
dejaron de hacerlo un 55%.

El segundo objetivo de este estudio pretende analizar la organizacion
y elaboracién de los contenidos desarrollados por los docentes en la cétedra
Historia de Venezuela. El andlisis se realiz6 interpretando los datos obtenidos
a través de la dimension elaboracion y organizacion de los contenidos, la
cual se dividié a su vez en: Estrategias de elaboracion, de organizacion y de
control de la comprension, proporcionando lo siguiente.

Tabla N° 6
Estrategias de elaboracion

Estrategia Sl NO

Parafrasea la informacion
trasmitida 8 2
Resume la informacién impartida
6 4
Creas analogias de la
informacién proporcionada 6 4
20 10
67% 33%
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Grafico N° 10
Estrategias de elaboracion
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Las estrategias de elaboracion son las mas implementadas por las

docentes observadas es decir, 67% de las veces suelen parafrasear, realizar
resimenes y crear analogias. En contraposicion al 33% de las veces que no

se registro tal conducta.

Tabla N° 7
Estrategias de organizacion

Frecuencia
Estrategia Sl NO
Utiliza métodos (mapas de
conceptos, esquemas, entre 6 4
otros) para agrupar la
informacién
Los contenidos nuevos son
presentados de manera 6 4
estructurada
8
60% 40%
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Grafico N° 11
Estrategias de organizacién
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Las estrategias de organizacidn son ejecutadas con una frecuencia
del 60%, lo que nos indica que las docentes presentan los contenidos nuevos
de manera estructurada a los estudiantes y se apoyan en la utilizacion de
mapas de conceptos y esquemas para organizar sus clases. El 40% de las
veces no usaron estas estrategias.
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Tabla N° 8
Estrategias de control de la comprension

Frecuencia
Estmtegi\ sl NO
Identifica temas y metas a lograr 6 4

Diagnostica las conductas

previas de los alumnos 4 6

Organiza grupos para actividades

dentro del aula 4 6

Determina si los estudiantes

comprenden a través de 6 4

preguntas formuladas por él.

Verifica las relaciones entre ideas 6 4

Comprueba la fijacion de Ila

nueva informacién 8 2
34 26

57% 43%
Grafico N° 12
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Con respecto a las estrategias de control de la comprension, se

observé algo curioso, son los menos utilizados dentro de esta dimension
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pues, el 57% de las veces se comprobd su aplicaciéon. Sin embargo, es un
porcentaje bastante alto, lo que nos indica que el docente esta controlando la
comprension del aprendizaje por parte del estudiante. El 43% de las veces
no se constatd su ejecucion.

Los controles mas utilizados fueron la identificacion de metas a lograr,
el uso de la pregunta para comprobar la comprension del alumno y la
comprobacién de la fijacidn de la nueva informacién.

El segundo paso a seguir para este analisis, es el estudio de la
variable habilidades del pensamiento critico. Para esta investigacion, dicha
variable se operacionalizacion en dos dimensiones las cuales, analizamos a
continuacion. Para realizar este analisis, la autora de esta investigacion
agrupd las categorias de la escala considerando el siguiente criterio:
favorable las respuestas siempre y muchas veces, y negativo o
desfavorable pocas veces y nunca.

El tercer objetivo de la investigacion persigue “analizar la capacidad de
razonamiento logrado por los alumnos de 6to grado’; para abordar el
objetivo, se analizan los datos obtenidos de la muestra y se apoyara en
graficos utilizando porcentajes. Para facilitar el analisis se elaboraron tablas
para cada una de las subdimensiones, las cuales presentamos a
continuacién.
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Tabla N° 9
Autocorreccion

Frecuencia Siempre | Muchas | Pocas | Nunca
Habilidades Veces veces
Identificas errores en la
participacion de otro compariero 2 30 21 3

dentro de una discusion
Eres capaz de reconocer errores en
tus argumentos 14 32 11 0

Cuando lees un texto y tienes
dudas con respecto al texto, 21 21 12 2
sbuscas aclarar los conceptos?
Pides razones y argumentos

cuando no se han dado 10 22 23 1
47 194 67 6
151 73
67% 33%
Grafico N° 13
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Respecto a la Subdimension autocorreccion, se encontré que el 67%
de las respuestas de los estudiantes de sexto grado, fueron favorables en
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cuanto a la capacidad de identificar errores en la participacion de los

comparieros, reconocer sus propios errores, solicitar razones cuando se

requiere y hacia la peticion de aclaratoria de conceptos. Solamente el 33%

admitié que pocas veces o nunca ejecutan tales conductas.

Tabla N° 10
Sensibilidad al contexto

Frecuencia
Habilidades

Siempre | Muchas

Veces

Pocas Nunca
veces

Puedes diferenciar
significados provenientes
de distintos contextos.

16

32

Eres capaz de reconocer
errores en los textos que
utilizas.

15

24

17 0

Eres capaz de notar, en un
texto, la diferencia entre la
descripcion de situaciones
actuales y situaciones
pasadas.

24

21

11 0

Descubres las causas y
consecuencias que
caracterizan un hecho.

25

24

80

101

41 2

181

43

81%

19%
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Grafico N° 14
Sensibilidad al contexto
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En relacion a la Subdimension sensibilidad de contexto ocurre una
situacién similar a la que se presentd en la autocorreccion. Los estudiantes
respondieron positivamente, 81%, en cuanto a que se sienten capaces de
diferenciar significados, reconocer errores en los textos, descubrir las causas
y consecuencias de un hecho y a diferenciar la temporalidad y sus
elementos. Sin embargo, el 19% de las respuestas reconocen que no se
sienten capaces a ejecutar tales conductas.
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Tabla N° 11

Criterio
Frecuencia | Siempre | Muchas | Pocas | Nunca
Habilidades Veces veces
Elaboras esquemas para
facilitar el estudio de la 7 11 29 9
Historia de Venezuela
Eres capaz de redactar tus
propias definiciones sobre 11 30 14 1
hechos histéricos
Eres capaz de elaborar
ejemplos que sustenten la 10 29 16 1
afirmacioén de un hecho
histoérico
Analizas las metas y la
finalidad de las actividades 14 25 15 2
hechas en clases
42 95 74 13
137 87
61% 39%
Grafico N° 15
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La Subdimensioén criterio evidencia un porcentaje relevante hacia el no
logro de las conductas que lo integran ya que, el 39% de las respuestas de
los estudiantes indican que estos no elaboran esquemas para estudiar la
Historia, no redactan sus propias definiciones, les cuesta elaborar ejemplos y
no comprenden el por qué de las actividades realizadas en clase. No
obstante el 61% de las respuestas emitidas por los estudiantes manifiestan
que ejecutan con mucha frecuencia estas conductas.

Tabla N° 12
Juicios razonables

Frecuencia | Siempre | Muchas | Pocas | Nunca

Habilidades Veces veces
Llegas a acuerdos después
de deliberaciones o 19 27 8 2

discusiones

Eres capaz de plantear
soluciones a problemas 24 24 8 0
reales o tedricos

Eres capaz de realizar
clasificaciones de
diferentes elementos 11 23 21 1
histéricos

54 74 37 3
128 40
76% 24%
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Gréfico N° 16
Juicios razonables
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Al indagar sobre los juicios razonables, se encontré que el 76% de las
respuestas de los jévenes indican un dominio de estos juicios ya que, opinan
que muchas veces y/o casi siempre llegan a acuerdos previa deliberacion y
se consideran capaces de plantear soluciones a problemas y realizar
clasificaciones de elementos histéricos. El 24% de las respuestas de los
compafieros admiten no ser capaces de realizar tales acciones.

El cuarto objetivo de la investigacion pretende determinar si los
alumnos realizan el anélisis de problemas y el proceso ideal para resolverlos.
El instrumento aplicado a los estudiantes proporciond los elementos que
permiten obtener las evidencias para el desarrollo del mismo.
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Tabla N° 13
Orientacién del problema

Frecuencia
Habilidades

Siempre | Muchas

Veces

Pocas
veces

Nunca

Describes de forma breve
en que consiste el
problema

18

26

12

Participas y das tu opinién
sobre la problematica
histérica que se te plantea

10

24

20

Eres capaz de reconocer
cada uno de los elementos
que forman parte de una
situacion para llegar a una
solucién

18

30

Identificas los elementos
que caracterizan un
problema

26

21

Analizas un problema
desde varios puntos de
vista

19

23

13

91

124

62

215

65

77%

23%

Gréfico N° 17
Orientacion del problema

Orientacion del problema

35

30 —
25 {E=. —

20

15 1=
10 4—

Frecuencia

Habilidades

@ Siempre BMuchas veces O Pocas Veces ONunca J

82




Las respuestas emitidas en relacién a la Subdimension orientacién del
problema son afirmativas y favorables debido a que el 77% de estas,
reportan que los jovenes identifican los elementos que caracterizan un
problema, lo describen, dan su opinién, reconocen y analizan varios puntos
de vista los elementos requeridos para llegar a una solucion sobre la
problemética histérica estudiada. Solamente el 23% restante son negativas,

pues expresan ejecutas estas conductas ocasionalmente.

Tabla N° 14
Proceso ideal de resolucion de problemas

Frecuencia | Siempre | Muchas | Pocas | Nunca

Habilidad Veces veces
Eres capaz de explicar
claramente la mejor 18 26 12 0

solucién para la resoluciéon
de un problema

Formulas alternativas para
encontrar soluciones 13 32 11 0
ideales a un problema

Evaluas con tus
compaiieros cada una de 16 27 12 1
las alternativas propuestas

Escoges las soluciones
que ofrecen mayores 20 31 4 1
ventajas al problema

Ejecutas la alternativa
seleccionada por tu grupo 19 32 5 0

86 148 44 2

234 46

84% 16%
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Grafico N° 18
Proceso ideal para la solucion de problemas
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La Subdimensién relacionada con el proceso ideal de resolucion de
problemas obtuve un porcentaje mas elevado, un 84% de respuestas
favorables en cuanto al logro de dicho proceso analizado en este estudio. A
través de los indicadores se indagé sobre la capacidad para explicar las
diferentes formas para lograr soluciones ideales a un problema considerando
las alternativas elaboradas y las ventajas que ofrecen la seleccion de las
mismas por el grupo. Esto nos indica que el grupo de estudiantes del citado
colegio tiene consolidado. Unicamente el 16% admiten que no son capaces
de seguir este proceso.

Se realiza a continuacion el andlisis global de cada variable
obteniendo las siguientes reflexiones:
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Con respecto a la variable de estrategias de ensefianza se determind que las
que se desarrollan mas estdn enmarcadas dentro del aprendizaje por
descubrimiento, el aprendizaje significativo y constructivismo, utilizandose
menos las estrategias centradas en el socio- constructivismo. Las estrategias
de elaboracion y organizacion de los contenidos tienen un alto margen de
aplicacion, no registrandose preferencia significativa en su uso.

En relacion a la variable denominada habilidades del pensamiento critico se
encontré que los alumnos de sexto grado estudiados tienen bastante
desarrolladas la mayoria de las habilidades del pensamiento critico pudiendo
mejorar la elaboracion de criterios por parte de los mismos.

Finalmente la autora determind que las estrategias aplicadas por los
docentes de sexto grado en el drea de Historia de Venezuela, favorecen el
desarrollo de la mayoria de las habilidades del pensamiento critico.
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CAPITULO V

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Para realizar la discusion de los resultados se tomaron en cuenta las
variables del estudio, considerandolas desde el punto de vista tedrico, en
base a los principales planteamientos de los autores seleccionados vy la
interpretacion de los resultados a la luz de tales postulados.

La investigacion de la variable estrategias de ensefianza proporciona
en este estudio informacion que permite formular las conclusiones siguientes:

e La concepcion del aprendizaje mas exhibida por las docentes
de sexto grado del colegio privado observado, es el constructivismo con un
setenta y tres por ciento de arraigo en el uso de actividades generadoras de
tal aprendizaje. Es importante resaltar que de acuerdo a lo planteado por
Diaz Barriga (2004) el postulado fundamental de esta corriente es ‘“la
prevalencia de procesos activos en la construccion del conocimiento: habla
de un sujeto cognitivo aportante, que claramente rebasa a través de su labor
constructiva lo que le ofrece su entorno” (Pag. 28). Esto nos permite afirmar
que las docentes del colegio citado producen un sujeto cognitivo participante
y activo, integrados con su entorno y sensibilizado a la resolucion de los
problemas del mismo.

e En relacién al aprendizaje significativo se encontré6 que el
sesenta y cuatro por ciento de realizacion de actividades por parte de las
docentes que con llevan a la adquisicion de tal aprendizaje por los
educandos. La creencia y vivencia por parte de las docentes de esta
institucién a esta concepcion, proporciona condiciones que permiten al
alumno relacionar la nueva informacién con los conocimientos y experiencias
previas y familiares que ya posee en su estructura de conocimiento.
Garantizando la seleccion, por parte de la docente, de las estrategias de

aprendizaje que favorecen el desarrollo del aprendizaje significativo.




e En relacidon al aprendizaje por descubrimiento se constatd que
las docentes lo utilizan medianamente, es decir el cincuenta por ciento de las
veces proponen estrategias que facilitan este aprendizaje y el otro cincuenta
por ciento no se observo tal conducta. Quiere decir que no se dan todas las
condiciones para que el aprendizaje por descubrimiento ocurra. Una de estas
condiciones es cautivar al nifio en las actividades realizadas en el aula, para
que se involucre plenamente en el hecho de descubrir espontaneamente.
Diaz (2004) afirma que el docente no solo debe recurrir a la experiencia
dada dentro del aula, si no también considerar los aprendizajes obtenidos a
través de este aprendizaje fuera del ambito escolar.

e En relaciéon a la vivencia de la concepcién socio-constructivista
que aparece como no observado y por |o tanto indican que las docentes no
lo ponen en practica, se puede apreciar que se da tal conducta en relacion a
la ocurrencia de debates entre grupos, la discusion socializada de contenidos
y la presencia del andamiaje entre los estudiantes, pero en ningun momento
se observo la interaccion del estudiante con algun especialistas de Historia
de Venezuela. Posiblemente esto se dé porque no se presentd en las dos
semanas de observacion.

Los docentes deben considerar al respecto, |la posibilidad de vincular
el contexto social del alumno en el que vive y aprende con la Historia de
Venezuela.

e |Las docentes de sexto grado del colegio privado estudiado
desarrollan las estrategias de elaboracidon mas que las de organizacion y que
las de control de la comprension de los aprendizajes, ya que las de
elaboracién se presentaron en un sesenta y siete por ciento las de
organizacion un sesenta por ciento y las de control de la comprensiéon un
cincuenta y siete por ciento. Esto nos indica que las docentes implementan
estrategias enriquecedoras a favor del aprendizaje significativo, cada una de
dichas estrategias proporcionan elementos para el desarrollo del
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conocimiento cognitivo del alumno. Como bien dice Diaz (2004) la utilizacion
de las estrategias puede ser ambivalentes, es decir, que son flexibles y

pueden utilizarse en cualquier episodio de ensefianza aprendizaje.

El analisis de la variable denominada habilidades del pensamiento

critico, permite realizar las siguientes observaciones:

La opinién de los estudiantes de la unidad privada ubicada en el este
de Caracas, objeto de estudio, y la seleccion de las respuestas efectuadas
por ellos en la escala de siempre, muchas veces, pocas veces y nunca y
basandose en el criterio de la autora, la cual define como positivo las
respuestas siempre y muchas veces y como negativas las respuestas pocas
veces y nunca. Las habilidades quedaron organizadas en orden decreciente
de la siguiente manera:

En primer lugar quedd, con respuestas favorables, el proceso ideal
de la resolucion de problemas con un ochenta y cuatro por ciento, en
segundo lugar la sensibilidad al contexto con un ochenta y uno por ciento, en
tercer lugar la orientacion del problema con un setenta y siete por ciento,
cuarto lugar los juicios razonables con un setenta y seis por ciento, quinto
lugar la autocorreccion con un sesenta y siete por ciento y en ultima
instancia el criterio con un sesenta y un por ciento. Esto demuestra una
tendencia positiva al desarrollo de las habilidades que integran el
pensamiento critico, demostrandose asi, que dentro de esta institucidn se
logra el desarrollo de dicho pensamiento dentro de la concepcidn
constructivista que tanto se predica y que esta en plena vigencia en el
contexto educativo venezolano.

Al respecto estos resultados junto con la definicion expuesta por

Lipman, permite afirmar que los estudiantes de esa institucion son muy
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habiles y capaces de resolver problemas, tomar decisiones y aprender

nuevos conceptos.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En base a la discusion de los resultados presentados previamente, y
en funcién de los objetivos especificos propuestos, se pueden obtener las
siguientes conclusiones:

e Con respecto al primer objetivo especifico, se encontré que la
concepcion de aprendizaje que prevalece en el quehacer cotidiano de los
docentes de sexto grado del colegio privado estudiado, es el constructivismo,
seguido por el aprendizaje significativo. Las concepciones que poseen poco
nivel de arraigo entre los docentes, a través de su trabajo cotidiano son: el
socio-constructivismo y el aprendizaje por descubrimiento, ya que la mayoria
de las veces no realizan las acciones necesarias para el desarrollo de los
mismos

° Al analizar la organizacion y elaboracion de los contenidos
desarrollados por los docentes en la catedra de Historia de Venezuela,
segundo objetivo de la investigacion, se encontr6 que las docentes
desarrollan las estrategias de elaboracién mas que las de organizacion y que
las de control de la comprension de los aprendizajes.

e Como tercer objetivo especifico de esta investigacion se analizé la
capacidad de razonamiento logrado por los alumnos de sexto grado. Al
respecto se encontrd que los jévenes han logrado desarrollar habilidades que
permiten el logro de dicha capacidad en actividades realizadas en clase.

° El andlisis de problemas y la aplicacion del proceso ideal para
resolverlos, obtuvieron respuestas favorables pues, la mayoria de las veces,
en el drea de Historia de Venezuela, los estudiantes realizan el proceso ideal

90




de resolver problemas y orientan esos problemas hacia la solucidon mas
efectiva.

Existe una coherencia alta entre la observacion realizada a las
docentes en sus clases de Historia de Venezuela identificadas con la
concepcidon de aprendizaje significativo y constructivismo y las respuestas
proporcionadas por los estudiantes donde se evidencia el estar inmersos en
un proceso de ensefianza- aprendizaje constructivista, en el cual el alumno
es capaz de desarrollar sus habilidades del pensamiento critico divididas en:
la capacidad de razonamiento y la habilidad para resolver problemas. Se
observa que el educando de esta institucion es un agente activo dentro del
proceso ensefanza- aprendizaje.

Recomendaciones

Todas las investigaciones deben servir para ayudar a resolver un
problema determinado dentro de un contexto socio-educativo especifico, de
lo contrario no valdria la pena realizarlas. En funcién de ello se proponen las
siguientes recomendaciones:

e Fortalecer el aprendizaje de la metodologia de la investigacion en las
ciencias sociales, potenciando el uso del aprendizaje por descubrimiento, en
el cual se obtuvo poca adhesion de las docentes hacia el mismo. También se
debe fortalecer la concepcidn socio-constructivista con la preparacion de
talleres de ampliacion del conocimiento con respecto a la aplicacion de
estrategias que favorezcan el desarrollo de estas concepciones.

e Generar estrategias docentes novedosas que impacten al alumno
para que se motive mas hacia el area de Ciencias Sociales.

e |Invitar a especialistas en el area de Historia de Venezuela para que
interactien con los alumnos en el ambito educativo, promoviendo el uso de

foros, conferencias, paneles, mesa redonda, entre otros.
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o Facilitar al docente herramientas efectivas para desarrollar en el
alumno la elaboracion de criterios como uno de los elementos que componen
la capacidad de razonamiento que el sujeto debe conformar con ayuda de
ejemplos.
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Anexo N° 1




Universidad Catdlica Andrés Bello
Facultad de Humanidades
Escuela de Educacién

Lista de Cotejo

Fecha de Observacion:

Variable: Estrategias de ensefanza.
Dimensién: Concepcidn del aprendizaje.
Subdimensién: Aprendizaje por descubrimiento

Indicador Si No

1.- Aporta ejemplos que permiten la
aplicacion de conocimientos.

2.- Transfiere los conocimientos a diversas
situaciones.

3.- Solicita al alumno la relacidn de los
hechos con la teoria a través de ejemplos
de la vida cotidiana.

4 .- Realiza el cierre de clase

Variable: Estrategias de ensefanza.
Dimension: Concepcion del aprendizaje.
Subdimensién: Aprendizaje significativo

Indicador Si No

1.- Relaciona los conocimientos con los
saberes previos

2.- Utiliza organizadores que faciliten la
activacion de los conocimientos previos

3.- Aplica la memorizacion comprensiva

4.- Los aprendizajes aplicados son
funcionales (Utiles)

5.- Solicita la relacion de los aprendizajes
con la resolucion de problemas cotidianos.




Variable: Estrategias de ensefanza.
Dimensién: Concepcion del aprendizaje.
Subdimensién: Constructivismo

Indicador

Si

No

1.- Solicita al alumno que elabore
conceptos producto de su interaccion con el
medio que lo rodea

2.- Realiza actividades que evidencien la
comprension del conocimiento de los
alumnos.

3.- Solicita al estudiante la formulacion de
opiniones para resolver problemas.

Variable: Estrategias de ensefianza.
Dimensién: Concepcion del aprendizaje.
Subdimensién: Socio-constructivismo

Indicador

Si

No

1.-Programa debates entre grupos para
evaluar los conocimientos adquiridos

2.- Socializa los contenidos y aprendizajes
desarrollados en las clases

3.- Permite la interaccion del alumno con
especialistas de Historia de Venezuela

4 - Evidencia el andamiaje entre los
alumnos

Variable: Estrategias de ensefianza.

Dimensién: Elaboracion y organizacion de los contenidos

Subdimensién: Estrategias de elaboracion

Indicador

Si

No

1.- Parafrasea la informacidén trasmitida

2.- Resume la informacién impartida

3.- Crea analogias de la informacion
proporcionada




Variable: Estrategias de ensefianza.

Dimension: Elaboracion y organizacion de los contenidos

Subdimensioén: Estrategias de organizacion

Indicador

Si

No

1.- Utiliza métodos (mapas de conceptos,
esquemas, entre otros) para agrupar la
informacion

2.- Los contenidos nuevos son presentados
de manera estructurada

Variable: Estrategias de ensefianza.

Dimensién: Elaboracion y organizacion de los contenidos
Subdimensién: Estrategias de control de la comprensidn

Indicador

Si

No

1.- Identifica temas y metas a lograr.

2.- Diagnostica las conductas previas de los
alumnos

3.-.0rganiza grupos para actividades dentro
del aula

4.- Determina si los estudiantes
comprenden a través de preguntas
formuladas por él.

5.- Verifica las relaciones entre ideas

6.- Comprueba la fijacion de la nueva
informacion
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Universidad Catdlica Andrés Bello

Facultad de Humanidades
Escuela de Educacion

Instrucciones

1.- Marca con una X la respuesta de tu preferencia tomando en cuenta

que:

Siempre: Indica que la conducta ocurre en todas las oportunidades.

Muchas veces: Indica que la conducta se repite la mayoria de las veces

pero no siempre.

Pocas Veces: Indica que la conducta se repite algunas veces o de vez en

cuando.

Nunca: Indica que la conducta no se ha puesto en préactica jamas.

Indicador

Siempre

Muchas
veces

Pocas
veces

Nunca

1.- Identificas errores en la participacion de
otro compariero dentro de una discusion

2.- Eres capaz de reconocer errores en tus
argumentos

3.- Cuando lees un texto y tienes dudas con
respecto a ese texto, ¢ buscas aclarar los
concepios?

4 .- Pides razones y argumentos cuando no
se han dado

5.-Puedes diferenciar significados
provenientes de distintos contextos

6.- Eres capaz de reconocer errores en los
textos que utilizas.

7.- Eres capaz de notar, en un texto, la
diferencia entre la descripcién de situaciones
actuales y situaciones pasadas.

8.- Descubres las causas y consecuencias
que caracterizan un hecho.

9.- Elaboras esquemas para facilitar el
estudio de la Historia de Venezuela.

10.- Eres capaz de redactar tus propias
definiciones sobre hechos historicos.

11.- Eres capaz de elaborar ejemplos que
sustenten la afirmacién de un hecho
historico.

12.- Analizas las metas y la finalidad de las
actividades hechas en clases.

13.- Llegas a acuerdos después de
deliberaciones o discusiones

14.- Eres capaz de plantear soluciones a
problemas reales o teéricos




Indicador

Siempre

Muchas
veces

Pocas
veces

Nunca

15.- Eres capaz de realizar clasificaciones de
diferentes elementos historicos

16.- Describes de forma breve en que
consiste el problema.

17 .- Participas y das tu opinién sobre la
problematica histérica que se te plantea

18.- Eres capaz de reconocer cada uno de
los elementos que forman parte de una
situacion para llegar a una solucion

19.- Identificas los elementos que
caracterizan un problema.

20.- Analizas un problema desde varios
puntos de vista.

21.- Eres capaz de explicar claramente la
mejor solucion para la resoluciéon de un
problema.

22.- Formulas alternativas para encontrar
saluciones ideales a un problema.

23.- Evaluas con tus companeros cada una
de las alternativas propuestas.

24 - Escoges las soluciones que ofrecen
mayores ventajas al problema.

25.- Ejecutas la alternativa seleccionada por
tu grupo.

Sexo: Edad:
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