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RESUMEN

La presente investigaciébn tuvo como objetivo evaluar cémo las
caracteristicas sociodemograficas/estructurales del nifio y del hogar (edad y sexo
del nifio, nivel de instruccién de la madre, nimero de horas que trabaja la madre,
expectativa de la madre acerca del nivel de instruccion que alcanzara el hijo,
cantidad de personas que viven en el hogar del nifio y recursos en el hogar que
faciliten el aprendizaje) se relacionan con el nivel de desarrollo, integral y por
areas, de ninos no escolarizados de 7 a 12 anos, del Sector La Pradera, La Vega,
sector Metropolitano de Caracas. Para esto calcularon estadisticos descriptivos,
correlaciones Spearman y ANOVA. La muestra estuvo constituida por 42 sujetos,

especificamente 21 nifios y 21 nifias, cuyas edades oscilaban entre 7 y 11 afios.

Los resultados indicaron que los nifios de la muestra presentan un menor
nivel de desarrollo respecto a lo esperado para su edad, especialmente en el area
cognitiva y del lenguaje. Asi como también se constaté que a mayor edad, mayor
es el nivel de deterioro en dichas areas. Por ultimo, en cuanto a la relacion entre
las variables sociodemograficas/estructurales del nifio y del hogar con el desarrollo
integral y por areas, solo se encontré una relacion significativa entre la variable
edad del nifio y el nivel de desarrollo. El resto de las variables del estudio no se

encontro relacionado de manera significativa con el desarrollo.
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I. INTRODUCCION

El concepto de desarrollo, es abordado en la Psicologia del desarrollo como
un proceso continuo, dinamico, de etapas sucesivas, tendiente a una mayor
diferenciacién e integracion de las funciones a lo largo de la vida. En este proceso,
resultan esencial los primeros afos de vida en la infancia, por sus implicaciones
en el desarrollo posterior (Abeya, Del Pino, Di Candia, Fano, Fernandez, Krupitzky
y Orazi, 2004).

La perspectiva multidimensional asume al desarrollo como un producto
continuo de la interaccién entre los procesos biolégicos, psicolégicos y sociales de
cambio, interrelacionados en un todo que conforman al nifio. A través de tales
procesos, el nifio resuelve situaciones cada vez mas complejas, mientras las
estructuras logradas son la base necesaria para las subsiguientes. Asi, su estado
de salud y nutricién, la herencia genética, el temperamento, la organizacion
psiquica, la familia, el contexto social, econémico, histérico y cultural, condicionan
el desarrollo del nifio, asi como el proceso constructivo de si mismo (Abeya, y
cols., 2004).

Entonces, el constructo desarrollo exige ser abordado desde una
concepcion integradora, como la propuesta por Ledn (1976; c.p. Ledn, 1999) y en
la cual esta basada la presente investigacion. Tal concepcion asume que la
estimulacion ambiental y las oportunidades sociales, resultan fundamentales para
la adquisicion de destrezas, y por tanto, son determinantes en el nivel de

desarrollo alcanzado para cada etapa (Le6n, 1999).

En relacion a esto, diversos estudios han dado cuenta de que la deprivacion

social y el bajo nivel socioecondmico de los nifios, resultan en un deterioro en su

desarrollo integral. Si el nifio vive en un medio social pobre en estimulos y
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experiencias, el nivel en su desarrollo sera bajo en comparacion con nifios en
ambientes mas estimulantes, ya que la deprivacién social y econémica impacta
tanto en las posibilidades materiales de estimulacion temprana, como en las
actitudes, expectativas y comportamientos de los padres hacia el desarrollo de sus
hijos (Aldrete, Amezcua, Aranda, Mendoza y Moreno, 2003; Bettye y Bradley,
1994).

En este sentido, la Psicologia del desarrollo, da cuenta de la importancia de
los factores sociales en el desenvolvimiento de los seres humanos, y acepta que
mientras las condiciones y oportunidades se vean disminuidas, se situaran en
condicién de riesgo social, afectando todas las dimensiones del desarrollo que
involucran las areas fisica, motora, cognitiva, social, afectiva, sexual, moral y del
lenguaje (Ledn, 1999).

Entre las condiciones sociodemograficas y estructurales que influyen sobre
el desarrollo del nifio, se encuentran variables como el nivel de instruccidn de la
madre y su ocupacion, el nimero de horas de trabajo, la expectativa que tiene la
madre acerca del nivel de instruccién que alcanzara el nifio, el hacinamiento y la
presencia de recursos que facilitan el aprendizaje en el hogar. De acuerdo a
diversas investigaciones, tales variables pueden influir tanto de modo favorable
como desfavorable sobre el desarrollo, de manera que si la influencia es negativa,

situaran a los nifios en condicién de riesgo social (Barr y Parret, 2001).

Asi, un factor que se suma a la condicién de riesgo social es la no
escolarizacion, ya que en la escuela se sientan las bases de la formacion
necesaria para la adaptacion al desarrollo de la sociedad actual. Hoy, se hace
explicito que los avances tecnoldgicos del mercado exigen mayores destrezas y
habilidades del individuo, demanda que aumenta a medida que la tecnologia se
desarrolla (Barr y Parret, 2001). Entonces, el impacto de los factores sociales

- sobre el desarrollo se hace cada vez mas evidente, cuando los nifios terminan por




12

ser victimas de los acelerados avances sin poder llegar a una adultez normal (De
Castelli, 2000).

De esta manera, se hace urgente la necesidad de aplicar programas
preventivos y de mejora de la calidad de vida en los sectores de la poblacion
infanti que se encuentran bajo condicion de riesgo, entre ellas la no
escolarizacion, con el fin de evitar dificultades y promover un sano desarmollo
(Dumka, Gonzales, Knight y Roosa, 2002). De esta forma, el presente estudio,
surge a raiz de una necesidad social ligada a una preocupacion existente en
cuanto al desarrollo de nifios no escolarizados que se encuentran bajo condicién
de riesgo social en Venezuela (Barr y Parret, 2001), dado que estan excluidos no

solo del sistema escolar aprobado por el Ministerio de Educacion, sino del sistema
social.

Asi, la presente investigacion tiene como objetivo evaluar como las
caracteristicas sociodemograficas/estructurales del nifio y del hogar se relacionan
con el nivel de desarrollo, integral y por areas, de nifios no escolarizados de 7 a 12
afios, del Sector La Pradera, La Vega, del 4rea Metropolitana de Caracas.

Investigaciones como la presente, permiten ampliar los aportes en la
comprension del fenémeno en nifios no escolarizados, y facilitar futuras
investigaciones que den cuenta de la relacion de determinados factores que estan
presentes en el desarrollo de estos nifios. Asimismo, hacer posible la elaboracion
e implementacion de programas comunitarios y educativos que intervengan sobre
aquellas variables que perjudiquen el desarrollo, y aquellas que favorezcan la
inclusion e integracion (Burgel y Ribas, 2004).




Il. MARCO TEORICO

El desarrollo humano ha sido objeto de estudio de la Psicologia del
desarrollo que es una disciplina cientifica que agrupa elementos de la Biologia, la
Fisiologia, la Medicina, la Educacion, la Psicologia, la Sociologia y la Antropologia,
para describir y explicar los cambios experimentados por los individuos a lo largo
de su desarrollo vital social (Ramirez, 2004).

Segun Feldman, Olds y Papalia (2001), el campo del desarrollo humano es
el estudio cientifico de los cambios que ocurren en las personas, asi como las
caracteristicas que permanecen estables a lo largo de sus vidas. Actualmente, se
reconoce que este proceso continda durante toda la vida y se le conoce con el
nombre de desarrollo del ciclo vital. Este enfoque tiene como base una serie de
principios planteados por Baltes que se describen a continuacion (1998; cp.
Feldman y cols., 2001):

1) El desarrollo es vitalicio. Cada periodo del ciclo vital estéa influenciado por el
acontecer anterior y afecta lo que va a suceder, de manera que todos los
periodos del ciclo vital son igualmente importantes.

2) El desarrollo depende de la historia y del contexto. Los seres humanos se
desarrollan dentro de un contexto histérico y social, ambiente con el cual
interacttan y al cual modifican.

3) El desarrollo es multidimensional y multidireccional. El desarrollo incluye un
equilibrio entre el crecimiento y el deterioro, es un proceso que no sdlo se
da en diversas areas, sino también en diversas direcciones. Los nifios
crecen principalmente en direccién ascendente, sin embargo, en la adultez
algunas habilidades continian aumentando mientras que otras disminuyen.

4) El desarrollo es flexible. La flexibilidad del desarrollo se refiere a la

posibilidad de cambio y mejora que pueden producirse con el
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entrenamiento en muchas capacidades, sin embargo dicha posibilidad de
cambio es limitada.

A partir de los principios del desarrollo planteados anteriormente, Feldman y
cols. (2001), exponen ftres dreas del desarrollo que se encuentran
interrelacionadas, ya que cada una afecta a las restantes. En primer lugar, el
desarrollo fisico que incluye el crecimiento del cuerpo y el cerebro, las
capacidades sensoriales y las habilidades motrices. En segundo lugar, el
desarrollo cognitivo que implica el cambio y la estabilidad de las capacidades
mentales como el aprendizaje, la memoria, el lenguaje, el pensamiento, el
razonamiento moral y la creatividad. Y por dltimo, el desarrollo psicosocial,
relacionado con el cambio y la estabilidad de la personalidad y las relaciones
sociales.

Tales areas del desarrollo deben ser tratadas de manera diferente de
acuerdo a un criterio de universalidad (Horowitz, 1987) propone que existen areas
universales del desarrollo como el motor grueso y el desarrolio temprano del
lenguaje, que se encuentran poco influenciadas por la cultura. Y otras &reas no
universales como la social, la afectiva y la moral, influenciadas por variables
culturales.

De acuerdo al criterio de universalidad, existen dos tipos de influencias
sobre el desarrollo, las normativas y las no normativas. Las normativas son las
que experimentan de forma similar la mayoria de las personas y se deben tanto a
la edad como a la historia. Dentro de las influencias que se deben a la edad, se
encuentran las biologicas (pubertad, menopausia) y las sociales (matrimonio,
jubilacién, empleo), de las cuales estas ultimas son mas flexibles ya que cambian
de acuerdo al lugar y a la época. Las influencias normativas debidas a la historia,
son las experiencias comunes para un grupo de personas, ya que comparten una

vivencia similar y crecen en la misma época y lugar (sistemas politicos, gueras).
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Mientras que las influencias no normativas se refieren a eventos inusuales que
tienen un impacto notable en la vida de las personas o eventos usuales pero que
ocurren en un momento atipico de la vida (ganarse la loteria; muerte del padre de
un nifio pequefio) (Felman y cols., 2001).

Por otra parte, de acuerdo al cambio que se da en el desarrollo, existen
cuatro grandes dicotomias: cualitativo vs. cuantitativo, continuo vs. discontinuo,
naturaleza vs. educacion, y especifico vs. global (Dixon y Lemer, 1992; Ramirez,
2004). La perspectiva de la trayectoria del desarrollo (continuo vs. discontinuo)
trata de dar cuenta de si el desarrollo del nifio es una cuestion de sumar
habilidades y conductas, o si implica cambios cualitativos relativos a etapas
(Ramirez, 2004). La dicotomia que trata sobre el modo de tal cambio (cualitativo
vs. cuantitativo) pretende explicar el desarrollo como una modificacion en la clase,
la estructura o en la organizacion o, como una variacion en nimero o cantidad
(Feldman y cols., 2001).

La perspectiva de los determinantes del desarrollo (naturaleza vs.
educacion) trata de solucionar la demanda de cuéles son los determinantes mas
importantes del desarrollo y hasta qué punto las experiencias tempranas
establecen patrones que se pueden corregir posteriormente. Por dltimo, Ia
perspectiva de las areas del desarrollo (especifico vs. global) pretende explicar si
el cambio se da en dreas especificas de manera segmentada, o si se ocurre de
manera global e integrada (Ramirez, 2004).

Tales dicotomias son tratadas de manera diversa por algunas tradiciones
dentro del estudio de la Psicologia del desarrollo. Estas tradiciones son: la
psicodindmica, la mecanicista, la organicista, la dialéctica y la contextual (Dixon y
Lerner, 1992).
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La tradicion psicodinamica concibe al desarrollo como un proceso continuo
en el que ocurren cambios cualitativos que tienen lugar en las diferentes etapas
del desarrollo, con posibilidad de regresar a estadios anteriores. A pesar de que
los adultos ejercen influencia en el desarrollo del nifio, lo biolégico es visto como
factor principal. Dentro de esta tradicion se encuentran diversas teorias entre las
que destacan las de Freud y Erickson.

La teoria del desarrollo psicosexual de Freud plantea que los nifios
enfrentan conflictos inconscientes entre sus impulsos biolégicos innatos y las
exigencias de la sociedad. Estos conflictos ocurren en una secuencia invariable de
etapas del desarrollo psicosexual basadas en la maduracién, en las cuales el
placer se desvia de una zona corporal a otra (Feldman y cols., 2001). Las etapas
por las cuales tiene que pasar el nifio para lograr un adecuado desarrollo, se
describen a continuacion.

La etapa oral (0 — 12 a 18 meses), en la que la principal fuente de placer del
bebé esta relacionada con las actividades centradas en la boca, éstas son succion
y alimentacion. La anal (12 a 18 meses — 3 afios), en la que la zona de placer es el
ano y el nifio consigue gratificacion sexual reteniendo y expulsando las heces. La
falica (3 — 6 afios) en la que la zona de gratificacion se centra en los genitales,
caracterizandose por el apego del nifio al progenitor del sexo contrario. La latencia
(6 afos — pubertad), es la etapa durante la cual se da un tiempo de relativa calma,
sin zona erogena especifica, ya que los impulsos sexuales son reprimidos en este
periodo. Y la genital (pubertad — adultez), es la etapa en la que resurgen los
impulsos sexuales reprimidos en la etapa de latencia, canalizados en la sexualidad
adulta (Feldman y cols., 2001).

Para Freud, la experiencia infantil resulta vital en la vida del individuo, al ser
el periodo en el que se configura la personalidad humana. Freud sostiene que si

los nifios reciben muy poca o demasiada gratificacion en cualquiera de estas
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etapas, estan en riesgo de una fijacién, lo que quiere decir, una parada en el
desarrollo que puede manifestarse en la adultez (Fader y Pacheco, 1994).

A través de tales etapas, se van desarrollando los tres componentes de la
personalidad propuestos por Freud: el ello, el yo y el stper yo. El ello busca la
satisfaccion inmediata, rigiéndose por el principio del placer. El yo representa la
razoén y el sentido comun, regido por el principio de realidad, ya que busca la
manera realista de gratificar al ello sin ser rechazada por el stper yo. El stper yo

incluye la conciencia e incorpora el deber ser, los sistemas de valores socialmente
aceptados (Fader y Pacheco, 1994).

Por otra parte, en la teoria del desarrollo psicosocial de Erickson, las etapas
abarcan todo el ciclo vital, al contrario que en la psicosexual de Freud, en la cual el
desarrollo ocurre Gnicamente en los primeros afos de vida. Cada etapa del
modelo de Erickson incluye una crisis de la personalidad que es particularmente
importante en ese momento. Dichas crisis deben ser resueltas satisfactoriamente
para lograr un sano desarrollo del yo. El que una crisis sea resuelta
satisfactoriamente depende del grado de equilibrio entre un rasgo positivo y un
rasgo negativo correspondiente, ya que aunque la cualidad positiva debe

predominar, también es necesario cierto grado de la negativa (Erickson, 1985).

Las etapas que propone este modelo son: 1.- Confianza béasica frente a
desconfianza (0 — 12 a 18 meses), etapa en la que el bebé desarrolla la idea de si
el mundo es bueno y seguro. 2.- Autonomia frente a vergiienza y duda (12 a 18
meses — 3 afos), en la que frente a la verglienza y la duda el nifio desarrolla un
equilibrio entre la independencia y la autosuficiencia. 3.- Iniciativa frente a
culpabilidad (3 — 6 afios), el nifio desarrolla la iniciativa, mientras prueba nuevas
actividades sin sentimientos de culpa. 4.- Industria frente a inferioridad (6 afios —
pubertad), es la etapa en la que el nifio debe aprender las habilidades de la
cultura, mientras enfrenta sentimientos de incompetencia. 5.- Identidad frente a
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confusion de la identidad (pubertad — adultez temprana), en la que el adolescente
debe experimentar la confusion respecto a los papeles que desempefia para
descubrir el propio sentido de si mismo (Erickson, 1985). 6.- Intimidad frente a
aislamiento (adultez temprana — adultez intermedia), en la que la persona busca
establecer compromisos con los demas, de lo contrario puede sufrir aislamiento y
autoabsorcion. 7.- Generatividad frente a estancamiento (adultez intermedia —
adultez mayor), se da mientras la persona se preocupa por establecer y guiar a la
siguiente generacion, para enfrentar un sentimiento de empobrecimiento general.
Finalmente, la etapa numero 8.- Integridad frente a desesperacion (adultez
mayor), etapa en la cual el anciano debe aceptar su propia vida y permitir la
aceptacion de la muerte, de lo contrario habra un sentimiento de desesperacion
por la imposibilidad de volver a vivir la vida (Erickson, 1985).

La Teoria de Erickson ha tenido mayor aprobaciéon que la de Freud dentro
del ambito del desarrollo, en cuanto que Erikson le da mayor reconocimiento a las
influencias sociales y culturales, y ademas extiende, como se menciond

anteriormente, las etapas durante todo el ciclo vital (Feldman y cols., 2001).

Por otra parte, la segunda de las tradiciones es la mecanicista, la cual
percibe al individuo como un ser reactivo a los sucesos del ambiente y como un
producto de su historia de refuerzos, por lo que lo sitGa en una posicién pasiva
ante el ambiente. El desarrollo se concibe como un proceso universal regido por
normas generales. Dentro de esta tradicion, se encuentran las teorias de Gatton,
Watson, Skinner, Bandura y Mischel (Le6n, 2003).

De las teorias mecanicistas, una de las que ha tenido gran impacto sobre la
Psicologia del desarrollo es la de Skinner. Para Skinner, el desarrollo es
cuantitativo y continuo, por lo tanto, se pueden predecir comportamientos
posteriores a partir de comportamientos previos. La teoria se centra en
comportamientos observables y medibles y, que por consiguiente, puedan
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registrarse. Admite que el comportamiento esta influenciado mayormente por el
ambiente. Asi, sostiene que los seres humanos aprenden acerca del mundo de la
misma manera como lo hacen los animales: reaccionan frente a determinados
aspectos ambientales que encuentran placenteros, dolorosos o amenazantes
(Skinner, 1965).

La teoria de Skinner, esta basada en el condicionamiento operante, ya que
la persona o el animal "opera" sobre el ambiente. Los principios basicos de este
tipo de condicionamiento se basan en la creencia de que un organismo tiende a
repetir una respuesta que ha sido reforzada y a eliminar una que ha sido
castigada. De esta manera, las consecuencias de una conducta determinan su
probabilidad de ocurrencia, es decir, una consecuencia derivada de un
comportamiento y que incrementa la posibilidad de repetirlo, se denomina
refuerzo, y puede ser positivo o negativo (Skinner, 1965).

Asi, el refuerzo positivo consiste en dar una recompensa y el refuerzo
negativo consiste en retirar una situacién desagradable para la persona. El
refuerzo negativo estimula la repeticién de un comportamiento mediante el retiro
de un evento aversivo. El refuerzo de un comportamiento es mas efectivo si se
lleva a cabo de inmediato. Si una respuesta deja de reforzarse, podria retornar a
su nivel primitivo, mediante el proceso denominado extincién. Por otra parte, el
castigo es la consecuencia derivada de un comportamiento que disminuye la
posibilidad de que dicho comportamiento se repita. El castigo suprime un
comportamiento mediante un evento aversivo, o al prohibir un evento positivo.
Entonces, el desarrollo esta basado en comportamientos que se fortalecen cuando

se refuerzan y se debilitan cuando se castigan (Skinner, 1965).

Otra de las teorias mecanicistas sobre el aprendizaje social que tuvo un

gran impacto en la psicologia del desarrollo, fue la teoria de Bandura. El autor,

sostiene que el nifio aprende los comportamientos sociales por observacion e
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imitacion de modelos. Ve al aprendiz como una persona que contribuye de una
manera mas activa a su propio aprendizaje. Asi, las personas aprenden en un
contexto social y el aprendizaje humano es mas complejo que un resultado de sélo
condicionamiento directo (Ramirez, 2004).

Bandura también, reconoce la influencia cognitiva sobre el comportamiento
y sostiene que el aprendizaje que se logra a través de la observacion es mas
importante que el refuerzo directo o el castigo. Segtin esta teoria, la identificacion
de los nifios con los padres es el elemento que mas influye en la manera como
adquieren el lenguaje, enfrentan la agresion, desarrollan un sentido moral y
aprenden los comportamientos que la sociedad considera apropiados para cada
género (Ramirez, 2004).

Los procesos cognitivos se ponen en funcionamiento a medida que las
personas observan los modelos, aprenden "segmentos" de comportamientos y
luego los unen en nuevos y complejos patrones. Asi, los factores cognitivos
afectan la manera como una persona incorpora las conductas observadas
(Ramirez, 2004).

Desde temprana edad, el individuo interviene en su aprendizaje, al escoger
qué modelo (a quién) desea imitar. Esta seleccion se ve influida por las
caracteristicas de los modelos, el nifio y el ambiente; y puede escoger entre los
padres u otras personas. Como se menciond con anterioridad, los conductistas
consideran que el ambiente moldea al nifio, pero los tedricos del aprendizaje
social afirman que el nifio también actia sobre el ambiente, influenciandolo. A
pesar de que esta.postura del aprendizaje social continia siendo mecanicista,
sitda al individuo en una posicion mas activa ante el ambiente, por lo que la teoria
de Bandura, da un paso mas en fa concepcion del desarroffo y sienta las bases
para la tradicién contextual (Ramirez, 2004).
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Por otra parte, la tradicién organicista concibe al desarrollo como cambios
cualitativos que ocurren en el organismo. Estos cambios se dan a traves de
distintas etapas que son irreversibles y comunes a toda la especie. Dentro de esta
tradicién se encuentran las teorias de Hall, Gesell, Werner y Piaget, dentro de las

~ cuales existen tendencias mas maduracionistas de la especie y otras mas

cognitivas (Leon, 2003).

El autor de esta tradicion que ha tenido mayor impacto dentro de la
psicologia del desarrollo es Piaget. La teoria piagetiana explica, esencialmente, el
desarrollo cognitivo del nifio haciendo énfasis en la formacion de estructuras
mentales. Para Piaget resulta indispensable comprender la formacion de los
mecanismos mentales en el nifio, para conocer su naturaleza y funcionamiento en
el adulto (Ramirez, 2004).

Piaget concibe la formacion del pensamiento como un desarrollo progresivo
cuya finalidad es alcanzar un cierto equilibrio en la edad adulta. La bisqueda de
equilibrio se modifica continuamente debido a las actividades del sujeto, y éstas se
amplian de acuerdo a la edad. Por lo tanto, el desarrollo cognitivo sufre
modificaciones que le permiten consolidarse cada vez mas, dando paso a una

estructura conceptualmente mas integradora que permite mayor flexibilidad

(Feldman y cols., 2001).

La teoria de Piaget se basa en dos conceptos fundamentales: la asimilacion

y la acomodacién. La asimilacion, se refiere al proceso de incorporar las cosas y

las personas a la actividad propia del sujeto y, por consiguiente, “asimilar” el
mundo exterior a las estructuras ya construidas. La acomodacion funciona

‘complementariamente al término de asimilacién; una vez que las experiencias han

sido incorporadas a las estructuras cognitivas del sujeto, es necesario hacer las

modificaciones consecuentes en dichas estructuras, es decir, reajustarias (las
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estructuras construidas) en funcion de las transformaciones (Feldman y cols.,
2001).

Esta teoria divide el desarrolio intelectual del nifio en cuatro etapas
principales: 1.-Sensoriomotora (0 — 2 afios), durante la cual, el nifio todavia carece
de representacion simbdlica y de la permanencia del objeto, es decir, no posee la
conciencia de que los objetos y las personas existen a pesar de no estar
presentes. 2.- Preoperacional (2 — 7 arios), es la etapa durante la cual se
desarrolla el lenguaje y la capacidad de representacion simbdlica. Sin embargo, el
pensamiento es egocéntrico, es decir, el nifio interpreta que los ofros sienten y
piensan como él. 3.- Operaciones concretas (7 -12 afios), es el periodo durante el
cual se adquiere el principio de conservacion, es decir, el conocimiento de que la
cantidad no se asocia con la distribucion ni la apariencia fisica de los objetos.
Aparece el pensamiento ldgico, pero de manera concreta, ya que no es capaz de
tener un razonamiento abstracto. Por dltimo, 4.- Operaciones formales (12 afios
en adelante), en la que tiene lugar el pensamiento abstracto, caracterizado por el

uso y desarrollo de estrategias légicas para la resolucion de problemas (Feldman,
y cols., 2001).

En general, las tearias organicistas han tenido un alto impacto en la
Psicologia y en el estudio integral del desarrollo humano, ya que no sdlo
consideran variables psicolégicas como las cognitivas, sino también otras
bioldgicas y meramente estructurales. Dando, de esta manera, una perspectiva
mas global del ser humano y su proceso evolutivo (Ramirez, 2004).

Ofra de las tradiciones deniro de la Psicologia del desarrolio es ia dialéctica,
cuya base es el conflicto. Concibe al individuo como un ser cambiante que se
encuentra en interaccién dinamica con su ambiente, el cual también es variable.
Estos cambios pueden ser tanto cualitativos como cuantitativos y se dan en un
contexto especifico, de manera continua. Dentro de esta tradicién, se encuentran
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las teorias de Vigotsky, Luria y Leontiev, de las cuales la de Vigotsky ha tenido

mayor impacto social.

La teoria de Vigotsky, es reflejo de los estudios transculturales que vinculan
la cultura al proceso del desarrollo. Se basa principalmente en el aprendizaje
sociocultural de cada individuo y por lo tanto, en el medio en el cual se desarrolla.
Este autor, considera al aprendizaje como uno de los mecanismos fundamentales,
en el cual el contexto ocupa un lugar central y la interaccion social se convierte en
el motor del desarrollo (Vigotsky, 1978).

Vigotsky introduce el concepto de zona de desarrollo proximal que es la
distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial. Para
determinar este concepto hay que tener presente dos aspectos: la importancia del
contexto social y la capacidad de imitacion. De esta manera, el aprendizaje y el
desarrollo son dos procesos que interactian. Por lo tanto, para Vigotsky el
aprendizaje ha de ser congruente con el nivel de desarrollo del nifio y se produce
mas faciimente en situaciones colectivas (Vigotsky, 1978).

Por dltimo, la tfradicion contextual concibe al desarrollo en términos de
cambios evolutivos, resultado de las relaciones cambiantes entre el nifio y su
ambiente, producto de un proceso adaptativo. Un aporte crucial de esta tradicion
es la idea del desarrollo integral, es decir, considera que el concepto de area es
inatil y que la anica forma de entender el desarrollo es de manera global. Dentro
de esta tradicion se encuentran las teorias de Moen, Elder, Berne, Baltes, Kagan,
Magnunsson, Riley y Bronfenbrenner (Ledn, 2003).

Dentro de la ftradicion contexiual, la teoria mas destacada es la de
Bronfenbrenner, quien introdujo en el estudio del desarrollo los conceptos de
ecologia y subrayé el fenébmeno de interaccion entre el nifio, su medio inmediato y

el ambiente social. Se da igual énfasis a los elementos del nifio y del ambiente,
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destacando la importancia de la interaccion entre ambos. Esto se ve refiejado en
la jerarquizacion que realizd Bronfenbrenner de la ecuacion de Lewin: C = f (PA),
en donde, C = Comportamiento, maduracion; f = funcién entre; P = Persona (nifio),
y A = Ambiente (psicosocial) (Bronfenbrenner, 1986).

Cabe destacar, igualmente, la incorporacion del concepto de mesosistemas
gue comprende las interrelaciones entre dos o méas escenarios, en los cuales la
persona en desarrollo participa activamente. Para el nino, los microsistemas son el
hogar, la escuela y la comunidad. De la interrelacion de tales microsistemas se
constituye el mesosistema. La naturaleza de esas relaciones y su grado de
consistencia y armonia son variables significativas para el desarrollo psicosocial
del nifio (Bronfenbrenner, 1986).

El nifio esta inmerso en su ndcleo familiar y se va moviendo hacia nuevos
escenarios, como la escuela, la comunidad (microsistemas). Las interconexiones
que se establecen entre esos microsistemas, entre si y con el nifio, forman una
red sacial significativa para la maduracion psicosacial (mesasistema). A ello, se
agrega el marco dado por la estructura sociopolitica y otros escenarios que no
envuelven al nifio directamente como participante, pero en los cuales ocurren
eventos que lo afectan indirectamente y se denominan ecosistema y
macrosistema (Bronfenbrenner, 1986).

De acuerdo a las tradiciones expuestas anteriormente, se evidencia una
evolucion de la psicologia del desarrollo, desde wuna concepcion
fundamentalmente biologicista, hasta una interaccionista que considera el
desarrollo como un producto tanto del aprendizaje como de la maduracion. En la
actualidad, se toma una postura integradora del desarrollo que asume las
influencias tanto bioldgicas, psicolégicas y saciales, considerando al nific comao un
ser biopsicosocial (Suarez, s.f.).
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De las concepciones integradoras del desarrollo, en el presente traba'jo se
adopta el Modelo Octogonal Integrador del Desarrollo Infantil creado por Ledn
(1976; cp. Ledn, 1999), con el fin de integrar los diferentes aportes de las teorias
acerca del desarrollo mencionadas anteriormente. El desarrollo integral, segin
este modelo se define como:

Un proceso secuenciado de adquisicion de conductas, producto de la
interaccién entre el organismo, el ambiente y la calidad de la
instruccion ofrecida al nifio, que se organiza desde lo mas sencillo
hasta lo mas complejo, de lo mas global a lo més especifico y de
menor a mayor grado de diferenciacion, descrito en ocho areas del
desarrollo: fisica, motora, sexual, cognitiva, afectiva, social, moral y del
lenguaje (Leén, 1976; c.p. Ledn, 1999, p. 29).

Este modelo supone que de la interaccion entre el organismo, el ambiente y
la calidad de la instruccion brindada al nifio, surge la adquisicién de destrezas del
desarrollo. Tales destrezas, se dividen de manera secuenciada a través de las
ocho areas mencionadas, suponiendo que la estimulacion ambiental y las
oportunidades sociales, como la calidad de la instruccion brindada al nifo, resultan
cruciales para la adquisicion de destrezas y, por ende, son determinantes en el
nivel de desarrollo alcanzado para cada etapa (Le6n, 1999).

De esta manera, se asume la importancia de la sociedad y la cultura, por lo
que al referirse al desarrollo, debe ser siempre de forma contextualizada, ya que la
sociedad no sélo brinda las oportunidades sino que determina lo que se espera del
individuo. Cada persona procesa la informacién mediante una construccion propia
de sus representaciones, pero que a la vez son producto de la interaccion con la
cultura en la que esta inmersa. Asi, el Modelo Octogonal del Desarrollo Integral se

basa en el paradigma del constructivismo social que aboga tanto por las

diferencias individuales como por las culturales (Leén, 1999).
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De acuerdo a la importancia de la saciedad y la cultura, Bettye y Bradley
(1994), afirman que un medio favorable puede facilitar un desarrollo normal, el
cual posibilita una mejor exploracion e interaccién con su entorno. De lo contrario,
un ambiente desfavorable puede retardar el ritmo del desarrollo, lo que disminuiria
la calidad de la interaccion del nifio con su medio, restringiendo su capacidad de
aprendizaje. Al entender que el entorno ejerce un impacto fundamental en el
desarrollo del nifio, se asume que los factores psicosociales, relacionados con el
medio ambiente fisico, econdmico, social y el grupo familiar, representan las
condiciones que influyen, ya sea de manera positva o negativa, sobre el
desarrollo (Ramirez, 2004).

Para Calatayud (1997), los factores psicosociales son de gran complejidad
y para comprenderlos, identificarlos y que sea posible su modificacion, requieren
ser considerados de acuerdo a tres niveles. Estas son: nivel macrosocial, nivel
microsocial y nivel individual. El nivel macrosocial, se refiere a la sociedad e
incluye al grupo que pertenece a una clase social o procesos culturales que
componen toda una poblaciéon. El nivel microsocial, tiene que ver con los grupos
mas cercanos a los que pertenece el individuo, tomando en cuenta sus
interacciones, por ejemplo, la familia, vecinos, amigos, entre otras. Por altimo, el
nivel individual es la expresion concreta de la confluencia entre los factores macro
Yy microsociales.

Asi, el nifio es vulnerable a los factores del ambiente desde el momento de
la concepcidn, situacion que se prolonga hasta después del nacimiento y durante
foda la vida. Algunos aspectos psicosociales de indole econdmica, fisico-

‘ambiental, educativa y de interaccion humana pueden converger incidiendo de
manera negativa en el desarrollo del nifio, colocandolo en una situacion de alto
riesgo psicosocial (Chavez, Fernadndez, Gonzélez, Nifiez y Roa, 1998).

El alto riesgo ha sido definido como toda situacion de desventaja, propia del

‘nifio 0 de su entorno en donde la interaccién y coexistencia de un conjunto de



27

factores biol6gicos, psicolégicos y sociales, pueden generar en él mayor
probabilidad de alteraciones en su desarrollo, adaptaciéon e integracion eficaz al
medio donde se desenvuelve (Chavez y cols., 1998).

De igual manera, San Martin (1985) define los factores de riesgo como toda
circunstancia o caracteristica vinculada a una persona, a un grupo de personas o
a una poblacion que esta asociada a un riesgo o a la posibilidad de evolucion de
un proceso morbido. Por su parte, Fisher y Grizenko (1992), definen los factores
de riesgo como variables que aumentan la vulnerabilidad del nifio o la probabilidad
de que él desarrolle dificultades en situaciones de desventaja. Segln estos
autores, algunas situaciones de desventaja que colocan a los nifios en situacion
de riesgo, pueden ser: padres con enfermedades mentales, temperamento
extremado del nifio, problemas de comunicacién familiar y vulnerabilidad genética.

Un factor nocivo del ambiente que afecta de manera determinante en el
desarrollo es la pobreza, considerado segiin la denominacién de Calatayud
(1997), nivel macrosocial. El fenémeno de la pobreza constituye una forma de
exclusion de los individuos y las familias, de los procesos productivos, de la
integracién social y del acceso a miuiltiples bienes, servicios y oportunidades. La
pobreza tiene efectos destructivos, ya que lesiona a las personas no sélo por las
carencias materiales que implica, sino también porque limita el desarrollo de todas
sus capacidades y potencialidades (Marifio, Medina y Romero, s.f.).

Para evaluar el impacto de la pobreza sobre el desarrollo, Terra (1989),
realiz6 una investigacion en los sectores pobres urbanos de Uruguay que tenia
como objetivo describir las caracteristicas del desarrollo de nifios de 0 a 5 afios, e
identificar factores psicosociales de riesgo para el mismo. La muestra estaba
constituida por 634 nifios, de los cuales 574 eran de sectores pobres y 59 un
grupo control. El 8.4% de los nifios de estos sectores presentaron un retraso en el
desarrollo psicomotor, mientras que sélo el 1.7% de los nifios no pobres

presentaron retraso en tal area del desarrollo. Esta diferencia de porcentajes
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resultd significativa con p<0.05. Asi, en el estudio se concluyé que existen

mayores alteraciones en el desarrollo psicomotor en los nifios de sectores pobres.

En relacién a lo anterior, la investigacion de Andraca, Castillo, La Parra,
Pino y Rivera (1998) también da cuenta de los efectos nocivos de la pobreza
sobre el desarrollo. El objetivo de dicha investigacién fue evaluar el efecto de
factores de riesgo para el desarrollo infantil en nifios de nivel socioeconémico bajo,
nacidos en optimas condiciones bioldgicas, pero expuestos a condiciones sociales
‘adversas. A un grupo de 4351 lactantes de nifios y nifias, se le evaluaron las
condiciones biolégicas de salud mediante un control continuo durante los primeros
12 meses de edad. Se tomaron 788 lactantes, quienes se encontraban en
ccondiciones biologicas dptimas para el primer afio de edad. En tal momento, se les
midi6 el desarrollo cognitivo y motor, hallandose que los nifios que se encuentran
en condiciones de bajo riesgo (no pobreza) tuvieron una media en el desarmollo
‘motor de 97.9; mientras que los de riesgo alto (pobreza) 95.4; diferencia que
resulté significativa (p=0.005), de manera que los nifios de menor nivel
‘socioeconoémico presentaban mayor retraso en el desarrollo que los de medio y
alto nivel socioeconémico.

Otro estudio que toma en cuenta la pobreza en el desarrollo (Centros CAIF,
1999), tuvo como objetivo evaluar las practicas de crianza, creencias,
disponibilidad, organizacién familiar y desarrollo psicomotor, en familias con nifios

de 0 a 2 afios. La muestra estuvo integrada por 339 adultos que eran las figuras
de crianza y 350 nifios de 0 a 2 afios. En dicha investigacion se estudio la relacion
del nivel socioeconémico sobre el desarrollo psicomotor, encontrando que 5.8% de
los pobres tuvieron un retraso en el desarrollo psicomotor, mientras que sélo el

1.6% de la poblacién no pobre tenia un retraso en esa area del desarrollo. Las
diferencias resultaron significativas con p<0.01.

De igual manera, pueden verificarse los efectos de la pobreza sobre el

“desarrollo en la investigacion realizada por Di lorio, Rodrigo y Urrutia (2000), cuyo
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propdsito era analizar la evolucion del desarrollo cognitivo de nifios desnutridos
durante su primer afio de vida que provenian de hogares pobres, en comparacion
con nifios que igualmente provenian de hogares pobres, pero que no padecieron
desnutricion y, por dltimo, contrarrestar los resultados de ambos grupos con el
desarrollo cognitivo estandar de nifios no pobres y no desnutridos. La muestra
estuvo conformada por 200 nifios, 100 del grupo experimental (desnutridos) y 100
del grupo control (no desnutridos).

Fue un estudio longitudinal en el que se tomaron tres medidas. En el tiempo
1, se encontré que la media del grupo experimental fue de 72.19; mientras que la
del grupo control fue de 87.52. Estos resultados indicaron que a pesar de que
existen diferencias significativas entre ambos grupos (p=0,000), de manera que los
nifios no desnutridos tienen mayor desarrollo cognitivo que los desnutridos,
igualmente, ambos grupos de nifios que se encuentran en condiciones de pobreza

presentan un desarrollo cognitivo por debajo de la media de los nifios normales no
pobres (X=100).

Para la medida en el tiempo 2, el 67% de los nifios del grupo experimental
ya se encontraban fuera de riesgo nutricional. Este grupo presenté una media de
84.05; mientras que el grupo control obtuvo una de 84.73; diferencia que no
resultd significativa (p=0.844). Sin embargo, al comparar ambos grupos con el
valor esperado (100), la disminucion sigue siendo significativa (p=0.0000).

En el tiempo 3, la media del grupo experimental (76.04), no tuvo diferencias
significativas con la media del grupo control (78.18; p=0.395). No obstante,
contindan observandose diferencias significativas con el puntaje estandar del
desarrollo cognitivo. Estos resultados muestran que independientemente de los
efectos iniciales de la desnutricion sobre el desarrollo cognitivo, la sola condicion

de pobreza ejerce un impacto negativo sobre tal area del desarrollo (Di lorio y
cols., 2000).




En esta misma linea, Duarte (2002) realizé una investigacién en la cual
también estudié la relacion del nivel socioeconémico con el desarrollo que tuvo
como objetivo identificar factores de riesgo en nifios con 4 a 5 afios de edad. La
muestra estuvo constituida por 630 nifios con edades de 4 a 5 afos. Segun los
resultados de dicha investigacion, existe una asociacion significativa entre el grupo
social y el nivel de desarrollo alcanzado por el nifio (p<0.01). En los niveles
socioecondmicos alto y medio-alto no se encontré retraso en el desarrollo. El
grupo de nivel medio presentd 12.1% de retraso en el desarrollo; en el medio-bajo,
11.8%; mientras que en el bajo, 47.1% (Duarte, 2002).

Asimismo, se han tomado en consideracion los efectos de la pobreza en
una investigacion que tuvo como objetivo determinar el nivel de desarrolio
madurativo y los factores relacionados con el bajo desarrollo en nifios que vivian
en condiciones socioeconémicas y culturales muy deprivadas (Aldrete, Amezcua,
Aranda, Mendoza, y Pando, 2003). Participaron 3363 nifios menores de 4 afios. El
desarrollo madurativo se midid con la Escala Jalisco que considera tres areas de
desarrollo: psicomotriz, cognitiva y afectiva-social, y los resultados son dados de
manera global. El promedio de desarrollo encontrado fue de 76.9; resultando
significativamente por debajo de lo esperado (30 — 100) (p<0.05). Segun los
autores del estudio, el que los nifios se encuentren en condiciones de alto riesgo

psicosocial explica las bajas calificaciones obtenidas en el desarrollo madurativo

De acuerdo al cimulo de investigaciones encontradas, se evidencia el
impacto negativo de la pobreza sobre el desarrollo. En relacion a esto, las
investigaciones muestran un gran interés en examinar los procesos subyacentes
al riesgo y distinguen entre variables remotas y variables inmediatas. El factor de
riesgo de pertenecer a una clase social baja es un factor remoto, es decir, se trata
de una descripcién del entorno que puede considerarse como algo situado a cierta
distancia del individuo. Sin embargo, la clase social baja esta en relacion con una
serie de variables que actian en el contexto inmediato, tales como el apoyo social,

las pautas de crianza, la educacion y el trabajo de los padres y recursos
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materiales, entre otros. Son precisamente estas variables inmediatas las que
pueden dar mayor cantidad de informacion sobre los procesos de riesgo
(Benderski y Lewis, 1994; cp. Bonete, Castelld, Lopez, Pedreira y San Roman,
2002).

Antes de tratar sobre dichas variables inmediatas tipicas de la condicion de
pobreza, deben considerarse aquellas inmediatas que son propias del individuo,
las cuales independientemente de la condicion socioecondémica, siempre estan

presentes en el proceso del desarrollo, como lo son la edad y el sexo.

Con respecto a la edad, en la investigacion de Centros CAIF (1999), citada
con anterioridad, se hallé que a medida que la edad avanza el porcentaje de
retraso en el desarrollo psicomotor aumenta. De manera que 2.3% de la poblacion
de nifios de 0 a 1 afio, presentd un retraso en el desarrollo psicomotor, mientras
que el 7.7% de los nifos de 1 a 2 anos, mostraron un retraso en dicha area del

desarrollo, diferencia que resulté significativa con p<0.01.

Asimismo, en ofra investigacion se tomé en cuenta la relacion de la variable
edad con el desarrollo (Carmuega y cols., 1999). Dicha investigacién tuvo como
objetivo describir el desempefio intelectual de una poblacion de nifios y examinar
la telacion entre el desarrollo infantil y variables ambientales. La muestra estuvo
constituida por 400 nifios de 6, 12, 24 y 60 meses de edad. Se observd un
decaimiento en el desarrollo intelectual de los nifios a partir de los 24 meses de
edad (p<0.05, no se reportan datos de la diferencia), de manera que a mayor edad

mayor tendencia al retraso en el desarrollo.

Los resultados de la investigacidn de Di lorio y cols., (2000), concuerdan
con los del estudio anterior en cuanto que a medida que la edad avanza, los
efectos de la pobreza se van haciendo cada vez mas perjudiciales para el
desarrollo. Se compararon las puntuaciones del desarrollo cognitivo (tiempo 3) de
los nifios de 8 afios y 11 afios del grupo experimental. El porcentaje de retraso en
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los nifios de 8 afos era de un 3%, mientras que en los nifos de 11 anos el riesgo
subid a 26%, diferencia que resultard significativa {(p<0.05), al igual que los
resultados del porcentaje de normalidad en el desarrollo cognitivo para ambos
grupos (nifios de 8 afnos=25% y nifos de 11 afos=3%).

Otra de las variables inmediatas que influye sobre el desarrollo es el sexo.
Esto se demuestra en el estudio de Andraca y cols. (1998), anteriormente citado,
cuyos resultados indicaron que el sexo se relaciond de manera significativa con el
desarrollo cognitivo, siendo las media de los nifios de 102.4; mientras que la de las
nifias de 105.2, diferencia que resultd significativa (p=0.001). Asi, los nifios tienen
una tendencia general de presentar mayores retrasos en el desarrollo cognitivo
que las nifas, independientemente del nivel socioeconémico. Sin embargo, en el

desarrollo motor no se encontraron diferencias significativas en cuanto al sexo.

De igual manera, en la investigacion de Carmuega y cols. (1999),
mencionada anteriormente, se encontré que el 8.5% de los varones tuvieron un
retraso en el desarrollo psicomotor, mientras que solo el 2.2% de las hembras
presentaron un retraso, diferencia que resultd significativa con p<0.01,
demostrando que los nifios tienden a presentar un peor desarrollo psicomotor,
hecho que puede ser explicado por una vulnerabilidad que estad, en parte,
biolégicamente determinada por el enlentecimiento de los procesos madurativos
del sistema nervioso, segln explica Feierman (1976, cp. Centros CAIF, 1999).
Igualmente, el estudio realizado por Duarte (2002), también citado anteriormente,
da cuenta de diferencias del sexo en el desarrollo. El 11.6% de las nifias que
vivian en ambientes desfavorables para el desarrollo, presentd un retraso en el
desarrollo, mientras que para los varones el porcentaje resultd mayor (19.2%;
p<0.01).

A pesar de la evidencia de una asociacion significativa del sexo con el
desarrollo, existen resultados que refutan la posibilidad de una relacién entre
ambas variables. Este es el caso de una investigacion que tuvo como objetivo




33

evaluar el desarrollo fisico e intelectual de nifios sin diferencias étnicas. La
muestra estaba conformada por 100 nifios de 5 a 6 afios, de los cuales a 50 se les
aplico el método piel a piel y a otros 50, no. Los resultados indicaron que no
existia diferencia por sexo en el nivel de desarrollo fisico e intelectual alcanzado
por los nifios, independientemente de si se encontraban en el grupo experimental
o en el grupo control (p=0.317) (Acosta, Brito, Melians y Morera, 2003).

Al considerar la diversidad de hallazgos obtenidos en relacion a la
asociacion existente entre las variables inmediatas propias del individuo, edad y
sexo con el desarrollo, se hace patente la necesidad de clarificar dicha asociacion,
por lo que ambas seran tomadas en cuenta para efectos de la presente
investigacion.

De acuerdo a diversas investigaciones relacionadas con la pobreza, existe
evidencia empirica de ciertas variables inmediatas, tipicas de tal condicion que se
relacionan de manera significativa con el desarrollo. Entre ellas se encuentran, el
nivel de instruccion de la madre, la ocupacion de la madre, las expectativas de la
madre acerca del nivel de instruccion que alcanzara el hijo, el nimero de personas
que viven con el nifio y la cantidad de recursos en el hogar que facilitan el
aprendizaje.

Con respecto al nivel de instruccién de la madre, en la investigacion de
Terra (1989), se demostr6 que el hecho de que la madre tuviera primaria
incompleta, se relacioné de manera significativa con el desarrollo psicomotor del
nifio, presentando un retraso en el desarrollo psicomotor. De igual manera, en el
estudio de Duarte (2002), se encontr6 una asociacién significativa entre el nivel de
instruccion de la madre y el desarrollo del nifio. Asi, 3% de los nifios, cuyas
madres completaron 9 o mas afios de escolaridad, presentaron retraso en su
desarrollo, mientras que el 31% de los nifios con madres que han completado
entre 4 y 5 afios de escolaridad, presentaron dificultades del desarrollo. Y por
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ultimo, el 64.3% de los nifios, cuyas madres no frecuentaron la escuela, tuvieron
retraso en el desarrollo (p<0.01).

Otra investigacion que tomé en cuenta el nivel de instrucciéon de la madre
para el desarrollo, fue la de Ledén (2003), en la que se compararon las
puntuaciones MOIDI (Escala de Desarrollo Integral) alcanzadas por los nifios de
las madres con diferentes niveles de instruccion. Para esto se realizé un anélisis
de covarianza, controlando la edad de los nifios, cuyos resultados mostraron que
el nivel de instruccion de la madre no tenia un efecto significativo sobre la
puntuacion en la escala MOIDI (F(1/137) = 1.065, p = 0,382), tal como se
manifiesta en las medias de madres analfabetas (X = 951.3068), madres con
Bésica hasta 6° grado (X = 913.9478), madres con Basica hasta 9° grado (X =
937.7899), madres con Ciclo Diversificado (X = 940.1966), madres técnicos
(X = 948.2305) y madres con nivel universitario (X = 946.0978).

Luego, debido a la homogeneidad de la muestra de este estudio, se
compararon las puntuaciones alcanzadas por los hijos de las madres del 25%
inferior, en cuanto al nivel de instruccién, y el 25% superior. De esta manera, los
resultados indicaron que existié una relacién significativa entre las variables nivel
de instruccion de la madre y desarrollo (F(1/89) = 627.367, p = 0.000; X (25%inf) =
900.428 y X /25%sup) = 941. 3339) (Ledn, 2003).

Otra investigacion que tomé en cuenta el nivel de instruccion de la madre
para el desarrollo, fue la de Acosta y cols. (2003), en la que se encontré una
relacion significativa (p=0,0014) entre el grado de escolaridad alcanzado por la
madre y el nivel de desarrollo fisico e intelectual logrado por el nifio, siendo que a
mayor nivel de escolaridad de la madre, mayor nivel de desarrollo (no se reportan
datos estadisticos).

Sin embargo, a pesar de la evidencia de lo significativa de la relacién entre

el nivel de instruccion de la madre con el desarrollo del nifio, en la investigacion de
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Andraca, y cols. (1998), citada con anterioridad, los resultados indican que no

hubo diferencias significativas en cuanto a la educacion alcanzada por la madre
(p>0,05).

Con respecto a la variable ocupacion de la madre, en la investigacion de
Terra (1989), se reportd una asociacion significativa entre dicha variable y el
desarrollo del nifio. Especificamente, cuando la ocupacién de la madre implicaba
mucha demanda fisica, como por ejemplo el servicio doméstico, interfiere con la
disponibilidad materna, dificultando la satisfaccion de las demandas del nifo

(p<0,005; no se reportan datos estadisticos de la relacion entre las variables).

Asimismo, de acuerdo a los resultados obtenidos en la investigacién de
Acosta y cols. (2003) existe una relacion significativa (p=0.0034; no se reportan
datos estadisticos de la relacion entre las variables) entre la ocupacion de la
madre y el desarrollo del nifio. Demostrando que a mayor cantidad de horas de
trabajo de la madre, menor nivel de desarrollo del hijo. Tal hallazgo es explicado
mediante la menor disponibilidad de tiempo de la madre para el cuidado del nifio.
Sin embargo, los resultados de la investigacion de Carmuega y cols. (1999), citada
con anterioridad, indican que no existe una relacion entre el desarrollo del nifio y el
nimero de horas que trabaja la madre fuera de la casa (no se reportan datos
estadisticos).

Otra variable que se ha estudiado en relacion al nivel de desarrollo del nifio
es la expectativa que la madre mantiene respecto a la evolucién del nifio. En esta
linea, Musen (1983) realizé una investigacion con el fin de establecer como las
expectativas de los padres y el feedback que los nifios reciben de estos influye de
manera positiva o negativa en el desarrollo moral y emocional del nifio y el
adolescente. Sus resultados indican que mientas mas positivas sean las
expectativas, mas positivo sera el feedback recibido por los nifios de parte de sus

figuras parentales, redundando esto en un mejor desarrollo emocional y moral de
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S hijos, asi como un autoconcepto constituido en su mayoria por aspectos
0s ¥y un bienestar general del nifio que se extiende hasta la adolescencia.

De igual manera, Sius (2005) sostiene que tener expectativas sobre los
0s €s positivo, ya que funciona a modo de motor, impulsando el desarrollo. De
a manera, si la madre o el padre aspira a que el nifio aprenda alguna habilidad,
ducta, etc. se avoca a ensefidrselo. Sin embargo, para que las expectativas
contribuyan al desarrollo infantil, éstas deben ajustarse al potencial real del nifio o
en, de lo contrario puede producirse frustracion, desconfianza y amenaza en los
vinculos afectivos; ya que si las expectativas van mucho mas alla de lo que el nifio
puede dar, éste puede percibir que es insuficiente para los padres y que, haga lo
que haga, no los satisface (Sius, 2005).

Este mismo autor plantea que las expectativas de los padres estan
presentes durante las distintas etapas del desarrollo del nifio. Asi, en los
preescolares todo es futuro y el espacio para hacer expectativas es muy amplio,
por lo que éstas tienden a hacerse de modo mas positivo. Estas expectativas
positivas normalmente son un aliciente para la crianza y ayudan a organizar los
valores y ensefianzas que los padres desean inculcar a sus hijos. No obstante, a
medida que el nifio crece y las exigencias van cambiando y aumentando, estos no
siempre responderan en la medida y forma en que los padres esperan, por lo que
las expectativas de los mismos deben ir acoplandose a las capacidades reales de
sus hijos. De modo que, lo que esperan los padres de sus hijos no se torne en
fuente de frustracion e insatisfaccion tanto para los unos como para los otros
(Sius, 2005).

Con respecto a la variable nimero de personas que viven con el nifio, en la
investigacion de Terra (1989), se hallé una relacion significativa entre el
hacinamiento y el nivel de desarrollo psicomotor alcanzado por el nifio
(p=0,00001). Asi, mientras mas personas habiten con el nifio, éste tenderd a

mostrar mayores dificultades en el desarrollo psicomotor. El autor explica estos
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resultados, tomando en consideracion que el hacinamiento involucra la falta de
espacio real e interferencias en las posibilidades de un desarrollo de la experiencia

del cuerpo propio y de la discriminacion del yo corporal.

lgualmente, se ha encontrado que existe una relacion significativa entre el
desarrollo del nifio y la cantidad de personas que viven en la misma casa (p<0,01).
De manera que el 13,5% de los nifios que vivian en casa con menos de 7
personas, tenian un retraso en el desarrolio, en cuanto que 41,9% de los nifios
que vivian en domicilios con mas de 7 personas, presentaban un retraso en el
desarrollo. Es decir, entre mas personas habiten con el nifilo, mayor probabilidad
de que presente un retraso en su desarrollo (Duarte, 2002). Sin embargo, a pesar
de los resultados encontrados que dan cuenta de un bajo desarrollo relacionado
con el hacinamiento en el hogar, en el estudio de Andraca y cols., (1998), se
encuentra que parece na habher diferencias significativas en el desarrollo debido a

la cantidad de personas que viven con el nifio.

Otra de las variables que se ha estudiado, influye de manera significativa en
el desarrollo de los nifics, es la estimulacion en el hogar. En la investigacion
mencionada anteriormente (Andraca y cols., 1998), se encontrd que la media del
desarrollo mental, de nifios con poca estimulacion en el hogar fue de 89,6;
mientras que la de nifios con alta estimulacion en el hogar fue de 105,3; diferencia
que resultd significativa (p=0,002). [gualmente, fue una variable significativa para
el desarrollo motor, de manera que la media de los nifios con baja estimulacion en
el hogar fue de 91,4, y la de los nifios con alta estimulacién en el hogar fue de 98,6
(p=0,0000). Esto da cuenta de que un hogar estimulante y con recursos que
facilitan el aprendizaje, es favorable para el desarrollo tanto mental como motor,
del nifio.

Asimismo, en la investigacion de Carmuega y cols. (1999), se mostré una
asociacion directa y positiva entre el grado desarrollo mental y motor, y la

“estimulacion en el hogar; de manera que a mayor estimulacion mas alto el nivel de
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desarrollo mental y motor alcanzado por los nifios (no se reportan datos
estadisticos). A su vez, encontraron que la estimulacion en el hogar se relacionaba
con el nivel socioeconémico (r=0,66; p=0,001). Asi, mayor nivel socioeconémico

se asocia con mayor cantidad de recursos en el hogar que facilitan el aprendizaje.

Hasta ahora, se han expuesto diversas investigaciones que dan cuenta de
la importancia del ambiente en el desarrollo de los nifios y de cémo diversas
variables actian como factor de riesgo para el mismo. Sumado a tales factores, se
entiende que en la sociedad actual, de acuerdo a los avances tecnologicos del
mercado, se exigen mayores destrezas y habilidades del individuo, demanda que
se incrementa a medida que la tecnologia se desarrolla, ya que se exigen
conocimientos mas especificos y meticulosos. Tomando este aspecto en
consideracion, Barr y Parret (2001) sostienen que un factor que se suma a la
condicion de alto riesgo social es la no escolarizacién, ya que la escuela
representa las bases de la formacion necesaria para la adaptacion al desarrollo de
la sociedad actual. Con esto, la escolarizacion no sélo se asume como una parte
fundamental de la estimulacion ambiental necesaria para el desarrollo, sino como

un factor crucial para evitar la exclusion.

Por exclusion se entiende una mala insercion en la estructura productiva, y
ausencia de un rol articulado con el sistema de produccién industrial. Es el
conjunto de las condiciones de vida de los sectores marginados que sufren de
modo extremo las consecuencias de las relaciones de explotacion en nuestra
sociedad. Por ello, los cambios del mundo actual que afectan a la sociedad no
resultan en una exclusion aislada, producto de expresiones particulares como el
alcohol, la drogadiccion o la inadaptacién, mas bien, se trata de un fenémeno
masivo. Esta situacién de extrema exclusion le asigna a la persona marginada las
tareas mas despreciadas y desvalorizadas, generando una estructura econémica
donde no puede cumplir el rol econdémico que se le exige, y de esta manera

reciben el rechazo del resto de la sociedad. Tal rechazo representa una
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marginalizacion o exclusion de un grupo de individuos, que resulta en la
generacion de otra sociedad paralela (La Torre, 2002).

Una vez asumido el proceso de exclusion que se da sobre las sociedades
que se encuentran en condiciones de pobreza y esencialmente, sobre los grupos
de individuos no escolarizados, se considera fundamental, mas que centrarse en
la realidad de la exclusion, enfocarse en la blisqueda de posibilidades diversas de
integracion. Por tanto, es vital desarrollar una propuesta para los nifios
socialmente excluidos, capaz de abrir posibilidades para un proyecto de vida

futuro, teniendo como pilar importante la insercion o reinsercién escolar (La Torre,
2002).

Tal actividad constituye una prioridad como el medio mas operativo,
dirigido a la recuperacion del sujeto y la socializacién de los nifios en un ambiente
seguro, adecuado a las necesidades de desarrollo. De lo contrario, cuando los
factores de riesgo no son contrarrestados, surgen indicadores tales como la
desvinculacion familiar, el trabajo prematuro, la sobrevivencia en la calle,
analfabetismo, mendicidad, maltrato, conductas delictivas y drogadiccion, signos
que evidentemente alteran el proceso de socializacion. La carencia de atencion
médica, de condiciones sanitarias y de educacién, hacen enfrentar a las personas
excluidas a una vida cotidiana llena de inestabilidad, quedando atrapados en un

ciclo de violencia y pobreza, del cual las alternativas de salida son dificiles (La
Torre, 2002).

Al considerar como una actividad primordial la recuperacién del sujeto y
una posible socializacion en un ambiente seguro, debe tomarse en cuenta la
importancia de los primeros afios de vida como el momento mas oportuno y
adecuado para asegurar al nifio la estimulacion que necesita, ya que es durante
esta edad, cuando se da el crecimiento y desarrollo de una forma mas acelerada.

De esta manera, cuanto mas variadas y ricas sean las experiencias de un nifio,
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mayor su capacidad de aprendizaje posterior (Comision Interagencial Salud
Mental y Desarrollo Psicosocial de La Nifiez, s.f.).

Con respecto a esto, la Convencion de los Derechos del Nifio, establece
que los nifios deben tener garantizadas todas las oportunidades para su
desarrollo. Una de las oportunidades que la sociedad brinda para un adecuado
desarrollo es el sistema escolar. La escuela, no sélo representa el lugar donde los
ninos y jovenes pueden formarse y capacitarse. En la mayoria de los casos, ésta
representa el lugar donde se les capacita para la vida, se forma en valores, se
posibilita el acceso a la informacion adecuada sobre temas que les afectan
directamente (Comision Interagencial Salud Mental y Desarrollo Psicosocial de La
Nifiez, s.f.).

A pesar de lo que se considera ideal para un adecuado desarrollo y de lo
que establece la Convencion de los Derechos del Nifio, existe una realidad
venezolana, en la que no todos los nifios tienen la oportunidad de ingresar al
sistema escolar, especialmente los que pertenecen a los sectores pobres de la
poblacion. La calidad de vida de un gran nimero de nifios en situacion de pobreza
se ve signada por un desarrollo psicolégico vulnerable que afectard su futura
integracién a una sociedad desarrollada, ya que el crecimiento real de un pais se
logra a partir de su capital humano, no sélo alfabetizado, sino con capacidad de
desarrollo mental para acceder a la tecnologia de la actualidad (Di lorio y cols.,
2000).

Los nifios no escolarizados no sélo pierden la oportunidad de formarse sino
también de acceder a un mundo lleno de informacién relevante para ellos, lo que
afecta de manera negativa su desarrollo (Guerra y Kagoshima, 2002). De esta
manera, la presente investigacién pretende estudiar el desarrollo de nifios no
escolarizados de un sector marginado del pais que se encuentran en situacion de
riesgo, caracterizados por la exclusion del sistema escolar aprobado por el

Ministerio de Educacion. Asi, el objetivo de este estudio es evaluar como las
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caracteristicas sociodemograficas/estructurales del nifio y del hogar (la edad y el
sexo el nifio, el nivel de instruccion y la ocupacion de la madre, las expectativas
ella tiene acerca del nivel de educacion que alcanzara su hijo, el nimero de
onas que viven en el hogar del nifio y la cantidad de recursos en el hogar que
faciliten el aprendizaje) se relacionan con el nivel de desarrollo, integral y por

areas, de nifios no escolarizados de 7 a 12 afios, del Sector La Pradera, La Vega.
!

£




lil. METODO

Problema

¢Como las caracteristicas sociodemograficas/estructurales del nifio y del

‘hogar se relacionan con el nivel de desarrollo integral y por areas, de nifios no
scolarizados del Sector La Pradera, La Vega, del Area Metropolitana de

Las caracteristicas sociodemograficas/estructurales del nifio y del hogar

facilitan o desfavorecen el desarrollo integral de los nifios no escolarizados.
Hipétesis Especificas

El nivel de desarrollo integral de los nifios no escolarizados y que
tenecen a un nivel socioecondmico bajo, se encuentra por debajo de lo

rado para su edad.

El nivel de deterioro en el desarrollo integral y por dreas de los nifios

serd mayor a medida que avanzan en edad.

- La edad del nifo esta relacionada de manera positiva con el nivel de

desarrollo integral y por areas de los nifios no escolarizados.

Los nifios de sexo masculino no escolarizados tendran menor nivel de
lesarrollo integral y por areas que las nifias no escolarizadas.
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El nivel de instrucciéon de la madre esta relacionado de manera positiva

‘con el nivel de desarrolto integral y por areas de los nifios no escolarizados.

La ocupacidon de la madre se relaciona de manera inversa con el nivel de

desarrollo integral y por areas de los nifios no escolarizados.

Las expectativas de la madre acerca del nivel de instruccion que
alcanzaré el nifio se relaciona positivamente con el desarrollo integral y por

‘areas de los nifios no escolarizados.

El nimero de personas que viven con el nifio estd relacionado de
manera negativa con el nivel de desarrollo integral y por areas de los nifios no

‘escolarizados.

Los recursos en el hogar que facilitan el aprendizaje se relacionan de
‘manera positiva can el desarralla integral y por area de los nifias nao

‘escolarizados.

Variables
Desarrollo Integral

Definicion Conceptual: nivel alcanzado en el proceso de adquisicion de
‘actividades de desarrallo arganizadas desde la mas sencilla a la mas complejo,
de lo mas global a lo mas especifico, y de menor a mayor grado de
_diferenciacion. Tales actividades se describen en ocho areas del desarrollo:
‘fisica, motor, sexual, cognitivo, afectivo, social, moral y del lenguaje (Leodn,
1999).




Definicién Operacional: sumatoria de las puntuaciones alcanzadas por el
nino en las ocho areas del desarrollo del Modelo Octogonal en la Escala
MOIDI, con un rango de 27 hasta 2.260 puntos (Ledn, 2003).

Desarrollo Fisico

Definicién Conceptual: proceso secuenciado de cambios en el
crecimiento y en la maduracién, representado por parametros morfolégicos y
funcianales (Ledn, 1995).

Definicion Operacional: puntuaciéon obtenida en los indicadores de
desarrollo de la Escala MOIDI en las secuencias de talla, peso, circunferencia
cefalica, circunferencia braquial, denticion e integracién neuropsicolégica.
Oscila entre 5 y 133 puntos (Le6n, 2003).

Desarrollo Motor

Definicidn Conceptual: procesc de adquisicion de destrezas en |z
actividad del cuerpo y de sus movimientos locomotores y no locomotores

(motar grueso) y manipulativos (motor fino) (Ledn, 1995).

Definiciones Operacionales:

Motricidad Gruesa: puntuacion obtenida en los indicadores de desarrollo
de la Escala MOIDI en las secuencias denominadas cargado, acostado boca
abajo, acostado boca arriba, sentado, parado-agachado, gateo, caminar,
correr-pedalear, subirtrepar, saltar-brincar, subir escalera, bajar escalera.
equilibrio, patear pelota, lanzar pelota, atajar pelota y derecha-izquierda. Lz
puntuacion oscila entre 3 y 204 puntos.
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"'hr
Motricidad Fina: puntuacion alcanzada en los indicadores de desarrollo

incluidos en las secuencias denominadas agarrar, encajar-armar, rasgar, doblar

papel, recortar y dibujo-escritura. La puntuacion tiene un rango de 1 a 100
puntos.

Desarrollo Sexual

Definicién Conceptual: proceso biopsicosocial en el que se construye un
modelo que explica y representa la sexualidad humana, de acuerdo a patrones

de conducta sexual que vienen dados por la expresion cognitiva, emocional y
conductual (Ledn, 1995).

Definicion Operacional: puntuacion obtenida en los indicadores del
desarrollo de [a Escala MOIDI en las secuencias de identidad sexual,
constancia del género, roles sexuales, reproduccion y funcion sexual. El rango
de la puntuacidn va de 2 a 53 puntos.

Desarrollo Cognitivo

Definicidn Conceptual: proceso de transformaciones en los mecanismos
que permiten el conocimiento y la adaptacion al medio. Estos mecanismos
incluyen: percepcién, atencién, discriminaciéon, memoria, conceptualizacion,
razonamiento, resolucién de problemas y toma de decisiones (L.edn, 1995).

Definicién Operacional: puntuacién obtenida en los indicadores de
desarrollo de la Escala MOIDI en las secuencias de maraca, aro, objeto
escondido, pastilla, imita modelos, cubos, figuras geométricas, cuentos-lectura,

rompecabeza-loto, dibujo de figura humana, seriacién y célculo. La puntuacion

tiene un rango de 3 a 171 puntos.
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Desarrollo Afectivo

Definicion Conceptual: proceso de cambios que da lugar a la interaccion
entre el autoconcepto, autocontrol y la autoestima (sistema del yo) (Ledn,
11995).

Definicion Operacional: puntuacion obtenida en los indicadores de la
Escala MOIDI en las secuencias de interaccion con familiares y extrafios,
‘apego-autonomia, si mismo y emociones. El rango de la puntuacién oscila

entre 4 y 102 puntos.

Desarrollo Social

Definicion Conceptual: proceso de adquisicion de destrezas que
permiten al nifio comportarse de acuerdo a las expectativas de su grupo de
referencia, de manera auténoma e interactuando con personas de diferentes
edades (Leon, 1995).

Definicion Operacional: puntuacion obtenida en los indicadores de la
Escala MOIDI en las secuencias de sonrisa, alimentacion, control de esfinteres,
vestirse-desvestirse, aseo personal, juego, musica, interaccion social,
interaccion con nifios, modales y comunidad. La puntuacion oscila entre 6 y
221 puntos.

@é’sarrollo Moral
i

Definicion Conceptual: proceso de internalizacién de normas morales,
familiares, escolares y socioculturales, mediante el cual surge el sistema de

valores a través de la elaboracion personal que hace el nifio de ellas (Ledn,
1995).
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Definicion Operacional: puntuacion obtenida en los indicadores de la
Escala MOIDI en las secuencias de sensibilidad, bueno-malo, autocontrol y
cooperar-competir. La puntuacion va de 1 a 60 puntos.

Desarrollo del Lenguaje

Definicion Conceptual: proceso de adquisicion de un sistema linglistico
que permite la comunicacién del nifio consigo mismo y con los demas (Leon,
1995).

Definicion Operacional: puntuaciéon obtenida en los indicadores de la
Escala MOIDI en las secuencias de sonidos, comprender érdenes, sefalar,
responder a..., gestos, expresa, nombra y canciones-cuentos. La puntuacion
oscila entre 5 y 172 puntos.

‘Caracteristicas Sociodemograficas/Estructurales

Del nifio

Edad del nifio

Definicion Conceptual: Periodo que abarca desde el nacimiento hasta
cualquier momento determinado de la vida (Wolman, 1984).

Definicion Operacional: la edad cronolégica reportada por la madre o la
 facilitadora de la institucién, segun las fichas de inscripcién de los nifios.
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Sexo del nifio

Definicién Conceptual: condicién organica que distingue al macho de la
hembra (Diccionario terminoldgico de Ciencias Médicas, 1998).

Definicion Operacional: reporte verbal del nifio o la facilitadora, acerca

del sexo al que pertenece el nifio.

De la madre

Nivel de Instruccién de la madre

Definicion Conceptual: nivel de educacién formal, alcanzado por el
‘cuidador del nifo.

Definicién Operacional: reporte por parte de la madre de su nivel de
educacion formal alcanzado, sea completa o incompleta en una de las
siguientes opciones: 1. Basica, 2. Media Diversificada, 3. T.S.U., 4.
Universitario, 5. Postgrado. Donde a mayor puntuacidn mayor nivel de
instruccion.

QOcupacion de la madre

Definicion conceptual: niumero de horas que trabaja la madre del nifio,

durante las cuales ella no se encuentra en el hogar.

Definicion Operacional: reporte verbal del promedio de horas que trabaja
‘|la madre fuera del hogar.




49

Expectativas de la madre acerca del nivel de instruccién que alcanzara el

nifio:

Definicion conceptual: Actitud psiquica caracterizada por la tension y
atencién prospectivas, concerniente a la anticipacion y prevision de un evento
futuro (Sius, 2005).

Definicion Operacional: reporte por parte de la madre en alguna de las
siguientes opciones: 1. Educacion Basica, 2. Educacion Media y diversificadz,
3. Educacién superior. Donde a mayor puntaje mayor nivel de educacion
esperada por la madre.

Namero de personas que viven en el hogar del nifio

Definicion Conceptual: cantidad de personas que habitan en la misma
vivienda que el nifio.

Definicion Operacional: numero reportado por el entrevistado para
indicar la cantidad de personas que viven en el hogar del nifio.

Recursos en el hogar que facilitan el aprendizaje

Definicion conceptual: objetos de papel o electrénicos, que se

encuentren en el hagar a disposicidn del nifio, y promueven el aprendizaje.

Definicion Operacional: reporte por parte de la madre acerca de si
existen o no los siguientes objetos en el hogar: Diccionario, Enciclopedia, Atlas,
" Libros de texto, Libros complementarios, Libros Recreativos, Radio, Televisor,
Computador, V.H.S, Y Grabador, donde a mayor numero de recursos mayor
puntaje.
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Tipo y Disefio de Investigacion

La presente investigacion es de corte no experimental, especificamente
de campo, la cual consiste en una indagacién empirica y sistematica, sin
::gjercer control directo sobre las variables, porque sus manifestaciones ya han
ocurrido en el tiempo o porque no sé pueden manipular; por tanto, las
inferencias acerca de las relaciones entre las variables se hacen sin una
intervencién directa a partir de la variacion concomitante de las mismas
(Kerlinger, 1988).

Este estudio es de tipo descriptivo y correlacional. Es descriptiva, ya que
pretende describir el nivel de desarrollo integral y por dreas y las caracteristicas
sociodemograficas/estructurales del nific y el hogar (edad, sexo, nivel de
Instruccion de la madre, ocupacion de la madre, expectativas de la madre
acerca del nivel de instruccion que alcanzara el hijo, nimero de personas que
viven con el nifio y recursos en el hogar que facilitan el aprendizaje) que
;_p;-‘evalecen en el momento de la realizacion del estudio. Y es correlacional, ya

que describe la relacion entre dichas variables, sin atribuir a una variable el

efecto observado en las otras (Salkind, 1997).

Poblacién y muestra

La poblacion consisti6 en nifios de 7 a 12 afos de edad, no
escolarizados, de bajo nivel socioecondémico, habitantes del sector La Pradera,
La Vega del Area Metropolitana de Caracas.

Se selecciond una muestra inicial, que estuvo constituida por 51 sujetos,
25 nifios y 27 nifas, no escolarizados, con edades comprendidas entre 7 y 12
afos, de bajo nivel socioecondmico, habitantes del sector La Pradera, La Vega
del Area Metropolitana de Caracas. De los cuales se evaluaron 49 sujetos, 24
nifnos y 25 nifas, sin embargo, siete de ellos no pudieron ser utilizados para el
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presente estudio, debido que sus madres no asistieron a una entrevista
pautada a efectos de la investigacion. Por ello, la muestra de sujetos utilizada

para los calculos fue de 42, 21 nifios y 21 nifas, con edades comprendidas
entre 7 y 11 arios.

Tabla 1. Descripcién de la muestra.

N
Femenino 21
Sexo
Masculino 21
Total 42

Instrumentos

1

Escala MOIDI

La Escala MOIDI, realizada por Ledn (1995) es una lista de chequeo que
contiene 1.239 items organizados en 72 secuencias, distribuidas en ocho areas

del desarrollo. Las secuencias estan disefiadas para observar y estimular el
‘desarrollo integral de nifios entre 0 meses y 12 afios. La observaciéon se
registra de manera estructurada. Cada secuencia contiene un ntimero de pasos

‘que representan la adquisicion de cada destreza y la edad en meses, en la que
se adquieren narmalmente.

Para la aplicacion de la escala se necesita una serie de recursos:

- Ficha de desarrollo infantil: obtiene un perfil del desarrollo del nifio en un
momento dado y registra los resultados numéricamente.

- Afiche de desarrollo infantil: se utiliza cuando es necesario un registro
grafico y continuo.

- Materiales estandarizados
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- Instrucciones: se indica el qué con qué, cudndo, cdmo y doénde
estimular al nifio para que realice las actividades.

- - Criterios de valoracion: indican las condiciones que deben estar

- presentes para asignar el punta en cada uno de los escalones de las

secuencias.

- Tabla de puntuaciones esperadas: se utiliza cuando se quiere calcular
los cocientes de desarrolio.

- Hoja de apoyo para el registro manual de puntuacion: se utiliza para
realizar los célculos en la obtencion del nivel de desarrollo de secuencia

por area y total.

- Aunado a dichos recursos, fue necesario para la presente investigacion,
la realizacion de entrevistas al nifio y a la madre, donde se agruparon y se
ptaron los items pertinentes. Estas modificaciones, fueron necesarias de
‘manera que se ajustaran a un vocabulario sencillo y a un nivel de comprensién
as concreto. La entrevista al nifio contiene la pregunta original, indicada con
la letra C (criterio), la pregunta ajustada con la letra M (madificada), v la
conducta esperada (ver Anexo 1).las preguntas que se consideraban
‘adecuadas desde su forma original, no fueron modificadas (NM). A efectos de
ahorrar en recursos materiales, la entrevista al nifo aplicada s6lo contaba con
la pregunta modificada (o no modificada) y la conducta esperada (ver Anexo 2).
De igual modo, las afirmaciones de la entrevista a la madre, fueron modificadas

Yy estaban indicadas con las mismas letras (ver Anexo 3).

A partir de esta escala se pueden obtener tres tipos de puntuaciones. La
puntuacion alcanzada por secuencia que corresponde al numero del escalon
mas complejo que realizd el niffio. La puntuaciéon alcanzada por drea que
corresponde a la sumatoria de las puntuaciones alcanzadas en las secuencias
que forman parte de cada una de las ocho areas. Y la puntuacion total que se

obtiene de la sumatoria de las puntuaciones de las ocho dreas.
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A partir de estas puntuaciones se elabora un analisis grafico del perfil del
desarrollo y/o un analisis numérico de los niveles de desarrollo. El analisis
gréfico consiste en el trazo de una linea negra en la adquisicion de destrezas
que corresponden a la edad del nifo. Luego, se traza un linea roja que
manifiesta los pasos que realiza el nifio. Las secuencias que se encuentren por
encima de la linea negra representan las fortalezas del nifio, y las que se
encuentren por debajo, las debilidades (ver Anexo 4).

El andlisis numérico se realiza a través de un indice denominado Nivel
de Desarrollo (ND) que se obtiene al restar la puntuacion alcanzada de la
puntuacion esperada para su edad. Un ND igual a 0 indica que el nifio posee
las destrezas esperadas para su edad, las puntuaciones negativas que se

encuentra por debajo y las positivas que se encuenira por encima.

El ND se obtiene por secuencia, por area y total. EI ND por secuencia se
obtiene al restar la puntuacion alcanzada de la puntuacion esperada, en cada
secuencia. El ND por area se obtiene de la sumatoria de los ND de las
secuencias que corresponden a una determinada area y su posterior division
entre el nimero de dichas secuencias. El ND total se obtiene de la sumatoria

de los ND por area y su posterior division entre el nimero de areas.

En una investigacion llevada a cabo por Le6n (2003), el célculo de la
confiabilidad de la prueba se realizd mediante el método de acuerdo entre
observadores, en términos de porcentajes. El resultado general fue de 87.24%.
Por cada area de desarrollo se obtuvieron los siguientes porcentajes: en la
fisica, 83%; en la motora gruesa, 90.47%; en la motora fina, 90.47%; en la
sexual, 83%; en la cognitiva, 85.7%; en la afectiva, 85.7%; en la social, 90.42%,
en la moral, 88.9%, y en la del lenguaje, 88.95%.

Posteriormente, para el calculo de la confiabilidad por consistencia
interna, se calcul6 el indice Kappa. Se conformaron seis parejas, de las cuales

resultaron los siguientes indices: de la pareja |, 0.633; de la pareja Il, 0.652;
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pareja Ill, 0.765; de la pareja 1V, 0.959; de la pareja V, 0.560, y de la pareja Vi,
0.568; todos estadisticamente significativas con un nivel de significancia de
p=0.00.

Para el calculo de la validez de la prueba, se procedio a la validacion por
constructo, can el fin de evaluar la validez de constructo del desarrollo como un
proceso holista y multidimensional. Se realizaron correlaciones de la
puntuacién total con puntuaciones por drea del desarrollo, todas estas
resultaron positivas y significativas (p<0.001) con un rango de r entre 0.74 y
0.98. lgualmente, se realizaron una serie de carrelaciones entre areas, asi
como correlaciones entre cada una de las secuencias con el érea
carrespondiente, todas éstas también resultaron paositivas y altamente
significativas (p<0.001).

Asimismo, se realizé un anélisis de varianza para constatar la existencia
de diferencias en las puntuaciones de infantes, preescolares y escolares, con la
finalidad de validar el concepto de desarrolio como un proceso continuo,
jerarquico y secuencial. El resultado evidencia que a mayor edad, la media en
el desarrolio integral aumenta (F (2/144)=210.7; p=0.000; infantes X=413.1538;
preescalares X=855.8710, y escolares X=1024.1845), confirmanda que a
mayor edad, el nino alcanza actividades mas complejas. También se realizé un
analisis de covarianza, en dos grupos cognitivos, en la gue se introdujo como
covariable la edad. Se evidencid que la edad afecta a las puntuaciones de la
escala (F (1/61)=531.9; p=0.0000) y a la variable grupc cognitivc (F
(1/61)=23.56; p=0.000). Se utilizé la misma covariable, en un analisis de tres
grupas saciales y las puntuaciones de la escala. Los resultados mostraron que
la edad afecta a las puntuaciones (F (1/192)=1736.923; p=0.000), al igual que
se abtuvo un resultado significativo del grupo de privacién social sobre las
puntuaciones (F (1/92)=4.908; p=0.009).
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Escala de Factores Sociodemograficos/Estructurales del nifio y el hogar

Dicha escala ha sido construida tomando y adaptando items de la
Encuesta Factores Asociados al Aprendizaje, Modelo F.A Re. (1998) referentes
a el nivel de instruccion de la madre, la ocupacién de la madre, las expectativas
de la madre acerca del nivel de instruccion que alcanzara el nifio y los recursos
en el hogar que facilitan el aprendizaje. Aunado a esto, se han agregado los
items referentes a la edad y el sexo del nifio, y al numero de personas que

viven en el hogar del nifio.

El nivel de instruccién de la madre se determina con un puntaje que va
del uno al 10, desde Educacion Basica incompleta hasta Postgrado completo.
Asi, a mayor puntaje, mayor nivel de instruccion. La ocupacion de la madre es
medida por el promedio de nimero de horas que trabaja semanalmente fuera
del hogar. Las expectativas de la madre con respecto al nivel de instruccion
que alcanzara el nifo corresponden a puntajes que van del 1 al 3, donde a
mayor puntaje, mas altas son las expectativas. El nimero de personas es el
reporte verbal del entrevistado en cuanto a la cantidad de personas que viven
en el hogar. Los recursos en el hogar se contabilizan con un punto para cada
recurso, lo que da una suma maxima de 11 y una minima de O (ver Anexo 5).

Procedimiento

En un comienzo se hizo la solicitud a la Escuela de Psicologia, para
realizar una investigacion en un grupo de nifios que se encontraban en
condicion de riesgo social, los cuales no estan escolarizados. Tales nifios,
asisten a unos centros en La Pradera, La Vega, los cuales llaman “escuelita”,
en los cuales se les brinda atencion diaria y se pretenden ensefiar las nociones
“basicas de lectura, escritura y célculo; con la finalidad de que sean integrados

en instituciones educativas, aprobadas por el Ministerio de Educacion.
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Una vez aceptada la propuesta de realizar dicha investigacion, se
procedio a indagar sobre las condiciones de los nifios. Se encontrd, sin hacer
evaluaciones exhaustivas, que no se presentaban los niveles académicos
esperados para su edad. El personal del Voluntariado de la UCAB brinda
atencion a tales nifios, y de acuerdo a sus observaciones, ellos se encontraban
en una condicion deplorable de pobreza, a la vez que la mayoria eran victimas
de la negligencia y descuido de sus padres, ademas de las observaciones

académicas.

Debido a fo anterior, se considerd que, para los efectos de la
investigacion, debian estudiarse las condiciones de desarrallo de los nifios;
para de esta manera, obtener informacion relevante acerca de las dreas en las
que necesitan mayor asistencia. Para hacer esto posible, se explord a lo largo
de diversas investigaciones, con miras a encontrar estudios relacionados con el
desarrollo de nifios en condicidn de pobreza. Pocas investigaciones del tema
delimitado fueron encontradas.

De igual modo, se explord acerca de los instrumentos de evaluacion a
utilizar, definiéndose el uso de la Escala de Desarrollo Infantii MOIDI, para
evaluar el desarrollo de los nifios. Sin embargo, en dicha escala, se hicieron
modificaciones en las preguntas a realizar, tanto para los nifios como para las
madres, adaptandolas a un nivel de razonamiento mas concreto para facilitar la
comprension de los items, debido a las caracteristicas de la muestra (ver
Anexo 1,2 y 3).

Por otra parte, se elabor6 Ila Escala de Factores
sociodemogréficos/estructurales del nifio y el hogar con items tomados vy
modificados de la Encuesta Factores Asociados al Aprendizaje, Modelo F.A.Re.
(SINEA, 1998), a la vez que se le agregaron los items referidos al nimero de
‘personas que viven en el hogar del nino, la edad y el sexo del mismo. Luego,
se construyd el instrumento final, que constaba de dicha escala y la Escala
MOQIDI.
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Una vez constatada la necesidad de evaluar el desarrollo en estos nifos,
se contact6 con los directores de los centros a los que asisten los nifios y se les
entregdé una carta donde se explicaba el propdsito del estudio (ver Anexo 6).
Luego, se les solicitd listas con el nombre, sexo y fecha de nacimiento de cada
nifo, con el fin de poder seleccionar a aquellos que tuviesen edades
comprendidas entre 7 y 12 afos. La razén para la eleccidon del rango de edad
es que, segun establece la ley, los nifios deberian haber ingresado al sistema
escolar a una edad maxima de 7 afnos. Sin embargo, las listas modificaban
continuamente, debido a las condiciones de estos nifios (retiro del centro por
falta de dinero, nifios que comienzan a frabajar, nuevas nifilos que ingresan,
etc.). En vista de estas dificultades, las autoras de la investigacion, realizaron
visitas en la mafnana y en la tarde, durante una semana, con la finalidad de
tomar nota de los nombres de los nifios e indagar sobre sus fechas de
nacimiento. Por lo tanto, el proceso para establecer [a muestra a evaluar duro

aproximadamente tres semanas.

Paralelamente, se realizd un acuerdo entre observadores, a través del
indice Kappa, para evaluar la confiabilidad de los puntajes indicados por ambas
evaluadoras. Luego, se establecieron, junto con los directores y encargados de
los centros, los lugares, los horarios y las fechas en las que se iba a evaluar a
los nifios. Durante los meses de abril y mayo, se realizaron las evaluaciones a
los nifios, al tiempo que se programaron dos dias de entrevistas a las madres
de los ninos evaluados, para las cuales fueron elaboradas circulares (ver
Anexo 7) debidamente selladas por la comunidad del Voluntariado de la UCAB,
firmadas y entregadas por las investigadoras.

Al finalizar el proceso de evaluacion, en primer lugar, se realizd un
analisis grafico del perfil del desarrollo para cada caso (ver ejemplo en Anexo
8) y un andlisis numeérico de los niveles de desarrollo. El analisis grafico
consistid en el frazo de una linea negra en la adquisicion de destrezas que
corresponden a la edad del nifio, luego, se traza una linea roja que manifiesta

los pasos que realiza el nifo. Las secuencias que se encontraban por encima
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de la linea negra representaban las fortalezas del nifio, y las que se
encontraban por debajo, las debilidades. El andlisis numérico se realizd a
través de un indice denominado Nivel de Desarrollo (ND) que se obtuvo al
restar la puntuacion alcanzada de la puntuacion esperada para su edad. Un ND
igual a 0 indica que el nifio posee las destrezas esperadas para su edad, las
puntuaciones negativas que se encuentran por debajo y las positivas que se
encuentra por encima.

Luego, se procedid a la correccién y obtencion de los puntajes de los
nifos. Posteriormente, se realizé un analisis descriptivo de las variables nivel
de desarrollo integral y por areas, edad, sexo, nimero de personas que viven
con el nifo, nivel de instruccion de la madre, ocupacidon de la madre,
expectativas de la madre acerca del nivel de instruccién que alcanzara el nifio y
recursos en el hogar que facilitan el aprendizaje. Para esto, se calcularon los
estadisticos media, minimo, méaximo, varianza, asimetria y kurtosis, con la
finalidad de conocer el comportamiento de las mismas, en el programa
especializado SPSS.

Con el objetivo de verificar que con el aumento de la edad aumenta el
nivel de deterioro en el desarrollo integral y por éreas de los niflos de 7y, 10y
11 anos se realizé una comparacion de medias mediante la prueba estadistica
de ANOVA en el programa especializado SPSS.

A fin de comprender las asociaciones existentes entre las variables, se
realizd una matriz de correlaciones de coeficientes Spearman, debido al
reducido tamario de la muestra, tomando como significativas aquellas con un
nivel de significancia menor a 0.1 (Kerlinger y Lee, 2002), en el programa
especializado SPSS. Por dltimo, se analizaron los resultados de los

procedimientos estadisticos y se elabord la discusion de los mismos.
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Consideraciones Eticas

El presente trabajo de investigacion se rigié por los lineamientos éticos
dados por la American Psychological Association (1992; cp. Salkind, 1997) y
por el Cédigo de Deontologia de la Practica de la investigacion en Psicologia
de la Universidad Catdlica Andrés Bello (Gomez, M., Pefia, G. y Robles, J.,
2002). La presente investigacion se basé en los principios de competencia,
responsabilidad, respeto por los individuos, compromiso con la sociedad y
concordancia con los principios de la ciencia y de la tecnologia. De esta
manera, se respetdé la confidencialidad de los datos, resguardando la
informacién obtenida acerca de los sujetos; se solicitd el consentimiento de los
directores de las organizaciones y de los representantes de los nifios de la
muestra; los participantes estaban libres de toda coaccién. Una vez concluido
el estudio, se compartiran los resultados con las madres que asi lo deseen. Por
ultimo, los investigadores asumen la responsabilidad de todos los aspectos de
la investigacion, incluyendo la proteccion de los participantes, los créditos de
los autores citados, la realizacion de citas apropiadas, el registro adecuado de
los datos, y la presentacion clara de los datos y de la informacion completa de
los hallazgos.




IV. ANALISIS DE RESULTADOS

Acuerdo entre observadoras:

Tabla 2. Acuerdo entre observadoras

Casos
Validos Faltantes Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Loscher
Salvador 61 89.7% 7 10.3% 68 100%

El acuerdo entre ambas evaluadoras que se evalud a través del indice
Kappa, resultd de un 89, 7%. De 68 secuencias observadas la evaluacion entre
ambas coincidié en 61 secuencias, mientras que 7 secuencias fueron distintas.

Estos resultados fueron significativos (p=.007) (ver Anexo 9).

Descripcion de la muestra:

La muestra estuvo conformada por 49 nifios, sin embargo 7 de las
madres no asistieron a las citas solicitadas, por lo que la muestra quedd
constituida por 42 sujetos, especificamente 21 nifios (50%) y 21 nifas (50%).
cuyas edades oscilaban entre 7 y 11 afios, con una media y una mediana de 8
(X = 8), indicando que no soélo el 50% de los nifios tenian esa edad, sino que
también la mayoria de ellos.
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ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS:
Desarrollo Integral y por areas

Con respecto a la variable Nivel de Desarrollo Integral, la media resulto
de 986.8571. El rango de puntuacion se ubicd entre 902 y 1135. Los datos
fueron homogéneos (CV = 6.7149%) y la curva resulta ligeramente leptocurtica
(k = -.5380 y As=.754), en la cual los puntajes tienden a ser medio bajos. La
puntuacién ND que refleja el nivel de desarrollo alcanzado, mostré una media
de -.5402, con un rango de puntuaciones que se encontro entre -1.54 y .97, lo
que reﬂejal que el grupo total de nifilos se encuentra a un paso por debajo de o
esperado para su edad.
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Gréfico 1. Distribucidon del desarrollo integral

En lo referente al analisis del desarrollo por areas, se hallé que en
cuanto al Area Fisica, los puntajes se ubicaron entre 102 y 135, con una media
de 116.3333, a la vez que hubo muy poca variabilidad en los datos (CV =
7.3277%). La asimetria fue de .681, sefialando que hubo una tendencia a que
los datos se encontraran en puntajes medios-bajos, y la curva resultd
platicdrtica (K = -.485). El rango de las puntuaciones de ND fue de -1y .83, con
una media de -.0046, lo que indica que el grupo total se encontraba a un nivel
de desarrollo fisico esperado para su edad.
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Gréfico 2. Distribucién del area fisica

En cuanto a la variable Area Motora Gruesa, la media encontrada fue de
1562.0714, mientras ellrango de las puntuaciones se encontré entre 138 y 162, y
los datos presentaron muy poca variabilidad con una variabilidad (CV =
5.3685%). La forma de la distribucién es coleada hacia adentro (As = -.368) y
marcadamente platicirtica (K = -1.445), lo que indica que los datos tienden z
ubicarse a lo largo de toda la distribucién. La puntuacién ND tuvo una media de
.28, con una puntuacion minima 1.67 y una maxima de 2.50, lo que muestra
que el nivel de desarrollo motor grueso se encontraba segun lo esperado para

su edad.
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Gréfico 3. Distribucién del area motora gruesa

De acuerdo al Area Motora Fina, se hallé que la media de la
'puntuaciones fue de 86.3095, y un rango de puntuaciones ubicado entre 76 y
100, distribuidos de manera muy homogénea (CV = 6.9115%), con una
asimetria positiva (As = .55), lo que revela que los puntajes tienden a ser
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dios bajos y la curva fue completamente mesocurtica (K = -.003). Los
tados de la puntuacién ND, indican que con respecto al area motora fina,
tos se encuentran a un paso por debajo de lo esperado para su edad (X

scilando los puntajes entre -4 y 2.25.
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Gréfico 4. Distribucion del area motora fina

La media de los puntajes del Area sexual resulté de 37.8095, con una

puntuacion minima de 28 y una maxima de 59, y los datos distribuidos de
manera homogénea (CV = 22.0453%), la curva moderadamente platicdrtica (K
= -508) y coleada hacia afuera fue (As = .801), lo que indica que los datos
presentaron una tendencia a estar en las puntuaciones bajas. Los resultados
encontrados, en cuanto a la puntuacidn ND, muestran que los nifos
presentaron un paso por debajo de lo esperado para su edad, en cuanto al
desarrollo sexual (X = -.669), mientras rangos de los puntajes alcanzados
oscilaron entre -2.40 y 1.5.
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Gréfico 5. Distribucidn del drea sexual

Por otra parte, el rango de puntuaciones en el Area cognitiva, se
encontro en 94 y 133, con una media de 109.2619, y los datos fueron muy
homogéneos (CV = 9.1614%), mientras la curva fue coleada hacia afuera (As =
B67) y ligeramente palticirtica (K = -.466), reflejando una preferencia de los
datos a situarse en puntajes bajos. Las Puntuaciones ND muestran que los
nifios presentaron un deterioro en esta drea, ya que se encontraron a dos
pasos por debajo de lo esperado para su edad, en cuanto al desarrollo
cognitivo (X = -1.5795), con un rango de puntuaciones entre -3.29 y .25,
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Grdfico 6. Distribucion del 4rea cognitiva

Segun el Area Afectiva, la media encontrada fue de 98.3571, con una
-puntuacién minima de 91 y una maxima de 111, resuitados que presentaron
muy paca variabilidad (CV = 5.7462%), la curva fue marcadamente coleada
hacia afuera (As = .834) y platicurtica (K = -.477), lo que manifiesta que los
datos tendieron a ubicarse por en puntuaciones medias bajas. La media de la
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puntuacién ND fue de -.3909, con un rango de -2 a 3, lo que indica que el

desarrollo afectivo de los nifios se encuentra de acuerdo a lo esperado para su
edad.
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Griéfico 7. Distribucion del area afectiva

El Area Social, resulté con una media de 182.1429 y las puntuaciones
oscilan entre 163 y 212, y los datos resultaron muy homogéneocs (CV =
7.825%), con una curva coleada hacia afuera (As = .737) y platiclrtica (K = -
.731), mostrando que los datos presentaron una tendencia a ubicarse en las
puntuaciones bajas. El rango de las puntuaciones ND se encontré entre -.78 y
1.56, con una media de .1807, lo que indica que el desarrollo social de los

nifios se encuentra adecuado con respecto a lo esperado para su edad.

Gréfico 8. Distribucion del drea Social
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Con respecto al Area Moral, las puntuaciones oscilaron entre 36 y 64,
con una media de 45.7857; con poca variabilidad en los datos (CV=15,82%).
La forma de la distribucion es coleada hacia afuera y ligeramente leptocurtica,
lo que indica que existe una pequena tendencia a que los datos se concentren
por debajo de la media. Los puntajes de ND, sefialan que el desarrollo moral se
encuentra un paso por debajo a lo esperado para su edad (X=-.7917), con una

puntuacién minima de -2.25 y una maxima de 1.50.
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Grafico 9. Distribucidon del area moral

En lo referente al Area del Lenguaje, la media resultd 159.8333, el
puntaje minimo fue 155 y el maximo 171, con muy poca variabilidad de los
datos (CV=8.0418%). La distribucion es coleada hacia fuera y marcadamente
leptoctrtica, sefialando que la mayoria de los nifios obtuvieron puntajes muy
bajos en el area moral. De igual manera, los puntajes ND, muestran que existe
un marcado deterioro en el desarrolio del lenguaje, ya que se ubican 7 pasos
por debajo a lo esperado para su edad (X=-6.8095), y ninguno de los nifios

alcanzo la puntuacién esperada (puntaje minimo de -11 y uno maximo de -1).
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Gréfico 10. Distribucion del desarrollo del lenguaje

Variables Sociodemograficas/Estructurales del Nifio y del Hogar

Con respecto a la edad de los nifios se encontré una media de 8, con
una edad minima de 7 y una maxima de 11, edades distribuidas de manera
homogénea (CV = 14.645%), la curva de la variable resultd marcadamente
coleada hacia fuera (As = .911) y mesocurtica (K = .07), lo que indica que la
mayoria de los nifios se encuentran entre 7, 8 y 9 afios. El sexo, como fue
indicado con anterioridad, se distribuy6é 50% nifios y 50% nifas.
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Grafico 11. Distribucién de [a edad

De acuerdo al Nivel de Instruccién de la Madre, la media encontrada fue
de 1, con una puntuacién minima de 1 y maxima de 6, los datos presentaron
mucha heterogeneidad (CV = 63.8938%), y la curva fue marcadamente
leptocurtica (K = 13.239) y coleada hacia fuera (As = 3.276), resultados que
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indican que la gran mayoria de las madres tienen un nivel de instruccion de
Basica incompleta, con un dato extremo (puntaje 6) que corresponde a la
categoria T.S.U. completo.
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Gréfico 12. Distribucion del nivel de instruccion de la madre

La variable Ocupacion de fa Madre, mostré una media de 20 horas de
trabajo semanales, con una cantidad de horas minima de 0 y una maxima de
85, con una marcada variabilidad (CV = 104.8%), y una curva coleada hacia
afuera (As = .542) y marcadamente platicurtica (K = -1.326). Estos resultados
indican que existe una gran variabilidad en cuanto al nimero de horas que
trabajan las madres de los nifios semanalmente, con una tendencia a que a
trabajar menos de 20 horas semanales.
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Gréfico 13. Distribucién de la ocupacién de la madre

Las Expectativas de las Madres en cuanto al nivel de instruccion que

alcanzaran sus hijos, se mostraron con una media de 3, con una puntuacion

) - . l
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minima de 1 y una maxima de 3, puntuaciones que resultaron homogéneas
(CV = 24.3822%). La curva fue marcadamente coleada hacia adentro (As = -
1.781) y afincadamente |eptocdrtica (K = 1.893). Estos resultados indican que
las expectativas de las madres acerca del nivel de instruccion que alcanzaran
sus hijos, son elevadas, en cuanto a que la mayoria de ellas, aspira a que
completen un nivel de Educaciéon Superiar.

s

10

25

28 -

184

TD1 -

o

P
BRECTAT

Grafico 14. Distribucién de las expectativas de la madre acerca del nivel de instruccién que

alcanzara su hijo

En lo referente al Numero de Personas que Viven en el Hogar, se halld
una media de 6, un minimo de personas de 2 y un maximo de 12, datos que
resultaron homogéneos (CV = 33.1933%), y una distribucién coleada hacia
afuera (As = .528) y leptocurtica (K = .915). Esto indica que la mayoria de los
nifios habita en un hogar con una cantidad de personas alrededor a 6.
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Gréfico 15. Distribucién del nimero de personas que viven con €l nifio
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En cuanto a la cantidad de Recursos que Facilitan el Aprendizaje, se
encontré un rango entre 0 y 9, donde la maxima puntuacion posible era 11, con
una media de 4, la variable resulté ligeramente heterogénea (CV = 57.2555%),
y la curva levemente coleada hacia afuera (As = .261%) y platicurtica (K = -.64).
Esto indica que existe una sutil tendencia a que la cantidad de recursos en el

que facilitan el aprendizaje, sea alrededor a 4.

Grafico 16. Distribucién de los recursos que facilitan el aprendizaje

COMPARACION ENTRE GRUPOS POR EDAD EN PUNTAJES ND:

Respecto al area del desarrolio fisico, tanto los nifios de 7 anos como los
de 10 y 11 se encuentran de acuerdo a lo esperado para su edad. Sin
embargo, la media del puntaje de los nifios de 10 y 11 anos es negativa, 1o que
apunta a una pequefia tendencia de éstos a encontrarse un tanto por debajo de
lo esperado para su edad.

En cuanto al 4drea del desarrollo motora gruesa, ambos grupos se
encuentran dentro del rango esperado para su edad. No obstante, la media del
puntaje de los ninos de 7 afos es negativa, lo que apunta a una pequena
tendencia de éstos a encontrarse un tanto por debajo de lo esperado para su
‘edad. Mientras que en el area de desarrollo motora fina ambos grupos se
encuentran a un paso por debajo de lo esperado para su edad.
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En lo referente al area sexual, los nifios de 7 afios se encuentran un
paso por debajo de lo esperado para su edad y los de 10 y 11 presentan un
desarrollo sexual adecuado para su edad. En el drea cognitiva, los nifios de 7
anos se encuentran a un paso por debajo de lo esperado para su edad y los de
10 y 11 anos se encuentran a dos pasos por debajo.

En el drea afectiva los nifios de 7 afos se encuentran un paso por
debajo de lo esperado para su edad y los de 10 y 11 afios presentaron un

desarrollo afectivo de acuerdo a lo esperado para su edad.

Respecto al area social ambos grupos se encontraron en el rango de
puntuaciones esperado para su edad. Mientras que en area moral, los nifios de
7 anos se encontraron a un paso por debajo de lo esperado y los de 10 y 11

anos se ubicaron de acuerdo a lo esperado.

En el drea del desarrollo del lenguaje ambos grupos se encontraron
sumamente por debajo de lo esperado para su edad. En donde, los nifios de 7
anos estuvieron a 6 pasos por debajo y los de 10 y 11 a 8 pasos por debajo de
lo esperado para su edad.

Sin embargo, en cuanto al desarrollo integral, los niflos de ambos grupos
se encuentran de acuerdo a lo esperado para su edad, aunque con una
tendencia a estar presentar un deterioro en el desarrollo. Sin embargo, dicho

deterioro resulta mayor en los nifnos de 10 y 11 anos de edad.

Tabla 3. Comparacién de medias entre los grupos divididos por edad.

Areas del Desarrollo
Edad

Fisic | MG MF | Sex | Cog | Afect| Soc | Mor | Leng | Total

T 0.17 |-0.19|-0.53 | -0.88 | -1.24 | -0.58 | 0.15 | -0.73 | -5.8 | -0.31

10y11|-0.14 | 0.29 | -1.00 | -0.36 | -1.55 | -0.05 | 0.39 | 0.07 | -8.14 | -0.42
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DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS EN COMPARACION DE MEDIAS:

Respecto a las diferencias entre las medias de acuerdo a los grupos de
edad de 7 y, 10 y 11 anos respecto a las areas de desarrollo, las areas del
desarrollo afectivo, social y moral fueron las Unicas que presentaron diferencias

significativas de acuerdo a la edad.

En el érea del desarrollo afectivo la diferencia entre los nifios de 7 anos y
los de 10 y 11 es significativa a un nivel de 0.1. Presentando unas medias en
puntuaciones ND de -0.575 y 0.0476 respectivamente. En donde los nifios de 7
anos se encuentran a un paso por debajo de lo esperado para su edad, y los
de 10 y 11 anos presentaron un desarrollo afectivo de acuerdo a lo esperado

para su edad.

En el area del desarrollo social los nifos de 7 anos presentaron una
media en puntuacién ND de 0.15 y los de 10 y 11 arfios de 0.39. Esta diferencia
resultd significativa a un nivel de significancia de 0.1, a pesar de que ambos

grupos se encuentran en el rango de puntuaciones esperado para su edad.

Por ultimo, en el area del desarrolio moral ia diferencia entre los nifios de
7 afios y los de 10 y 11 es significativa a un nivel de 0.1. Presentando unas
medias en puntuaciones ND de -0.725 y 0.0143 respectivamente. En donde los
nifios de 7 afios se encuentran a un paso por debajo de o esperado para su
edad, y los de 10 y 11 afos presentaron un desarrollo moral de acuerdo a lo
esperado para su edad.
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Tabla 4. Significancia de la comparacion de las medias de los grupos divididos por

edad.
ANOVA
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
FISICA Between Groups | 3,945E-03 1 3,945E-03 027 872
Within Groups 2,211 15 147
Total 2,215 16
MOTORAGR Between Groups 943 1 943 1,165 298
Within Groups 12,146 15 ,810
Total 13,089 16
MOTORAFI  Between Groups ,897 1 ,897 1,649 219
Within Groups 8,156 15 544
Total 9,052 16
SEXULA Between Groups 1,126 1 1,126 1,882 190
Within Groups 8,973 15 ,598
Total 10,099 16
COGNITIV Between Groups 376 1 376 914 ,354
Within Groups 6,179 15 412
Total 6,555 16
AFECTIVA Between Groups 1,145 1 1,145 4,188 ,059
Within Groups 4,101 15 273
Total 5,247 16
SOCIAL Between Groups 244 1 244 3,701 ,074
Within Groups ,991 15 6,604E-02
Total 1,235 16
MORAL Between Groups 2,612 1 2,612 4,115 ,061
Within Groups 9,521 15 ,635
Total 12,132 16
LENGUAJE  Between Groups 800,484 1 800,484 1,137 ,303
Within Groups 10556,457 15 703,764
Total 11356,941 16
TOTAL Between Groups | 4,644E-02 1 4,644E-02 233 636
Within Groups 2,988 15 189
Total 3,034 16

ESTADISTICOS CORRELACIONALES:

Por otra parte, para conocer la relacion entre las variables, se calcularon
coeficientes de correlacion Spearman, ya que el tamafio de la muestra era muy
pequefio. Para el célculo de las correlaciones se eliminaron dos sujetos, debido

~ a que funcionaban como datos extremos, especificamente los sujetos 6 y 17,
de manera que la muestra para las correlaciones se constituyé de 40 sujetos.

La madre del sujeto 6 presentd el nivel se instruccién mas alto (T.S.U.
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completo, equivalente al puntaje 6 de la variable), a la vez el sujeto como tal
presentd el puntaje mas bajo en el area moral del desarrollo (puntaje = 36). Y la
madre del sujeto 17, también presentd un nivel de instruccion elevado en
comparacion con el resto (Ciclo Diversificado completo, equivalente al puntaje
4 de |a variable).

En cuanto a la variable Edad, se hallé6 que se encuentra relacionada
positivamente con la variable Desarrollo Integral (b=.888, p=.000), indicando
que a mayor edad mayor nivel desarrollo integral. De igual manera, la variable
edad se relaciond positivamente con todas las areas del desarrollo, sehalando
que a mayor edad, mayor nivel de desarrollo fisico, motor grueso y fino, sexual,
cognitivo, afectivo, social, moral y del lenguaje (ver Tabla 5).

Respecto a las variables, Sexo del Nifio, Nivel de Instruccion de la
Madre, Ocupacion de la Madre, Expectativas de la Madre acerca de del Nivel
de Instruccion que alcanzara el Hijo, NUmero de Personas que Viven en el
Hogar y Recursos en el Hogar que Facilitan el Aprendizaje, aunque se
encontraron algunas relaciones positivas o negativas de baja magnitud, éstas
no resultaron significativas a un nivel de significancia de 0.05. (Ver Anexo 10).

Tabla 5. Coeficiente correlacién Spearman entre Edad y Desarrollo integral y por dreas.

Coeficiente | Significancia N
Fisica .858 .000 40
Motora Gruesa .702 .000 40
Motora Fina 655 .000 40
Sexual .821 .000 40
Cognitiva 771 .000 40
Afectiva A77 .000 40
Social .865 .000 40
Moral .808 .000 40
Lenguaje 624 .000 40
Integral .888 .000 40




V. DISCUSION DE RESULTADOS

El objetivo de la presente investigacion fue evaluar cémo las caracteristicas
sociodemogréficas/estructurales del nifio y del hogar (la edad y el sexo el nifio, el
nivel de instruccion y la ocupacion de la madre, las expectativas que ella tiene
acerca del nivel de educacion que alcanzara su hijo, el nimero de personas que
viven en el hogar del nifio y la cantidad de recursos en el hogar que faciliten el
aprendizaje) se relacionan con el nivel de desarrollo integral y por areas, de nifios
no escolarizados de 7 a 12 afos, del Sector La Pradera, La Vega del Area
Metropolitana de Caracas.

Para dar respuesta a dicho objetivo, se calcularon lo estadisticos
descriptivos, de modo tal que se pudiera observar el comportamiento de las
variables a estudiar. Posteriormente, se realizé una comparacién de medias, en
cuanto al desarrollo integral y por areas, de dos grupos de edad, los cuales fueron
divididos tomando la edad minima y la maxima (7, y 10 y 11 afios). Por Ultimo, se
calcularon coeficientes de correlacion de Spearman entre todas las variables
contempladas en la investigacion, de manera que pudiera corroborarse la relacion

existente entre las mismas.

Tal y como se planted, el nivel de desarrollo integral de los nifios no
escolarizados y que pertenecen a un nivel socioeconémico bajo, se encuentra por
debajo de lo esperado para su edad, lo que corrobora lo encontrado por algunas
investigaciones (Terra, 1989; Andraca y cols, 1998; Centros CAIF, 1999; Di lorio y
cols, 2000; Duarte, 2002; Aldrete y cols, 2002). Esto puede deberse a la condicion
de pobreza en la que se encuentran debido al cimulo de factores nocivos y a las
carencias que no s6lo se restringen a la de falta de alimentacion, techo, higiene,
etc., sino también a una serie de disfunciones en la vida familiar y en el patron de
crianza (Centros CAIF, 1999).
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De igual modo, Duarte y cols. (2002), afirman que las disfunciones en la
vida familiar tienen razén de ser en el estar expuestos a mayor cantidad de
factores de riesgo que los individuos no pobres. Sostiene que la renta familiar es
determinante para la calidad de vida de las familias, en cuanto al acceso a la
salud, la educacion, la alimentacion, la vivienda, la vestimenta, entre otras cosas, y
estd asociada al desarrollo deseable del nifio, ya que la buena calidad de vida
requiere gastos considerables e inversiones por parte de la familia que favorezcan
el desarrollo. De esta manera, las dificultades constantes ligadas al hecho de ser
pobre perjudican la calidad del ambiente ofrecido al nifio, al tener menos poder
adquisitivo, tienen menos poder de compra, no pueden proveer de juguetes y
recursos que estimulen al nifio para desarrollar habilidades cognitivas, al tiempo
que se les dificulta ampliar el entorno al nifio a través de paseos, visitas a lugares
histéricos, viajes a otras ciudades, entre otras cosas. Estos factores perjudican el
bienestar psicoldgico de los padres, dificultando asi, su posibilidad de brindar un
ambiente interpersonal rico y satisfactorio, viéndose afectadas la relacion padres-
hijo y la actitud y expectativas que tienen los padres acerca de sus hijos (Duarte y
cols., 2002 y Aldrete y cols. 2003).

Igualmente, Andraca y cols. (1998) coinciden con la idea de que es la
presencia simultanea de multiples factores de riesgo, lo que deteriora el desarrofio
del nino, ya que su estudio confirma que los nifios de condiciones desventajadas
estan expuestos a multiples factores de riesgo y presentan un deterioro en el
desarrollo. De esta manera, Bettye y Bradley (1994), afirman que un medio
favorable puede facilitar un desarrollo normal, permitiendo una mejor exploracion e
interaccion con su entorno. Mientras que un ambiente desfavorable puede retrasar
el ritmo del desarrollo, lo que daria coma resultado una interaccidn pobre del nifo

con su medio, restringiendo su capacidad de aprendizaje.

De esta manera, se asume que el entorno es una factor determinante en el

desarrollo del nifo, por lo que los factores psicosociales relacionados con el medio
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ambiente fisico, econémico, social y el grupo familiar, representan las condiciones
que influyen de manera positiva o negativa sobre el desarrolio (Ramirez, 2004).
De acuerdo a lo expuesto anteriormente, Ledn (1999) propone que el desarrollo se
tome en cuenta de manera contextualizada, asumiendo que la sociedad y la
cultura juegan un papel fundamental en cuanto a las oportunidades que brinda al
individuo y lo que se espera de él.

La muestra de este estudio estuvo constituida por nifios en condicidon de
pobreza, lo cuales son victimas de la acumulacién de los factores de riesgo
expuestos anteriormente. Ademas se encuentran excluidos del sistema escolar,
condicion que los coloca en una posicién aun mas desventajada, no sélo porque
tienen una posibilidad menor de desarrollar las habilidades cognitivas y del
lenguaje, que son las que mas se desarrollan en la escuela, sino que en la escuela
es donde se sientan las bases para la formacién de las habilidades y destrezas
necesarias para la adaptacion a la saciedad actual (Barr y Parret, 2001).

Segun los resultados de la presente investigacion, la suma de todos estos
factores de riesgo parece perjudicar no sdlo al desarrollo integral de los nifios, sino
a diversas areas del desarrollo como la motora fina, la sexual, la moral, y en mayor
medida al desarrollo cognitivo y del lenguaje de los nifios.

A pesar del deterioro en las areas del desarrollo antes mencionadas, el
desarrollo fisico, motor grueso, afectivo y social, se encuentran de acuerdo a lo
esperado para su edad. Con respecto a esto, es evidente que en los sectores de
pobreza los ninos deben desarrollar habilidades fisicas, motoras y sociales a
temprana edad, ya que el poca cuidade que se les presta los lleva a conseguir
modos de supervivencia, quizds mas temprano de lo esperado. Sin embargo,
como afirman diversos investigadores (Di lorio y cols, 2000; Acosta y cols, 2003),
la nutricion seria un factor importante para el desarrollo adecuado de estas
habilidades. Los nifios evaluados en la presente investigacién, mostraron
encontrarse, en lineas generales, en adecuadas condiciones fisicas, incluyendo la
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estatura y la talla, la circunferencia cefélica y la del brazo izquierdo, y la denticién.
Por ello, sus condiciones nutritivas representan un factor protector que les ha
favorecido para el desarrollo fisico. De acuerdo a lo observado durante el estudio,
el Centro de Salud al que acuden los nifios vela por las condiciones nutritivas de
los mismos, dandoles dos comidas al dia, desayuno y almuerzo, algo que segun el

personal que atiende a los nifos, N0 sucede en sus casas.

Debido a los patrones de crianza, los ninos tienden a tener una cotidianidad
mas independiente, por lo que los nifios deben aprender de manera forzada
habilidades motoras tanto gruesas como finas que les permitan realizar algunas
labores del hogar, incluyendo preparar algunas comidas sencillas para saciar el
hambre. Ademas, el lugar en el que habitan es caracteristicamente montanoso,
con vias de comunicacién transitorias dificultosas para los peatones, por lo que
deben desarrollar habilidades motoras gruesas aptas para poder trasladarse de un
lugar a otro.

Por otra parte, también se planted hipétesis de que el nivel de deterioro en
¢l desarrollo integral y por areas de los nifios seria mayor a medida gue avanzaba
la edad.

A pesar de que la diferencia de medias entre los nifos de 7 y, 10y 11 afos
fue significativa en el drea sacial, ambos grupos se encuentran de acuerdo a lo
esperado para su edad. En el area afectiva, las diferencias también resultaron
significativas, siendo que el grupo de 7 afios se encontraba un paso por debgjo
para lo esperado, mientras que los de 10 y 11 afios estaban acorde a su edad.
Estas diferencias son contrarias a lo propuesto por la presente investigacian, ya
que se esperaba un mayor nivel de deterioro en los nifios pertenecientes al grupo

‘de mayor edad que en los nifios de menor edad.

En las areas fisicas, motor grueso, motor fino y desarrollo integral, no se

encontraron diferencias significativas entre las medias. Estos resultados son
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contradictorios a los encontrados en las investigaciones citadas (Centros CAIF,
1999; Carmuego y cols., 1999; Di Dorio y cols., 2000). En las cuales se expone
que, en el caso de existir deterioro en el nivel de desarrollo, a medida que avanza
la edad, dicho deterioro en el desarrollo de los nifios también se incrementa. Esto
es que, los efectos del deterioro en el desarrollo son acumulativos en el tiempo,
por lo que una vez comenzado dicho deterioro, sino se detiene y se subsana, sus
consecuencias se van sumando a medida que el nifio va avanzando en edad, de

modo el nivel de deterioro resultara mayor para nifios de edad mas avanzada.

Sin embargo, aunque no se encontraron diferencias estadisticamente
significativas en el area cognitiva y del lenguaje, los nifios mostraron un mayor
deterioro a medida que avanzaba la edad. En el caso del desarrolio cognitivo, los
nifos de 7 afos estaban a un paso por debajo de lo esperado para su edad,
mientras que de 10 y 11 afios se encontraban dos pasos por debajo. En el
desarrallo del lenguaje, el deterioro aumenté dos pasos, siendo que, los de 7 afos
estaban 6 pasas por debajo de lo esperado para su edad, mientras que los de 10y
11, ocho pasos por debajo.

En esta linea, Boudreau y Bushnell (1993) sostienen que en cada edad
predominan determinadas areas del desarrollo. A medida que los nifos crecen
pasan mas tiempo solos y se encuentran mas influenciados por el medio que les
rodea. Los retrasos en el desarrollo de nifios poco estimulados pueden aparecer a
edades mas tempranas, pero las alteraciones mas severas se evidencian a media
que pasan los anos. El retraso en el area del lenguaje cobra mayor importancia
durante la transicién del periodo sensoriomotor al preoperacional, este Ultimo
caracterizado por un pensamiento mas abstracto, el cual es necesario para el
aprendizaje.

Segun Piaget, la etapa preoperacional del desarrollo se extiende hasta los
siente afnos, etapa en la cual se desarrolla el lenguaje. Si es asi, ha de suponerse
que todos los nifios de la investigacion deberian haber alcanzado tal etapa, para
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poder avanzar a la fase de operaciones concretas que dura hasta los 12 afos,
caracterizada por el principia de conservacian y en la que aparece el pensamienta
ldgico. Todos los nifios que constituyeron la muestra, independientemente de la
edad, mostraron un marcado deterioro en el area del ienguaje. Por lo tanto, puede
decirse que ninguno de ellos ha superado de manera adecuada la etapa
preoperacional. Asi, es de suponer que los nifios de mayor edad (10 y 11 anos)
deben presentar un mayor deterioro que los de 7 afos, quienes se encuentran

mas cercanos a la edad esperada para la superacion de la etapa preoperacional.

En esta misma linea, Piaget concibe |la formacion del pensamiento como un
desarrollo progresivo que se modifica continuamente debido a las actividades del
sujeto. Es de suponer que el deterioro es mayor a medida que aumenta la edad

Con respecto a la relacidon entre las variables, la Unica que mostré una
relacion significativa con el desarrollo integral y por areas de los nifios fue la Edad,
encontrandose que a mayor edad, mayar nivel de desarrollo integral y par areas.
Estos resultados concuerdan con lo establecido por el Modelo Octogonal del
Desarrolio Infantil (Ledn, 1976; ¢.p. Ledn, 1999), el cual afirma que el desarrolio es
un proceso continuo, jerarquico y secuencial de adquisicion de conductas,
confirmando que a mayor edad, el nifio alcanza actividades mas complejas.

Por el contrario, la variable sexo no estuvo relacionada de manera
significativa con el desarrollo, algo que no se corresponde con lo encontrado por
las investigaciones (Andraca y cols., 1998; Carmuega y cols., 1999; Duarte, 2002),
las cuales apuntan a que los varones tienden a tener menor nivel de desarrollo
que las hembras. Duarte (2002), explica esta relaciéon a través de la asociacion
encontrada en su estudio entre el sexo y la calidad del ambiente, siendo que los
nincs tendian a tener un peor ambiente de desarrolio que las nifas, y por €llo,
menor nivel del mismo. Segun este autor, ias nifas tienden a recibir mayores
cuidados y a estar mas protegidas presentando menor vulnerabilidad. Al parecer,
las condiciones del ambiente para el desarrollo brindado a los nifios de la muestra
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de la presente investigacion se encontraba en similares condiciones, caracterizado
por el abandono y negligencia de los padres, algo que puede dar cuenta de la falta

de diferencias entre el sexo de los nifios y el nivel de desarrollo.

Respecto a esto, a través del proceso de evaluacion de los nifios, pudo
constatarse que la mayoria de estos pasan gran parte del tiempo solos, se dirigen
solos a la “escuela” desde edades muy tempranas, hacen diligencias para los
padres (como ir al abasto), algunos de edades muy tempranas sirven de
cuidadores de los hermanos mas pequefios, se encargan de su propia
alimentacidn, hacen algunos oficios del hogar, etc. Estas son condiciones que se
mantienen tanto para las nifias como para los nifos, por lo que el nivel de

desarrollo entre ellos no difiere de manera significativa.

Por otra parte, se esperaba que el nivel de instruccion de la madre se
relacionara de manera positiva con el desarrollo de los nifios no escolarizados
pertenecientes a la muestra evaluada. Los resultados no apoyan dicha hipotesis,
no encontrandose asociacion alguna entre dichos aspectos. En este sentido, si se
acepta la explicacion de Duarte (2002) a la asociacion existente entre el nivel de
instruccion de la madre y el desarrollo de sus hijos, como que estas madres
mantienen una conciencia educacional que contempla la importancia real del
estudio en sus vidas y en las de los nifios; entonces puede decirse que las madres
de los niflos componentes de la muestra de la presente investigacion no presentan
dicha conciencia, manteniendo fuera del sistema escolar a sus hijos, pero

esperando a su vez, que completen una educacion superior.

En vista de la gran importancia de la influencia que las madres ejercen
sobre sus hijos y lo vital de la existencia de un vinculo positivo entre estos, se
plante6 que cuanto mayor es el niumero de horas que la madre trabaja menor
seria el nivel de desarrollo de su hijo, debido a que menor seria la disposicion
‘materna de atender a las necesidades del nino. Sin embargo, esta relacion no fue
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la encontrada, es decir, no se hallé asociaciéon alguna entre el nimero de horas

que la madre trabaja y el nivel de desarrollo del nifo.

De esta manera es posible suponer que, independientemente de la
presencia o ausencia de la madre en el hogar, esta no representa una figura
parental contenedora y que provee de los cuidados necesarios a los hijos. Todo lo
cual parece estar altamente relacionado con las caracteristicas de la situacion de
pobreza en la que se mantienen. En este sentido, Mckloyd (1998) sostiene que las
personas que se encuentran en condiciones econémicas dificiles experimentan
patrones de vinculacién que difieren de las personas que no presentan dichas
dificultades. Llevando a considerar tres efectos vinculares: 1) la pobreza vy la
pérdida de ingreso econdmico disminuye la capacidad de cuidado, soporte e
involucracién de los padres; 2) el principal mediador entre las dificultades
ecandmicas y la conducta paterna es el producto de multiples efectos negativos de
la vida, condiciones crénicas indeseables y pérdida de lazos en la pareja; 3) la
relacién entre los padres e hijos expuestos a condiciones econdmicas dificiles

depende de la calidad de relacion entre la pareja conyugal.

En esta misma linea, Conger, Conger, Elder, Lorenz, Simons y Whitbeck
(1992) plantean que las dificultades econdmicas y las consecuencias que estas
ejercen sobre los individuos pueden ser explicadas a través del modelo de Estrés
Familiar ante las Dificultades Econdémicas, en donde proponen que la condicion de
desventaja, que viene dada por un bajo nivel de ingresos en la familia y por la
dificultad para hacer frente a los pagos que se deben realizar, repercuten en el
grado en que las familias perciben la presion econémica, dando como resultado la
posibilidad de que se presenten practicas parentales poco adecuadas y humor
depresivo en los cuidadores. Esto puede incidir de forma directa y negativa en las
emociones, comportamientos y relaciones entre los miembros de la familia, siendo

éstas mas conflictivas y problematicas.
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En sintesis, de acuerdo con este modelo la presibn econdmica
experimentada por la familia ayuda a que el humor de los miembros de la misma
se constituya en depresivo, manteniendo un estado de animo basicamente
deprimido. Asi, [as relaciones interpersonales se tornan conflictivas y el resto de
las dreas de todos los miembros se ven afectadas, repercutiendo de manera
negativa sobre la posibilidad de un éptimo desarrollo.

Siguiendo esta perspectiva, McKioyd (1990) encontrd que la pobreza y las
pérdidas econdmicas disminuyen la capacidad de los padres para brindar soporte
emocional y educacion consistente a los hijos, asi como involucrarse con ellos, por
lo que el desarrollo de estos nifios se veria deteriorado, como es el caso de los
nifos evaluados en la presente investigacian.

De acuerdo a lo expuesto anteriormente, se entiende que
independientemente de la presencia o ausencia de la madre en el hogar, existe
otro cumulo de factores que se encuentran intrinsecamente relacionados con la
condicidn de pobreza que perjudican de manera directa o indirecta a través de las
figuras parentales, al desarrollo de los nifios. Asi, es de esperarse que, aunque la
madre se encuentre presente, no estad en capacidad de brindar soporte emocional
a los hijos, mantener un patrén constante y estable de crianza, representar una
figura parental nutritiva y estimular su desarrollo y crecimiento.

En este sentido, resuita natural considerar que, en la medida en que ia
madre se mantenga bajo constante presidon econdmica, preocupandose en
mantener las necesidades mas basicas cubiertas (de comida, vestido, etc.),
resulta finalmente ausente. Por lo que, se puede explicar a través de esto la falta
de relacion entre las horas que la madre trabaja y el nivel de desarrollo integral y
por areas del nifo.
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Al entender que el humor de la madre y las caracteristicas ambientales
sobre las que estd expuesta repercute sobre la relacidon madre-hijo, se hace
importante tomar en cuenta las expectativas que éstas tienen sobre sus hijos, por
lo que se ha planteado la posibilidad de que exista una relacién positiva entre las
expectativas que tiene la madre sobre el nivel de instruccidn que alcanzara el hijo
con el desarrollo. Sin embargo, dicha asociacion no fue encontrada en la presente

investigacion.

En relacion a esto, Sius (2005), advierte que para que las expectativas
contribuyan al desarrollo infantil deben ajustarse al potencial real del nifio, de lo
contrario si va mucho mas alla de lo que el nifio puede dar se produce frustracion
y desconfianza y esta situacion puede generar graves problemas en el desarrollo.
Este es el caso del presente estudio, en el que la gran mayoria de las madres
tenia expectativas elevadas acerca del nivel de instruccién que alcanzarian sus
hijos, demostrando una incongruencia entre las acciones que toman sobre sus
hijos y las posibilidades reales de que estas acciones se ajusten a las
expectativas. Es decir, ninguno de estos nifios fue ingresado por sus madres en el
sistema escolar, aun asi casi todas ellas esperan que sus hijos culminen todos los
niveles de educacion formal, incluyendo la educacion superior.

De acuerdo a esto, Sius (2005) sostiene que los padres que tienen
expectativas elevadas sobre sus hijos y se encuentran frustrados, influye en la
manera que se relacionan con ellos. Estos padres suelen ser personas egoistas
que no desean reconocer la realidad de sus hijos y procuran que los nifios logren
lo que ellos no pudieron lograr en la vida. Esta sabre-expectativa se basa en una
mirada que desconoce la realidad y las oportunidades del hijo, centréndose en un
Unico deseo de autocomplaciencia, en detrimento de la realizacion de las
potencialidades y las posibilidades del nifio.
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Por otra parte, segun algunos investigadores (Terra, 1989; Duarte, 2002) se
ha encontrado que una de las caracteristicas de las familias que se encuentran en
condicion de pobreza es el hacinamiento. Se sostiene que debido a la poca renta
con la que cuentan, las posibilidades econémicas son escasas, mientras se hace
necesario que muchas personas vivan juntas en espacios muy reducidos. Asi,
cuentan con menor privacidad y se les hace necesario distribuir ingresos entre
todos los que habitan en el mismo lugar, de modo que la cantidad de recursos per

capita para una mejor calidad de vida disminuye.

El hacinamiento involucra no sélo la falta de espacio real, sino que produce
interferencia en las posibilidades de un desarrollo de la experiencia del propio
cuerpo y de la discriminacion del yo corporal, que probablemente tenga
consecuencias en el proceso de autonomizacidn, en el desarrollo psicosexual y en

las representaciones mentales (Terra, 1989).

De esta manera, en el presente estudio, se planted que el nimero de
personas que habita con el nifio podia tener una relacién negativa con su
desarrollo, es decir, mientras mas personas habiten en el hogar del nifio menor
seria su nivel de desarrollo. Sin embargo, los resultados indican que no existe una
asociacion significativa entre el nimero de personas que vive en el hogar del nifio
y el desarrollo del mismo.

Estos resultados, pueden ser explicados, segin Duarte (2002), por la
cantidad de recursos financieros y educacionales, ya que las condiciones de las
familias de los nifios que conformaron la muestra, se encontraron tan precarias
que se piensa que, independientemente de la cantidad de personas que vivia en el
hogar, las personas que se encuentran en dichas condiciones, tienen poca
privacidad, ademas de muy pocos recursos econdmicos. Por tanto, no es
necesario que habiten muchas personas en el hogar para que la calidad del

‘ambiente disminuya, ya que de por si se encuentra disminuida.
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Otra variable que se asocia a los escasos recursos financieros, es la
cantidad de recursos con las que estas familias cuentan para estimular el
desarrollo de sus hijos, la cual en la mayoria de los casos se encuentra
disminuida. De acuerdo a las caracteristicas de los nifios estudiados, se planted
evaluar la relacion que podria existir entre la cantidad de recursos en el hogar que
faciliten el aprendizaje con el desarrollo del nifio, tal y como lo plantean Andraca y
cols. (1998) y Carmuega y cols. (1999). No obstante, no se encontré una
asociacion significativa entre tales variables.

A pesar de que la cantidad de recursos media para todos los nifios de la
investigacion fue menor de lo esperado, todos ellos mostraron un retraso en el
desarrollo que parece estar asociado a otro conjunto de factores referentes 2 la
condicion de pobreza, mas que sélo al hecho de poseer recursos 0 no que
estimulen el aprendizaje. En el caso de la presente investigacion, la cantidad
maxima de recursos en el hogar que facilitan el aprendizaje es de 11, mientras la
media fue de 4, esto quiere decir que ninguno de los nifios evaluados tenia en su

hogar la cantidad de recursos esperada para facilitar y promover su desarrollo.

Segun Carmuega y cols. (1999) las personas que se encuentran en
situacion de pobreza parecen no reconocer la importancia de ciertas conductas y
recursos para brindar una estimulacién que promueva un adecuado desarrollo en
sus hijos. Se podria pensar que los padres no promueven estos recursos porque
desconocen la importancia de ellos debido a que recibieron algo similar en su
infancia, siendo también victimas de un mundo de carencias, en el que no existian
la cantidad adecuada de elementos que estimulara su propio aprendizaje. Por ello,
desconocen tanto la carencia como la importancia de los recursos para estimular

el desarrollo de sus hijos.
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La importancia de la presencia de ciertos recursos en el hogar radica en
que representan usos y costumbres que integran la cultura y la historia familiar,
siendo una via a través de la cual las familias introducen los aspectos culturales
que ayudan al nino a desarrollarse. Entre esos recursas se encuentran los libros y
cuentos, estos desarrollan la creatividad, la capacidad de asombro, la
concentracion, el orden y secuencia del pensamiento. Se apoyan esencialmente
en el lenguaje, son base de la estructuracion del pensamiento en la medida que

introducen un orden, una secuencia temporal y espacial (Centro CAIF, 1999).

Los nifios pobres tienen menos acceso a este tipo de recursos que se
apoyan esencialmente en el lenguaje, en comparacién con aquellos mediados por
el cuerpo, objetos o acciones. Al igual que sostenian Carmuega y cols. (1999), el
menor acceso de los nifios a estos recursos puede deberse a la propia limitacion
de los padres para su uso en la medida que exigen que ellos mismos hayan
accedido a un pensamiento simbdlico. Por otra parte, los hallazgos refuerzan la
idea de que en sectores de pobreza las limitaciones del propio entorno dificultan
en el nifo la construccion de un pensamiento simbdlico y el uso de metéforas para
representar el mundo, encontrando significados que vinculen los hechos, las
experiencias y las emociones, de manera que el desarrollo en estas areas se
encontrara perjudicado (Centro CAIF, 1999).

El hecho de no haber encontrado asociaciones significativas entre las
variables propuestas con el desarrollo integral y por areas, parece deberse no soélo
a las condiciones de pobreza en las que se encuentran los nifios estudiados, sino
también al hecho de que deben considerarse la presencia de errores, debido al
alto monto de las significancias de las relaciones. Los posibles errores
sistematicos pueden deberse a la poca experticia de las evaluadoras, los pocos
recursos humanos para la realizacion de la investigacion, las condiciones de

evaluacion, la velocidad con la que debia evaluarse cada nifio a efectos de cumplir
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con el tiempo esperado para culminar con el proceso de la investigacion y la falta
de disciplina general de los ninos.

En sintesis, se evidencié que la gran mayoria de las hipotesis no fue
confirmada, lo que puede deberse principalmente a las caracteristicas de los nifios
que conformaban la muestra. Como ha sido mencionado, se encuentran en una
condicion de pobreza que engloba una serie de caracteristicas perjudiciales para
el desarrollo tales como viviendas vulnerables, inseguridad para los peligros
fisicos, situaciones que indican disfuncién familiar, ambiente no facilitador para el
nifo, falta de apoyo familiar, estresores socioeconémicos, desempleo, falta de

cobertura médica, uso inapropiado de la renta familiar y bajo nivel educacional.

La importancia de los problemas identificados y la complejidad de su
abordaje ponen en evidencia la gran necesidad de contar con instituciones
educativas, con centros de salud y con equipos interdisciplinarios capacitados.
Muchas veces, quienes cumplen tareas en estas zonas, frente a la complejidad de
la situacidn, sienten que sus pasibilidades de accidn estan condenadas al fracaso,
por lo que pensar en estrategias de apoyo a los equipos de trabajo permitiria no
caer en la desesperanza y analizar las situaciones, asi como abrir espacios de

didlogo, intercambio y negociacion entre las distintas disciplinas.




VI. CONCLUSIONES

A partir de los resultados obtenidos en la presente investigacion, se puede
afirmar que los nifios pobres no escolarizados del sector La Pradera, La Vega del
area Metropolitana de Caracas, poseen un nivel de desarrollo por debajo de lo
esperado, lo que confirma lo propuesto por el estudio. Las mayores dificultades
para estos nifios fueron encontradas en las areas del desarrollo cognitiva y del
lenguaje, lo que puede ser explicado debido a que en la escuela es el lugar donde
se desarrollan en mayor medida dichas areas. Se ha evidenciado que a pesar de
que las mismas pueden ser estimuladas y desarrolladas en ambientes ricos, el
ambiente de carencias en el que se encuentran todos los nifios de la investigacion
dificulta enormemente la posibilidad de desarrollo de estas areas.

Sin embargo, a pesar del deterioro en las areas cognitiva y del lenguaje, el
desarrollo fisico, motor grueso, afectivo y social, se encuentran de acuerdo a lo
esperado para su edad. La condicién de pobreza en la que se encuentran los
nifos evaluados los lleva a desarrollar habilidades fisicas, motoras y sociales a
temprana edad a manera de conseguir modos de supervivencia, tal vez, mas
temprano de lo esperado. Los centros a los que acuden los nifios sirven como
factor protector y promotor del desarrollo de estas areas, ya que vela por la
alimentacion de los nifios, brindandoles dos comidas diarias, sumado a la atencién
meédica que se les presta en el Centro de Salud. De esta manera, las condiciones
de nutricion de todos los nifios representan un factor protector que permite el
desarrollo de dichas dreas y ayuda a compensar los déficits elevados en el resto

de las areas del desarrollo integral.

En vista de que el desarrollo se da de manera progresiva y acumulativa, de
igual manera los efectos negativos se hacen acumulativos, por ello, se ha
detectado que a medida que la edad de los nifios avanza el deterioro en el
desarrollo también lo hace. Sin embargo, esto sucede principalmente en las areas
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cognitiva y del lenguaje, las mas afectadas como consecuencia de la no

escolarizacian.

De acuerdo a la relacion estudiada entre las variables (la edad y el sexo el
nifio, el nivel de instruccion y la ocupacion de la madre, las expectativas que ella
tiene acerca del nivel de educacién que alcanzara su hijo, el nimero de personas
que viven en el hogar del nifio y la cantidad de recursos en el hogar que faciliten el
aprendizaje), no se encontraron asociaciones significativas con el desarrollo. A
pesar de que anteriores investigaciones dan cuenta de la existencia de
asociaciones entre ellas, se presume que la presencia simultanea de mdltiples
factores de riesgo es lo que deteriora el desarrollo del nifio, de modo que ningun
factor de manera aislada parece guardar relacion con el deterioro encontrado del

desarrollo.

Ademas de las condiciones de pobreza en las que se mantienen los nifos,
se encuentran excluidos del sistema escolar, condicion que los coloca en una
posicidén ain més desventajada, no sélo porque tienen una posibilidad menor de
desarrollar las habilidades cognitivas y del lenguaje, sino que en la escuela es
donde se sientan las bases para la formacion de las habilidades y destrezas
necesarias para la adaptacion a la sociedad actual (Barr y Parrett, 2001).

De acuerdo a lo encontrado por investigadores anteriores (Carmuega y
cols., 1999; Centros CAIF, 1999), los padres proveen a sus hijos algo similar a lo
que han obtenido ellos mismos. De esta manera, se encontré que los padres que
se encuentran en condiciones de pobreza, no son concientes de la carencia ni de
la importancia de la presencia de determinados recursos que faciliten el
aprendizaje de sus hijos.

De esta manera, se ha encontrado que la pobreza y las pérdidas
econdmicas disminuyen la capacidad de los padres para brindar soporte
emocional y educacioén consistente a los hijos, asi como involucrarse con ellos, por
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lo que el desarrollo de estos nifios se veria deteriorado (McKloyd, 1990), como es
el casa de los nifios evaluados en la presente investigacion. De acuerdo con el
Modelo de Estrés Familiar ante las Dificultades Econdmicas, la presion econdmica
experimentada por la familia ayuda a que el humor de los miembros de la misma
se constituya en depresivo, manteniendo un estado de animo basicamente
deprimido. Asi, las relaciones interpersonales se tornan conflictivas y el resto de
las areas de todos los miembros se ven afectadas, repercutiendo de manera

negativa sobre |a posibilidad de un éptimo desarrollo (Conger y cols., 1992).

De esta manera, se asume que las condiciones ambientales son un factor
determinante en el desarrollo del nifo, por lo que las variables psicosociales
relacionadas con el medio ambiente fisico, econdmico, social y el grupo familiar,
representan las condicianes que influyen de manera pasitiva 0 negativa sabre el

desarrollo (Ramirez, 2004).

De acuerdo a lo expuesto anteriormente, Ledn (1999) propone que el
desarrollo se tome en consideracion de manera contextualizada, asumiendo que la
sociedad y la cultura juegan un papel fundamental en cuanto a las oportunidades
que brinda al individuo y lo que se espera de él.

La informacion derivada de la presente investigacion es pertinente en
cuanto puede ser utilizada en contextos educativos y de asesoramiento
psicolégico, con el fin de poder generar estrategias de prevencion y de
intervencion orientadas a facilitar el adecuado desarrollo de los nifios habitantes

de las zonas de mayor carencia econdémica del pais.

Asi mismo la realizacion y resultados de este estudio resultan de vital
importancia en la medida en que se carece de informacion e investigacion sobre el
desarrollo de nifios no escolarizados en Venezuela; donde a su vez la cantidad de
ninos que presentan esta condicidon es cada vez mayor y se limita la capacidad de

los profesionales para la intervencion y la ayuda en estos sectores.




Vil. RECOMENDACIONES

Se recomienda continuar con el estudio del desarrollo en nifios no
escolarizados en Venezuela, ya que ésta es la primera investigacion formal que se
ha hecho del area y la generalizacion de los resultados se dificulta debido al

tamano y caracteristicas de la muestra.

De igual modo, se recomienda tomar muestras més grandes de nifios no
escolarizados de acuerdo a las zonas en las que habitan y las condiciones
socioecondmicas en las que se encuentren. Para esto, se harian también
necesarios mayores recursos humanos y mas tiempo para la realizacion del
estudio.

Por dltimo, se recomienda para posteriores investigaciones incluir otras
variables que puedan estar asociadas al desarrollo integral y por areas de los
nifios. Asi como realizar estudios estableciendo direccionalidad en las relaciones a
modo de dilucidar de qué manera tales variables influyen sobre el desarrollo e
incrementar de este modo el aporte cientifico y el cuerpo de conocimientos
referentes a esta area de la Psicologia.




VIII. LIMITACIONES

Una de las principales limitaciones de este estudio es la poca variabilidad
de los datos, la cual se debe a las caracteristicas de la muestra que estaba
constituida por nifios que se encontraban en condiciones muy similares de
pobreza. Aunado a la las condiciones de pobreza, el tamafo de la muestra era
muy pequeno, ambos son factores que contribuyen a que los datos se comporten
de manera muy homogénea.

Los niveles de significancia son muy altos, esto puede deberse tanto a
errores aleatorios como a errores sistematicos. Entre estos se encuentra la poca
experticia de las evaluadoras, ya que a pesar de haber realizado un entrenamiento
para la aplicacion de la escala MOIDI, la complejidad y longitud de dicha escala,
merece mayor entrenamiento que el que, por efectos de limitaciones temporales,
las evaluadoras pudieron recibir.

Por otra parte, el entrenamiento que se hizo para la aplicacién de la prueba,
fue en Optimas condiciones de aplicacion incluyendo un clima adecuado y sin
ruidos, mientras que por el contrario, uno de los lugares en que se aplico la prueba
no presentaba las condiciones adecuadas, ya que habian efectos ambientales
climaticos que mermaban el rendimiento tanto de los nifios como de las
evaluadoras durante la aplicacion (extremo calos, lluvias e inundaciones, entre
ofros), asi como se contaba con la falta de privacidad y altos niveles de ruido.

Asi mismo, y debido a las caracteristicas de la prueba, el tiempo requerido
para la realizacion del muestreo y del trabajo de campo, resultd limitado, en el
sentido en el que se hizo sumamente dificil, para las evaluadoras, la aplicacion

_rélpida de las pruebas a la cantidad de nifios requeridos para el estudio. De la
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misma manera, el trabajo hubiese sido menos forzoso de haber contado con
mayor cantidad de recursos humanos, ya que sélo dos evaluadoras para la
aplicacion de la escala MOIDI, a la cantidad de nifios requeridos para la

realizacion de la investigacion, es insuficiente.
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X. ANEXOS




ANEXO 1: ENTREVISTA AL NINO




121-132

C. ;Juegas a armar carros o

M. ;Has jugado a armar carros o aviones?

“El nifio es
ayuda. Si no ha ten oportunidad,
expresa que esta seguro de poder lograrlo.

97-108 11.28.12 C. (Te cortas t1 solo las ufias de las manos y | El niffo es capaz de cortarse las ufias de
de los pies? ambos manos v pies.
NM. ;Te cortas td solo las uiias de las manos

1y de los pies?
SEXUAL

121-132 [11.30.12 C. (Te gusta andar con niftos del otro sexo? | El nifio manifiesta su interés por el otro

(Por qué? sexo sobre una base de  amistad,
compafierismo y complementariedad en

M. ;Te gusta andar con nifios o niflas (sexo | la especie humana.

contrario)?

133-144 [11.30.13 C. ¢ Tienes novio(a)? ;Por qué? El niffo prefiere un compafiero y lo
selecciona por elementos de
compatibilidad. Es correcto que deje de

NM. ; Tienes novio(a)? ;Por qué? tenerla porque ya no le gusta o considera
que todavia es temprano.

145-156 11.30.14 C. ;Qué piensas de los cambios fisicos que les | El joven expresa la opinidn sobre los
han ocurrido en este afio a ti y a tus | cambios que han tenido durante el qitimo
compafieros? afio, sea ésta de agrado o desagrado,

ansiedad o naturalidad.
M. {Qué piensas de los cambios que ha tenido
tu cuerpo y el de tus amigos en este afio?
157-169 [11.30.15 C. (Qué sexo hubieses escogido si te | Se espera que esté identificade con su
preguntaran antes de nacer? ;Por qué? sexo y relaciona las caracteristicas
generales de su sexo consigo mismo vy su
M. Si vuelves a nacer, ;te gustarfa ser nifio o | orientacion futura.
niffa? ¢ Por qué? - :
170-182 11.30.16 C. (Qué opinas de las relaciones sexuales | Da  alguna respuestn que  deline su

entre hombres y mujeres?

M. ;/Qué piensas de las relaciones sexuales

entre hombres y mujeres?

posicion @ lavor o en contra v se
identifica con la orientacion sexual de sy
sexo o del sexo opuesto.




'C. Si tu maestra se viste de San Nicolas, | El nifio expresa que es un disfraz que

;seguirfa siendo tu maestra? pueden usar los dos sexos y que sigue
siendo su maestra,

M. Si tu maestra se viste de San Nicol4s,

(sigue siendo tu maestra?

133-144 | NIL.31.14 C ¢Por qué los cambios fisicos de los nifios | Reconoce al menos dos ideas que reflejan

para convertirse en jévenes son importantes? | la importancia de estos cambios. Por
ejemplo, pareja, familia, preservacién de

M. ¢Por qué los cambios del cuerpo para pasar | la especie, etc.

de ser nifio a ser joven, son importantes?

73-84 11.32.4 C. Dime tres actividades en las que se | Define tareas tradicionales femeninas y
diferencie el trabajo de los hombres y las | masculinas de acuerdo con lo frecuente
mujeres. en su entorno cultural,

M. Dime tres cosas que los hombres y las
mujeres hacen diferente.

85-96 111.32.5 C. Dime una actividad que en tu opinién sélo | El nifio define diferencias tradicionales
pueden realizar las mujeres y otra que sélo | femeninas y masculinas, de acuerdo con
pueden realizar los hombres. lo que es frecuente en su entorno

cultural.
M. Dime una cosa que s6lo hacen las mujeres
y una cosa que so6lo hacen los hombres.

97-108 IT1.32.6 C (Por qué crees tii que un hombre y una | Su respuesta refleja valores culturales
mujer pueden realizar el mismo trabajo? modernos de igualdad, competitividad...
M. ¢Por qué un hombre y una mujer pueden
hacer el mismo. trabajo?

109-120 | 111.32.7 C. (Estés de acuerdo con que un hombre lave | Argumenta  las  razones  fisicas,
y planche la ropa de la familia, o que una | psicologicas o sociales, por las que no es
mujer trabaje como obrero o mecénico? lo tradicional.

M. ¢(Te parece bien que un hombre lave y
planche laropa de la familia, o que una mujer
trabaje como obrero o mecdnico?
121-132 111.32.8 C {Qué actividades haces ti en tu tiempo | El nifio se comporta en su tiempo libre, de

libre?

M. (Qué haces cuando no estds cn la
“escuela"?

acuerdo a lo esperado en su comunidad,




las personas de tu sexo en tu comunidad?

M. ;Qué cosa hacen los varones o hembras
(mismo sexo del nifio) por donde tii vives?

_ tres indicadores |
que evidencian que tiene claro el
comportamiento tipico de su sexo en su
comunidad,

170-182 | 11.32.12 | C. ;Alguna vez te has enamorado? Es capaz de argumentar razones ideales
que justifican el haberse enamorado
M. ;Te has enamorado? platénicamente.

133-144 | II1.33.11 C (Cémo crees que vas a ser cuando seas | Reconoce al menos dos indicadores de

mam4 o papa? que no estdn preparados y plantea las
consecuencias por inmadurez fisica,

NM. ;Cémo crees que vas a ser cuando seas | psicolégica o social.

mamé o pap4?

145-156 | 111.33.12 C (Sabes cémo se protegen las parejas cuando | Reconoce al menos tres métodos de
no quieren quedar embarazadas? control de natalidad.
M. (Cémo se cuidan las parejas para no
quedar embarazadas?

157-169 | 1I1.33.13 | C ;Conoces alguna pareja muy joven que | En  caso  positivo, analiza las
haya quedado embarazada? ;Cudles son las | consecuencias del embarazo precoz. En
consecuencias? caso negativo, se las puede imaginar.

M. ¢(Conoces a una muchacha muy joven que
haya quedado embarazada? ;Qué pasa si
queda embarazada muy joven?

170-182 | 1IL.33.14 | C, ;A tu edad puedes quedar embarazada o | Reconoce su capacidad biologica de
dejar embarazada a alguien? reproduccion,

NM. ;A tu edad puedes quedar embarazada o
dejar embarazada a alguien?
73-84 111.34.4 C. (Cudles son las diferencias entre ser | El niflo reconoce que entre los esposos

amigos y ser esposos?

M. ;En qué son diferentes los amigos de los
£sposos?

hay una relacién mds intima y especial
que entre los amigos,




[C. ;Cudles son las diferoncias entre ser |

amigos y ser esposos?

M. (En qué son diferentes los amigos de los
esposos?

El nifio reconoce q&e' entre los e'spoéos '

hay una relacién més intima y especial
que entre los amigos.

influido més en tu comportamiento?

M. ;Qué personas te han ayudado a que te
portes como te portns t4?

97-108 111.34.5 C. ;Te han contado alguna vez un chiste de | El nifo reconoce lo que es un chiste de
doble sentido? ;Me lo quieres contar? doble sentido y lo cuenta con picardfa.
M. ;Sabes lo que es un chiste de doble
sentido? ;Me lo quieres contar?

109-120 | II1.34.5 C. ;Te han contado alguna vez un chiste de | El nifio reconoce lo que es un chiste de
doble sentido? ;(Me lo quieres contar? doble sentido y lo cuenta con picardia.
M. ;Sabes lo que es un chiste de doble
sentido? ;Me lo quieres contar?

121-132 [11.34.6 C. ;Conoces alguna revista o programa que | Sus comentarios reflejan que conoce la
tenga mucho sexo? ;Cudl? ;Qué piensas de | diferencia entre el sexo maduro y entre el
s0? sexo pornografico. :

M. ;Conoces una revista o programa que
tenga mucho sexo? ;Cuél? ;Qué piensas de
eso?

COGNT

109-120 | IV.39.23 | C. ;Has hecho alguna dramatizacién? ;Como | El nifio relata cual fue el papel que
era? representd y cudl fue su experiencia.

M. ;Has actuado en algo? ; Qué hacfas?
121-132 1V.39.24 C. | A quién crees que te pareces en lo fisico y | El nifio domina algunos aspectos fisicos o
en la manera de ser? de manera de ser y en los que se parece a
ellos y explica por qué con razones
M. (A quién crees que se parece tu cuerpo y | hereditarias o de modelaje.
tu manera de ser?
145-156 1V.39.26 C. {Quiénes son los adultos o héroes que han | Identifica dos personas que le han servido

de modelo y cuyos atributos ha

incorporado como propios.




;_,Qu:énes te han ayudado para llegar a esa
conclusién?

M. ;(Cémo tienen que ser las personas?
;Quiénes te han ayudado para que creas que
asf tienen que ser las personas?

es al ideal de una persona para |

del comportamxento de sus figuras de
identificacion.

85-96 IV.42.16 | C. ;Lees sin que te manden? ;Me puedes leer | El nifio escoge leer sin que se lo
algo? recuerden y es capaz de leer con fluidez
palabras  multisflabas, con  silabas
NM. ;Lees sin que te manden? ;Me puedes | inversas, etc.
leer algo?
97-108 IV.42.17 | C. ;jLees suplementos? El nifio lee solo y espontidneamente un
suplemento completo con cualquier tipo
M. ;Sabes lo que es un suplemento? ;Lees | de letra y posicién en el espacio.
suplementos?
109-120 | IV.42.18 | C. ;Lees libros largos? Se le muestra uno. El nifio lee solo y espontdneamente un
libro completo.
NM. ¢ Lees libros largos? Se le muestra uno.

121-132 | 1V.42.19 | C. Dime dos libros que hayas lefido | El nifio nombra libros con estos
recientemente. contenidos u otros y los comenta.
M. Dime dos libros que hayas leido hace
poco.

133-144 | 1V.42.20 | C. ;Qué te gusta leer del periédico? ;Qué | El nifio se interesa por la realidad
noticia te ha impresionado més? ;Qué piensas | nacional, sus respuestas evidencian que
del pafs? sabe lo que est4 pasando. Emite un juicio

sobre ello y nombra libros con contenido
NM. ;Qué te gusta leer del periédico? ;Qué | heroico o histérico.
noticia te ha impresionado mas? ;Qué piensas
del pais?
121-132 | IV.43.12 | C. ;Te gustan los juegos de mesa? ;Qué haces | Se concentra en juegos de mesa, asocia

para que no te hagan trampa?

NM. ;Te gustan los juegos de mesa? ;Qué
haces parn que no te hagan trampa?

ideas, planifica estrategia, sabe cuidar
como el otro no le haga trampa, etc.




NM. ; Armas rompecabezas?

157-169 | 1V.45.18 | C. ;Tienes agenda? ;La usas? Logra organizar cronolégicamente las
actividades y programar un calendario
M. ;Sabes lo que es una agenda? ; Tienes una? | tentativo de cudndo ejecutarlas. Incorpora
¢;La usas? las responsabilidades no escolares.
170-182 | 1V.45.19 | C. ;Cémo te organizas cuando vas a defender | Reconoce al menos dos estrategias que
fu argumento ante otra persona? utiliza preferentemente para organizar sus
ideas.
M. ;Cémo haces para ordenar lo que vas a
decir cuando estds discutiendo con otra
persona?
AFECT
61-72 V.46.22 C. ;Con quién juegas ti? El nifio juega indistintamente con los dos
SeXO0S.
NM. ;Con quién juegas tii?
73-84 V.46.23 C. ;Quiénes son tus mejores amigos? Nombraa 1 6 2 nifios que son de su sexo.
NM. ;Quiénes son tus mejores amigos?
85-96 V.46.24 C. /Quiénes son tus mejores amigos? Nombra a un grupo de niffos de su sexo.
NM. ;Quiénes son tus mejores amigos?
97-108 V.46.25 C. {Qué hacen tus amigos? Te gustarfa hacer | Hay coincidencia entre su grupo y él,
lo mismo? (En que te pareces a ellos?
M. ;Qué hacen tus amigos? ; Te gusta hacer lo
que hacen tus amigos? (En qué eres igual a
tus amigos?
109-120 | V.46.26 C. ;Cuéntos amigos tenfas antes y cudntos | Aumenta el niimero de amigos de un afio
tienes ahora? al otro.
M. (Cuéntos amigos tenfas antes? ;Cuéntos
tienes ahora?
121-132 V.46.27 C. ;Con quién prefieres andar, con muchachos | Define amigos de ambos sexos pero hay

o con muchachas?

una relaciéon més estrecha con los de su




nifias o con los nifios?

M. ;Con quién te gusta andar mas, con las | sexo.

133-144 | V.46.28 C. ¢En qué te diferencias de tu grupo de | El nifio comienza a diferenciarse de su
amigos? grupo y piensa individualmente.
M. (En qué cosas tii eres diferente de tus
amigos?

145-156 | V.46.29 C. Cuando necesitas compartic algin | Es capaz de identificar al amigo que le
sentimiento, jen quiénes te apoyas? brinda mayor apoyo afectivo.
M. (A quién le cuentas las cosas cuando estds
feliz, triste o cuando tienes rabia?

157-169 | V.46.30 C. Cuando necesitas compartir algin | Es capaz de identificar a la persona de su
sentimiento, ;lo haces con tu familia? grupo familiar que le brinda mayor apoyo

afectivo.

M. Cuando quieres decirle a alguien que estas
feliz, triste 0 que tienes rabia, jse lo dices a tu
familia?

170-182 | V.46.31 C. ;Ta crees que los adultos que te | Reconoce que se ocupan de él y valoriza
acompafian se ocupan de ti? su apoyo afectivo.
M. ;Las personas grandes que estdn contigo te
ayudan? ;Te cuidan?

73-84 V.47.23 C. ;Tienes alguna responsabilidad en tu casa? | Asume alguna responsabilidad y la
¢(La cumples? cumple sin que se lo recuerden.
M. ;Tienes que ayudar a hacer algo en tu
casa? Por ejemplo, lavar los platos, botar la
basura, etc.
85-96 V.47.24 C. ;Haces las tareas sin que te manden? Asume sus responsabilidades de la
escuela de forma autonoma.

NM. ;Haces las tareas sin que te manden?

97-108 V.47.25 C. ;(Para tomar decisiones tomas en cuenta la | Expresa que la opinién de sus amigos es
opinién de tus amigos? importante para él.
M. ;Para decidir que vas hacer, escuchas lo
que te dicen tus amigos?

109-120 | V.47.26 C. Cuando tienes algtin problema con un nifio | Define el plan de accién con un

(el otro sexo), ;decides qué estrategia seguir

compaficro de su sexo.




M. Cuando peleas con un nifio (¢l otro sexo),
(decides lo que vas hacer hablando con tu
mejor amigo?
121-132 | V.47.27 C. ;Tomas tus decisiones ante compafieros del | Toma sus propias decisiones y las
otro sexo, al margen de lo que opinen tus | justifica.
compafieros?
M. ;Haces lo que ti crees que tienes que hacer
con las muchachas (sexo contrario), aunque
tus amigos dicen que hagas otra cosa?
133-144 | V.47.28 C. ;Te gusta reunirte con compafieros del otro | Manifiesta interés por reunirse y
sexo? compartir con jovenes del sexo contrario.
M. ;Te pgusta salir con amigos/as (sexo
contrario)?
145-156 | V.47.29 C. ;Tienes algtin amigo/a (del otro sexo) con | Ya define un compafiero(a) con intereses
quien compartas tus intimidades? comunes y con quien comparte sus
intimidades.
M. ;Tienes algiin amigo/a (sexo contrario) al
que le digas tus secretos?
157-169 | V.47.30 C. (Te has empatado alguna vez? ;Cémo | Ya ha expresado sus sentimientos a la
hiciste para pedir el empate? pareja preferida, lo acepta y no lo oculta.
NM. ;Te has empatado alguna vez? ;Cémo
hiciste para pedir el empate?
170-182 | V.47.31 C. ;Cuénto tiempo has estado empatado? La relacién es inestable y aunque se
mantenga no le da mucha seriedad.
NM. ;Cuénto tiempo has estado empatado?
85-96 V.48.24 C. Dime 3 cosas buenas y 3 cosas malas que | Es capaz de definir 3 cualidades y 3
tienes ti. defectos suyos.
NM. Dime 3 cosas buenas y 3 cosas malas
que tienes .
97-108 V.48.25 C. (Cémo crees que eres ti? Se  describe  espontdneamente  y
predominan sus cualidades. '
NM. ,Cémo crees que eres ti?




- Cuand 0 qu o | El nifio reconoce que si le interesa algo es | |
haces bien? Dame un ejemplo. capaz de hacerlo muy bien.
M. Cuando haces algo que te gusta hacer, ;lo
haces bien?

121-132 V.48.27 C. Cuando vas de paseo o ves TV, ;prefieres | El nifio expresa su interés en estar
estar solo o con tus amigos? acompafiado.
M. Cuando sales o ves TV, ;te gusta més estar
solo o con amigos?

133-144 | V.48.28 C. (Te importa mucho cuando andas | Surespuesta refleja que le desagrada estar
desarreglado? desarreglado.
M. ;Te molesta cuando andas desarreglado?

145-156 | V.48.29 C. (Te gusta tu forma de ser? ;Qué te gustaria | Hace un balance de sus cualidades,
cambiar? aunque reconoce que puede cambiar

algunas cosas y les da direccionalidad.
M. ;Te gusta como eres ti? ;Qué te gustaria
cambiar de ti?

157-169 | V.48.30 C. (Cémo crees que te vas a sentir cuando te | Es capaz de expresar la emocién que
cases? (Cuando alglin padre se te muera? O | sentirfa en las tres situaciones hipotéticas.
¢Si te traiciona tu mejor amigo? Lo logra aunque la emocién sea contraria

a la convencional.
M. ;Cbémo te vas a sentir cuando te cases (dar
ejemplos si es necesario)? ;Cuando tu papa o
maméa se mueran? O ;Si te traiciona tu mejor
amigo?
170-182 | V.48.31 C. (Cémo te sientes cuando logras alguna | Expresa satisfaccién ante sus logros y
meta y cuando no la logras? frustracion ante los fracasos.
M. ;Cémo te sientes cuando haces algo que
querias hacer? ;Y cuando no lo logras?
61-72 V.49.22 C. (A qué cosas le tienes miedo? ;Cudles te | El nifio es capaz de identificar y expresar
dan alegria? Dime tres deseos. sus deseos, temores y alegrfas.
M. ;A qué cosas le ticnes miedo? ;Qué cosas
hacen que estés feliz? Dime tres deseos.
85-96 V.49.24 C. ,Qué haces ti cuando te pasa algo con tus | El nifio expresa su malestar.
amigos que no te gusta?




[ NM. ;Qué haces tu cuando te pasa algo con |

tus amigos que no te gusta?

109-120 | VI.51.26 | C. ;Te gusta ayudar en la cocina cuando estdn | El niffo reconoce recetas sencillas, es
preparando algo rico? capaz de decir como se hacen y disfruta
prepararlas,
NM. ;Te gusta ayudar en la cocina cuando
estan preparando algo rico?
121-132 | VI51.27 | C. jAlguna vez te has preparado una comida | El nifio es capaz de preparar solo su
répida t solo? merienda y recoge todo al terminar.
M. ;Te has hecho una comida rdpida ti solo?
133-144 | VI51.28 | C. ;Alguna vez te has preparado una comida | El nifio es capaz de hacerlo y recoger
tli solo? todo al terminar.
M. ;Te has hecho una comida ti solo?
85-96 VI1.54.17 | C. ;Quién te echa el champt? El solo se bafia y se echa el champu.
NM. ;,Quién te echa el champii?
97-108 VI1.54.18 | C. ;Protestas cuando te mandan a bafiar? Es necesario recordarle el bafio y pelea
para no hacerlo. No le importa estar
M ;Te quejas cuando te mandan a baifiar? sucio.
109-120 | VL54.19 | C. ;A qué hora te bafias todos los dfas? Define su propio horario para el aseo
personal, el cual suele discrepar de lo
NM. ;A qué hora te baiias todos los dias? establecido por sus padres,
121-132 | VI.54.20 | C. ;Te gusta vestirte a la moda? Empieza a preocuparse por su apariencia
personal. Le gusta estar a la moda.
M. ;Te gusta ponerte ropa que estd de moda?
133-144 | V15421 | C. ;Usas colonia? ;Cuéntas veces al dia te | Disfruta estar bien arreglado para agradar
peinas? a sus amigos del otro sexo.
M. ¢ Usas colonia? (si no tiene, preguntar si le
gustarfa utilizar) ;Cuéntas veces al dia te
peinas?
109-120 | VI.55.22 | C. ;Estas en algan equipo deportivo? Participa en actividades deportivas

socializadas en la escuela o en la




B i e en un grupo de deporte (gjemplo: | comunidad. —
flitbol, béisbol, etc.)?
121-132 | VI.55.23 | C. ;Te gustan los juegos de mesa? Juega monopolio u otro juego de mesa
que exija tiempo y razonamiento,
NM. ;Te gustan los juegos de mesa?
133-144 | VI.55.24 | C. Cuando estds con tus amigos, ;cémo se | Lo discuten y llegan a la decision de
organizan para decidir que van a jugar? mutuo acuerdo.
M. ({Cémo haces con tus amigos para escojer
el juego que van_ajugar todos?
145-156 | VI.55.25 | C. ;Cudl es el juego de mesa o de video que | Selecciona uno o algunos juegos que
mis te gusta? ;Por qué? exigen poner a prueba la efectividad de
sus estrategias mentales y el competir
M. (Qué juego es el que més te gusta? ;Por | para ganar. Su justificacién apoya la
qué? preferencia por estos atributos.
157-169 | VI.55.26 | C. Cuando sales con tus amigos, ;con cudles | Escoge un méximo de 4 compafieros de
prefieres salir? Sl sexo.
M. Cuando sales con tus amigos, ;Con
quiénes te gusta més salir?
170-182 | VL5527 | C. Cuando sales con amigos de otro sexo, | Identifica alguna de las tres actividades y
;qué es lo que mas les gusta hacer? manifiesta que prefiere salir con ambos
Sex0s.
M. Cuando sales con nifias/os (sexo
contrario), ;,qué es lo que més les gusta hacer?
73-84 VL.56.16 | C. ;Has participado en un acto musical? El nifio ha participado desempefiando un
papel especifico.
M. ;Has estado en un acto de musica? ;Te
gustaria?
85-96 V1.56.17 | C. ;Entras bien al acto musical? El nifio respeta su papel, las entradas y las
salidas.
NM. ;Entras bien al acto musical?
97-108 V1.56.18 | C. ;Has participado en actos grupales? El nifio ha participado respetando su
papel.
M. ¢Has estado en actos grupales? ;Te
gustarfa?
109-120 | V1.56.19 | C. ;Te gusta aprender a bailar? ;Se te hace | El nifio manifiesta su interés por bailar
fécil? pero le cuesta aprender,




| M. ;Te gusta aprender a bailar? (Es facil?

121-132

V1.56.20

C. (Te interesan los bailes de adultos? Al nifio le gusta ver bailar a los adultos
para aprender cémo lo hacen.
M. ;Te gustan los bailes de los adultos?
133-144 | VI.56.21 | C. ;Sabes bailar? Baila los ritmos mas popoulares de su
medio,
NM. ;Sabes bailar?
97-108 VL57.19 | C. ;Perteneces a algtin grupo o campamento? | El nifio participa sin dificultad en
actidvidades grupales.
M. (Estas dentro de un grupo? ;Sabes lo que
es un campamento? ;Has estado en alguno?
109-120 | VI.57.20 | C. ;Qué haces ti si quieres organizar un | El nifio define su participacion y la de
trabajo del colegio con tus compafieros? otros para alcanzar la meta.
M. {Qué haces si quieres hacer un trabajo en
grupo con tus amigos?
121-132 | VI.57.21 C. ¢ Te gusta conversar con personas mayores? | El nifio inicia y mantiene comunicacién
con adultos, aunque no sean familiares,
M. ;Te gusta hablar con personas mayores?
133-144 | VI.57.22 | C. ;Te gusta salir al cine con muchachos y | Inicia su interaccién con los dos sexos y
muchachas del salon? planifica salidas conjuntas.
M. ;Te gusta ir al cine con hembras y varones
de tu salén? ;Te gustaria salir a pasear con
tus amigos del salén?
73-84 V1.58.10 | C. ;Cuéles son tus amigos preferidos? ;Por | El nifio selecciona a otros nifios de su
qué? sexo y los describe por atributos fisicos.
NM. ;Con cudles de tus amigos te gusta mas
estar? ;Por qué?
85-96 VL.58.11 | C. Describe a tus amigos preferidos. Afilade a la descripcién fisica dos
atributos relacionados con la manera de
M. ;Coémo son tus amigos que més te gustan? | ser,
97-108 V1.58.12 | C. ;Cbémo te gusta que sean tus amigos? Fundamenta la seleccion en atributos de
la personalidad. Ej: bueno, me ayuda, etc.
M. (Cémo te gusta que sean tus amigos?
109-120 VI.58.13 C. ;Tienes més amigos ahora que antes? El nifio expresa tener definido un grupo

que cada vez cs mds grande c¢ identifica




M. ;Ahora tienes més amigos que antes?

algun atributo que le facilita formar parte |
de ese grupo.

121-132 | V158,14 | C. ,g;Tienes amigos mayores que ti? El nifio reconoce que la amistad no tiene
edad y sefiala que también es amigo de

M. ;Tienes amigos que son mas grandes que | personas mayores,
ta?

133-144 | VIL.58.15 | C. ;Te gusta reunirte con tus compafieros y | El nifio contesta afirmativamente y
compafieras el fin de semana? evidencia su interés por el sexo opuesto.
M. ;Te gusta estar con tus compafieros y
compafieras el fin de semana?

145-156 | VL.58.16 | C. ;Puedes decirme dos cualidades y dos | Es capaz de identificarlas sin que ello
defectos de tu mejor amigo? afecte su relacién de amistad.
M. ;Puedes decirme dos cosas buenas y dos
cosas malas de tu mejor amigo?

157-169 | VI.58.17 | C. ;Quiénes son tus mejores amigos? ;Por qué | Identifica un grupo y los atributos por los
jos escogiste? que Son sus mejores amigos.
M. ;Quiénes son tus mejores amigos? ;Por
qué son ellos v no otros?

170-182 VI.58.18 C. Cuando tienes problemas con tus amigos, | Identifica la situacién conflictiva y las
;como los resuelves? estrategias de la solucion.
M. Cuando tienes problemas con tus amigos,
(,c6mo se contentan?

97-108 VI.59.14 | C. ;Les das paso a las personas mayores o a | El nifio lo hace o reconoce que lo harfa en
las embarazadas para cruzar en la calle? el caso de preguntérselo.
NM. (Tu le das paso para cruzar-la calle a
personas mayores 0 mujeres embarazadas?

109-120 V1.59.15 C. ¢(Qué haces si ves un papel sucio en la | El nifio las cumple como peatén o, si va
calle? en un carro, exige que el conductor las

respete.

NM. ;Qué haces si ves un papel sucio en la
calle?

121-132 | VI.59.16 | C. ¢Dices por favor para que te den las cosas y | El nifio reconoce que exige modales a

pides que te den las gracias cuando le das las
cosas a alguien?

quienes lo rodean,




TM. Cuando pides algo, gdices por favor? |

Cuando le das algo a alguien, ;pides que te dé
las gracias?

133-144 | VI1.59.17 | C. ;Te portas igual en tu casa, en la escuela o | El niflo reporta un comportamiento
en la calle? fntegro, con modales adecuados en los
tres ambientes.
M. ;Te portas igual en tu casa, en la escuela o
en la calle?
49-60 VL.60.12 | C. ;Ddnde juegas casi siempre? Define un lugar especifico donde,
preferiblemente, juegan.
‘M. ;Dénde juegas casi siempre con tus
amigos?
61-72 VI.60.13 | C. ;Vas a las casas de tus vecinos? ;Con | El nifio va solo a casa de sus vecinos.
quien vas?
NM. ;Vas a las casas de tus vecinos? ;Con
quién vas?
73-84 VIL.60.14 | C. ;Sabes el nimero de teléfono de alguien de | El nifio sabe dos teléfonos de familiares o
tu familia? vecinos.
M. ;Te sabes el nimero de teléfono de alguien
de tu familia?
85-96. VI.60.15 | C. ;Has ido al abasto para hacerle compras a | El nifio ha ido a hacer compras para la
tu mama? casa.
M. ;Vas al abasto para hacerle un mandado a
tu mam4? (;Para comprarle algo que te
manda?)
109-120 | VL.60.17 | C. ;Has participado en alguna actividad de tu | El nifio coopera o le gustaria cooperar con
comunidad? alguna actividad organizada de la
comunidad. Ej. Limpieza de la calle,
M. ;En tu comunidad hacen actividades? ;Has | organizacién de una fiesta, etc.
ayudado cuando hacen alguna? (;Te gustaria
hacerla?)
121-132 | V1.60.18 | C. ;Qué haces si se empieza a incendiar la | Toma alguna decisién para apagar el

cocina de tu casa y tu eres el linico que estd
ahi?

fuego y pedir ayuda.




T———— [ ™. ;Qué haces si se empieza a incendiar Ia
cocina de tu casa y t eres el unico que estd
ahi?

133-144 | VI.60.19 | C. ;Alguna vez te has preparado tu comida? El nifio ha sido capaz de preparar una

comida sencilla. Ej: frefr un huevo, carne,
M. ;Has preparado tu comida? plétanos.

145-156 | VI1.60.20 | C. ;Qué opinas de las personas que hacen | Su respuesta refleja que valoriza el hecho
labor social en tu comunidad? de ayudar a otros.
M. ;Cémo te parecen las personas que hacen
voluntariado en tu escuela?

157-169 | V1.60.21 C. ;Si hay alguna actividad para contribuir al | Su respuesta indica que en situacién real
bienestar de tu vecindario, ayudarias sin que te | o hipotética estaria dispuesto a contribuir
lo pidieran? espontdneamente con alguna actividad

que beneficie su vecindario.
M. jAyudarfas sin que te lo pidieran, en
alguna cosa para ayudar a tu comunidad?

170-182 | VL.60.22 | C. Dime algin problema de tu vecindario, y | Su discurso refleja que analiza los pros y

cémo se debe resolver. contras de la situacién y aporta alguna
solucién.

M. Dime un problema de tu vecindario.

(Cémo se puede arreglar?

MORAL

97-170 VII.61.20 | C. ;Qué haces si dos amigos se pelean por un | El nifio toma cualquier decisién que le
juguete? permite ayudar a resolver el problema

entre sus amigos.
NM. (Qué haces si dos amigos se pelean por
un juguete?
109-120 | VIL61.21 | C.;Qué opinas ti de la situacion del pais? El nifto da alguna respuesta que refleja su
comprensién de la situacién actual.
NM. (Qué opinas ti de lo que pasa en el
pais?

121-132 VIL.61.22 | C. ;Formas parte de alguna agrupacion | El nifio forma parte de alguna o

organizada por tu comunidad? informalmente  realiza  actividades  de
ayuda a otros.
M. ¢ Estés en algin grupo de tu comunidad?

133-144 | VI1.61.23 | C. ;Escuchas programas de opinién o lees los | EI niflo manifiesta su incipiente
titulares del periédico? preocupncidn por mantenerse informado

sobre la realidad del pals.




T T Eecuchas v gows diiendo To que piem

en la radic o en la televisién? ;Lees el
periddico?

145-156

VIL61.24

C. ;Hay alglin problema en tu familia? ;Cuél
es tu opinién al respecto?

M. (Hay algin problema en tu familia?
;Qué dices de ese problema?

Identifica el problema y toma alguna
posicién constructiva frente a él.

157-169

VIL.61.25

C. (Hay algin problema en tu vecindario?
,Cual es tu opinién al respecto?

M. ;Hay algin problema por tu casa? ;Qué
dices de ese problema?

Identifica el problema y toma alguna
posicion constructiva frente a él.

170-182

VIL61.26

C. ;Hay ancianos en tu familia? ;Qué piensas
de ellos?

M. (Hay viejitos en tu familia? ;Qué piensas
de ellos?

Expresa ternura por su debilidad y deseo
de contribuir a hacer su vejez més feliz.

121-132

VIL62.11

C. Dime 3 razones por las que no se debe
insultar a otra persona.

M. Dime tres cosas por las que no debes
decirle palabras feas a otras personas.

El nifio da tres razones.

73-84

VII.63.8

C. (Cémo resuelven en tu familia los
problemas y cémo los resuelves ti?

NM. ;Coémo arreglan los problemas en tu
familia? ;Cémo los arreglas ti?

El nifio utiliza mecanismos constructivos
como conversar, ignorar al que agrede.

97-108

VIL.63.10

C. ;Qué normas de tu escuela te parecen que
estdn bien, cudles no, y que haces al respecto?

M. (Qué normas de tu escuela te parece que
estdn bien? ;Qué normas no estdn bien y qué
haces por eso?

El nifio acata ain las que no comparte,

109-120

VIL63.11

C. (Juegas con la pelota en la clase aunque no
tengas permiso? ;Por qué?

NM. gJuegan con la pelota en la cluse aunque

la maestra te diga que no lo hagas? ;Por qué?

El nifio reconoce las reglas del salén, pero
no las cumple si tiene la presion del
grupo.




121-132

[VIL63.12

C. ;Coinciden Ias reglas de tus padres con las | Ha hecho una sintesis personal de ambos
de tus amigos? Dime dos. codigos y en la seleccién de sus amigos
pesa que tengan su misma formacién.
M. ¢Las reglas que te ponen en tu casa son las
mismas que las de tus amigos? Dime dos.
133-144 | VIL63.13 | C. ;Cuéles son en tu opinién los tres valores | El nifio es capaz de identificar tres valores
mds importantes? y reconocer la influencia de su familia, su
escuela y su comunidad.
M. ;Para ti cudles son los tres valores mds
importantes?
145-156 | VIL63.14 | C. Plantearle una situacién de verdad que lo | En su respuesta hay un reconocimiento de
perjudica a él y preguntarle: ;Qué harfas? que decir la verdad lo perjudica y atin asf
la dice.
NM. Plantearle una situacién de verdad que lo
perjudica a él y preguntarle: ;Qué harfas?
157-169 | VIL.63.15 | C. ;Qué opinas de las drogas y la violencia en | Toma una posicion ante ello y Ia
el mundo? argumenta.
M. ;Qué dices tu de las drogas y la violencia
en el mundo?
170-182 | VIL63.16 | C.;Qué harfas para evitar caer en las drogas o | Expresa al menos dos estrategias para
en la violencia? evitar caer en algo que sabe que no es
bueno. Ej: negarse, irse del lugar, buscar
M. ;Qué harfas para no caer en las drogas y en | otra compatfifa, etc.
la violencia?
73-84 VIL64.7 C. Dime 2 deberes y 2 derechos de un nifio en | El nifio reconoce dos deberes y dos
su casa. derechos en su casa de cualquier
naturaleza, Lo importante es conocer si
NM. Dime 2 deberes y 2 derechos de un nifio | tiene el concepto de deber y derecho.
en su casa
85-96 VII.64.8 C. Dime 2 deberes y 2 derechos de un nifio en | El nifio reconoce dos deberes y dos
su escuela. derechos en su escuela de cualquier
naturaleza. Lo importante es saber si tiene
NM. Dime 2 deberes y 2 derechos de un nifio | el concepto de deber y de derecho.
en su escuela,
97-108 VI.64.9 | C. Dime 2 deberesy 2 derechos de un nifio en | El nifto reconoce dos deberes y dos

su comunidad,

derechos en su comunidad de cualquier
naturaleza. Lo importante es saber si tiene




[ NM. Dimezdeberes S Y 2 derechos de un nifio |

en su comunidad.

el concepto de deber y de derecho.

109-120 | VIL.64.10 | C. ;Haces algunas cosas que te permiten | El nifio identifica actividades que sirven

ayudar a otros en tu comunidad? para ayudar a otros y manifiesta su gusto
por hacerlo.

M. ;Haces algunas cosas que te dejan ayudar

a otros en la comunidad?

121-132 | VII.é4.11 | C. ;Has realizado alguna actividad | El nifio identifica alguna actividad
cooperativa en tu casa para arreglar algo? ;En | cooperativa en cada uno de estos
tu comunidad? ;En tu escuela? ambientes.

M. (Has hecho algo para ayudar en tu casa a
arreglar algo? ;En tu comunidad? ;En tu
escuela? |

133-144 VIL64.12 | C. ;Como haces para cooperar y competir en | El nifio identifica alguna situacién que le

tu casa, escuela y comunidad? permite cooperar y competir en los tres
ambientes.

M. ;Cémo haces para ayudar en tu casa,

escuela y comunidad? ;C6émo haces para ver

quien es el mejor en tu casa, en la escuela y en

la comunidad?

145-156 | VIL64.13 | C. ;C6mo haces para resolver una situacién en | Utiliza al menos dos estrategias de
donde la mayoria de tu grupo prefiere hacer | negociacion.
algo que a ti no te gusta?

NM. ;C6émo haces para resolver una situacion
en donde la mayoria de tu grupo prefiere hacer
algo que a ti no te gusta?

157-169 | VIL64.14 | C. ;Cémo haces para resolver la situacion | Utiliza al menos dos alternativas de
cuando tienes un problema en tu grupo? solucién no violentas que incluyen

comprender el punto de vista del otro.
NM. ;Como haces para resolver Ja situacién
cuando tienes un problema en tu 0?
170-182 | VIL64.15 | C. ;Cébmo reaccionas cuando ganas en una | Acepta ambas situaciones y expresa las

competencia? ;Y cuando pierdes?

M. ;Qué haces cuando ganas en una
competencia? ;Y cuando pierdes?

B I

razones objetivas que condujeron a ganar
y a perder.




LENGUA

49-73 VIIL66.17 | C. ;Qué debes hacer con la ropa sucia después | Da una respuesta de acuerdo con la norma
de bafiarte? que se haya establecido en su casa.
NM. ;Qué debes hacer con la ropa sucia
después de bafiarte?
61-72 VIIL66.18 | C. ;Qué instrucciones te ha dado tu maestra | El nifio responde con la instruccién que le
para recoger el salén después de merendar? ha dado o al menos con un proceso que
demuestre que él conoce lo que debe
NM. ;Qué instrucciones te ha dado tu maestra | hacer para dejar limpio el salén.
para recoger el salén después de merendar?
73-84 VIIL66.19 | C. ;Qué instrucciones te ha dado tu maestra | El nifio responde con la instruccién que le
para que hagas bien las tareas en tu casa? han dado o al menos con un proceso que
demuestre que conoce lo que debe hacer
NM. ;Qué instrucciones te ha dado tu maestra | para cumplir con sus tareas.
para que hagas bien las tareas en tu casa?
85-96 VIIL69.24 | C. ;Has trabajado en alguna obra de teatro o | El nifio actué adecuadamente.
acto cultural?
M, ;(Has trabajado en alguna obra de teatro o
acto cultural?
49-73 VIIL70.21 | C. Dime tu direccién y teléfono. Dice su direccién y teléfono, en caso de
que tenga, o expresa claramente que no lo
NM. Dime tu direccion y teléfono. tiene o no lo sabe.
61-72 VIIL.70.22 | C. Cuéntame qué hiciste hoy, ayer, y qué | Usa los tiempos verbales adecuadamente.
piensas hacer mafiana.
NM. Cuéntame qué hiciste hoy, ayer, y qué
piensas hacer maifiana.
73-84 VII1.70.23 | C. Cuéntame qué hiciste el domingo. Usa oraciones complejas en su lenguaje
espontneo,
NM. Cuéntame qué hiciste el domingo.
170-182 VIILL70.31 | C. Entablar una discusién para ver si acepta | Se cierra en sus argumentos.

las sugerencias del entrevistador.

NM. Entablar una discusién para ver si acepta
las sugerencias del entrevistador.




105-120

VIIL.72.29 | C. ;Qué tipo de libros te gusta leer? Al nifio le gustan cuentos de misterio e
intrigas.
NM. ;Qué tipo de libros te gusta leer?
121-132 | VIL.72.24 | C. ;Qué tipo de libros te gusta leer? El nifio disfruta libros que sugieren ideas
y actividades manuales.
NM. ;Qué tipo de libros te gusta leer?
133-144 | VIL.72.25 | C. ;Qué tipo de libros te gusta leer? El nifio disfruta la lectura de cuentos y
novelas que se relacionan con personajes
NM. ;Qué tipo de libros te gusta leer? histéricos (las que se relacionan con sus
situaciones cotidianas).
145-156 | VIL.72.26 | C. ;Qué haces cuando necesitas buscar alguna | Acude directamente a una fuente
informacién? bibliografica o a Internet y satisface su
curiosidad.
NM. ;Qué haces cuando necesitas buscar
alguna informacién?
157-169 | VIL.72.27 | C. ;Qué te gusta leer? Define algiin tipo de lectura o autor
preferido e identifica su obra.
NM. ;Qué te gusta leer?
170-182 | VIL.72.28 | C. ;Cuanto tiempo lees y lo haces en silencio? | Se concentra leyendo en silencio sus

NM. ;Cuédnto tiempo lees y lo haces en
silencio?

libros o revistas preferidas y no le gusta
que lo interrumpan (por mas de una hora).




ANEXO 2: ENTREVISTA AL NINO REDUCIDA




Nombre del nifio;

ENTREVISTA AL NINO
MOIDI

Edad:

AREA PREGUNTA Observaciones
MG Conducta esperada

133-144 | 1L.16.16 M, (Haces algin deporte o te gusta alglin | El nifio practica algiin deporte o se

deporte? interesa por alguno en particular.

145-156 | I1.16.17 M. ;Haces algtin deporte? ;Por qué? El nifio reporta alguna actividad muscular
y reconoce la importancia para su cuerpo.

157-169 | 11.16.18 M. ¢Has estado en alguna competencia con tu | Ha tenido alguna experiencia competitiva,

deporte favorito? narra las experiencias en las que ha
participado y recuerda la posicién
obtenida y la evalta.

170-182 11.16.19 M. ;Te gusta pasear al aire libre? ;A dénde? Practica ocasionalmente actividades que
pongan a prueba sus facultades, se exige
para lograr las metas.

MF
157-169 | 11.24.30 M. ;Has hecho alguna actividad en la que | Manifiesta que puede controlar su cuerpo
tengas que mantener el equilibrio, como |y mantener el equilibrio en actividades
patinar o montar bicicleta? ;Lo haces bien? recreativas. Si no ha tenido la
oportunidad, expresa que estd seguro de
poder lograrlo.
170-182 | 11.24.31 M. ;Te gustarfa manejar un carro, una moto, | Evidencia interés por aprender a manejar
un feep o un camién? ;Crees que lo pudieras | y estd seguro poder logarlo.
hacer bien?

121-132 11.25.21 M. ¢(Has jugado a armar carros o aviones? El niflo es capaz de armar el juguete sin
ayuda, Si no ha tenido oportunidad,
expresa que esta seguro de poder lograrlo.

97-108 11.28.12 NM. ;Te cortas ti solo las ufins de las manos | El niffo es capaz de cortarse las ufias de

y de los ples? ambos manos y ples.
)_




— SEXUAL

121-132 | 1I1.30.12 | M. ;Te gusta andar con nifios o nifias (sexo | El niffo manifiesta su interés por el otro
contrario)? sexo sobre una base de amistad,
compaiierismo y complementariedad en

la especie humana.

133-144 | 1I1.30.13 | NM. ;Tienes novio(a)? {Por qué? El nifio prefiere un compafiero y lo
selecciona por elementos de
compatibilidad. Es correcto que deje de
tenerla porque ya no le gusta o considera
que todavia es temprano.

145-156 | 1I1.30.14 | M. ;Qué piensas de los cambios que ha tenido | El joven expresa la opinién sobre los

tu cuerpo y el de tus amigos en este afio? cambios que han tenido durante el tltimo
afio, sea ésta de agrado o desagrado,
ansiedad o naturalidad.

157-169 | II1.30.15 | M. Si vuelves a nacer, /te gustaria ser nifio o | Se espera que esté identificado con su

nifia? ;jPor qué? sexo y relaciona las caracteristicas
generales de su sexo consigo mismo y su
orientacion futura.

170-182 I11.30.16 M. ;Qué piensas de las relaciones sexuales | Da alguna respuesta que define su

entre hombres y mujeres? posicion a favor o en contra y se
identifica con la orientacién sexual de su
sexo o del sexo opuesto.
49-60 111.31.7 M. Si tu maestra se viste de San Nicolas, | El nifio expresa que es un disfraz que
(sigue siendo tu maestra? pueden usar los dos sexos y que sigue
siendo su maestra.
133-144 | I11.31.14 | M. ;Por qué los cambios del cuerpo para pasar | Reconoce al menos dos ideas que reflejan
de ser nifio a ser joven, son importantes? la importancia de estos cambios. Por
ejemplo, pareja, familia, preservacién de
la especie, etc.
73-84 111.32.4 M. Dime tres cosas que los hombres y las | Define tareas tradicionales femeninas y
mujeres hacen diferente, masculinas de acuerdo con lo frecuente
en su entorno cultural.
85-96 111.32.5 M. Dime una cosa que s6lo hacen las mujeres | El nifio define diferencias tradicionales

y una cosa que sdlo hacen los hombres.

femeninas y masculinas, de acuerdo con
lo que es frecuente en su entorno
cultural.




97-108 T1I1.32.6 M. ;Por qué un hombre y una mujer pueden | Su respuesta refleja valores culturales
hacer el mismo trabajo? modernos de igualdad, competitividad...

109-120 | 1I1.32.7 M. ;Te parece bien que un hombre lave y | Argumenta  las  razones  fisicas,
planche la ropa de la familia, o que una nujer | psicologicas o sociales, por las que no es
trabaje como obrero 0 mecénico? lo tradicional.

121-132 | II1.32.8 M. ;Qué haces cuando no estds en la | Elnifio se comporta en su tiempo libre, de
“escuela”? acuerdo a lo esperado en su comunidad.

157-169 | 1113241 | M. ;Qué cosa hacen los varones o hembras | Argumenta por lo menos tres indicadores
(mismo sexo del nifio) por donde tii vives? que evidencian que tiene claro el

comportamiento tipico de su sexo en su
comunidad.

170-182 | I11.32.12 | M. ;Te has enamorado? Es capaz de argumentar razones ideales
que justifican el haberse enamorado
platénicamente.

133-144 | 111.33.11 NM. ;Cémo crees que vas a ser cuando seas | Reconoce al menos dos indicadores de

mama o papa? que no estdn preparados y plantea las
consecuencias por inmadurez fisica,
psicolégica o social.

145-156 | 111.33.12 | M. ;Coémo se cuidan las parejas para no | Reconoce al menos tres métodos de
quedar embarazadas? control de natalidad.

157-169 | 111.33.13 M. ;Conoces a una muchacha muy joven que | En  caso  positivo, analiza las
haya quedado embarazada? ;Qué pasa si | consecuencias del embarazo precoz. En
queda embarazada muy joven? caso negativo, se las puede imaginar.

170-182 | 1113314 | NM. ;A tu edad puedes quedar embarazada o | Reconoce su capacidad biolégica de
dejar embarazada a alguien? reproduccién.

73-84 111.34.4 M. ¢(En qué son diferentes los amigos de los | El nifio reconoce que entre los esposos
€sposos? hay una relacién mds intima y especial

que entre los amigos.
85-96 111.34.4 M. (En qué son diferentes los amigos de los | El nifio reconoce que entre los esposos
€sposos? hay una relacién mds Intima y especial

que entre los amigos.

97-108 11.34.5 M. (Sabes lo que es un chiste de doble | El nifto reconoce lo que es un chiste de
sentido? ;Me lo quieres contar? doble sentido y lo cuenta con picardia.

109-120 | 11L.34.5 M. ¢Sabes lo que es un chiste de doble | El nifio reconoce lo que es un chiste de

sentido? yMe lo quieres contar?

doble sentido y lo cuenta con picardia.




121-132 111.34.6 M. (Conoces una revista o programa que | Sus comentarios reflejan que conoce la
tenga mucho sexo? ;Cuél? ;Qué piensas de | diferencia entre el sexo maduro y entre el
eso? sexo pornogréfico,

COGNT

109-120 | IV.39.23 | M. ;Has actuado en algo? ;Qué hacfas? El nifio relata cudl fue el papel que

representd y cudl fue su experiencia.

121-132 | IV.39.24 | M. ;A quién crees que se parece tu cuerpo y | El nifio domina algunos aspectos fisicos o
tu manera de ser? de manera de ser y en los que se parece a

ellos y explica por qué con razones
hereditarias o de modelaje.

145-156 | IV.39.26 | M. ;Qué personas te han ayudado a que te | Identifica dos personas que le han servido
portes como te portas ti? de modelo y cuyos atributos ha

incorporado como propios.

157-169 | 1V.39.27 M. ;Cémo tienen que ser las personas? | Identifica 4 atributos que ha seleccionado
;Quiénes te han ayudado para que creas que | del comportamiento de sus figuras de
asf tienen que ser las personas? identificacién,

85-96 IV.42.16 | NM. ;Lees sin que te manden? ;Me puedes | El nifio escoge leer sin que se lo
leer algo? recuerden y es capaz de leer con fluidez
palabras  multisilabas, con silabas

inversas, etc.

97-108 v.42.17 M. ;Sabes lo que es un suplemento? ;Lees | El nifio lee solo y espontdneamente un
suplementos? suplemento completo con cualquier tipo

de letra y posicién en el espacio.

109-120 | IV.42.18 | NM. ;Lees libros largos? Se le muestra uno. El nifio lee solo y espontineamente un

libro completo.

121-132 | IV.42.19 | M. Dime dos libros que hayas leido hace | EI nifio nombra libros con estos
poco. contenidos u otros y los comenta.

133-144 | TV.42.20 | NM. ;Qué te gusta leer del periédico? ;Qué | El nifio se interesa por la realidad
noticia te ha impresionado mas? ;Qué piensas | nacional, sus respuestas evidencian que
del pais? sabe lo que estd pasando. Emite un juicio

sobre ello y nombra libros con contenido
heroico o histérico.

121-132 | IV.43.12 | NM. ;Te gustan los juegos de mesa? (Qué | Se concentra en juegos de mesa, asocia
haces para que no te hagan trampa? ideas, planifica estrategia, sabe cuidar

como ¢l otro no le haga trampa, etc,

133-144 1V.43,13 | NM. ; Armas rompecabezas? El nifio lo arma con facilidad.




157-169 IV.45.18 M. ;Sabes lo que es una agenda? ;Tienes una? | Logra organizar cronolégicamente las
(La usas? actividades y programar un calendario
tentativo de cuando ejecutarlas. Incorpora

las responsabilidades no escolares.

170-182 | IV.45.19 | M. ;Cémo haces para ordenar lo que vas a | Reconoce al menos dos estrategias que
decir cuando estds discutiendo con otra | utiliza preferentemente para organizar sus
persona? ideas.

AFECT

61-72 V.46.22 NM. ;Con quién juegas ta? El nifio juega indistintamente con los dos
‘Sexos.

73-84 V.46.23 NM. ¢Quiénes son tus mejores amigos? Nombraa 162 nifios que son de su sexo,

85-96 V.46.24 NM. ;Quiénes son tus mejores amigos? Nombra a un grupo de nifios de su sexo.

97-108 V.46.25 M. (Qué hacen tus amigos? ;Te gusta hacer lo | Hay coincidencia entre su grupo y él.
que hacen tus amigos? ;En qué eres igual a
tus amigos?

109-120 | V.46.26 M. ¢Cuéntos amigos tenfas antes? ;Cuéntos | Aumenta el nimero de amigos de un afio
tienes ahora? al otro.

121-132 V.46.27 M. (Con quién te gusta andar mds, con las | Define amigos de ambos sexos pero hay
nifias o con los nifios? una relacién mdas estrecha con los de su

S€X0.

133-144 | V.46.28 M. (En qué cosas ti eres diferente de tus | El nifio comienza a diferenciarse de su
amigos? grupo y piensa individualmente.

145-156 | V.46.29 M. (A quién le cuentas las cosas cuando estds | Es capaz de identificar al amigo que le
feliz, triste o cuando tienes rabia? brinda mayor apoyo afectivo.

157-169 | V.46.30 M. Cuando quieres decirle a alguien que estas | Es capaz de identificar a la persona de su
feliz, triste o que tienes rabia, ;se lo dices a tu | grupo familiar que le brinda mayor apoyo
familia? afectivo.

170-182 | V.46.31 M. ;Las personas grandes que estédn contigo te | Reconoce que se ocupan de ¢l y valoriza
ayudan? ;Te cuidan? su apoyo afectivo.

73-84 V.47.23 M. ;Tienes que ayudar a hacer algo en tu | Asume alguna responsabilidad y la
casa? Por ejemplo, lavar los platos, botar la | cumple sin que se lo recuerden.
basura, etc,
85-96 V.47.24 NM. ;Haces las tareas sin que te manden? Asume sus responsabilidades de la
escuela de forma auténoma.

97-108 V.47.25 M. ¢Para decidir que vas hacer, escuchas lo | Expresa que la opinién de sus amigos es
que te dicen tus amigos? importante para él. -

109-120 | V.47.26 M. Cuando peleas con un nifio (el otro sexo), | Define el plan de accién con un

(decides lo que vas hacer hablando con tu
mejor amigo?

compafiero de su sexo.




121-132

V.47.27

M. ¢Haces lo que tii crees que tienes que hacer
con las muchachas (sexo contrario), aunque
tus amigos dicen que hagas otra cosa?

Toma sus propias
Jjustifica.

decisiones y las

133-144 | V.47.28 M. ;Te gusta salir con amigos/as (sexo | Manifiesta interés por reunirse y
contrario)? compartir con jévenes del sexo contrario.
145-156 | V.47.29 M. ;Tienes algiin amigo/a (sexo contrario) al | Ya define un compafiero(a) con intereses
que le digas tus secretos? comunes y con quien comparte sus
intimidades.
157-169 | V.47.30 NM. ;Te has empatado alguna vez? ;Cémo | Ya ha expresado sus sentimientos a la
hiciste para pedir el empate? pareja preferida, lo acepta y no lo oculta,
170-182 | V.47.31 NM. ;Cudnto tiempo has estado empatado? La relacién es inestable y aunque se
mantenga no le da mucha seriedad.
85-96 V.48.24 NM. Dime 3 cosas buenas y 3 cosas malas | Es capaz de definir 3 cualidades y 3
que tienes ti. defectos suyos.
97-108 V.48.25 NM. ;Cémo crees que eres tn? Se  describe  espontdneamente vy
predominan sus cualidades.
109-120 | V.48.26 M. Cuando haces algo que te gusta hacer, ;lo | El nifio reconoce que si le interesa algo es
haces bien? capaz de hacerlo muy bien.
121-132 V.48.27 M. Cuando sales o ves TV, ;te gusta més estar | El nifio expresa su interés en estar
solo 0 con amigos? acompafiado.
133-144 | V.48.28 M. ;Te molesta cuando andas desarreglado? | Su respuesta refleja que le desagrada estar
desarreglado.
145-156 | V.48.29 M. ;Te gusta como eres ti? ;Qué te gustarfa | Hace un balance de sus cualidades,
cambiar de ti? aunque reconoce que puede cambiar
algunas cosas y les da direccionalidad.
157-169 | V.48.30 M. ;Cémo te vas a sentir cuando te cases (dar | Es capaz de expresar la emocién que
ejemplos si es necesario)? ;Cuando tu papa o | sentirfa en las tres situaciones hipotéticas.
mama se mueran? O ;Si te traiciona tu mejor | Lo logra aunque la emocién sea contraria
amigo? a la convencional.
170-182 | V.48.31 M. (Cémo te sientes cuando haces algo que | Expresa satisfaccién ante sus logros y
querias hacer? ;Y cuando no lo logras? frustraci6n ante los fracasos.
61-72 V.49.22 M. ;A qué cosas le tienes miedo? ;Qué cosas | El nifio es capaz de identificar y expresar
hacen que estés feliz? Dime tres deseos. sus deseos, temores y alegrias.
85-96 V.49.24 NM. ;Qué haces tu cuando te pasa algo con | El nifio expresa su malestar,

tus amigos que no te gusta?




109-120 VIL51.26 NM. ;Te gusta ayudar en la cocina cuando | El nifio reconoce recetas sencillas, es
estan preparando algo rico? capaz de decir como se hacen y disfruta
prepararlas.

121-132 | VL5127 | M. ;Te has hecho una comida rdpida ti solo? | El nifio es capaz de preparar solo su
merienda y recoge todo al terminar.

133-144 | VL5128 | M. ;Te has hecho una comida i solo? El nifio es capaz de hacerlo y recoger
todo al terminar.

85-96 VI1.54.17 | NM. ;Quién te echa el champu? El solo se bafia y se echa el champi,

97-108 | V1.54,18 | M ;Te quejas cuando te mandan a bafiar? Es necesario recordarle el bafio y pelea
para no hacerlo. No le importa estar
sucio.

109-120 | VI.54.19 | NM. ;A qué hora te bafias todos los dfas? Define su propio horario para el aseo
personal, el cual suele discrepar de lo
establecido por sus padres.

121-132 | V1.5420 | M. ;Te gusta ponerie ropa que estd de moda? | Empieza a preocuparse por su apariencia
personal. Le gusta estar a la moda.

133-144 | V1.54.21 M. ;Usas colonia? (si no tiene, preguntar si le | Disfruta estar bien arreglado para agradar

gustaria utilizar) ;Cudntas veces al dia te | a sus amigos del otro sexo.
peinas?

109-120 | VI.5522 | M. ;Estds en un grupo de deporte (ejemplo: | Participa en actividades deportivas

fiithol, béisbol, etc.)? socializadas en la escuela o en la
comunidad.

121-132 | VL.55.23 | NM. ;Te gustan los juegos de mesa? Juega monopolio u otro juego de mesa
que exija tiempo y razonamiento.

133-144 | VI.5524 | M. ;Cdémo haces con tus amigos para escojer | Lo discuten y llegan a la decisién de

el juego que van_ajugar todos? mutuo acuerdo.

145-156 VL.55.25 M. (Qué juego es el que mds te gusta? ;Por | Selecciona uno o algunos juegos que

qué? exigen poner a prueba la efectividad de
sus estrategias mentales y el competir
para ganar. Su justificacién apoya la
preferencia por estos atributos.

157-169 | V1.55.26 | M. Cuando sales con tus amigos, ;Con | Escoge un méximo de 4 compafieros de

quiénes te gusta mas salir? SU SeXO0.




170-182 | VI.55.27 | M. Cuando sales con nifias/os (sexo | Identifica alguna de las tres actividades y
contraria), ;qué es lo que més les gusta hacer? | manifiesta que prefiere salir con ambos
$eX08.
73-84 V156,16 | M. ;Has estado en un acto de musica? ;Te | El niffo ha participado desempefiando un
gustaria? papel especifico,
85-96 VI.56.17 | NM. ;Entras bien al acto musical? El nifio respeta su papel, las entradas y las
salidas.
97-108 V1.56.18 | M. Has estado en actos grupales? ;Te | El nifio ha participado respetando su
gustarfa? papel.
109-120 | VI.56.19 | M. ;Te gusta aprender a bailar? ;Es facil? El nifio manifiesta su interés por bailar
pero le cuesta aprender.
121-132 | VL.56.20 | M. ;Te gustan los bailes de los adultos? Al nifio le gusta ver bailar a los adultos
ara aprender cémo lo hacen.
133-144 | V1.56.21 | NM. ;Sabes bailar? Baila los ritmos mas popoulares de su
medio.
97-108 VL.57.19 | M. ;Estas dentro de un grupo? ;Sabes lo que | El nifio participa sin dificultad en
es un campamento? ;Has estado en alguno? actidvidades grupales.
109-120 | VI.57.20 | M. ;/Qué haces si quieres hacer un trabajo en | El niffo define su participacién y la de
grupo con tus amigos? otros para alcanzar la meta.
121-132 | VI.57.21 | M. ;Te gusta hablar con personas mayores? El nifio inicia y mantiene comunicacién
con adultos, aunque no sean familiares.
133-144 | VI.57.22 | M. ;Te gusta ir al cine con hembras y varones | Inicia su interaccién con los dos sexos y
de tu salén? ;Te gustaria salit a pasear con | planifica salidas conjuntas.
tus amigos del sal6n?
73-84 V1.58.10 | NM., ;Con cuéles de tus amigos te gusta mas | El nifio selecciona a otros nifios de su
estar? ;Por qué? sexo y los describe por atributos fisicos.
85-96 VL58.11 | M. ;Cémo son tus amigos que mds te gustan? | Afiade a la descripcién fisica dos
atributos relacionados con la manera de
SEr.
97-108 VI.58.12 | M. ;Cémo te gusta que sean tus amigos? Fundamenta la seleccién en atributos de
la personalidad. Ej: bueno, me ayuda, ete.
109-120 | VL.58.13 | M. ;Ahora tienes mas amigos que antes? El nifio expresa tener definido un grupo

que cada vez es mds grande e identifica
algun atributo que le facilita formar parte
de cse grupo.




121-132 | VI.58.14 M. ;Tienes amigos que son més grandes que | El nifio reconoce que la amistad no tiene
t? edad y sefiala que también es amigo de
personas mayores.
133-144 | VI.58.15 | M. ;Te gusta estar con tus compafieros y | El niffo contesta afirmativamente vy
compaifieras el fin de semana? evidencia su interés por el sexo opuesto.
145-156 | VI.58.16 | M. ;Puedes decirme dos cosas buenas y dos | Es capaz de identificarlas sin que ello
cosas malas de tu mejor amigo? afecte su relacion de amistad.
157-169 | VI1.58.17 | M. ;Quiénes son tus mejores amigos? ;Por | Identifica un grupo y los atributos por los
qué son ellos y no otros? que son sus mejores amigos.
170-182 | VI.58.18 | M. Cuando tienes problemas con tus amigos, | Identifica la situacién conflictiva y las
,c6mo se contentan? estrategias de la solucién.
97-108 VI1.59.14 | NM. ;T le das paso para cruzar la calle a | El nifio lo hace o reconoce que lo harfa en
personas mayores o mujeres embarazadas? el caso de preguntarselo.
109-120 | VI.59.15 | NM. ;Qué haces si ves un papel sucio en la | El niffo las cumple como peatén o, si va
calle? en un carro, exige que el conductor las
respete.
121-132 | VI.59.16 | M. Cuando pides algo, ;dices por favor? | El nifio reconoce que exige modales a
Cuando le das algo a alguien, jpides que te dé | quienes lo rodean.
las gracias?
133-144 | VI1.59.17 | M. ;Te portas igual en tu casa, en la escuela o | El niffo reporta un comportamiento
en la calle? integro, con modales adecuados en los
tres ambientes.
49-60 VI.60.12 | M. ;Dénde juegas casi siempre con tus | Define un lugar especifico donde,
amigos? preferiblemente, juegan.
61-72 V1.60.13 | NM. ;Vas a las casas de tus vecinos? ;Con | El nifio va solo a casa de sus vecinos.
quién vas?
73-84 VI1.60.14 | M. ;Te sabes el namero de teléfono de alguien | El nifio sabe dos teléfonos de familiares o
de tu familia? vecinos.
85-96 V1.60.15 | M. ;Vas al abasto para hacerle un mandado a | El nifio ha ido a hacer compras para la
ftu mama? (;Para comprarle algo que te | casa.
manda?)
109-120 | VI.60.17 | M. ;En tu comunidad hacen actividades? ;Has | El nifio coopera o le gustaria cooperar con

ayudado cuando hacen alguna? (;Te gustaria
hacerla?)

alguna  actividad orpanizada de la
comunidad. Ej. Limpieza de la calle,
organizacién de una fiesta, etc.




P = winle &

121-132

familia? ;Cémo los arreglas ta?

VL.60.18 | M. ;/Qué haces si se empieza a incendiar Ja | Toma alguna decisién para apagar el
cocina de tu casa y i eres el Gnico que estd | fuego y pedir ayuda.
ahi?

133-144 | VI.60.19 | M. ;Has preparado tu comida? El nifio ha sido capaz de preparar una
comida sencilla, Ej: freir un huevo, carne,
platanos.

145-156 | V1.60.20 | M. ;Cémo te parecen las personas que hacen | Su respuesta refleja que valoriza el hecho

| voluntariado en tu escuela? de ayudar a otros,

157-169 | VI.60.21 | M. ;Ayudarias sin que te lo pidieran, en | Su respuesta indica que en situacion real

alguna cosa para ayudar a tu comunidad? o hipotética estarfa dispuesto a contribuir
espontdneamente con alguna actividad
que beneficie su vecindario.

170-182 | V1.60.22 | M. Dime un problema de tu vecindario. | Su discurso refleja que analiza los pros y

(Cémo se puede arreglar? contras de la situacién y aporta alguna
solucién.

MORAL

97-170 VI1.61.20 | NM. ;Qué haces si dos amigos se pelean por | El nifio toma cualquier decisién que le

un juguete? permite ayudar a resolver el problema
entre sus amigos.

109-120 | VIL.61.21 | NM. ;Qué opinas ti de lo que pasa en el | El nifio da alguna respuesta que refleja su

ais? comprensién de la situacién actual.

121-132 ) ViL61.22 | M. ;Estas en algin grupo de tu comunidad? Bl nifto forma parte de alguna o
informalmente realiza actividades de
ayuda a otros.

133-144 | VIL61.23 | M. ;Escuchas a gente diciendo lo que piensa | EI nifio manifiesta su incipiente

en la radio o en la television? ;Lees el | preocupacién por mantenerse informado
e eriodico? sobre la realidad del pais.
145-156 | VILel.24 | M. (Hay algin problema en tu familia? | Identifica el problema y toma alguna
(Qué dices de ese problema? posicion constructiva frente a él.

157-169 | VIL.61.25 | M. ;Hay algiin problema por tu casa? ;Qué | Identifica el problema y toma alguna

dices de ese problema? posicién constructiva frente a él.

170-182 | VIL61.26 | M. jHay viejitos en tu familia? ;Qué piensas | Expresa ternura por su debilidad y deseo

de ellos? de contribuir a hacer su vejez més feliz.

121-132 | VIL62.11 | M. Dime tres cosas por las que no debes | El nifio da tres razones.

decirle palabras feas a otras personas. R
73-84 VI1i.63.8 NM. ;Como arreglan los problemas en tu | El nifio utiliza mecanismos constructivos

como conversar, ignorar al que agrede.,




VII.63.10

[ 97-108 M. ;Qué normas de tu escuela te parece que | El nifio acata aun las que no comparte,
estdn bien? ;Qué normas no estdn bien y qué
haces por eso?
109-120 | VIL.63.11 | NM. ;Juegan con la pelota en la clase aunque | El nifio reconoce las reglas del salén, pero
la maestra te diga que no 1o hagas? ;Por qué? | no las cumple si tiene la presion del
grupo.
121-132 | VII.63.12 | M. ;Las reglas que te ponen en tu casa son las | Ha hecho una sintesis personal de ambos
mismas que las de tus amigos? Dime dos. codigos y en la seleccién de sus amigos
pesa que tengan su misma formacidn.
133-144 | VIL63.13 | M. ;Para ti cudles son los tres valores mds | El nifio es capaz de identificar tres valores
importantes? y reconocer la influencia de su familia, su
escuela y su comunidad.
145-156 | VIL63.14 | NM. Plantearle una situacién de verdad que lo | En su respuesta hay un reconocimiento de
perjudica a él y preguntarle: ;Qué harfas? que decir la verdad lo perjudica y ain asi
la dice.
157-169 | VIL63.15 | M. ;/Qué dices ta de las drogas y la violencia | Toma una posicién ante ello v la
en el mundo? argumenta.
170-182 | VIL63.16 | M. ;Qué harias para no caer en las drogas y en | Expresa al menos dos estrategias para
la violencia? evitar caer en algo que sabe que no es
bueno. Ej: negarse, irse del lugar, buscar
ofra compafiia, etc.
73-84 VIL.64.7 | NM. Dime 2 deberes y 2 derechos de un niffo | EI nifio reconoce dos deberes y dos
en su casa derechos en su casa de cualquier
naturaleza. Lo importante es conocer si
tiene el concepto de deber y derecho.
85-96 VIL.64.8 NM. Dime 2 deberes y 2 derechos de un nifio | El nifio reconoce dos deberes y dos
en su escuela. derechos en su escuela de cualquier
naturaleza. Lo importante es saber si tiene
¢} concepto de deber y de derecho.
97-108 VIL64.9 NM. Dime 2 deberes y 2 derechos de un nifio | El nifio reconoce dos deberes y dos
en su comunidad. derechos en su comunidad de cualquier
naturaleza. Lo importante es saber si tiene
el concepto de deber y de derecho.
"109-120 VIL64.10 | M. ;Haces algunas cosas que te dejan ayudar | EI niflo identifica actividades que sirven

a otros en la comunidad?

para ayudar a otros y manificsta su gusto
| por hacerlo.




121-132 VII.64.11 | M. ;Has hecho algo para ayudar en tu casa a | EI nifio identifica alguna actividad
arreglar algo? /En tu comunidad? ;En tu | cooperativa en cada uno de estos
escuela? ambientes.

133-144 | VI1.64.12 | M. ;Cémo haces para ayudar en tu casa, | El nifio identifica alguna situacién que le
escuela y comunidad? ,Cdmo haces para ver | permite cooperar y competir en los tres
quien es el mejor en tu casa, en la escuela y en | ambientes.
la comunidad?

145-156 | VIL.64.13 | NM. ;Como haces para resolver una situaciéon | Utiliza al menos dos estrategias de
en donde la mayoria de tu grupo prefiere hacer | negociacién.
algo que a ti no te gusta?

157-169 | VIL.64.14 | NM, ;Cémo haces para resolver la situacidn | Utiliza al menos dos alternativas de
cuando tienes un problema en tu grupo? soluciéon no violentas que incluyen

comprender el punto de vista del otro.

170-182 | VIL64.15 | M. ;Qué haces cuando ganas en una | Acepta ambas situaciones y expresa las
competencia? ;Y cuando pierdes? razones objetivas que condujeron a ganar

¥ a perder.
LENGUA

49-73 VIIL.66.17 | NM. ;Qué debes hacer con la ropa sucia | Da una respuesta de acuerdo con Ia norma

después de baarte? que se haya establecido en su casa. | ]

61-72 VIIL66.18 | NM. ;Qué instrucciones fe ha dado tu maestra | El nifio responde con la instruccion que le

para recoger el salén después de merendar? ha dado o al menos con un proceso que
demuestre que €1 conoce lo que debe
hacer para dejar limpio el salén.,

73-84 VIIL66.19 | NM. ¢Qué instrucciones te ha dado tu maestra | El nifio responde con la instruccion que le

para que hagas bien las tareas en tu casa? han dado o al menos con un proceso que
demuestre que conoce lo que debe hacer
para cumplir con sus tareas.

85-96 VII1.69.24 | NM. ;Has trabajado en alguna obra de teatro o | El nifio actué adecuadamente.

acto cultural?

49-73 VIIL70.21 | NM., Dime tu direccién y teléfono. Dice su direccion y teléfono, en caso de
que tenga, o expresa claramente que no lo
tiene o ro lo sabe.

61-72 VII1.70.22 | NM. Cuéntame qué hiciste hoy, ayer, y qué | Usa los tiempos verbales adecuadamente.

iensas hacer mafiana. J

73-84 Vii1.70.23 | NM. Cuéntame qué hiciste el domingo. Usa oraciones complejas en su lenguaje
esponténeo.

170-182 | VIIL70.31 | NM., Entablar una discusidn para ver si acepta | Se cierra en sus argumentos.

lns sugerencins del entrevistador,

N I




109-120 | VIIL.72.29 | NM. ;Qué tipo de libros te gusta leer? Al nifio le gustan cuentos de misterio e
intrigas,

121-132 VIL.72.24 | NM. ;Qué tipo de libros te gusta leer? El nifio disfruta libros que sugieren ideas
y actividades manuales.

133-144 | VII.72.25 | NM. ;Qué tipo de libros te gusta leer? El nifio disfruta la lectura de cuentos y
novelas que se relacionan con personajes
histéricos (las que se relacionan con sus
situaciones cotidianas).

145-156 VIL72.26 | NM. ;Qué haces cuando necesitas buscar | Acude directamente a una fuente

alguna informacién? bibliografica o a Internet y satisface su
curiosidad.

157-169 | VIL.72.27 | NM., ;Qué te gusta leer? Define algtin tipo de lectura o autor
preferido e identifica su obra.

170-182 | VIL72.28 | NM. ;Cuédnto tiempo lees y lo haces en | Se concentra leyendo en silencio sus

silencio?

libros o revistas preferidas y no le gusta
que lo interrumpan (por més de una hora).




ANEXO 3: ENTREVISTA A LA MADRE




ENTREVISTA AL REPRESENTANTE

Nombre del nifio: Edad:

Nombre del Representante:

AREA AFIRMACION S N  OBSERVACIONES

MG

49-60 IL.15.10 M. Juega en todos los aparatos de un
parque.

61-72 11s.11 M. Puede subir una montafia muy
inclinada.

MF

133-144 | 11.25.22 M. Ha intentado desarmar algin
aparato.

SX

49-60 111.34.3 M. Se toca aqui (sefialando nuestros
genitales) y le pusta.

61-72 111.34.3 M. Se toca aqui (sefialando nuestros
genitales) y le gusta.

COG

49-60 IV.39.18 | M. Ha actuado alguna vez.

61-72 1V.39.19 | M. Hace algo como sus vecinos (Imita
conductas de sus vecinos).

73-84 1V.39.20 | M. Hace algo como su mamé (nifia) o
su papa (nifio).

85-96 1V.39.21 M. Hace algo como sus hermanos o
primos.

97-108 IV.3922 | M. Hace algo como alglin compafiero

de la escuela.
SOCIAL
49-60 VI.51.21 | M. Abre solo los potes de jugo o de
leche.

61-72 V15122 | M. Le gusta hablar mientras estin
sentados en la mesa comiendo y dice si

no le gusta algo.




73-84 V15123 | M. Usa ¢l tenedor, el cuchillo y 1a
cuchara, y sabe picar la comida.
85-96 VI.51.24 | M. Sabe poner la mesa solo.
97-108 VI.51.25 | M. Ayude a lavar, secar y guardar los
platos.
49-60 V15212 | M. NMecesita ayuda para limpiarse
cuando va al bafio.
61-72 VI.52.13 | M. Si se orina le pide a un adulto que lo
ayude.
- 73-84 VI.52.14 | NM. Vasolo al bafio y se limpia solo.
85-96 VIL.52.15 | M. Si se orina, limpia lo que ensucid el
solo.
]
49-60 VI.53.16 | M. Pone la ropa sucia en su lugar.
61-72 VI53.17 M. Se viste solo pero no se combina.
73-84 VI.53.18 | M. Se viste solo sin que un adulto le
diga qué tiene que hacer.
85-96 VIL.53.19 | NM. Se viste solo y se combina bien.
97-108 VI.53.20 | M. Agarra la ropa que quiere ponerse.
109-120 | VI.53.21 M. Tiene sus cosas ordenadas.
121-132 | V1.53.22 | M. Pone su ropa limpia donde debe.
133-144 | V1.53.23 M. Le gusta vestirse a la moda como
sus amigos.
49-60 VI1.54.14 | M. Se bafia solo, pero un adulto tiene
que ayudarlo.
61-72 V1.54.15 | M. Se bafa solo, sin que lo ayuden,
pero necesita que lo manden a bafiarse.
73-84 VI.54.16 | M. Se¢ lava las manos sin que lo

manden después de ir al bafio y antes
de comer,




ANEXO 4: MUESTRA DE FICHA INDIVIDUAL DEL MOIDI
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ANEXO 5: ESCALA DE FACTORES
SOCIODEMOGRAFICOS/ESTRUCTURALES




ESCALA DE FACTORES SOCIODEMOGRAFICOS/ESTRUCTURALES

DEL NINO Y DEL HOGAR
Nifio: Representante:
DATOS DEL NINO
Edad: __
Sexo:
DATOS DEL HOGAR

Nivel de instruccion de la madre:

a. Completa b. Incompleta

1. Bésica

2. Media Diversificada
375U

4. Universitario

5. Postgrado

Ocupacion de la madre: N° Horas:

Usted considera que el nifio llegara en sus estudios hasta el nivel de:

Educacion Basica

Educacion Media Diversificada

Educacién Superior




Namero de personas que viven con el nifio:

¢ Con cuales de los siguientes recursos cuenta en el hogar?

Diccionario

Enciclopedia

Atlas

Libros de texto

Libros complementarios

Libros Recreativas

Radio

Televisor

Computador

V.H.S.

Grabador

Todas las anteriores

Ninguna




ANEXO 6: CARTA PARA LAS INSTITUCIONES




UNIVERSIDAD CATOLICA
ANDRES BELLO

DIRECCION DE PROYECCION
A LA COMUNIDAD

Vicarfa Nazareno La Pradera
Centra de Salud
Hna. Coromoto

Por medio de la presente se solicita su colaboracién para realizar una investigacion
sobre el desarrollo de nifios no escolarizados de La Vega, en los nifios de 7 a 12 afios
de Escuela Los Angeles y Vicaria Nazareno La Pradera. Sera realizada por dos
alumnas de 5to. afio de la Carrera de Psicologia de la UCAB, con la finalidad de
obtener su titulo de grado.

Los procedimientos de dicha investigacion constan de:
- Entrevista a las madres de los nifios.
- Aplicacién de una escala de desarrgllo a cada nifio (sesianes individuales y
grupales).

Para poder llevar a cabo la investigacion, se estableceran horarios para que los nifios
asistan al centro elegido, para que se les pueda aplicar ia escala.

La fecha estipulada para el comienza de [a investigacion es el 4 de abril de 20085, y el
tiempo aproximado de duracion es de 1 mes.

Agradeciendo de antemano su colaboracion,
Queda de Usted, atentamente

Natascha Salvador M2 Gabriela Loscher
Cl: 16.970.304 Cl: 14.891.132




ANEXO 7: CARTA PARA LOS PADRES




wemm———r  (NJVERSIDAD CATOLICA
ANDRES BELLO

DIRECCION DE PROYECCION
A LA COMUNIDAD

COMUNICADO®O

Sra.

Por medio de la presente nos servimos invitarle a la reunién para padres que se
celebrara en el Centro ", en la que es imprescindible su presencia, dado
que su hijo participa en programa de apoyo psicaolégico con el

que pretendemas aumentar las paosibilidades de crecimienta sano y de éxito escolar.

Sin su presencia es imposible obtener los datos que sdlo usted nos podra
proporcionar y sin los cuales NO podremos ofrecerle recomendaciones, ni iniciar un

programa de apoyo escolar eficiente para su nifio.
A la madre, padre yfo representante que actuaimente trabaje le proporcionaremos
una constancia de asistencia que sirva de justificativo por las horas que tuvieren que

faltar, sellada y firmada por nuestras instituciones.

Queremos ofrecerle mas y mejores oportunidades a

Permitanos descubrir sus talentos. Gracias por su interés y asistencia.

Lugar: Centro Comunitario “La Pradera”

Fecha: jueves 19 de mayo de 2005

Hora: La madre, padre o representante que pueda asistir, lo podra hacer de 8 a 11
de la mafiana, o de 1:30 a 5 de la tarde. Solo se necesitan 15 minutos de su

tiempo, ya que luego podra marcharse.
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Sirvase firmar y enviar ésle talon indicando que la comunicacion hia sido recibida.

doy constancia de haber recibido la informacion referida a

la reunion de padres, que tendran lugar el dia martes 10 de mayo a las 4:00 p.m. en el
Centro Comunitario “La Pradera™.

C.l: Fecha
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ANEXO 9: iINDICE KAPPA




Symmetric Measures

Asymp. Approx.
Value | Std. Emrof | Approx. T | Sig.
Measure of Agreement Kappa 346 | ,207 2,706 ,007
N of Valid Cases 61

2. Not assuming the Al hypothesis.

b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.




ANEXO 10: TABLAS DE CORRELACIONES




Coeficiente correlacién Spearman entre Edad y Desarrollo integral y por areas.

Coeficiente | Significancia N
Fisica .858 .000 40
Motora Gruesa 702 .000 40
Motora Fina .655 .000 40
Sexual 821 .000 40
Cognitiva 771 .000 40
Afectiva XY .000 40
Social .865 .000 40
Moral .808 .000 40
Lenguaje 624 .000 40
Integral .888 .000 40

Coeficientes Spearman entre Sexo y el Desarrollo integral y por éreas.

Coeficiente | Significancia | N
Fisica .002 .989 40
Motora Gruesa -133 A15 40
Motora Fina -115 479 40
Sexual .076 .641 40
Cognitiva -.050 .760 40
Afectiva 017 815 40
Social .035 .832 40
Moral .081 .621 40
Lenguaje =157 332 40
Integral -.026 873 40




Correlaciones entre Nivel de Instruccion de la madre y el Desarrollo integral y por

areas.
Coeficiente | Significancia | N
Fisica -.164 313 40
Motora Gruesa .007 .965 40
Motora Fina -.133 414 40
Sexual -.149 .358 40
Cognitiva -173 .286 40
Afectiva -.126 439 40
Social -114 485 40
Moral -.295 .065 40
Lenguaje -.103 .529 40
Integral -132 416 40

Correlaciones entre Ocupacién de la madre y el Desarrollo Integral y por areas.

Coeficiente | Significancia | N
Fisica -.011 .948 40
Motora Gruesa .066 .686 40
Motora Fina -.069 670 40
Sexual .046 JlT 40
Cognitiva -.035 .828 40
Afectiva -011 .944 40
Social .027 .870 40
Moral 114 483 40
Lenguaje -.140 391 40
Integral .076 .640 40




Correlaciones entre Expectativas que tiene la madre acerca del nivel de instruccion
que alcanzara el hijo y el Desarrollo Integral y por areas.

Coeficiente | Significancia | N
Fisica -.020 .904 40
Motora Gruesa -.746 .367 40
Motora Fina -.167 .304 40
Sexual .078 .631 40
Cognitiva -.024 .884 40
Afectiva -.074 .651 40
Social -.089 .584 40
Moral -.071 .663 40
Lenguaje -.065 .688 40
Integral -.067 .681 40

Correlaciones entre Numero de personas que viven en el hogar y el Desarrollo Integral

y por areas.
Coeficiente | Significancia | N
Fisica 432 418 40
Motora Gruesa .044 .788 40
Motora Fina 123 448 40
Sexual .026 872 40
Cognitiva 018 911 40
Afectiva -.091 577 40
Social .039 813 40
Moral .041 .800 40
Lenguaje -.004 .981 40
Integral .016 .921 40




Correlaciones entre Recursos en el Hogar que facilitan el aprendizaje y el Desarrollo
Integral y por areas.

Coeficiente | Significancia | N
Fisica 224 165 40
Motora Gruesa .050 .758 40
Motora Fina -.020 .902 40
Sexual .205 .205 40
Cognitiva .077 637 40
Afectiva .023 .890 40
Social .102 532 40
Moral -.035 .833 40
Lenguaje -.105 ST 40
Integral .088 .589 40




ANEXO 11: DISTRIBUCION DE LAS ACTIVIDADES INDIVIDUALES
Y GRUPALES DEL MOIDI
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ANEXO 12: MUESTRA DE ACTIVIDADES DEL MOIDI
REALIZADAS POR
LOS NINOS DE LA MUESTRA
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