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RESUMEN

El problema tratado en esta investigacion se focaliz6 en la evaluacién comparativa
entre el Método Lesme y el Método Silabico empleados en el Colegio Santa
Teresa y en La Unidad Educativa Mater Dei, respectivamente; con el propdsito de
medir la efectividad del Método Lesme. Esta investigacion surge de la necesidad
gue se genera en las investigadoras por su formacion en el area de educacién
preescolar, para conocer la validez de este método, por cuanto el mismo se aplica
exclusivamente en el Colegio Santa Teresa desde aproximadamente 30 afios, con
la autorizacion de las autoridades de educacion preescolar del Ministerio de
Educaciéon y Deportes de la Republica Bolivariana de Venezuela. Los resultados
de la evaluaciéon comparativa realizada con la aplicacion de un pre-test y post-
test, en el tercer nivel de preescolar en estas instituciones educativas revelaron
que el Método Lesme arroj0 resultados significativos en las competencias
adquiridas por los nifios del tercer nivel de preescolar en la lectura y en la escritura
gue demuestran que este método es mas efectivo que el Silabico.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

El lenguaje es un sistema de signos que son utilizados por los individuos para
intercambiar ideas, pensamientos, etc. y asi poder comunicarse con las demas
personas. En este sentido es importante resaltar que la comunicacién es lo que esta
presente en la lectoescritura, por lo que existe una relacién directa entre el
desarrollo de la comunicacion y la posibilidad de adquisicién de la lectoescritura. Al
respecto Villamizar, G., (1998), sefala que “el nifio habla y escucha, y esa es la

primera condiciéon de la otra reciprocidad constituida por el leer y escribir” (p.43).

En atencidbn a las consideraciones realizadas por el autor antes
referenciado con respecto a la relacion que existe entre el desarrollo de la
comunicacion y la adquisicion de la lectoescritura y a los efectos de comprender,
describir y explicar el problema objeto de estudio; se referencia a continuacion el
planteamiento que realiza el autor Villamizar, G. (1998), relacionado con el
proceso de ensefianza de la Lectoescritura en el sistema escolar venezolano; en
el cual sefiala:

No debe cometerse el error de identificar la lectoescritura con una
tarea facil. La lectura y la escritura como manifestaciones del hombre
en sociedad son dinamicas, se transforman. Permanentemente se
incorporan palabras, frases o formas expresivas que a la par de
transformarlos, muestran la complejidad de su dominio. Intentar
igualar la actividad de leer y escribir con una tarea facil, puede
significar que més tarde, cuando el nifio comience a enterarse de su
dificultad, este hecho se convierta en un elemento desmotivante en
el desarrollo de la escolaridad (p.11).

Es importante resaltar que el autor antes mencionado; sostiene que los
nuevos programas del Ministerio de Educacion y Deportes de la Republica

Bolivariana de Venezuela, en los primeros grados, presentan una intencién general



bien interesante: “el alumno desde el inicio de la escolaridad, leera para comprender
significados y escribird para comunicarse, es decir, para expresar algo que tiene
sentido para él” (Villamizar, G., 1998, cit. P. 58). En este sentido cabe destacar que
este autor afirma que debe existir coherencia en el proceso antes sefialado;
destacando que esta coherencia esta sustentada en una nueva concepcion de la
lectoescritura, que considera que el logro de los objetivos planteados en la
ensefianza de la misma, se obtienen si se acompafna el proceso educativo de

correctas metodologias y de los libros de texto correspondientes.

En la actualidad, existen diversos hechos que sefialan algunas necesidades
en lo que se refiere a los diversos métodos que utilizan los docentes en el proceso
de ensefianza de la lectoescritura. Uno de los hechos que indican esta necesidad,
se ve reflejado en aquellos nifios que llegan al primer grado de la educaciéon basica
sin saber leer ni escribir, lo que trae como consecuencia dificultades al momento de
comprender e interpretar textos, y de realizar producciones escritas por ellos

mismos.

La situacion antes descrita se genera segun la doctora Seda Santana, I.
(2001), por el hecho de que el no ensefar a leer y a escribir a los preescolares,
tiene su razén de ser debido a que:

Tradicionalmente, la enseflanza de la lectoescritura se limita al
segundo aspecto que sefiala Mason (1994), es decir, a la estructura
y la forma, omitiendo las funciones y las convenciones de la lengua
escrita. Ademas, que es aun mas grave, en la ensefianza
frecuentemente se adopta un enfoque academista con la intencion
de que el nifio aprenda (Iéase repita, identifique, etc.) los
componentes del lenguaje escrito, sin tomar en cuenta que se trata
de una evolucién de conocimientos, entendimientos y desempefios
que el nifio desarrolla con los apoyos de otros y de su entorno
(andamiaje) (p. 91).

Otro hecho importante que influye en la efectividad del proceso de
ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura; estd asociado a la diversidad de
métodos que existen para ensefar al nifio a leer y escribir, lo que puede presentarle
al docente confusiones al momento de decidir cuél es el método que va a adoptar y



cual de ellos presenta las estrategias mas eficaces para desarrollar el proceso de
ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura. En este sentido Villamizar, G. (1998),
justifica este planteamiento cuando argumenta que: “A propésito del método, Frank
Smith en su texto Comprensién de la Lectura sostiene que el nifio aprende a leer a

despecho del método que con él se utilice” (p. 135).

El autor en referencia plantea que no hay un método Unico de ensefianza de
la lectura que dé resultados satisfactorios y afirman que algunos métodos utilizados
son obviamente mejores 0 peores que Otros; en consecuencia sostiene que no
existe un método perfecto para ensefiar a todos los nifios, por consiguiente sefiala
gue los maestros:

No deben confiar en un método en particular, sino que deben
probar varios métodos; a su vez deben también apoyarse en su
propia experiencia, ya que por ella, él sabra identificar las
necesidades, intereses o dificultades de un nifio en particular en un
momento especifico. Sabrd también cdémo y cuando utilizar
materiales, métodos o técnicas particulares con sus nifios, porque
la experiencia puede permitir hallazgos importantes en cada uno
de los nifilos, cuando constituye un instrumento para la reflexion
(Villamizar, G., 1998, p. 136).

La situacion antes planteada evidencia que la ensefianza de la lectoescritura,
es un proceso complejo que abre las posibilidades de exploracion continua de las
necesidades y aptitudes de los nifios; con el propdsito de plantear nuevas
alternativas sin descartar las existentes, disefiar nuevos recursos pedagdgicos,
flexibilizar los contextos educativos, crear nuevos métodos y estrategias educativas
para motivar de manera atractiva a los niflos hacia el aprendizaje de la
lectoescritura, es decir, encontrarle sentido y utilidad a la misma concatenandola

con su modo de vida.

Dentro de este contexto surge esta inquietud de investigacion; la cual se
enmarca en la reflexion y preocupaciéon de las investigadoras por conocer nuevas
experiencias educativas en la ensefianza de la lectoescritura en el pais; con el

propdsito de conocer la concepcion tedrica, estrategias operativas y recursos



pedagogicos que sustentan dichas experiencias. En este sentido es importante
resaltar que a los efectos de focalizar el problema objeto de estudio del presente
proyecto de investigacion, se inicid una investigacion preliminar en el Colegio Santa
Teresa, ubicado en San Bernardino; en la cual se determindé que el personal
docente utiliza como apoyo para la enseflanza de la lectoescritura en esta Unidad
Educativa, las estrategias pedagdgicas definidas por la educadora Carlota Lesmes.
Destacandose que los docentes encargados del proceso de ensefianza de la
lectoescritura; afirmaron que dicho proceso se inicia desde el primer nivel del
preescolar, finalizando en el segundo grado de educacion basica. Asi mismo
informaron que estas estrategias se vienen aplicando hace aproximadamente veinte
(20) afos.

La situacion antes descrita motiva la inquietud de la presente investigacion;
por cuanto este estudio responde al interés de las investigadoras de precisar los
efectos de este método en el aprendizaje de la lectoescritura de los nifios que
inician dicho proceso a través de los recursos, técnicas y procedimientos
establecidos en dicho método.

Cabe destacar que dada la importancia de la lectoescritura en la prosecuciéon
escolar de los nifios; si no se realizan investigaciones acerca de los nuevos
métodos de ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura, los docentes no podran
adquirir nuevas experiencias que les sirvan como guias de apoyo que los orienten
sobre diferentes maneras de iniciar y consolidar el importante proceso de lectura y

escritura en sus alumnos.

Es de significar que a los efectos de precisar los objetivos de este proyecto

de investigacion, se formulan las siguientes interrogantes de investigacion:



Interrogante principal

Esta interrogante se establece con el propésito de definir el objetivo general
de este proyecto de investigacion: ¢Qué efectividad tienen las estrategias
pedagogicas empleadas en el tercer nivel de la educacién preescolar del Colegio

Santa Teresa en el proceso de enseflanza — aprendizaje de la lectoescritura?

Interrogantes secundarias

Las interrogantes secundarias se establecen con la intencion de formular los
objetivos especificos del estudio; las cuales se indican a continuacion:

v ¢ Qué tipo de estrategias educativas se utilizan en la ensefianza de la

lectoescritura en el tercer nivel de preescolar del Colegio Santa Teresa?

v ¢, Qué recursos pedagdgicos emplean las pedagogas en la ensefianza

de la lectoescritura?

4 ¢Qué tipo de evaluaciébn se utiliza para medir los objetivos

establecidos en la planificacion de la lectoescritura?

Justificacion

La importancia o justificacion de este estudio esta considerada desde los
siguientes puntos de vista:

Desde el punto de vista tedrico: Esta investigacion aportara informacion
significativa sobre una experiencia inédita en la ensefianza de la lectoescritura
en el preescolar del Colegio Santa Teresa; la cual puede contribuir con una
propuesta en el contexto venezolano de una teoria, método y estrategia
pedagogica; valida en el area de la educacion preescolar, por cuanto surge o
emerge dentro de la concepcion del paradigma cuantitativo, el cual asume la
objetividad como Unica via para alcanzar el conocimiento, es decir, parte del

principio de que la realidad es objetiva por consiguiente la finalidad de este



enfoque es procurar explicar, predecir, controlar los fendmenos, verificar teorias,
establecer leyes libres de contexto y tiempo, deductivas; cuantitativas. (Palella
Stracuzzi, S. y Martins Pestana, F., 2004). En este sentido es importante sefialar
que es factible en caso de ser efectiva esta practica educativa en la ensefianza
de la lectoescritura; la teoria, el método y las estrategias educativas que
sustentan el acto educativo en este preescolar; es susceptible de generalizarse

previa validacion desde el punto de vista cientifico.

Desde el punto de vista socio — educativo: Este estudio puede revelar en el
contexto educativo venezolano una experiencia inédita que logra la transferencia
de aprendizaje de los nifilos de manera efectiva; por cuanto éstos pueden
comprender y aplicar en su vida cotidiana el aprendizaje o conocimientos que le

genera la lectoescritura; aspecto que favorecera su prosecucion escolar.

Desde el punto de vista investigativo: La presente investigacion representa
una oportunidad de futuros estudios enmarcados dentro de esta tematica, es
decir, la oportunidad de obtener informacion significativas de experiencias
novedosas en el contexto venezolano relacionadas con la ensefianza de la
lectoescritura; a los efectos de favorecer la validacién de las mismas desde el
punto de vista cientifico.

Delimitacion y alcance de la investigacion

La delimitacién tematica de la presente investigacion, esta circunscrita dentro
del campo de estudio de la educacion preescolar; especificamente en el proceso de

ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura.

Es de sefialar que a los efectos de realizar una evaluacion exhaustiva de este
proceso, que permita conocer con exactitud la efectividad y productividad de estas

estrategias en el proceso de transferencia de aprendizaje en esta area; el alcance



de este estudio esta focalizado en el tercer nivel de educacion preescolar. Este
alcance se estableci6 tomando en consideracién el planteamiento del autor
Villamizar, G. (1998), quien sefala que “No debe cometerse el error de identificar la
lectoescritura con una tarea facil” (p. 11). Partiendo de esta premisa se consideré
que la evaluacion de la ensefianza de la lectoescritura, es un proceso complejo que
debe ser asumido con responsabilidad, criterio técnico y objetividad; en el cual debe
considerarse de manera holistica los factores pedagogicos, métodos, experiencias
de los docentes, es decir, analizar este proceso de manera global en el cual estan
involucrados la escuela, el hogar, caracteristicas personales del nifio, los maestros,

los materiales y los contenidos.

Este estudio se efectuara en el Colegio Santa Teresa, ubicado en la Av.
Altamira, al lado de la Quinta Anauco, San Bernardino, Caracas; durante el lapso

comprendido entre el mes de Octubre de 2004 al mes de Junio de 2005.

Limitaciones

Durante el desarrollo del presente estudio se estima no confrontar obstaculos
significativos que afecten el logro de los objetivos planteados; por cuanto el
personal directivo y docente del Colegio en le cual se utiliza el Método Lesmes para
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, manifestd su disposicion
de brindar toda la informacién que sea necesaria para el desarrollo de este proyecto
de investigacion; autorizando la realizacién de este estudio en el tercer nivel de

preescolar.
Objetivo General
Determinar la efectividad de las estrategias pedagdgicas empleadas en el

tercer nivel de la educacion preescolar del Colegio Santa Teresa en el aprendizaje

de la lectoescritura.



CAPITULO Il
BASES TEORICAS

La definiciébn de las Bases Teoricas que orientan el abordaje del problema
objeto de estudio y validan los resultados obtenidos en esta investigacion; se
efectud previa definicion de un mapa conceptual (ver anexo N° 1), el cual permitio
visualizar la contextualizacion tedrica y relaciones logicas conceptuales existentes
en los fundamentos tedricos que explican y apoyan este estudio. En atencion a lo
antes planteado, se describen a continuacion el contenido de las bases teoricas
seleccionadas para desarrollar este estudio:

Resefa histérica del fenémeno

Los estudios relacionados con el proceso de lectoescritura; se ubican a
principio del siglo XX, con las investigaciones realizadas por el psicélogo Huey,
(1908), quien considerd la complejidad de la lectura desde la perspectiva de la
psicologia; este autor parte de la premisa de que la lectura tiene por finalidad la
busqueda de significados, es decir, lograr construir significados a partir de la

experiencia del sujeto.

Seda, I. (2001), en su estudio sobre la lectoescritura en niflos del nivel
preescolar; plantea que tradicionalmente, en la ensefianza de la lectoescritura se
han desarrollado dos enfoques primordiales. En el primero se establece que el
nifio debe ser entrenado en habilidades basicas (readiness), lo que indica que los
nifios estan listos para instrucciéon de lectura formal en diferentes momentos,
dependiendo de su maduracion. La categoria readiness es introducida por
Stalman y Pearson en 1991. La autora antes referenciada sefiala que el segundo

enfoque parte de la consideracién que el nifio puede ir construyendo su propio



conocimiento y aprender a leer y a escribir en funcidbn de las experiencias

obtenidas en su entorno socio, familiar y educativa.

Teale y Sulzby (1996), segun Seda, I; realizan una resefa histérica de las
contribuciones de diversos autores relacionadas con los cambios conceptuales
presentes en el proceso de la lectoescritura. La autora en referencia sostiene que
estos autores consideran en su estudio los aportes de Durkin generados en la
década de 1950 y 1960; quien plante6 un cambio en la ensefianza de la
lectoescritura, centrado en una concepcidn que sugiere “en pasar del
aprestamiento de habilidades al desarrollo de habilidades como producto de la
experiencia, haciendo hincapié en factores ambientales”. Durkin (1950-1960),
(citado por Seda, I, 2001, p.120).

Es de sefalar que la autora Seda, I; referencia en su estudio que el modelo
de capacitacion de habilidades empleados en escuela de varios paises estuvo
vigente hasta la década de 1980; indicando que en este periodo Teale y Sulzby
(1986), sefialaron que el modelo antes mencionado estaba soportado en los
siguientes preceptos: La instruccion en lectura se inicia eficientemente cuando los
nifios han aprehendido un conjunto de habilidades basicas necesarias para iniciar
la lectura. El area de instruccidon esta circunscrita a la lectura; por consiguiente es
necesario que los nifios aprendan a leer para iniciar la redaccién y otros aspectos
de la lectoescritura; exceptuando la formacion de letras y caligrafias. EI dominio
secuenciado de habilidades, representa la base de la lectura, como una materia
para ser ensefiada, es decir, la instruccion se enfoca casi exclusivamente en los
aspectos formales de la lectura, ignorando generalmente los usos funcionales de
la misma. Las experiencias que obtienen los nifios en su entorno sociofamiliar
antes de iniciar la instruccion formal, no tiene relevancia par el aprendizaje de la

lectoescritura; ya que, en la instruccion formal es cuando se le proporciona
ensefianza y practica suficiente, presentadas en una secuencia logica. Todos los
nifos experimentan o pasan por un ambito y secuencuencia y habilidades de

prelectura, de habilidades de lectura. Esta situacion crea las condiciones objetivas



para monitorear exhaustivamente a través de evaluaciones periodicas formales su

avance jerarquico.

La investigacion realizada por Seda, |; resalta que Goodman y Goodman
(1979), efectuaron estudios relacionados sobre la conciencia de los portadores de
la lengua impresa en el ambiente. Estos autores concluyeron en su investigacion
gue el proceso de la lectoescritura es natural en una sociedad alfabetizada y que
se realiza desde edades muy tempranas.

Cabe destacar que la autora Seda, | (ob. Cit); concluye en su estudio sobre
el proceso historico de la lectoescritura que los planteamientos de Teale y Sulzby,
efectuados a finales de la década de los 90; confirman los resultados de las
investigaciones efectuadas por los autores antes mencionados; resaltando que en

el proceso de lectoescritura se debe considerar que:

La alfabetizacion se inicia en el contexto sociofamiliar de los nifios a partir de
los primeros afios de vida, es decir, antes que el nifio se incorpore en la escuela
formal.

El proceso de lectoescritura es considerado desde el punto de vista tedrico
como el desarrollo de la alfabetizacion, en lugar de capacitacion de habilidades
para la lectura. Esta posicidén teorica se sustenta en la consideracion que niega
que la lectura precede a la escritura. Sustentando esta posicion en el hecho de
que el hablar, escuchar, leer y escribir son aspectos tanto del lenguaje oral como
del lenguaje escrito. Sefalando que los mismos se desarrollan en forma

concurrente e interrelacionada.

El desarrollo de la lectoescritura se adquiere en ambientes reales, es decir, en
la cotidianidad de la praxis socio-familiar y cultural del nifio; condicion
indispensable para que éste encuentre sentido y la funcionabilidad de este

proceso.



Los niflos son capaces de efectuar un trabajo cognitivo critico durante el
desarrollo de la lectoescritura, el cual se inicia en edades tempranas hasta los seis
anos de edad.

La interaccion social que se genera entre los nifios y los adultos involucrados
en la ensefanza de la lectura y escritura; es sumamente importante por cuanto les
permite el beneficio de explorar lo impreso y establecer contactos con diversos
modelos significativos que favorezcan su aprendizaje de la lectoescritura.

Se debe respetar el desarrollo evolutivo individual de los nifios en la ensefianza
de la lectoescritura. En este sentido los autores antes mencionados sefialan que
esta ensefianza puede realizarse en etapas, los nifios pueden pasar por ellas en
formas diversa y a diferentes edades, es decir, no se debe realizar intentos de

brindar instruccién secuenciada y similar para todos los estudiantes.

Posturas Teodricas

Las concepciones teoricas sobre la lectoescritura, asumidas en esta
investigacion para abordar el problema objeto de estudio; estéan centradas en los

planteamientos de los siguientes autores:

Heath, S. (1982), citado por Mclane, J. y Mcnamee, G. (1999, p.14); sostiene
que “la escritura y la lectura son formas de construir, interpretar y comunicar
significados. Leer se define como la capacidad de comprender el significado de lo
impreso, y escribir, como la capacidad de servirse de lo impresos para
comunicarse con los demas”. Es de sefalar que los autores

Mclane, J. y Mcnamee, G., en atencion a la definicion antes sefialada llegan a
la conclusion que leer y escribir implican un proceso complejo, en el cual leer y
escribir son lago mas que la simple descodificacion y codificacién de lo impreso,
es decir, sefialan que son formas de construir y de transmitir significados con la
lengua escrita.

Goodman, K. (1967), desde su perspectiva psicolinglistica, afirma con

respecto a la lectoescritura que “en una sociedad alfabetizada hay dos formas de



lenguaje - oral y escrita — que son paralelas entre si. Ambas son totalmente
capaces de lograr la comunicacién. Ambas formas tienen la misma gramética
subyacente y utilizan las mismas reglas para relacionar su estructura subyacente

con la representacion superficial, oral o escrita” (p.19).

Las posiciones tedricas antes descritas se utilizaron como apoyo para guiar
esta investigacion y validar sus resultados; por cuanto plantean que el proceso de
ensefianza de la lectoescritura es complejo que trasciende el simple objetivo de
leer y escribir desde la perspectiva de descodificar y codificar informacion sin
encontrarle significado con las situaciones o experiencias que vive el nifio en su
contexto sociofamiliar, cultural y educativo. Concepcidon que se enriquece con la
posicion tedrica psicoliglistica del autor Goodman, al introducir en sus estudios de
la lectoescritura que existen dos formas de lenguaje, el oral y el escrito; que estan

intrinsecamente interrelacionados en el proceso de comunicacion.

Es importante sefialar que en el proceso de la lectoescritura se debe
considerar los siguientes aspectos:

El acto de leer

Leer es un proceso de interaccion entre un lector y un texto, proceso mediante
el cual el primero intenta satisfacer (obtener informacién para) los objetivos que
guian su lectura (I. Solé, 1992). Montserrat, B. y Montserrat, C. (2001), con
respecto a esta definicién afirman que la misma contiene diferentes aspectos, los

cuales se sefialan a continuacion:

4 Un lector activo que procesa y examina el texto.

v Se lee para alcanzar alguna finalidad, es decir, un objetivo concreto.
En este sentido es de sefialar que las autoras antes citadas, afirman que los
lectores interpretan los textos bajo la perspectiva del objetivo que sustenta

sSus expectativas con respecto al contenido del texto; estas situacion puede



generar que se obtenga diferentes apreciaciones de un mismo contenido;
ya que, el lector segun estds autoras construye activamente el significado
del texto en funcién a sus conocimientos, experiencias previas y el objetivo
gue guia su lectura.

v Los objetivos que persiguen los lectores sobre la lectura de un texto
especifico, responden a diversas expectativas, tales como: obtener algin
tipo de informacidén, seguir instrucciones para realizar una tarea o actividad
especifica, curiosidad, placer, entretenimiento, entre otros.

v Los textos que se leen presentan enfoques diferentes, aspecto que
influye en la transmisién de la informacion.

v Leer es el proceso a través del cual se comprende un texto escrito.

Proceso de obtencion y elaboracion de informacion

Montserrat, B. y Montserrat, C. (2001), argumentan con relacién a este
aspecto que la compresiéon es el objetivo de todo acto lector; asi mismo sefialan
que la comprensién no es cuestion de todo o nada de un determinado objetivo;
sino que la misma puede variar y ajustarse mas o menos a la intervencion del

escritor.

Los autores en referencia afirman que hay dos factores que intervienen en

la comprension:

Informacién visual y no visual

Los autores antes citados sefialan que en el proceso de lectura se activan
lo que Smith (1990), denomind las dos fuentes de informacion de la lectura: la
informacion visual y la no visual. En este sentido destacan que la informacion
visual es la que se obtiene a través de los 0jos y estd representada en la
informacion contenida en el texto; mientras que la informacién no visual o detras

de los ojos, se puede designar globalmente como informacién no visual.



Smith, sostiene que “hay una estrecha relacion entre la informacion visual y
la no visual. Hay entre ambas una relacion reciproca: cuanta mas informacién no
visual se tiene, menos informacion visual se necesita. Cuanta menos informacion

no visual se tiene mas informacion visual se necesita”. (1990, p.130).

Los objetivos de la lectura

La interpretacion que los lectores efectian del texto que leen esta
intimamente relacionado con el objetivo que se persigue con su lectura, es decir,
influye decisivamente sobre el modo de enfocar el texto y sobre el significado
derivado de esta lectura; por consiguiente esta situacion puede generar que dos o
mas lectores movidos por objetivos diferentes, obtengan de un mismo texto

distinta informacion.

Actividades perceptivas y cognitivas implicadas en la lectura

Colomer y Camps, (1996), citado por Montserrat, B. y Montserrat, C. (2001
p. 123), indican desde la perspectiva de la psicologia cognitiva que cualquier
actividad de comprension en general y especificamente de la comprensién lectora,
modifica las redes en las que estan organizados los conocimientos, es decir,

elabora y modifica las estructuras del conocimiento que el sujeto tenia antes de

entender ésta nueva informacién. Esta apreciacion se sustenta en los postulados
de la psicologia cognitiva, que considera que basicamente todos los procesos de
informacion que utilizan las personas funcionan de la misma forma y necesitan los

mismos mecanismos mentales para procesar informacion.



La percepcion visual

Monserrat, B. y Monserrat, C.; indican en su estudio que el primer paso del
proceso de la lectura “se inicia con la captacion de determinados estimulos a
través de los o0jos y en estrecha relacion con las intenciones del lector que
selecciona autométicamente los estimulos que le interesa escribir” (2001, p. 133).
Estos autores comparten el planteamiento de Smith (1990), relacionado con las
consideraciones que este autor realiza sobre la percepcion visual; al sefialar que
otro aspecto de gran transcendencia para la ensefianza de la lectura: “la cantidad
de informacion percibida en cada informacién no depende Unicamente de la
habilidad del lector, sino que aumenta en gran manera si los elementos textuales
estdn organizados en conjuntos significativos”. (citado por Monserrat, B. vy
Monserrat, C., 2001, p. 134).

Segun Colomer y Camps, (1996), citado por Monserrat, B. y Monserrat, C.,
(2001, p 174), “la comparacion entre las habilidades perceptivas de los lectores
principiantes y de los eficientes indica que la diferencia fundamental reside en le
namero de significados percibidos en cada fijacion”; este argumento lo sustentan
Colomer y Camps con le siguiente ejemplo: los lectores inexpertos tienen un
campo de visidbn muy reducido; por consiguiente perciben muy pocos elementos
en cada fijacion. En este sentido estos autores destacan que esta situacion obliga
a estos lectores a un numero muy elevado de fijaciones oculares durante la
exploracién del texto; concretamente mas de una fijacién por palabra; mientras
que los buenos lectores han aprendido a utilizar un campo de visidbn mas amplio
en cada fijacion; condicién que les permite realizar solo una fijacion por palabra o

incluso menos.

La memoria

Monserrat, B. y Monserrat, C., (2001), argumentan que, “si la informacion

recibida se considera pertinente retenida en la memoria. La memoria es de vital



importancia para cualquier proceso de obtencion y elaboracion de informacion”. (p.
135).

Los autores antes mencionados afirman que existen dos tipos de memoria; las

cuales se indican a continuacion:

v Memoria a corto plazo

Es considerada también como memoria de trabajo. Esta memoria es de
caracter transitorio, ya que, se requiere especificamente para dar sentido a lo que
se va haciendo en cada instante; unos ejemplos que ilustran esta memoria,
segun los autores en referencia son: recordar el inicio de la frase que estamos
leyendo y el nimero de teléfono que nos suministran en un instante inmediato
para poderlo anotar a continuacion. Esta memoria es operativa o de trabajo debido
en la misma se almacena aquello a lo que se esta atendiendo. En este sentido
Colomer y Camps, sostienen que esta memoria va desapareciendo casi al instante
para que se pueda proseguir con la siguiente tarea y configura un sistema tan
eficaz que el sujeto rara vez es consciente de su existencia. Asi mismo sefalan
gue esta memoria se caracteriza por tener una capacidad limitada tanto en el

tiempo como en la informacion retenida.

v Memoria a largo plazo

“Es la que conserva informacion durante largo tiempo. Recurrimos a ella
cuando evocamos algo que sucedid varios dias meses o afios atras” (Monserrat,
B. y Monserrat, C., p. 135). Esta memoria es definida por estos autores por su
gran duracién y capacidad; ya que, consideran que cada sujeto puede retener todo
lo que conoce sobre el mundo, a condicibn que la informaciébn haya sido
organizada de forma comprensible y sea significativa para él. En este sentido

destacan que la memoria a largo plazo es una autentica red, una estructura de



conocimiento que consiste, de hecho, en todo lo que sabemos acerca del mundo y

todo esto que sabe uno del mundo suele estar organizado.

Es importante resaltar que estos autores consideran que ambos tipos de
memoria son importantes para la lectura; ya que, ambos tienen sus potenciales y
sus limitaciones. Cabe destacar que los factores que intervienen en la
comprension, antes descritos; representa una concepcion tedrica relevante que
permite evaluar la efectividad de las estrategias pedagogicas empleadas en le
tercer nivel de educacion preescolar del Colegio Santa Teresa del proceso
ensefianza- aprendizaje de la lectoescritura; por cuanto se tomaran como
indicadores de evaluacion para medir esta efectividad las actividades operativas
que realizan los nifios en el aula y la estimulacion que reciben en su contexto
sociofamiliar, es decir, identificar aspectos significativos de los nifios y su relacién

con el proceso de ensefianza que se realiza en este Colegio.

Aprendizaje de la lectura

En el estudio de la adquisicion de la lectura existen tres fases principales, a
través de las cuales pasa el nifio para desarrollar la adquisicion de este proceso,
lo cual ayuda a interpretar las actuaciones de éste dentro de un marco teérico de

evolucion de su conocimiento en funciéon a su maduracion.

Entre los autores que definieron las fases del aprendizaje de la lectura, se
destacan los estudios realizados por Frith (1989), el cual establece las siguientes
fases:

v' Primera etapa. La fase logografica
En esta fase como lo indica su nombre (logos, palabra; grafia, escritura), el
nifo lee las palabras de manera global sin dividirla en sus componentes; asi

mismo aprende a reconocer algunas palabras escritas sin recurrir al



desciframiento, debido a que el significado le ha sido proporcionado en su
contexto sociofamiliar; concretamente en los aspectos que conforman su proceso
de socializacién primaria; tales como: su nombre y el de sus familiares
significativos (madre, padre, hermanos, abuelos, etc.), logotipos de productos muy
utilizados por el grupo familiar (Mc Donald’s, titulos de dibujos animados, etc.).
Estos estereotipos se construyen en funcion al contexto cultural en el cual se
desarrolla el proceso de socializacion de la familia y del nifio en particular; estos
codigos se encuentran en el entorno directo del nifio por lo que le resulta més facil
Su reconocimiento y asimilacion. En este sentido se puede afirmar que el nifio no
es capaz de leer palabras que no le sean familiares; por consiguiente para
favorecer la lectura, las palabras seleccionadas deben estar ubicadas en un

contexto que le permita inferir su significado.

Frente a palabras desconocidas, el nifio recurre con frecuencia a la
busqueda de informacion, estableciendo hipotesis a través de formatos, dibujos,
etc. con los cuales se encuentra acompafnado el texto. En esta etapa, el nifio no
distingue el dibujo y la escritura como formas diferentes de representacion
(Ferreiro y Teberosky, 1979; Mason 1980) y en consecuencia, considera que la

escritura es parte del dibujo y una representacion de toda ilustracion.

Es posible que en esta etapa, el nifio imite al acto de leer adoptando

actitudes, semejantes a aquellas que hacen los adultos que estan mas proximos a

él cuando leen. Esta imitacién, constituye un signo sumamente importante de
motivacion hacia la lectura, debido a que representa la interiorizacién por parte del

nifio de un acto social que ha visto realizar a adultos alfabetizados de su entorno.

v'  Segunda etapa. La alfabética
Esta etapa se caracteriza por que el nifio descubre que el lenguaje puede

segmentarse en unidades mas pequefias que la oracién o la palabra. Ello supone



poder fusionar los fonemas que son presentados separadamente, para construir
un significado y aprender que las letras representan los sonidos individuales de las
palabras completas y que estas poseen un orden concreto en cada palabra, es

decir, se encuentran organizadas.

Dentro de esta etapa existe un momento especialmente atractivo y
motivador para el nifio el cual ocurre cuando este descubre el mecanismo para
descifrar textos, lo que le permite ver que puede oralizar los textos escritos que
encuentra, abandonando poco a poco la estrategia de leer palabras globalmente y

comenzando a analizar las palabras silabicamente.

La importancia de esta etapa en el proceso de ensefianza de la lectura; la
resalta Monserrat, B. y Monserrat, C., (2001), en la siguiente afirmacién: “Aprender
a dar sentido a los sonidos de las letras ordenadas, es la tarea principal de la fase
alfabética”. (p.162).

v' Tercera etapa. Fase ortogréfica
En esta etapa, tienen un papel importante las caracteristicas semanticas y
sintacticas de los enunciados, mas que los aspectos fonolégicos. Hace falta que el
nifio aprenda a guiarse por los contextos sintacticos, semanticos y por las
caracteristicas que poseen las palabras, dejando de lado las relaciones

individuales que existen entre las letras y los sonidos.

En atencion al planteamiento anterior Monserrat, B. y Monserrat, C.; afirman
que “Ahora lo que importa es la identidad y el orden de las letras, agrupadas en
grupos de unidades que poseen sentido, esta busqueda de significado es
realmente el motor que impulsa al lector”. (2001, p.163). En otras palabras, en
esta fase se busca llevar al nifio a un nivel donde este se convierta en un lector
experto leyendo globalmente y teniendo la necesidad de descodificar s6lo cuando

se encuentre frente a una palabra técnica desconocida o que represente rasgos



impropios de la lengua en que se esta leyendo, es decir, que no forme parte de su

proceso de socializacidn significativo.

El acto de escribir

Es definido por Monserrat, B. y Monserrat, C., como el proceso mediante el
cual se produce un texto significativo. La escritura y lectura son dos aspectos que
se encuentran estrictamente relacionados dentro del proceso de ensefianza de

lectoescritura.

Los autores en referencia, destacan que el sujeto que aprende a escribir
debe tener dominio tanto de las propiedades formales como de las instrumentales.
Esta perspectiva asume que el aprendizaje deberia contemplarlas todas desde su
inicio; por consiguiente el mismo se genera en un proceso que Sse inicia

naturalmente en los primeros afios de la educacion infantil.

El término escritura se refiere segun estos autores a las propiedades
internas del sistema de escritura, es decir, sus caracteres, sintaxis y su semantica
en cuanto a sistema notacional. En este sentido es importante sefialar que dentro
de este enfoque se considera que el concepto engloba el sistema de notacién
alfabética y el conjunto de caracteres y convenciones graficas no alfabéticas, entre
los que se destacan: los signos de puntuacién, las mayusculas, los subrayados,

entre otros.

Proceso de composicion escrita

D. Cassany y otros (1994), citado por Monserrat, B. y Monserrat, C., (2001,
p.147), para explicar el proceso de escritura, toman como referencia los
fundamentos teéricos de Flower y Hayes; quienes sostienen que el acto de escribir
se compone de tres procesos basicos; hacer planes, redactar y revisar, y de un
mecanismo de control que se encarga de regularlos y de decidir en que momento

debe actuar uno u otro. Estos autores también consideran dentro de este proceso,



la intervencion de dos componentes: la memoria a largo plazo del escritor y la

situacion de comunicacion.

El proceso antes sefialado, se ilustra a continuacion:
Figura N° 2.
Modelo del proceso de composicion escrita de

FloweryHayes.
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Fuente: Cassany y otros, (1994, p.264), citado por Monserrat, B. y Monserrat, C.,
(2001, p.148).

Los aspectos que integran el modelo del proceso de composicion escrita,

ilustrado en la figura anterior; se describen a continuacion:



La situacion de comunicacioén

Cassany y otros, (1994), destacan gue la situacion contiene todos los
elementos externos al escritor: el problema retérico (lo constituye la situacion
concreta en la que se produce le escrito: el tema y los propésitos), conjunto de
circunstancia que hace que un sujeto decida escribir, y o que se escribe, el texto,

gue es la respuesta o solucion que se da a este problema.

La memoria a largo plazo

La memoria a largo plazo, segun estos autores incluyen todos los
conocimientos que el escritor posee registrados y almacenados en su cerebro, es
decir, el contenido temético caracteristicas del a audiencia y las diferentes

estructuras textuales que esta utilizando.

Es importante resaltar que en lo que respecta a la memoria a largo plazo vy el
proceso evolutivo de los nifos; estos autores sefialan que en el caso de los
alumnos muy pequefios, los de educacion infantil y primeros niveles de primaria,
los conocimientos almacenados en la memoria serdn muy escasos todavia, ya
gue, existen contenidos muy limitados de tema, poco conocimiento de estructuras
textuales (exceptuando la narracion muy utilizadas en estas primeras edades),
poco o nulo conocimiento formales de la escritura (la correspondencia grafofonica,
la separacién de palabras, signos de puntuacién y el uso de las mayusculas entre
otros); destacando estos autores que dado la complejidad de los aspectos antes
sefalados, la intervencion del maestro en le proceso reelaboracion del texto se

hace imprescindible.



El proceso de escritura

D. Cassany y otros, (1994), citado por Monserrat, B. y Monserrat, C., (2001, p.
151), sefialan que “la composicion del texto se desarrolla a través de diversos
procesos y subprocesos que no se producen necesariamente de forma lineal. El
escritor va de uno a otro de forma recurrente”. Estos procesos son:

a. Proceso de planificar: en este proceso el escritor elabora una
representaciéon mental inicial, poco definida todavia, de lo que quiere
escribir y de como quiere hacerlo. En este sentido el subproceso de
generar segun estos autores, da entrada a las informaciones que le
escritor tiene almacenadas en la memoria y que va activando
durante la composicion en distintos momentos y con diversos

propositos.

El subproceso de organizar se encarga de clasificar los datos que emergen
de la memoria mientras que le de formular objetivos, permite elaborar aguellos
objetivos que dirigiran el proceso de composicion. Los autores en referencia
sostienen que los proceso anteriores pueden realizarse mentalmente o con algun

apoyo escrito (listas, mapas conceptuales, palabras claves, etc.).

Es de significar que los autores antes sefialados sostiene que los primeros
afos de la escolaridad el proceso de planificacion se efecto en grupo; con las
siguientes caracteristicas: en voz alta, los nifios, dirigidos por su maestro, se
incorporaran en este proceso aportando diversas ideas sobre el contenido del
texto. Posteriormente se definirdn los objetivos y se organizara el contenido del
texto; favoreciéndose esta actividad cuando el maestro anota algunos datos o

palabras claves de la actividad en la pizarra.

b. El proceso de redactar: este proceso permite que el escritor

transforme las ideas generadas, es decir, el proyecto de texto, en un



discurso inteligible y comprensible para el lector. Los autores en
referencia consideran que en este proceso se ponen en funcionamiento
gran cantidad de conocimientos, algunos calificados de bajo nivel, tales
como componer palabras y organizar materialmente el texto, etc., y
otros conocimientos calificados de alto nivel, relacionados con los

componentes léxicos y sintéticos y los de cohesion textual.

Los autores en cuestion destacan en su investigacibn que en caso de
alumnos con pocos conocimientos linglisticos, el texto puede ser escrito por el
maestro y para facilitar la participacion de los nifios; estos dictan y el maestro es el
encargado de “transcribir” el texto ya sea en la pizarra para toda la clase o en una
hoja de papel para un grupo pequefio de alumnos o para uno solo.

c. El proceso de revisar: este proceso permite que el escritor focalice
el escrito realizado, es decir, releyéndolo parcial o totalmente con el
objeto de efectuar los cambios que considere conveniente para
mejorar el texto; esta revision debe efectuarse progresivamente y no
al final; en la misma se valora el contenido el logro del objetivo, la
posibilidad de ser comprendido por el lector o los lectores, la
coherencia, cohesion, expresion linguistica general, el estilo, la

ortografia, entre otros.

Es importante resaltar que estos autores, sostiene que la educacion infantil,
dado a la complejidad de este proceso y al inicio de la experiencia en los nifios; la
revisiobn se hara también en grupo; oralmente, con la aprobacién de todos, se ira
releyendo lo escrito con la intencion de efectuar las modificaciones que el grupo

crea conveniente.

d. Complejidad de la tarea de redaccion. Estrategia para llevarla a

cabo en le ultimo ciclo de educacidon infantil: Camps (1994),



afirma que los aprendices o nifilos que no han desarrollado estrategias
adecuadas en la ejecucion de la tarea de redaccién, centran su atencién
en los niveles locales (ejecucion gréfica de las letras, ortografia,
seleccion léxica, entre otros), y no pueden atender a los niveles

superiores del procesamiento del texto.

Los nifios o aprendices al iniciar la tarea de redaccién, no saben coordinar
los procedimientos que les permitan abarcar diferentes aspectos. En este sentido,
considera este autor que es muy habitual que los nifios empiecen a escribir sin
haber planificado previamente el texto, por consiguiente van enlazando una frase
con otra sin tener una vision general del texto; asi mismo se observa que los
mismos estén satisfechos con el resultado de las ideas escritas; en virtud de esta

situacion no revisan ni corrigen sus escritos.

Para llevar a cabo la ensefianza de la escritura en los nifios de manera
satisfactoria; se sugiere las siguientes orientaciones generales:

a. Escritura real: segun Fons (1999), citado por Monserrat, B. y
Monserrat, C., (2001, p. 153), “las estrategias de produccion del
texto, sélo se podran desarrollar si el uso de éste es real”, es decir, el
inicio de la escritura obtendra resultados positivos para el nifio si se
crea la necesidad de producir un texto adecuado a un objetivo
concreto. Esto implica que el nifio tiene la capacidad para tener claro
a quién y para gqué escribe.

b. Ayudas en el proceso de composicion: los maestros pueden
utilizar algunas estrategias, segun el autor en referencia, para tratar
los problemas relacionados con la sobre carga cognitiva de los
contenidos, los cuales se generan en los primeros afos de
escolaridad. En este sentido Fons recomienda:

v' Atender Unicamente a los aspectos instrumentales de texto y

no considerar los formales.



v' Atender Unicamente los aspectos formales cuando se trabaje
con un texto ya conocido por los alumnos.

v Trabajar de forma cooperativa, aprovechando las
potencialidades o recursos que ha desarrollado el nifio en el aula.

Niveles de la reconstruccion de la lengua escrita

Cano, A. (1999), asume el enfoque de Ferreiro, E. relacionado con un
sistema de tres niveles para explicar la reconstruccion de la lengua escrita los
cuales originalmente comprendian cinco niveles. Los niveles de esta

reconstruccién son los siguientes:

v" Primer Nivel

Segun Ferreiro (1991), en este nivel “el nifio busca criterios distintivos de
los dos modos de representacion grafica: dibujo y escritura. En esta busqueda se
percata de que la diferencia entre ambos modo de representacion estan dadas por
la manera en que se organizan las lineas en el papel: las formas de un sistema de
escritura son arbitrarias y se ordenan de modo lineal” (p.78). En este sentido, esta
autora sostiene que los avances del nifio estan dados por la posibilidad de que
éste logre diferenciar el dibujo de la escritura y por la concepcién de la escritura
como objeto sustituto.

v' Segundo Nivel.

En el segundo nivel los principios de cantidad minima y variaciones
cualitativas internas aparecen en el mismo; destacando el autor en referencia que
al lograr el nifio en esta etapa un control progresivo de las variaciones cualitativas
y cuantitativas alcanzara la diferenciacion de sus escrituras, estara apto asi para

incorporarse en el proximo nivel.



v Tercer Nivel

Corresponde a la fonetizacion de la representacion escrita; por consiguiente
desde el punto de vista cognitivo, en este nivel el nifio se propone resolver un
problema muy importante y general, para lo cual es necesario que logre establecer
la relacién existente entre el todo y las partes; estando, en este caso, el todo
representado por la cadena escrita y las partes, primero por las letras y luego por
las silabas. En este nivel, segun la autora, el nifio es capaz de establecer la
correspondencia existente entre el lenguaje oral y el escrito, para llevar a cabo sus

escrituras.

Modelos para la ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura

Para comprender un texto, el lector realiza una serie de procesos los cuales
actualmente son tratados a través de tres modelos teéricos que intentan explicar

de qué forma se llega a la comprension. Dichos modelos son:

v Modelo Ascendente

Este modelo segun Monserrat, B. y Monserrat, C., (2001), representa la
concepcion tradicional de la lectura. Este modelo supone que la lectura se
realizara de forma ascendente, es decir, de las unidades mas pequefas (letras) a
las mas amplias y globales (palabras, texto); para que el texto posea sentido, es
necesario partir de las letras que forman las palabras, de las palabras que forman
las frases, de las frases que forman un texto. Es de esta forma que el lector llega a
darle sentido al texto, leyendo de forma completa y ordenada.

v Modelo Descendente
Es contrario al modelo ascendente, debido a que este plantea que el
procesamiento de la lectura se produce desde las unidades mas globales a las

mas pequenas.



En este modelo el lector establece anticipaciones acerca del contenido del
texto, apoyandose en sus conocimientos previos y recursos cognitivos. Partiendo
de esto, las propuestas de ensefanzas basadas en este modelo, parten de
unidades significativas como las palabras y las frases, para luego pasar, si es
necesario, al analisis de los elementos que la forman, es decir, las letras. En este
sentido, Solé (1992), citado por Monserrat, B. y Monserrat, C., (2001, p. 142),
sostiene que: “Cuanta mas informacion posea un lector sobre el texto que va a

leer, menos necesitara “fijarse” en él para construir una interpretacion”.

v" Modelo Interactivo

No se centra exclusivamente en el texto como el modelo ascendente, ni en
el lector como lo hace el modelo descendente. Lo que el sujeto ve en el texto y o
que éste aporta, se presenta como dos procesos simultdneos y de estrecha

dependencia.

En cuanto al lector, se toma a este como un procesador activo de texto, por
lo que las propuestas de ensefianza basadas en esta perspectiva sefialan, por un
lado la necesidad de que los alumnos aprendan a procesar el texto y sus
elementos constituyentes y por el otro, que aprendan las distintas estrategias que

permitiran su comprension.

Toda la experiencia de lectura se va “grabando” y estructurando de forma
organizada en la memoria a largo plazo, lo que permite que antes de leer el texto
el lector pueda anticipar o formular hipétesis del mismo. Segun este modelo, es de
esta manera que se alcanza la comprension del texto, a partir de la interrelacién

entre lo que se lee y lo que ya se sabe sobre un tema. (Solé, 1992, o.b, cit).



Métodos para la ensefianza de la lectoescritura

Con respecto a los métodos de la ensefianza de la lectoecritura, Monserrat,
B. y Monserrat, C., (2001, p.172) afirma que “Se entiende como método a todos
aguellos pasos que se deben realizar para conseguir un determinado obijetivo.
Estos métodos, se encuentran basados principalmente en todos aquellos procesos
mentales que el niflo tiene que realizar para aprender a leer y escribir,

distinguiéndose dos grandes métodos”; estos métodos son:

v' Método sintético
Los rastros histéricos de este método han sido ubicados en la antigua
Grecia, pero fueron los romanos quienes se propusieron y decidieron estructurar la

forma segun la cual deberia aprenderse a leer y a escribir.

Segun Villamizar, G. (1998), Quintiliano, un famoso pedagogo romano, fue
quien establecio y estructuro finalmente el método silabico como un método para
el aprendizaje de la lectoescritura, el cual se inicia con el aprendizaje de las letras,
para luego pasar a la silabas y terminar el proceso con la formacion, a partir de
ellas, de palabras y frases. Se induce al nifio a comenzar el aprendizaje con la
presentacion de las unidades minimas de del lenguaje, a medida que se avanza

en el conocimiento de las mismas.

Este método puede resultar desmotivante para el nifio, debido a que para
poder formar y leer palabras completas, debe detenerse largo tiempo en el estudio
de las letras hasta completar el abecedario, ademéas de formar frases como: “mi
mama me mima” las cuales se encuentran muy distantes del uso que

normalmente se hace del lenguaje y sobre todo del uso que realiza el nifio de éste.



v' Método Analitico
El método analitico, surgié a finales del siglo XVIII, pero fue realmente
establecido, impulsado y difundido como método con trabajos del pedagogo Ovidio
Decroly a comienzos del siglo XX.

En este método se plantea el proceso de ensefianza de la lectoescritura
como un proceso que ha de iniciarse a partir de una frase o de expresiones
significativas para mas tarde, llegar a los componentes que las forman, es decir,

las silabas y posteriormente las letras.

v Métodos mixtos
Los métodos expuestos anteriormente, arrojaron dificultades e
inconvenientes surgidos a partir de su aplicacion y a la busqueda de ajustar en
mejor forma el aprendizaje de la lectura. A partir de esta consideracion, diversos
estudiosos han desarrollado nuevos métodos que poseen elementos

contemplados por uno o por otro de los métodos.

Goodman (1967), sostiene que no existe un método Unico para ensefar a
leer y a escribir a todos los nifios por igual, es aqui donde cobra gran importancia
la labor del maestro el cual debe observar atentamente a los nifios y aprovechar
todas las oportunidades y potencialidades de los nifios, para profundizar sus
aprendizajes en las diversas experiencias e interacciones que se dan en dichos

procesos.

Por esta razon, resulta importante la escogencia del método con el cual se
va a desarrollar en el aula el proceso de ensefilanza — aprendizaje de la
lectoescritura, pero dicha escogencia no es suficiente. El docente debe establecer
previamente, basandose en el conocimiento que tiene sobre los nifios, cual es el
método que resulta més adecuado y proporcionara un mayor provecho al grupo en

especifico que responda a sus caracteristicas particulares.



Esta particularidad queda sumamente ilustrada en la cita que hace
Villamizar, G. (1998) de W. Wall, la cual se transcribe a continuacion:

Cualquiera que sea el método que se emplee, no dejan de
presentarse éxitos y fracasos. Lo mas importante es que la maestra
siga su método de forma sistematica, que sepa lo que esta haciendo
y por qué lo hace, que haga comprender a los nifios el fin que
persigue y que tenga una entusiasta y alentadora confianza en la
capacidad y voluntad de los nifios para aprender a leer. (s/f).

La evaluacion del aprendizaje de la lectoescritura

Bassedas y otros (1997), citado por Monserrat, B. y Monserrat, C., (2001, p.
203), definen la finalidad de la evaluacién en la etapa de educacién infantil como
un proceso: “Que sirva para intervernir, que dirva para tomar decisiones
educativas, para observar la evolucion y el progreso del infante y para plantearse
si es necesario intervenir o modificar determinadas situaciones, relaciones o

actividades en el aula”.

La evaluacion tiene, pues, como objetivo principal la regulacion del proceso
de ensefianza — aprendizaje, la cual implica directamente la accién del maestro y
su disponibilidad para cambiar las actividades, situaciones y relaciones que sean
necesarias buscando la mejora continua del alumno, enriqueciendo el proceso

educativo en general.

Es muy importante enfatizar que la evaluacion a nivel educativo, debe ser
vista como proceso, no como hechos o actividades aisladas. Esta basada en la
basqueda constante de informacién acerca de los alumnos, el analisis de la misma
y una conclusién o juicio evaluativo de valor, al cual sélo podra llegar aquel
docente que conozca realmente los objetivos a lograr a nivel educativo, ademas
de estar familiarizado con los procesos del desarrollo infantil. Ambos elementos, le
van a brindar al docente elementos de peso, que formen la base para poder emitir

un juicio evaluativo de manera obijetiva.



En este proceso, adquieren gran relevancia los instrumentos que se usan
para obtener la informacién debido a que a raiz de esta, el docente condicionara

las relaciones de ensefianza y aprendizaje que se potenciaran en el aula.

La observacion, constituye el medio primordial para registrar, de forma
objetiva, aspectos relacionados con la conducta del nifio, pero es importante que
este registro de informacion se realice a través de determinados instrumentos
cualitativos como los registros descriptivos, e instrumentos cuantitativos como

listas de cotejo y escalas de estimacion.

Veracoechea, G., (2001), define estos instrumentos de la siguiente manera:

v" Registros descriptivos
Es un instrumento de registro, donde el docente determina con anterioridad
en qué situacion va a observar al nifio y qué es lo que va a observar, por lo tanto,
ya posee un esquema establecido de hacia donde va a dirigir su observacion.
Estos registros se basan en la descripcion de conductas especificas
emitidas por el nifio en determinada actividad. Constan de dos momentos
esenciales: el registro de la observacion de la conducta del nifio y la interpretacion

de dicha conducta, la cual es realizada por el docente. Ver anexo N° 2

v'  Lista de cotejo
Consisten basicamente en catalogar con un “SI” o un “NO”, la adquisicién o
no de ciertas conductas por parte del nifio. El docente debe especificar
previamente, aquellas conductas que va a evaluar y las sefala sin emitir

comentarios y ningun tipo de juicio de valor.

Al utilizar este instrumento, el docente debe redactar en forma clara las
actividades y objetivos a evaluar, tomando en cuenta las pautas evolutivas de los

nifios. Ver Anexo N°3.



v' Escalas de estimacion
Son similares a las fichas de cotejo, con la diferencia de que estas admiten
diversas categorias para la evaluacion del nifio. No solo se sefiala si la conducta

esta 0 no presente, sino que se le agregan valores elaborando escalas por

categorias:
a. Excelente. a. Logrado.
b. Bueno. b. En proceso.
c. Regular. c. No logrado.

d. Deficiente.

Estas categorias son asignadas por el docente, respondiendo a su criterio y
a las necesidades del grupo, buscando abarcar una amplia gama de posibilidades
que permitan registrar la conducta desde el nifio que la ejecuta de una forma
Optima hasta el que necesita una mayor estimulacion de se proceso de

aprendizaje. Ver anexo N° 4.

Antecedente

Revisién de estudios Previos

v' Colmenares (1993), “Aproximacién a un estudio que permita determinar
cual es el método mas utilizado por los docentes de preescolar para iniciar al

nifio en el proceso de lectoescritura”

Se encarg6 de determinar cuél es el método mas utilizado por los docentes
de preescolar para iniciar al nifio en el proceso de la lectura, obteniendo como
resultado primero el método silabico luego el fonético y por ultimo la combinacion
del silabico y el fonético. Hacen referencia con respecto a las actividades que
hacen los docentes, las cuales buscan centrarse en las diferencias de los nifios,

sin dejar de utilizar el método tradicional para ensefarles a leer.



El aporte que se obtuvo fue conocer un poco mas acerca de los diferentes
métodos utilizados por los docentes y su influencia como estrategia dentro del
proceso de ensefianza — aprendizaje, sin dejar a un lado el rol de los docentes los
cuales juegan un papel facilitador en el proceso de la ensefianza — aprendizaje de

la lectura.

v' Lattanzi y Rodrigues (1990), “Propuestas sobre un nuevo enfoque
combinado para la ensefianza de la lectura, dirigido a nifios de 6 a 7 afos de
edad”.

Estos autores buscaron la manera de comprobar la efectividad de un nuevo
enfoque combinado, para la ensefianza de la lectura de nifios entre 6 y 7 afios.
Los resultados que obtuvieron fueron: evidenciaron que el método global —
experencial no permite que los nifios alcancen un nivel apropiado para ingresar al
primer grado satisfactoriamente, también determinaron que el método silabico
evidencia un mayor nivel de eficacia, pero con respecto al nivel de comprension se
presentan dificultades. Por ello afirman que los mejores resultados fueron los que
obtuvieron con la aplicacion del método combinado, debido a que su grado de
eficacia es muy elevado, ya que este integra las estrategias metodoldgicas, las
actividades de los diferentes métodos y los enfoques utilizados, tomando en
cuenta las caracteristicas, los intereses y las necesidades del nifio.

Esta investigacion contribuyé en la comprobacion de la eficacia de los
diferentes enfoques combinados para la enseflanza de lectura en nifios de edad
preescolar, explicando los procesos a seguir para la utilizacion de dichos métodos.

v Alcala y Brito (1995), “Disefio de un manual de instrucciébn sobre la
elaboracion y aplicacién recursos didacticos que faciliten el proceso de
aprendizaje de la lectoescritura en nifilos en edad preescolar”.



Disefiaron un manual, en el que se ensefiaban diferentes recursos
didacticos para facilitar el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en nifios
de preescolar. Los resultados que obtuvieron fueron que en la actualidad los
docentes necesitan adoptar nuevas estrategias para la ensefianza de la
lectoescritura dejando un poco de lado los métodos tradicionales, debido a que
ellos contindan empleando una metodologia memoristica y no toman en cuenta las

individualidades de los nifos.

Alcala y Brito sefialaron que los nifios para responder al proceso de
codificacion, debieran pasar antes por un proceso de recodificacion, determinan
que utilizando el manual, el docente emplearéa recursos didacticos que facilitaran el

aprendizaje de la lectura y escritura.

Esta investigacion contribuyé en la obtencién de informacion sobre las
caracteristicas que deben poseer los materiales para aplicarlos en el proceso de

ensefianza — aprendizaje de la lectura.

v' Pérez, Hernandez y Soler (1997), “La manipulacion de los materiales de
lectoescritura para facilitar la adquisicién de la lengua escrita en nifios de 5y 6

anos”.

Determinaron la importancia de la manipulacion e utilizacion de los
materiales de lectoescritura para facilitar la lengua escrita en nifios de 5 y 6 afos.
Los autores en regencia, concluyen que son diversos los materiales que se utilizan
para la ensefianza de la lectura y la escritura pero es necesario adecuar dichos

materiales a los intereses, gustos y preferencias de los nifios del preescolar.

Lograron establecer las condiciones necesarias que deben poseer los nifios
para comenzar a leer, las cuales se representan en las diversas areas del

desarrollo: psicomotora, lenguaje, socioemocional y cognitiva.



Los aportes brindados por esta investigacion, fue la obtencion de una guia
con las caracteristicas que deben poseer los nifios en cada una de sus areas de
desarrollo para poder estar capacitados para iniciar el proceso de aprendizaje de
la lectura. También se pudo obtener informacién acerca de los materiales y la

manera en que se debe utilizar para sensibilizar la lectura en los nifios.

v' Corso y Paolini (2002), “Eficacia de las estrategias aplicadas por el docente
para la ensefianza de la lectura en nifios de 4 y 5 afios de edad”.

Estos autores se encargaron de evaluar la eficacia que tenian las
estrategias que utilizaban los docentes para aplicar los métodos de aprendizaje de
la lectura en nifios de 4 y 5 afios. Esto lo lograron por medio de una evaluacion —
accion en la que aplicaron actividades referentes al método global, silabico y la
combinacion de ambos, cuyos resultados fueron obtenidos de los aspectos

registrados de las listas de cotejo.

Por medio de su investigacion, demostraron que la aplicaciéon del método
combinado entre el global y el silabico en la ensefianza de la lectura en nifios de 4
y 5 afos, es altamente exitosa en comparacién con los otros métodos, lo que

sugiere su aplicacion.

Esta investigacion aportd informacion acerca de las caracteristicas de los
métodos global, silabico y la combinacion de ambos con sus respectivos
resultados al momento de su aplicacién. También proporcioné informacion acerca
del proceso de aprendizaje de la lectoescritura, el cual, no debe basarse
Gnicamente en la aplicacion de un método o estrategia, sino que estos deben ser
complementados con aspectos tales como: ambientacion, evaluacion, materiales y

actividades.



v" Reina (1995), “Educacién Personalizada”

Los resultados de la investigacion de Reina, demostraron que la educacion
personalizada esta apoyada en la persona, llevando al nifio a trabajar de acuerdo
a sus capacidades para ejecutarlas al maximo, siguiendo un ritmo individual. Con
este tipo de educacién se busca que el nifio se interese personalmente por su

aprendizaje.

El aporte que obtuvimos de esta investigacion fue conocer acerca de la
importancia de la educacion personalizada como medio para llevar a cabo el
procesote ensefianza-aprendizaje, en el cual se tomen las caracteristicas

individuales de cada uno de los nifos.

v' Fernandez y Sequin (1992), “Propuesta de un manual de criterios de
evaluacion para materiales de educativos impresos que promueven la lengua
escrita en nifios de 5y 6 afios”.

Realizaron un manual de criterios en donde se proponen evaluar los
materiales educativos impresos que promueven el lenguaje en nifios de 5y 6
afos. Los resultados que obtuvieron con la realizacion del manual, fue que
lograron determinar la gran influencia que tienen los libros de literatura infantil y las
caracteristicas que estos deben poseer para que sean favorables dentro del

proceso.

Los aportes que favorecieron este trabajo de investigacion, fue que dieron a
conocer los niveles bajo los cuales se constituye el lenguaje. También aport6 la
explicacion de varios de los métodos utilizados para la ensefianza de la lectura y
la escritura, con sus respectivos ejemplos. Es fundamental para esta investigacion,
conocer las caracteristicas que deben poseer los recursos que se utilicen como
estrategias para el desarrollo del proceso de enseflanza — aprendizaje de la

lectoescritura.



En resumen se puede concluir que todos los antecedentes encontrados,
aportaron elementos de gran relevancia dentro de los cuales podemos nombrar:
7+ Los métodos mas utilizados por los docentes son el silabico, luego el fonético
y por ultimo la combinacién del sildbico y el fonético y que la propuesta de un
nuevo enfoque combinado de métodos para la ensefianza de la lectoescritura tuvo
resultados eficaces.

/¥ Existe la necesidad de crear manuales en los que se disefien recursos
didacticos que faciliten el proceso de la enseflanza — aprendizaje de la

lectoecritura.

Objetivos Especificos

v Evaluar las competencias adquiridas por el nifio en el proceso de
ensefianza de la lectura.

v Evaluar las competencias adquiridas por el nifio en el proceso de
ensefianza de la escritura.

v Determinar la calidad pedagégica de los recursos empleados en la

ensefianza de la lectoescritura.



CAPITULO Il
METODO

Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion asumido en este estudio; esta estrictamente
relacionado con el topico de investigacion y objetivos definidos. Estos indicadores
permitieron establecer que el tipo de investigacion es comparativo, desde el punto
de vista metodologico lo cual permitié abordar la problemética planteada en esta
investigacion y validar sus resultados, por cuanto este tipo de investigacion
contempla un abordaje de un problema especifico cuyo objeto esta orientado a
lograr “estimar o valorar la efectividad de programas, planes o proyectos,
aplicados anteriormente para resolver una situacién determinada” (Palella
Stracuzzi, S. y Martin Pestana, F; 2004, p. 87).

La importancia y validez de la investigacion comparativa en el proceso de
obtencién del conociendo cientifico se aprecia en la siguiente afirmacion del
Hurtado de Barrera, J; (2004):

Por lo general se realiza con 2 0 mas grupos y su objetivo es comparar
el comportamiento de uno 0 mas eventos en los grupos observados.
Requiere como logro anterior | descripcion del fenémeno y la
clasificacion de los resultados. Esta solventada a destacar la forma
diferencial en la cual un fendmeno se manifiesta en contextos o grupos
diferentes, pero sin establecer relaciones de causalidad; la
comparacion implica encontrar semejanzas y diferencias (p.56).

Es de significar que para garantizar la validez de los resultados de esta
investigacion no se emitieron juicios de valor en la interpretacion de los resultados;
sino que por el contrario se interpretd la informacion obtenida en el trabajo de

campo en base a criterios preestablecidos para comprobar si estrategias



pedagogicas diferentes a las empleadas en el tercer nivel de la educacién
preescolar del Colegio Santa Teresa en el proceso de ensefianza-aprendizaje de

la lectoescritura son igualmente efectivas.

Disefio de Investigacion

El disefio de investigacion empleado para abordar el problema objeto de
estudio; se definié en funcién a los objetivos plateados en el mismo. El disefio de
investigacion segun Palella Stracuzzi, S. y Martin Pestana, F; (2004), “se refiere a
la clase de estudio que se va a realizar. Orienta sobre la finalidad general del
estudio y sobre la manera de recoger las informaciones o datos necesarios” (p.
82). Partiendo de esta consideracién, se destaca que el disefio de campo
utilizado en el diagnéstico del problema planteado en esta investigacion; permitié
desde el punto de vista metodolégico obtener informacion relevante sobre las
estrategias pedagdgicas empleadas en el tercer nivel de la educacién preescolar
en los Colegios Santa Teresa y en un Colegio del Este de Caracas en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura; concretamente en el periodo
octubre del 20 de Enero del 2005 hasta el 26 de mayo del mismo afio; con el

propésito de evaluar su efectividad.

La validez del disefio de campo en el proceso de obtencién del
conocimiento; se observa en el siguiente planteamiento del autor Ramirez, T;
(1999), citado por Palella Stracuzzi, S. y Martin Pestana, F; (2004):

Consiste en la recoleccion de datos directamente de la realidad donde
ocurren los hechos, sin manipular o controlar las variables. Estudia los
fendbmenos sociales en su ambiente natural. El investigador no
manipula variables debido a que esto hace perder el ambiente de
naturalidad en el cual se manifiesta y se desenvuelve el hecho (p. 82)
En este caso en particular la informacion sobre las estrategias pedagdgicas
objeto de estudio; se obtuvo a través de un trabajo de campo en las Unidades
Educativas antes identificadas, especificamente en el trabajo de aula realizado por

el personal docente del tercer nivel de educacion preescolar, durante el periodo en



referencia; en el cual se observo la calidad pedagdégica de los recursos empleados
en la ensefianza de la lectoescritura y las competencias adquiridas por los nifios
en la lectura y escritura, dicha informacion. En este sentido se destaca que las
caracteristicas del disefio se estructuraron en dos momentos, los cuales se
indican a continuacion:

v' Pre — test: se aplic6 al inicio de la investigacion, en ambas unidades
de estudio. La estructura del pre — test, se definié en una lista de
cotejo en la cual se registraron las competencias adquiridas en la
escritura 'y en la lectura (ver anexo N° 5y 6).

v' Post — test: se aplicé en las mismas unidades de estudio, al final de
la investigacion. Es de sefialar que la estructura de este post — test,
es idéntica a la aplicada en el pre — test (ver anexo N° 7 y 8).

Cabe destacar que en el disefio se contemplé como estrategia efectuar un
proceso de observacién continua, no participante a los efectos de enriquecer la
informacion recogida en las listas de cotejo; esto permitié observar el desempefio
individual de los nifios y las estrategias empleadas por las maestras para guiar el

proceso de ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura.

Conceptos y Variables

Para establecer el sistema de variables en este investigacion; se efectud
una definicibn conceptual de las mismas. Esta definicién responde al enfoque
tedrico asumido en el estudio para abordar el problema e interpretar sus

resultados a la luz de una teoria que valide los mismos.



A continuacion se presenta los conceptos aplicados en esta investigacion:

Aprendizaje: “Proceso que enfatiza la funcién activa del estudiante en la
comprension y en la asignacion de sentido a la informacién”. (Woolfolk, A. 1999; p.
595).

Aprendizaje Significativo: se da cuando se comprende la estructura de la
materia que se va a estudiar, a través del aprendizaje activo, que dara una
verdadera comprension y tendra un mayor valor el razonamiento inductivo en el

aprendizaje de los nifios. Woolfolk, A. (1999).

Calidad pedagogica: Presupone que una educacion de calidad es la que
logra que los alumnos verdaderamente aprendan aquello que se supone deban
aprender, es decir, lo que esta establecido en los planes y programas de estudio,
después de un determinado ciclo educativo. Esta primera dimension se refiere a la
calidad del aprendizaje y depende de la calidad con la que el profesor haya
planificado, organizado, ejecutado y regulado el proceso de ensefianza
aprendizaje. Goodman y Goodman (1979).

Comprension: “Es la capacidad de entender el significado de los
enunciados”. (Woolfolk, A, 1999; p. 596).

Comunicar: Comunicar es intercambiar; es decir, hacer comUn nuestras

ideas, un valor, un principio, la esencia de un objeto y las virtudes de un sujeto.
John, F. (2000).

Construir significados: “esto es que, al leer, los lectores elaboren y
descubren los significados que le comunica el autor”. (Halliday , 1975; citado por
Stanley, S. y Shook, R. 2001, p. 85).

Desarrollo evolutivo: de es el conjunto cambios psicolégicos que

experimenta el nifio con el aumento de su edad. Leon, C. (2001).



Efectividad: se refiere al logro de objetivos: la relacion entre el resultado y

la expectativa o el estandar. Pritchard, (1990).

Ensefianza: Es un proceso que se basa en encontrar soluciones,
diagnosticar problemas, elegir los materiales y las acciones adecuadas, para
diseilar experiencias y relacionar diferentes conocimientos para su mejor
comprensién, teniendo como principal objetivo el educar seres libres,
favoreciendo el trabajo activo y critico, y teniendo en cuenta las necesidades del
individuo, ya sea en el ambito evolutivo, fisico, afectivo y social. Montserrat, B. y
Montserrat, C. (2001).

Estrategias pedagodgicas: Son aquellas acciones que realiza el maestro
con el propésito de facilitar la formacion y el aprendizaje de las disciplinas en los
estudiantes. Para que no se reduzcan a simples técnicas y recetas deben
apoyarse en una rica formacion teérica de los maestros, pues en la teoria habita la
creatividad requerida para acompafar la complejidad del proceso de ensefianza -
aprendizaje. Solo cuando se posee una rica formacion tedrica, el maestro puede
orientar con calidad la ensefianza y el aprendizaje de las distintas disciplinas.
Cuando lo que media la relacién entre el maestro y el alumno es un conjunto de
técnicas, la educacion se empobrece y la ensefianza, como lo formula Antanas
Mockus y su grupo de investigacion (1984), se convierte en una simple accion
instrumental, que sacrifica la singularidad del sujeto, es decir, su historia personal
se excluye de la relacion ensefianza - aprendizaje y, entonces, deja de ser

persona para convertirse en un simple objeto.

Evaluacion: Supone hacer juicios y tomar decisiones acerca del
desempeiio del estudiante y de las estrategias adecuadas de ensefianza.
Woolfolk, A. (1999).

Lectoescritura: “la escritura y la lectura son formas de construir, interpretar

y comunicar significados. Leer se define como la capacidad de comprender el



significado de lo impreso, y escribir, como la capacidad de servirse de lo impresos
para comunicarse con los demas”. (Heath, S; 1982, citado por Mclane J. y
Mcnamee, G;1999, p. 14). Es de sefalar que los autores en atencion a la
definiciébn antes sefalada llegan a la conclusion que leer y escribir implican un
proceso complejo, en el cual leer y escribir son lago mas que la simple
descodificacidon y codificacion de lo impreso, es decir, sefialan que son formas de

construir y de transmitir significados con la lengua escrita.

Letras: “Cada uno de los signos con que se representa los sonidos del
idioma.” (Bernstein, N; 2001; p. 435).

Método: ElI método es en sentido general un medio para lograr un
proposito, una reflexion acerca de los posibles caminos que se pueden seguir para

lograr un objetivo, por lo que el método tiene funcién de medio y caracter final.

El método de ensefianza es el medio que utiliza la didactica para la
orientacion del proceso ensefianza-aprendizaje. La caracteristica principal del
método de ensefianza consiste en que va dirigida a un objetivo, e incluye las
operaciones y acciones dirigidas al logro de este, como son: la planificacién y
sistematizacion adecuada. Smith, (1990).

Objetivo: Planteamiento claro de lo que se espera que los estudiantes
aprendan. Woolfolk, A. (1999).

Palabras: “Sonido o conjunto de sonidos articulados que expresan una
idea”. (Bernstein, N; 2001; p. 437).

Pertinencia: “Comprensién de que los objetos tienen una existencia

separada y permanente”. (Woolfolk, A, 1999; p. 603).

Silabas: “Conjunto de letras, que se pronuncian en una sola emisién de
voz”. (Bernstein, N; 2001; p. 436).



Recursos pedagdgicos: Son todos aquellos materiales, informativos,

linglisticos y psicologicos que emplea el profesor para facilitar una comunicacion

educativa eficaz con sus alumnos y, con ello, el proceso de interiorizacién de los

contenidos de un plano social a un plano individual. I. Solé, (1992).

Operacionalizacion del Sistema de Variables

TablaN 1

Item
Objetivos | Variables | Dimensiones |  Indicadores | Instrumentos
N
v" Adecuados al
Determinar la nivel de desarrollo
calidad Calidad evolutivo del nifio.
- .- Caracteristicas p
pedagégica de pedagégica de v’ Atractivos. Guia de
de los recursos
los recursos los recursos edagbgicos v Motivantes. observacion.
empleados en la v Significativos.
ensefianza de la . .
v" Pertinencia
lectoescritura.
con respecto a los
objetivos.
v' Identifica las 1.1
letras del alfabeto
v’ Lee globalmente 1.2
las palabras.
1.3
v’ Lee
Evaluar los . comprensivamente
aprendizajes Competencias en textos sencillos
N adquiridas enla | ¥/ Dramatiza 0 1.4
adquiridos por el ) simula la trama de
i Competencias lectura. un cuento ] )
nifio en el o v ' Lista de Cotejo
adquiridas. Lee con
proceso de vocalizacién y altura
ensefianza de la suficiente para ser 1.5
escuchado por los
lectoescritura. nifios de la clase.
v’ La lectura que 16
realiza responde a :
su ritmo personal. 1.7

v' Realiza la
lectura sin




Competencias
adquiridas en la

escritura

repeticiones.

v' Realiza la
lectura sin cambios
u omisiones.

v’ Interpreta un
mensaje leido

v" Da noticias por
escrito.
v' Completa

oraciones escritas.

v" Escribe cuentos
con palabras dadas.
v" Escribe un
resumen de un
cuento corto.

v Escribe con letra
clara.

v" Escribe con letra
sencilla.

v Escribe con letra
cursiva.

v' Escribe
guardando
paralelismo entre los
rasgos.

v' Copia sin
errores.

v' Distingue la
condicién verdadero —
falso en un texto
leido.

v Escribe con
ortografia fonética.

v'  Separa
correctamente las

palabras en los textos

1.8

1.9

2.1
2.2.

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

2.10

2.11
2.12

2.13

2.14




que escribe.

v" Reconoce las
silabas que tiene una
palabra.

v Identifica la
silaba acentuada en
una palabra.

v' Usaletra
mayuscula al
comenzar a escribir.
v'  Usa letra
mayuUscula después
de un punto.

v' Usaletra
mayuscula en los
nombres de
personas.

v'  Usa letra

mayuscula en los

nombres de ciudades.

v' Escribe de

izquierda a derecha.

2.15

2.16

2.17

2.18

2.19

Fuente: Las autoras.

Sujetos de Estudio

Los sujetos de estudio representan al conjunto de unidades de las que se

desea obtener informacion y sobre las que se van a generar conclusiones. (Palella

Stracuzzi, S. y Martin Pestana, F; 2004).

Las unidades de estudio, estan representadas por dos poblaciones:

Grupo A:




v' Treinta y cinco (35) nifios del tercer nivel de educacion preescolar del
Colegio Santa Teresa. De los cuales se tomO una muestra aleatoria
representada por diez nifios. Esta poblacién se seleccioné por cuanto la
misma reciben una educacion sustentada en las estrategias pedagodgicas
objeto de estudio.

v' La docente y la auxiliar de preescolar responsables del Tercer Nivel

de la Educacién Preescolar del Colegio Santa Teresa.

Grupo B:

v' Treinta y ocho (38) nifios del tercer nivel de educaciéon preescolar de
un Colegio ubicado en el Este de Caracas; escogiéndose al azar una
muestra representativa de los nifios de este nivel, concretamente diez
(10) nifios, con el propdsito de comparar la efectividad de las estrategias
pedagogicas empleadas en ambos preescolares relacionadas con el
aprendizaje de la lectoescritura.

v' La docente y la auxiliar de preescolar de este nivel.

Instrumentos

Palella Stracuzzi, S. y Martin Pestana, F; (2004), con respecto a la

importancia de los instrumentos en el proceso de recoleccion de datos; sostiene

que:

Una vez realizado el plan de la investigacion y resuelto los problemas
gue plantea el muestreo, empieza el contacto directo con la realidad
objeto de la investigacion o trabajo de campo. Es entonces cuando se
hace uso de las técnicas de recoleccién de datos, que son las distintas
formas o maneras de obtener la informacion. Para el acopio de los
datos de utilizan técnicas como observacion, entrevistas, encuestas,
pruebas, entre otras (p. 103).

En atencibn a las caracteristicas de la poblacion en estudio; se

seleccionaron los siguientes instrumentos para la recoleccion de la informacion

durante el trabajo de campo en los preescolares antes sefalados:

v' Se realizara una entrevista no estructurada.



v' Lista de Cotejo. Veracoechea, G., (2001), define este instrumento de la

siguiente manera:

Consisten basicamente en catalogar con un “SI” o un “NO”, la adquisicién o
no de ciertas conductas por parte del nifio. EI docente debe especificar
previamente, aquellas conductas que va a evaluar y las sefala sin emitir
comentarios y ningun tipo de juicio de valor.

Al utilizar este instrumento, el docente debe redactar en forma clara las
actividades y objetivos a evaluar, tomando en cuenta las pautas evolutivas de los

ninos. Ver anexo N° 3.

Analisis de los datos
El tratamiento y analisis de los datos obtenidos con los instrumentos de
recoleccion antes mencionados; se efectud utilizando como modelo el paradigma
con enfoque cuantitativo; por cuanto que el mismo parte del supuesto:

“de que las personas viven en un contexto, crean una cultura que se
reproduce en sus dichos y hechos pero que, para entenderlos en su real
dimensién, hay que hacerlo desde adentro, con el fin de no desvirtuar su
esencia. Esta tendencia paradigmatica supone que el hombre vive en una
cotidianidad, en un mundo cuyo conocimiento contribuye a interpretar sus
acciones. Plantea que la realidad se puede conocer a través de la
abstraccion tedrica, analizando las cualidades de la experiencia como una
via para aprehender la esencia misma del fenémeno” (p. 31).

Dentro de este contexto; se destaca que en este estudio se realizé un
andlisis de contenido de las siguientes dimensiones del problema objeto de
estudio:

v' Tipos y caracteristicas de los recursos pedagdgicos:
¥ Pertinencia con respecto a los objetivos.
¥ Adecuados al nivel de desarrollo evolutivo del nifio.
¥ Atractivos.
¥ Motivantes.
¥ Significativos.



v' Concretamente la evaluacién se centro en los siguientes indicadores:

7 Competencias adquiridas en la lectura:

Identifica las letras del alfabeto

Lee globalmente las palabras.

Lee comprensivamente en textos sencillos

Dramatiza o simula la trama de un cuento.

Lee con vocalizacion y altura suficiente para ser escuchado por los nifios
la clase.

La lectura que realiza responde a su ritmo personal.

Realiza la lectura sin repeticiones.

Realiza la lectura sin cambios u omisiones.

Interpreta un mensaje leido

NN -2 N N NENEN

¥+ Competencias adquiridas en la escritura:

\

Da noticias por escrito.

Completa oraciones escritas.

Escribe cuentos con palabras dadas.

Escribe un resumen de un cuento corto.

Escribe con letra clara.

Escribe con letra sencilla.

Escribe con letra cursiva.

Escribe guardando paralelismo entre los rasgos.

Copia sin errores.

Distingue la condicidon verdadero — falso en un texto leido.
Escribe con ortografia fonética.

Separa correctamente las palabras en los textos que escribe.
Reconoce las silabas que tiene una palabra.

Identifica la silaba acentuada en una palabra.

Usa letra mayuscula al comenzar a escribir.

Usa letra mayuscula después de un punto.

Usa letra mayuscula en los nombres de personas.

N N N N N N N N N N N N N RN

Usa letra mayuscula en los nombres de ciudades.



v' Escribe de izquierda a derecha.

CAPITULO IV
PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Los resultados obtenidos en este estudio se presentan de acuerdo con los
objetivos establecidos en el mismo. Es de sefalar que la descripcion de los
mismos estan estrictamente relacionadas con las variables e indicadores,

definidos. A continuaciéon se describen los resultados alcanzados:

Variable: Calidad pedagogica de los recursos.

Dimension 1: Caracteristicas de los recursos pedagdgicos.

La informacién recolectada con respecto a esta dimension, se obtuvo
mediante la realizacion de una entrevista no estructurada a la maestra y
coordinadora del tercer nivel. A continuacion se transcribe los datos aportados por

las entrevistadas:

1.1 Recursos materiales:

Los recursos materiales empleados para la ensefianza de la lectoescritura,
estan referidos a unas baterias de guias disefiadas por la maestra siguiendo los
patrones establecidos en el Método Lesmes. Es de hacer notar que estas guias
son fijas, es decir, mantienen un patron especifico el cual responde a las
caracteristicas de las unidades previstas en el método; estas unidades indican

claramente que actividad debe realizar el nifio en el aula.

Las caracteristicas de estas guias, se describen a continuacion:



Una hoja cuadriculada, tamafio oficio, plastificada para evitar el deterioro de
la misma.

El contenido de la guia esta organizado en funcion de la madurez evolutiva
del nifio. Por consiguiente, su estructura va de lo simple a lo complejo, es
decir, parte de las letras, para pasar a las silabas y por dltimo la
combinacion de las mismas para formar palabras, oraciones completas e
historias cortas.

Existen otros ejercicios cuyo objetivo esta dirigido a que el nifio logre
completar oraciones y darle significado a un parrafo, es decir, que logre
establecer la relacién existente entre el todo y las partes, para que
comprenda la relacion entre el lenguaje oral y el escrito y lograr asi una
escritura que esté en correspondencia con el contenido establecido en la
guia.

Uso de llustraciones para favorecer la comprension y relacion del texto con
la imagen.

Dibujos sin contorno para estimular la motricidad fina.

Preescritura en cuadricula, la cual se estimula a través de actividades de

atencion y apresto.

Es importante destacar que estd establecida una rutina no dirigida por la

maestra; conocida por los nifios para desarrollar las actividades de lectroescritura

diarias. Destacandose que el papel de la maestra estd centrado en brindarle

apoyo a los nifios que lo requieren y realizar la evaluacion de los aprendizajes a

solicitud de los mismos, una vez que han terminado la actividad. Este

procedimiento pone de manifiesto que el aprendizaje de la lectoescritura no es

forzado, sino que por el contrario el mismo es dirigido por el nifio, que de acuerdo

a sus necesidades y ritmo de trabajo realiza los ejercicios o0 actividades de las

guias de contenido mas complejo en un periodo de tiempo no predeterminado.

Variable 2: Evaluacion de los aprendizajes.



La evaluacion de la efectividad del método Lesmes se determin0d a traves
de la comparacion de los siguientes indicadores en los grupos objetos de estudio:

v' Competencias adquiridas en la lectura.

v' Competencias adquiridas en la escritura.

Estas competencias, fueron medidas en los alumnos del tercer nivel de la
educacién preescolar de un Colegio del Este de Caracas y los alumnos del tercer
nivel preescolar del Colegio Santa Teresa. Es de significar que esta evaluacion fue
realizada en dos momentos, el veinticuatro (24) de Febrero del 2005 y el doce (12)
de Mayo del afo en referencia. Los resultados obtenidos se muestran a

continuacion:

Resultados de las competencias de los alumnos; recogidos en el Pre-
Test:
1.- Lectura: Los datos obtenidos en la fase de Pre-Test para la medicion de

esta dimension, se ilustran en las siguientes tablas:

Tabla N° 1
Competencias adquiridas en la lectura. Alumnos del tercer Nivel de

Preescolar del Colegio Santa Teresa. Pre-Test. Ver Anexo N°5

Fuente: Las autoras.
Tabla N° 2
Competencias adquiridas en la lectura. Alumnos del tercer Nivel de
Preescolar de un Colegio del Este de Caracas. Pre-Test.
Ver Anexo N° 6

Para facilitar la comprension del comportamiento de los indicadores
relacionados con las competencias adquiridas en la lectura en ambas unidades

educativas; con el propésito de precisar la efectividad del método Lesmes; se



representa las cifras relativas registradas en las tablas N° 1 y 2, en un histograma

de frecuencia; el cual se ilustra a continuacion:

Grdfica N 1 Pre-test del Método Sildbico y del
Meétodo Alfabético (Lectura)
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Competencias Adquiridas en la lectura

Fuente: Calculos propios.

Leyenda:

1. Identifica las letras del alfabeto 6. La lectura que realiza responde a
2. Lee globalmente las palabras. Su ritmo personal.

3. Lee comprensivamente en textos 7. Realiza la lectura sin repeticiones.
sencillos 8. Realiza la lectura sin cambios u
4. Dramatiza o simula la trama de un omisiones.

cuento. 9. Interpreta un mensaje leido

5. Lee con vocalizacién y altura

suficiente para ser escuchado por los

nifios de la clase.

En el grafico anterior se refleja claramente que el Método Lesmes, aplicado
a los nifios desde su inicio en el preescolar, arroj0 resultados positivos con

respecto a la ensefianza de la lectura comparado con los resultados recabados en



el Pre-Test de los nifilos que iniciaron su preescolar con el Método Silabico; por
cuanto siete (7) de los indicadores (lee comprensivamente en textos sencillos,
dramatiza o simula la trama de un cuento, lee con vocalizacion y altura suficiente
para ser escuchado por los nifios de la clase, la lectura que realiza responde a su
ritmo personal, realiza la lectura sin repeticiones, realiza la lectura sin cambios u
omisiones, interpreta un mensaje leido.) reflejaron en el Pre-Test un porcentaje de
rendimiento significativo del Método Lesmes, con respecto al otro Método. Esta
situacién pone de manifiesto que el proceso de adquisicién de la lectura refleja
una transferencia de aprendizaje que se inicia, desde el mismo momento en que
los nifios realizan las actividades relacionadas con la lecturas; guiadas con el
Método Lesmes; por cuanto estos nifios durante el Pre-Test, lograron realizar
procesos sencillos inherentes a la lectura relacionados con la identificacion de las
letras del alfabeto a un proceso de abstraccion mas complejo asociado con la
interpretacion légica del mensaje leido en un cien por ciento (100%), mientras que
los alumnos del Colegio del Este de Caracas no lograron interpretar los mensajes

leidos.

2.- Escritura: La informacion que arroj6 el Pre-Test, asociada a la
evaluacion comparativa de esta dimension en las unidades de estudio; se

representan a continuacion:

Tabla N° 3
Competencias adquiridas en la escritura. Alumnos del tercer Nivel de
Preescolar del Colegio Santa Teresa. Pre-Test. Ver Anexo N° 7

Fuente: Calculos propios.
Tabla N° 4
Competencias adquiridas en la escritura. Alumnos del tercer Nivel de
Preescolar de un Colegio del Este de Caracas. Pre-Test.
Ver Anexo N° 8



Las cifras relativas de la dimension asociada a la escritura, representadas

en las tablas N° 3 y 4 ( Pre-Test); se indican en el siguiente grafico:

Grifico N° 2 Pre-Test del Método Lesmes y del Método
Sildbico (Escritura)
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Competencias adquiridas en la escritura

Fuente: Calculos propios.

Leyenda:

1. Da noticias por escrito.
2. Completa oraciones escritas.

3. Escribe cuentos con palabras
dadas.

4. Escribe un resumen de un cuento
corto.

5. Escribe con letra clara.

6. Escribe con letra sencilla.

7. Escribe con letra cursiva.

8. Escribe guardando paralelismo
entre los rasgos.

9. Copia sin errores.

10. Distingue la condicién verdadero
— falso en un texto leido

11. Escribe con ortografia fonética.

12. Separa correctamente las

palabras en los textos que escribe.

13. Reconoce las silabas que tiene
una palabra.

14. Identifica la silaba acentuada en
una palabra.

15. Usa letra mayudscula al comenzar
a escribir.

16. Usa letra mayuscula después de

un punto.

17. Usa letra mayuscula en los
nombres de personas.

18. Usa letra mayuscula en los

nombres de ciudades.

19. Escribe de izquierda a derecha.




En el grafico N° 2 se observa la efectividad del método Lesmes en la
ensefianza de la escritura en relacion con el Método Silabico. Destacandose como
hecho relevante que la utilizacién del Método Lesmes permite que los alumnos
logren efectuar una escritura compleja la cual se ve favorecida por el proceso de
abstracciéon que logran a través de la lectura y las diferentes actividades
relacionadas con la escritura; aspecto que se corrobord en la aplicacion del Pre-
Test, ya que este Método obtuvo un porcentaje significativo de rendimiento en
diecisiete indicadores de los diecinueve establecidos en esta evaluacion; mientras
que el Método siladbico presentd un rendimiento porcentual menor que el Método
Lesmes en diecisiete indicadores, superando solamente al Método Lesmes en los
indicadores escribe con letra clara y escribe con letra sencilla.

Resultados de las competencias de los alumnos; recogidos en el Pos-
Test:

1.- Lectura: La informacion recabada en el Pos-Test en ambas unidades de
estudio con respecto a la comparacién de la efectividad del Método Lesme y

Silabico para la ensefianza de la lectura, se representan en las siguientes tablas:

Tabla N° 5
Competencias adquiridas en la lectura. Alumnos del tercer Nivel de

Preescolar del Colegio Santa Teresa. Pos-Test. Ver Anexo N° 9

Fuente: Las autoras.
Tabla N° 6
Competencias adquiridas en la lectura. Alumnos del tercer Nivel de
Preescolar de un Colegio del Este de Caracas. Pos-Test.
Ver Anexo N° 10



Las cifras relativas ilustradas en las tablas anteriores se representan en el
siguiente histograma de frecuencia; para facilitar la observacion del rendimiento de

las unidades de estudio en la lectura con los Métodos Silabico y Lesmes:

Grdfico N° 3 Post-Test del Método Lesmes y del
Método Sildbico (Lectura)
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Competencias Adquiridas en Lectura

Fuente: Célculos propios

Leyenda:

1. Identifica las letras del alfabeto 6. La lectura que realiza responde a
2. Lee globalmente las palabras. Su ritmo personal.

3. Lee comprensivamente en textos 7. Realiza la lectura sin repeticiones.
sencillos 8. Realiza la lectura sin cambios u
4. Dramatiza o simula la trama de un omisiones.

cuento. 9. Interpreta un mensaje leido

5. Lee con vocalizacién y altura

suficiente para ser escuchado por los

nifios de la clase.

En la grafica anterior se refleja claramente la superioridad o efectividad del

Método Lesmes sobre el Método Silabico en la adquisicion de las competencias



relacionadas con la lectura; debido a que este método obtuvo un mayor porcentaje
de rendimiento significativo en ocho indicadores de los nueve establecidos.
Aspecto que indica que los procesos de identificacion de las letras del alfabeto,
iniciado cuando el nifio se incorpora al preescolar del Colegio Santa Teresa al
proceso mas complejo de interpretar el mensaje leido; son estimulados y
fortalecidos por las estrategias, técnicas, procedimientos y recursos pedagdgicos
contemplados en este método. Mientras que los nifios que iniciaron el proceso de
la lectura con el Método Silabico solo lograron alcanzar un nivel superior con
respecto al Método Lesmes en un solo indicador de los nueve evaluados;
especificamente al indicador referido a leer globalmente las palabras, no

adquiriendo la competencia de interpretar los mensajes leidos.

2.- Escritura: Los datos recopilados de esta dimension en el Pos-Test, aplicado a
los integrantes de las unidades de estudio; se representan en cifras absolutas y

relativas en las siguientes tablas:

Tabla N° 7
Competencias adquiridas en la escritura. Alumnos del tercer Nivel de
Preescolar del Colegio Santa Teresa. Pos-Test. Ver Anexo N° 11

Fuente: Calculos propios.
Tabla N° 8
Competencias adquiridas en la escritura. Alumnos del tercer Nivel de
Preescolar de un Colegio del Este de Caracas. Pos-Test.
Ver Anexo N° 12

Para facilitar la interpretacion de estos resultados, las cifras relativas
reflejadas en las tablas N° 7 y 8; se representan en el siguiente histograma de

frecuencia:



Grdfica N° 4 Post-Test del Método Lesmes y del Método
Sildbico (Escritura)
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Competencias Adquiridas en la Escritura

Fuente: Calculos Propios.

Leyenda:

1. Da noticias por escrito.
2. Completa oraciones escritas.

3. Escribe cuentos con palabras
dadas.

4. Escribe un resumen de un cuento
corto.

5. Escribe con letra clara.

6. Escribe con letra sencilla.

7. Escribe con letra cursiva.

8. Escribe guardando paralelismo

entre los rasgos.

9. Copia sin errores.

10. Distingue la condicion verdadero
— falso en un texto leido

11. Escribe con ortografia fonética.

12. Separa correctamente las
palabras en los textos que escribe.

13. Reconoce las silabas que tiene
una palabra.

14. Identifica la silaba acentuada en




una palabra.

15. Usa letra mayuscula al comenzar
a escribir.

nombres de personas.

16. Usa letra mayuUscula después de
un punto.

18. Usa letra mayuscula en los
nombres de ciudades.

19. Escribe de izquierda a derecha.

17. Usa letra mayulscula en los

En la grafica N° 4 se aprecia la efectividad o superioridad del Método

Lesmes sobre el Método Silabico en la adquisicion de la competencia de la

escritura; debido a que este método mostr6 un nivel significativo en los

porcentajes de rendimiento de catorce indicadores de los diecinueve definidos

para evaluar el rendimiento de los nifios en esta dimension; mientras que el

Método Silabico sélo super6 a este método en tres indicadores de los diecinueve

propuestos para dicha evaluacién, concretamente en escribir con letra clara, usar

letra mayuscula en nombres de personas y usar letra mayuscula en nombres de

ciudades; no obteniendo las competencias relacionadas con reconocer las silabas

que tiene una palabra e identificar las silabas acentuadas en una palabra.



Discusion de los resultados

Los resultados obtenidos en la dimension caracteristicas de los recursos
pedagogicos; cuyos datos fueron recopilados en la entrevista no estructurada,
corresponden a los niveles de la reconstruccion de la lengua escrita propuesto por
Ferreiro, E. (1991), el cual establece tres niveles, en donde se observa que en el
primer nivel el nifio busca criterios distintivos de los dos modos de representacion
gréfica: dibujo y escritura; lo que permite que el nifio en esta blusqueda se percate
de que la diferencia de ambos modos de representacion esta definida por la
manera en que se organizan las lineas en el papel cuadriculado. Destacandose
como hecho relevante que el método Lesmes persigue en este primer nivel que
los avances del nifio se observen en la medida que él logre diferenciar el dibujo de

la escritura.

En lo que respecta al segundo nivel de esta reconstruccion, el nifio segun
este método logra un control progresivo de las diferencias cualitativas y
cuantitativas del dibujo y la escritura. Observandose que en tercer nivel el método
hace énfasis en la fonetizacidén de la representacion escrita; ya que se espera que
el nifo a través de las guias logre resolver un problema estableciendo la relacion
entre el todo y las partes dandole significado a estas relaciones, utilizando primero
las silabas, y luego las letras; por lo que el nifio logra en este nivel segun este
método la correspondencia existente entre el lenguaje oral y el escrito para

realizar sus escrituras.



La situacion antes descrita evidencia que los recursos empleados en el
método Lesmes reflejan una buena calidad pedagdgica, por cuanto los mismos
estan adaptados al nivel de desarrollo evolutivo de los nifios, son atractivos,
motivantes, significativos y estan relacionados con los objetivos del aprendizaje de
la lectoescritura. Resaltandose como hecho relevante que los mismos favorecen el
desarrollo de las actividades perceptivas y cognitivas necesarias para el
aprendizaje de la lectoescritura; este hecho lo reflejan Colomer y Camps, (1996)
quienes sostiene que desde la perspectiva de la psicologia cognitiva es necesario
estimular:

v' La percepcién visual: ya que la misma constituye el primer paso del
proceso de la lectura, la cual se inicia con la captacion de determinados
estimulos a través de los ojos, reflejados en el disefio y contenido de las
guias.

v La memoria: debido a que la misma esta asociada al hecho de que la
informacion contenida en las guias resulta atractiva para los nifios por
cuanto reproduce contextos que son familiares para ellos; por
consiguiente se favorece que el niflo logre recordar la rutina y el
cumplimiento de las actividades en cada clase, lo que le permite
recordar que actividad culmind y que guia debe seleccionar para

continuar con su aprendizaje de la lectoescritura.

Con respecto a la dimensién competencias adquiridas en la lectura en los
alumnos del tercer nivel del Colegio Santa Teresa. La efectividad obtenida con el
Método Lesmes con respecto al Silabico; se observa claramente en los
porcentajes de rendimiento de los indicadores relacionados con: la identificacion
de las letras del alfabeto, lee globalmente las palabras, leer compresivamente en
textos sencillos, dramatizar o simular la trama de un cuento, leer con vocalizacion
y altura suficiente para ser escuchado por los nifios de la clase, efectuar la lectura
sin repeticiones, realizar la lectura sin cambios u omisiones e interpretar un
mensaje leido. Esta situacion (mayor rendimiento del Método Lesmes) permite

afirmar que el Método antes sefialado favorece que los nifios logren alcanzar las



fases del aprendizaje de la lectura definidas por Frith, (1989), concretamente la
fase logogréfica, la alfabética y la ortografica; ya que, en esta ultima fase segun
Monserrat B. y Monserrat C. (2001), lo que se busca es lograr que el nifio se
convierta en un lector experto globalmente, con la competencia de interpretar el
mensaje leido. Aspecto que no se logra con el método Silabico, ya que los nifios
solo logran alcanzar la etapa logogréafica y alfabética, presentando dificultad en la

fase ortogréfica, debido a que no logran interpretar el mensaje leido.

Las competencias adquiridas por las unidades de estudio en relacion a la
escritura; evidencian la superioridad del Método Lesmes sobre el Silabico, en el
Pre-Test y Pos-Test. Esta situacion pone de manifiesto la validez y vigencia de
este método en el proceso de enseflanza de la lectoescritura; ya que sus
resultados son avalados desde el punto de vista teérico por los planteamientos de
Monserrat C. y Monserrat B. (2001), cuando afirman que el sujeto que aprende a
escribir debe tener dominio tanto de las propiedades formales como de las
instrumentales; sefialando que el aprendizaje de la lectoescritura se inicia en los
primeros afios de la educacion infantil. En este caso en particular los nifios del
Colegio Santa Teresa, iniciaron su educacion con este meétodo, el cual les permitié
adquirir la destreza de las propiedades internas del sistema de escritura, es decir,
sSus caracteres, sintaxis y su semantica; en donde la escritura cobra significado ya
que el concepto del Método Lesmes engloba el sistema de notacién alfabética y el
conjunto de caracteres y convenciones graficas no alfabéticas, tales como, los
signos de puntuacion, las mayusculas, los subrayados, entre otros. Lograndose
con el método antes sefialado que los nifios logren alcanzar los niveles de la
reconstruccion de la lengua escrita establecido por Cano, A. (1999) de manera
efectiva (primer, segundo y tercer nivel) aspectos que no logran los nifilos que

utilizan el Método Silabico.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

El procesamiento, analisis y discusion de resultados de los datos obtenidos
en los instrumentos de pre-test y post-test aplicados a los nifios del tercer nivel de
preescolar del Colegio Santa Teresa y de un Colegio del Este de Caracas;

evidenciaron:

1.- El Método Lesmes utiliza una variedad de recursos representados en una
bateria de laminas plastificadas, disefiadas en la base de un papel cuadriculado
que indican en forma concreta y clara la actividad que debe ejecutar el nifio
durante su trabajo en aula. En estas laminas se presentan ilustraciones y textos
que estimulan los procesos de asociacion, comprension e integracion en los nifios,
lo que revela que éstos logran darle significado a las actividades relacionadas con
la lectoescritura. El contenido de estas laminas esta estructurado y organizado en
funcién a la madurez evolutiva del nifio. Mientras que el Silabico presenta como
recurso la utilizacion de un libro de texto, que estimula la memoria del nifio mas no
la comprension, por consiguiente no puede realizar la integracion de los

contenidos debido a que no ha logrado la comprensién de los mismos.

2.- Los resultados obtenidos revelaron que ambos métodos se aplican desde el
primer nivel de preescolar. Sin embargo las competencias adquiridas en la lectura

y en la escritura en los nifios del tercer nivel de preescolar reflejaron que el



meétodo Lesmes es mas efectivo que el método Silabico; por cuanto los nifios que
utilizaron este método adquirieron mas competencias en la lectura y en la escritura

gue los nifios que emplearon el método Silabico.

3.- Durante el estudio de campo las investigadoras lograron desarrollar estrategias
de intervencion que no afectaron la rutina escolar; asumiendo una actitud objetiva
que favorecio6 la recoleccion neutral de los datos. Aspecto que reflejé la aplicacion
correcta del método cientifico en la busqueda del conocimiento, desde una
perspectiva holistica, neutral y racional que pone de manifiesto la validez de este
estudio. Este aprendizaje permitird el desempefio profesional futuro bajo una
Optica objetiva, natural, neutral y racional respetando la experiencia de los futuros
alumnos; por cuanto la misma es un indicador que se debe considerar para
enriquecer el proceso de ensefianza- aprendizaje; en donde el conocimiento no se

convierte en una verdad absoluta de una de las partes.

RECOMENDACIONES

En virtud de los resultados obtenidos en este estudio, se recomienda a:
1.- Colegio del Este de Caracas: Evaluar la posibilidad de complementar el
Método Silabico con actividades que favorezcan los procesos de comprensiéon e
integracion en los alumnos; a fin de que éstos logren adquirir todas las

competencias establecidas en la lectura y en la escritura.

2.- Colegio Santa Teresa: Seguir aplicando el Método Lesmes en la ensefianza
de la lectoescritura dado a los resultados altamente significativos que obtienen los
nifos en la adquisicion de las competencias en la lectura y en la escritura. Asi
mismo se recomienda que consideren la posibilidad de socializar este método
presentandolo en foros, conferencias, talleres, entre otros; a fin de lograr que el
mismo sea validado fuera de este contexto institucional y recomendado

oficialmente como un nuevo recurso para la ensefianza de la lectoescritura.
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Nombre del nifio:

ANEXO N° 2

Registro Descriptivo

Nivel:

meses.

Actividad:

Tiempo de observacion:

Observador:

Conducta Observada

Interpretacion




Nombre del nifio:

ANEXO N 3°

Lista de Cotejo

Edad:

Nivel:

Actividad:

Fecha:

Indicadores

St




Modelo 1:

Nombre del alumno:
Edad:

ANEXO N° 4

Escala de estimacién

Nivel:

Actividad:

Fecha:

Categorias

Conductas

a
b
Cc

En donde:
a. Logrado.
b. En proceso.
c. No logrado.

Modelo 2:

Nombre del alumno:
Edad:

Nivel:

Actividad:

Fecha:

Categorias

Conductas

2

3

a

b
Cc
d

En donde:

e. Excelente.

-

Bueno.

Regular.

> @

Deficiente.




Anexo N°5

Tabla N° 1
Competencias adquiridas en la lectura. Alumnos del tercer Nivel de Preescolar del Colegio Santa Teresa. Pre-
Test.
Competencias adquiridas en la lectura
. N° de % de

Items / Sujetos 123|456 7|8|9]|10|Ndesi| No |%desi| No
1.1. Identifica las letras del alfabeto N|{N|N|S|S|S|S]|S]|S]|S 7 3 70% 30%
1.2. Lee globalmente palabras. S|S|N|S|S|N S S| N|N 6 4 60% 40%
1.3. Lee comprensivamente en textos sencillos. N|N|N]|S S| N S S| S|N 5 5 50% 50%
1.4. Dramatiza o simula la trama de un cuento. S|S|S|N|S|S S|IN|S|S 8 2 80% 20%
1.5. Lee con vocalizacién y altura suficiente paraser| S | S [N | N[N | S| S| N|N|S 5 5 50% 50%
escuchado por todos los nifios de la clase.
1.6. La lectura que realiza responde a suritmopersonal. | S | S | S| S | S| S| S| S| S| S 10 100%
1.7. Realiza la lectura sin repeticiones. SIN|NJ|]S|N]J|N S|IN|N|N 3 7 30% 70%
1.8. Realiza la lectura sin cambios u omisiones. S|IN]|S S S S S S S S 9 1 90% 10%
1.9. Interpreta un mensaje leido. S| S S| S| S S S S| S| S 10 --- 100%
NUmero de Si 75|47 |7]6| 95|66
Numero de No 214|522 |3|0|4|3]|3
% de Si 78% | 56% | 44% | 78% | 78% | 67% | 100% | 56% | 67% | 67%
% de No 22% | 44% | 56% | 22% | 22% | 33% | --- | 44% | 33% | 33%

Fuente: Célculos propios



Anexo N° 6

Tabla N° 2
Competencias adquiridas en la lectura. Alumnos del tercer Nivel de Preescolar de un Colegio del Este de

Caracas. Pre-Test.

Competencias adquiridas en la lectura

Items / Sujetos 112|3|4|5|/6|7|8|9]|10]| Nodesi | NodeNo | %deSi | %deNo
1.1. Identifica las letras del alfabeto. sIN|S|ININISI|INIs|s|s 6 4 60% 40%
1.2. Lee globalmente palabras. sSINININIS|Ss|IN|sSs|s|s 6 4 60% 40%
1.3. Lee comprensivamente en textos
sencillos. NI N|N|NJ|S|[N|N|NJ|NI|N 1 9 10% 90%
1.4. Dramatiza o simula la trama de un
cuento. NI N|N|S|N|S|N|N|S|N 3 7 30% 70%

1.5. Lee con vocalizacion y altura
suficiente para ser escuchado por todos
los nifios de la clase. N|NJ|N N|S|NJ|NJ|N N N 1 9 10% 90%

1.6. La lectura que realiza responde a su

ritmo personal. N|{N|N|[N|N|S|N|[N|N]J|N 1 9 10% 90%
1.7. Realiza la lectura sin repeticiones. N I NI| N N N N | N| N S S 2 8 20% 80%
1.8. Realiza la lectura sin cambios u

omisiones. N|NJ|N N | N N |[N]|N N | S 1 9 10% 90%
1.9. Interpreta un mensaje leido. N ININ N N NI N|N N N 0 10 0 100%
NUmero de Si 210|113 |4|0|2]|4]a4

Nimero de No 7/19|!8|8|6|5]|9|7]|5]5

% de Si 222 0 [11,1 11,1333 (444 | 0 | 222|444 |444

% de No 77,7 | 100 | 88,8 | 88,8 | 66,6 | 55,5 | 100 | 77,7 | 555 | 55,5

Fuente: Calculos propios.



Anexo N° 7

Tabla N° 3

Competencias adquiridas en la escritura. Alumnos del tercer Nivel de Preescolar del Colegio Santa Teresa. Pre-

Test.
[¢] 0,

Items / Sujetos 123/ 4|5|/6|7]|8]|9]|10|Ndesi NNge % de Si /(’;\I(cj)e
2.1. Da noticias por escrito. SIN|IN|S|N|S|  N|N|NJ|N 3 7 30% 70%
2.2. Completa oraciones escritas. N|{N|S|S|S|S|S|N|S|S 7 3 70% 30%
2.3. Escribe cuentos con palabras dadas. N|{N|N|]S|S|N|S|N|N|N 3 7 30% 70%
2.4. Escribe un resumen de un cuento corto. N|{N|N|S|N|N|N|N|N|N 1 9 10% 90%
2.5. Escribe con letra clara. S|SIN|S|S|N|S|S|N]|S 7 3 70% 30%
2.6. Escribe con letra sencilla N|{S|N|]S|S|S|S|S|N]|S 7 3 70% 30%
2.7. Escribe con letra cursiva. S|S|N|S|S|S|S|S|N|S 8 2 80% 20%
2.8. Escribe guardando paralelismo en los rasgos. S|S|IN|S|S|S|S|S|N]|S 8 2 80% 20%
2.9. Copia sin errores. S|S|S|{S|S|S|S|N|S|S 9 1 90% 10%
2.10. Distingue la condicién verdadero- falsoenun| S | S | S | S| S| S| S| S| S| S 10 100%
texto leido
2.11. Escribe con ortografia fonética. N|S|S|S|S|S]|S S| S 9 1 90% 10%
2.12. Al escribir separa correctamente las palabras| N | N | N | S | S| N| S| S| S| N 5 50% 50%
en los textos que escribe.
2.13. Reconoce las silabas que tiene unapalabra. | S | N | N | S | S| N | S| S| S|N 6 4 60% 40%
2.14. Identifica la silaba acentuada enunapalabra. | N | N | S | S | S| N | S| N | S| S 6 4 60% 40%
2.15. Usa letra mayuscula al comenzar a escribir. S|SIN|S|S|S|S|S|N]|S 8 2 80% 20%
2.16. Usa letra mayuscula después de punto. N|S|N|S|S|N|S|S|N|N 5 5 50% 50%
2.17. Usa letra mayulscula en los nombres de| S [N | N | S| S| N|S|S|S|N 6 4 60% 40%
personas.




2.18. Usa letra mayulscula en los nombres de| S [N | N | S| S|N|S|S|N|N 5 5 50% 50%
ciudades.

2.19. Escribe de izquierda a derecha. S|S|S|{S|S|S|S|S]|S]|S 10 100%
Numero de Si 11110 6 |19 |17|10| 17|13 | 9 |11

Numero de No 819|183/ 0|2|9|2)|6 |10/ 8

% de Si 58% | 53% | 32% | 100% | 89% | 53% | 89% | 68% | 47% | 58%

% de No 42% | 47% | 68% | - |[11% [47% | 11% | 32% | 53% | 42%

Fuente: Calculos propios.




Anexo N° 8

Tabla N° 4
Competencias adquiridas en la escritura. Alumnos del tercer Nivel de Preescolar de un Colegio del Este de
Caracas. Pre-Test.

o

Items / Sujetos 1123 4|5|6|7]|8]|9)|10|ndesi NNge % de Si | %de No
2.1. Da noticias por escrito. N|IN|N|N|N|N|N|N|N|N 0 10 0 100%
2.2. Completa oraciones escritas. SIN|N|S|N|N|N|N|S|S 4 6 40% 60%
2.3. Escribe cuentos con palabras dadas. N|IN|N|N|N|N|N|N|S|N 1 9 10% 90%
2.4. Escribe un resumen de un cuento corto. N|[N|N|N|N|N|N|N|N|N 0 10 0 100%
2.5. Escribe con letra clara. SIN|S|S|S|S|S|N|S|S 8 2 80% 20%
2.6. Escribe con letra sencilla SIN|S|S|S|S|S|N|S]|S 8 2 80% 20%
2.7. Escribe con letra cursiva. N|IN|N|N|S|S|N|N|S|S 4 6 40% 60%
2.8. Escribe guardando paralelismo en los rasgos. N|[N|N|S|S|S|N|N|S|S 5 5 50% 50%
2.9. Copia sin errores. N|{N|N|N|S|N|N|N|NJ|N 1 9 10% 90%
2.10. Distingue la condicién verdadero- falso en un
texto leido N|{N|[N|S|IN|N|N|N|S|N 2 8 20% | 80%
2.11. Escribe con ortografia fonética. N|[N|N|N|N|N|N|N|N|N 0 10 0% 100%
2.12. Al escribir separa correctamente las palabras
en los textos que escribe. NIN|N|IN|INI|N|NI|N|SI|N 1 9 10% 90%
2.13. Reconoce las silabas que tiene una palabra. N|[N|N|N|N|N|N|N|N|N 0 10 0% 100%
2.14. Identifica la silaba acentuadaenunapalabra. | N | N| N| N|N|N|N|N|N|N 0 10 0% 100%
2.15. Usa letra mayuscula al comenzar a escribir. N|[N|S|N|S|S|N|N|NJ|N 3 7 30% 70%
2.16. Usa letra mayuscula después de punto. N|IN|N|N|S|S| N|N|N|N 2 8 20% 80%
2.17. Usa letra mayuscula en los nombres de
personas. SIN|N|N|S|S|N|N|S|S 5 5 50% 50%
2.18. Usa letra mayulscula en los nombres de
ciudades. NIN|N|N|S|S|N|N|SI|N 3 7 30% | 70%




2.19. Escribe de izquierda a derecha. SIN|N|S|S|S|N|N|S|S 4 60% 40%
NUmero de Si 5|0 3/ 6|10/ 9 |2 0|11} 7

Numero de No 14 119| 16| 13| 9 | 10|17 |19| 8 | 12

% de Si 263| 0 |157|31,5|52,6|473|105| 0 |57,8|36,8

% de No 73,7100 | 84,2 | 68,4 | 47,4 | 52,7 | 89,4 | 100 | 42,2 | 63,2

Fuente: Calculos propios.



Anexo N°9

Tabla N°5
Competencias adquiridas en la lectura. Alumnos del tercer Nivel de Preescolar del Colegio Santa Teresa. Pos-
Test.
N°de |[N°de |%de |%de
Items / Sujetos 1|23 4|5|6|7|8]|9]|10]si No Si No

1.1. Identifica las letras del alfabeto. ) S|S|S|S|S|S|S|S]|S 10 --- 100% -
1.2. Lee globalmente palabras. S SIN|S|S|S|S|S|N]|S 8 2 80% 20%
1.3. Lee comprensivamente en textos sencillos. S SIN|S|S|N|S|S|S]|S 8 2 80% 20%
1.4. Dramatiza o simula la trama de un cuento. S S|S|S|S|S|S|S|S|S 10 100% -
1.5. Lee con vocalizacion y altura suficiente para ser| S S|S|S|N|S|S|N|NJ|S 7 3 70% 30%
escuchado por todos los nifios de la clase.
1.6. La lectura que realiza responde a su ritmo personal. S S|S|S|S|S|S|S|S]|S 10 --- 100% ---
1.7. Realiza la lectura sin repeticiones. S SIN|S|S|S|S|S|S|N 8 2 80% 20%
1.8. Realiza la lectura sin cambios u omisiones. S S|S|S|S|S|S|S|S|S 10 100% -
1.9. Interpreta un mensaje leido. S S|S|S|S|S|S|S|S]|S 10 100% ---
Numero de Si 9 9 16| 98|89 |8|7]8
Ndmero de No |- 3] -|1]21]|-|21]2]1
% de Si 100% | 100% | 67% | 100% | 89% | 89% | 100% | 89% | 78% | 89%
% de No | < 3% | - |[11% | 11% | — |11% |22% | 11%

Fuente: Calculos propios.



Anexo N° 10
Tabla N° 6
Competencias adquiridas en la lectura. Alumnos del tercer Nivel de Preescolar de un Colegio del Este de

Caracas.i. Pos-Test.

] N° de % de
Items / Sujetos 1123/ 4|5|6|7|8|9]|10|ndesi|] No |%deSi| No

1.1. Identifica las letras del alfabeto. S| SsS|SsS|S|IN|S|s|s|s|s 9 1 90% 10%
1.2. Lee globalmente palabras. S|s|S|IN|S|s|s|s|s|s 9 1 90% 10%
1.3. Lee comprensivamente en textos sencillos. NINININISIN|ININ|ININ 1 9 10% 90%
1.4. Dramatiza o simula la trama de un cuento. N N IS S N [S N N S S 5 5 50% 50%
1.5. Lee con vocalizacion y altura suficiente para ser
escuchado por todos los nifios de la clase. NINININISINININIS]|S 3 7 30% 70%
1.6. La lectura que realiza responde asuritmopersonal. | N | N [ N | S| N| S| S| N|IN]| S 4 6 40% 60%
1.7. Realiza la lectura sin repeticiones. NI NININ|IN|IN|NINI|S|S 2 8 20% 80%
1.8. Realiza la lectura sin cambios u omisiones. N N N | S NI NI|N N| S| S 3 7 30% 70%
1.9. Interpreta un mensaje leido. N N N N N N N N N N 0 10 0% 100%
NUmero de Si 22| 4]4|3[4]|3|2|6]4
Numero de No 7 7 5 5 6 5 6 7 3 5
% de Si 22% | 22% | 44% | 44% | 33% | 44% | 33% | 22% | 67% | 78%
% de No 78% | 78% | 56% | 56% | 67% | 56% | 67% | 78% | 33% | 22%

Fuente: Calculos propios.



Anexo N° 11

Tabla N° 7

Competencias adquiridas en la escritura. Alumnos del tercer Nivel de Preescolar del Colegio Santa Teresa. Pos-

Test.
) N°de |N°de |%de |%de
Items / Sujetos 1123|4|5|6|7|8]9]10]si No Si No

2.1. Da noticias por escrito. SIN|N|S|S|S|S|IN|S|S 7 3 70% 30%
2.2. Completa oraciones escritas. S|S|S|S|S|S|S|S|S]|S 10 100%
2.3. Escribe cuentos con palabras dadas. N|S|N|S|S|S|S|S|N|N 6 4 60% 40%
2.4. Escribe un resumen de un cuento corto. N|S|N|S|N|S|N|S|S|N 5 5 50% 50%
2.5. Escribe con letra clara. S|{S|{N|S|S|S|S|S]|S]|S 9 1 90% 10%
2.6. Escribe con letra sencilla S|{S|S|S|S|S|S|S]|S]|S 10 100%
2.7. Escribe con letra cursiva. S{S|N|S|S|S|S|S|S|S 9 1 90% 10%
2.8. Escribe guardando paralelismoenlosrasgos. | S| S| S| S |S|S|S|S|S|S 10 100%
2.9. Copia sin errores. S|{S|S|S|S|S|S|S|S|S 10 100% ---
2.10. Distingue la condicion verdadero- falsoenun| S | S| S| S | S| S |S|S|S| S 10 100%
texto leido
2.11. Escribe con ortografia fonética. S|S|S|S|S|S|S|S|S]|S 10 100%
2.12. Al escribir separa correctamente las palabras| N | N [ N| S | S| N | S|S | S| S 6 4 60% 40%
en los textos que escribe.
2.13. Reconoce las silabas que tieneunapalabra. | S | S| S| S | S|S|S|S|S|S 10 100%
2.14. Identifica la silaba acentuadaenunapalabra. | S | S| S| S | S| S |S|S|S| S 10 100%
2.15. Usa letra mayuscula al comenzar a escribir. S|S|S|S|S|S|S|S|S]|S 10 100%
2.16. Usa letra mayuscula después de punto. S|S|S|S|S|S|S|S|N|S 9 1 90% 10%
2.17. Usa letra mayuscula en los nombres de| S| S |N| S |S | N|S|S|S]|S 8 2 80% 20%
personas.




2.18. Usa letra mayuscula en los nombres de| S [N [N | S | SN |S|S|N|N 5 5 50% 50%
ciudades.

2.19. Escribe de izquierda a derecha. S|S|S|S|S|S|S|S|S|S 10 100% ---
Numero de Si 16 |15|11| 19 (18|16 |18 |18 | 15| 16

Numero de No 3(4|8|—-]1(3|1|1]4)3

% de Si 84% | 79% | 58% | 100% | 95% | 84% | 95% | 95% | 79% | 84%

% de No 16% | 21% | 42% 5% | 16% | 5% | 5% | 21% | 16%

Fuente: Calculos propios.




Anexo N° 12

Tabla N° 8
Competencias adquiridas en la escritura. Alumnos del tercer Nivel de Preescolar de un Colegio del Este de
Caracas. Pos-Test.

Competencias adquiridas en la escritura
Items / Sujetos 1123/ 4|5]6| 7| 8| 9|10]| Nnodesi | NdeNo | %desSi | %deNo

2.1. Da noticias por escrito. NI NIN|N|N|NINI|NI|NI|N 0 10 0% 100%
2.2. Completa oraciones escritas. SIN|[S|S|N|N|N|S|S|s 6 4 60% 40%
2.3. Escribe cuentos con palabras

dadas. NIN|N|S| N|N|N|N|]S|S 3 7 30% 70%
2.4. Escribe un resumen de un

cuento corto. N|{N|N|N]J]N|N|N|NJN|N 0 10 0% 100%
2.5. Escribe con letra clara. S|S|{S|S|S|S|S|S|S]|s 10 0 100% 0%
2.6. Escribe con letra sencilla S|S|{S|S|Ss|S|S|s|s]|s 10 0 100% 0%
2.7. Escribe con letra cursiva. NIN|[N|S|S|S|S|S|S]|s 7 3 70% 30%
2.8. Escribe guardando paralelismo

en los rasgos. N | N S|S|S|S|S|S]|S 8 2 80% 20%
2.9. Copia sin errores. NI N|IN|N|S|NI|N|NI|NI|N 1 9 10% 90%
2.10. Distingue la  condicion

verdadero- falso en un texto leido NI ININ|S|IN|NI|IN|S|S|S 4 6 40% 60%
2.11. Escribe con ortografiafonética. | N | N | N | N | N| N |NJ|NJ|N/|N 0 10 0% 100%
2.12. Al escribir separa

correctamente las palabras en los

textos que escribe. NI N|N|N|N|N|N|N]|S|S 2 8 20% 80%
2.13. Reconoce las silabas que tiene

una palabra. NI N|N|N|N|N|N|N|N|N 0 10 0% 100%
2.14. Identifica la silaba acentuada

en una palabra. NI N|[N|N|N|N|N|N|N|N 0 10 0% 100%




2.15. Usa letra mayuscula al

comenzar a escribir. N|IN|S|S|S|S|S|S|N|S 7 70% 30%
2.16. Usa letra mayuscula después

de punto. NI N|N|S|S|S|N|S|N]|S 5 50% 50%
2.17. Usa letra mayuscula en los

nombres de personas. s|lslslslslisINlsl|sl|s 9 90% 10%
2.18. Usa letra mayuscula en los

nombres de ciudades. N|ISININI|S|SINI|S|S| S 6 60% 40%
2.19. Escribe de izquierdaaderecha. | S | S | S| S| S| S| S| S|s|s 10 100% 0%
Namero de Si 5|5 7110|110 9 6 | 11| 11| 13

Numero de No 14 |14 | 12| 9 | 9 |10|13| 8 | 8 | 6

% de Si 26,3 | 26,3 | 36,8| 526|526 473|315 (578|578 | 684

% de No 73,7737 |632|474 474|527 684|422 |422]|315

Fuente: Calculos propios.







