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RESUMEN ANALITICO

El presente trabajo de investigacion es un estudio monografico sobre la transversalidad
curricular, su relacién con la concepcion del curriculo con compromiso social, su
fundamentacion en el paradigma sistémico, el pensamiento complejo y el constructivismo
pedagdgico, ademas de la descripcion de los elementos que la organizan. El mismo esta
dividido tres capitulos, a saber, marco referencial, bases tedricas y pedagogicas y la
organizacion de lo transversal. La metodologia empleada para la realizacion de este trabajo fue
la investigacion documental, ya que se hizo una revisién tedrica — conceptual del tema de
estudio, para llegar a un proceso analitico que culmina con la postulacion de las conclusiones
y recomendaciones. El principal producto de esta investigacion es un breve manual, dirigido a
los estudiantes de Educacion, con el proposito de comprender a la transversalidad curricular
como referente de la evolucion contemporanea del curriculo como Ciencia de la Educacion.
Las principales conclusiones de esta investigacion estan centradas en el hecho que la
transversalidad es un estadio de la evolucion de la comprension, teoria y praxis curricular, en
el que se pretende atravesar a todo el disefio curricular con un conjunto de valores y temas
compartidos culturalmente, que sean el resultado de la consideracion del analisis de la
comunidad y de las finalidades de la educacion, para alcanzar la resolucion de problematicas
sociales a través del proceso educativo; ademas de la urgencia de la formacion y reflexion de
los profesionales de la Educacion en el area, para asegurar su real desarrollo.

Descriptores: curriculo, transversalidad, problematica social, educacion para la vida.
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INTRODUCCION

La presente investigacion nace gracias a la necesidad de presentar un conjunto de
nociones fundamentales, relacionadas con la transversalidad en el curriculo, dado su caracter
de referente contemporaneo de la teoria y practica curricular. Todo ello, en el entendido de la
busqueda de relaciones conceptuales y documentales de los diversos elementos que pretenden
la explicacion del curriculo con compromiso social, el paradigma sistémico, el

constructivismo pedagogico y los referentes de la organizacion curricular transversal.

Cabe sefialar que, aunque existe suficiente material sobre el tema de esta investigacion,
principalmente lo elaborado por Yus Ramos y Palos, se toma como antecedente mas inmediato
a al estudio monografico realizado por Esperanza Bravo de Nava (1999) de la Universidad del
Zulia (LUZ), titulado “Algunas Consideraciones sobre Transversalidad Curricular” donde
presenta los elementos conceptuales y pedagogicos fundamentales sobre transversalidad,
ademas de sus implicaciones en la reforma de la escuela espaiiola a principios de la década de
los 90’s y en la reforma de la educacion basica venezolana. Ademas, adapta esta comprension
del curriculo al desarrollo de la revision general de los perfiles de egreso y planes de estudio
de LUZ.

Para el desarrollo de la presente investigacion, se plante6 como objetivo general:
Describir la transversalidad en el curriculo como elemento de desarrollo del curriculo
contemporaneo, donde se toman como elementos descriptivos la explicaciéon de la
transversalidad en el curriculo, los fundamentos teéricos y pedagogicos que la sustentan,
ademas de su instrumentalizacion dentro de la practica pedagogica por medio de los Proyectos
Pedagogicos de Plantel y los Proyectos Pedagogicos de Aula. De la misma manera, los

objetivos especificos de la investigacion son los siguientes:

1. Plantear el problema y los objetivos de investigacion.
2. Elaborar el Marco Teorico:
2.1. Definir a la transversalidad en el curriculo.

2.2, Explicar los fundamentos teoricos y pedagdgicos de la transversalidad.




2.3. Describir la operacionalizacion de la transversalidad en el curriculo.

3. Postular conclusiones y recomendaciones.

El tipo de investigacion desarrollada fue la investigacion documental, ya que se
elabor6 una monografia en la que se tratan las principales consideraciones tedricas sobre la
transversalidad curricular, ademas de la presentacion de elementos de analisis con respecto a
la tematica objeto de estudio, que llevan a la postulacion de las conclusiones y

recomendaciones.

El producto de la investigacion se presenta en tres capitulos. En el primero de ellos se
elabora una aproximacion al concepto de curriculo, a partir de las consideraciones que sobre
éste presentan diversos autores, para alcanzar la reflexion sobre el compromiso del proceso
pedagogico con la sociedad en siglo XXI y organizar los elementos que conforman a un
curriculo con compromiso social. Explicado lo anterior, se vislumbra a la transversalidad
como construccion que hace mas complejo al proceso curricular, en cada una de sus etapas y
niveles. El segundo capitulo esta dedicado a la fundamentacion pedagogica y teorica de la
transversalidad, en la que se abordan el paradigma sistémico, el pensamiento complejo y el
constructivismo pedagogico, éste ultimo en arreglo al enfoque de Florez Ochoa. El tercer y
ultimo capitulo, se presenta la organizacion de la transversalidad curricular, limitada en esta
investigacion al Eje Transversal, el Proyecto Pedagogico de Plantel y Proyecto Pedagogico de
Aula.

Gracias al desarrollo de consideraciones conceptuales sobre la transversalidad
curricular, se postularon el juego de conclusiones y recomendaciones dentro de los limites de
la investigacion. Como producto de ella, se presenta un manual dirigido a los estudiantes de
Educacion, con la intencion de extender el conocimiento y la reflexion en el area, ademas de
servir de oportunidad para involucrarlos en la discusion sobre el papel del curriculo en la
educacion necesaria para la superacion de la exclusion y que permita la tolerancia e

integracion al siglo XXI.




PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El proceso educativo, comprendido como un espacio para la construccion colectiva en
el que los actores del hecho pedagégico son capaces de asumir la responsabilidad que les
corresponden y actuar en consecuencia, representa un reto para la organizacion del curriculo.
Un reto en el entendido que toma caracteristicas de proyecto compartido, en el que cada actor
del hecho pedagogico colabora en su elaboracion, disefio, desarrollo y evaluacion, ademas de
poseer un conjunto de referentes validos para su mejoramiento. En tal sentido, el curriculo
responde a un perfil de hombre creado y asumido colectivamente, producto de las exigencias y
retos del contexto social en el que se encuentran, que espera constituirse en un factor de
cambio en el escenario de la globalizacion. Por supuesto, este perfil deseado respondera a las
consideraciones filosoficas, pedagogicas y tedricas que como colectivo han asumido como

validas y suficientes.

En mayor o menor medida, este escenario ocurre al elaborar cualquier proyecto
curricular, de acuerdo a las condiciones y exigencias que al efecto sefiale el nivel o modalidad
del sistema educativo al cual pretende responder, ademas de la lectura que se realice del
momento historico, socio — econdmico y politico. Mas aun, el naciente siglo XXI se dibuja
como un escenario retador para los procesos de cambio social de la mano de la educacion, ya
que el planeta se encuentra en un momento de clara critica frente a las posturas de dominaron
la creacion cientifica y la interpretacion del hecho pedagégico. El Informe Delors (1996) es
claro cuando sefiala: “El siglo XXI,..., planteara a la educacion una doble exigencia que, a
primera vista, puede parecer casi contradictoria: la educacién debera transmitir, masiva y
eficazmente, un volumen cada vez mayor de conocimientos teoricos y técnicos evolutivos,...,
porque son las bases de las competencias del futuro. Simultaneamente, debera hallar y definir
orientaciones que permitan no dejarse sumergir por las corrientes de informaciones mas o
menos efimeras que invaden los espacios publicos y privados y conservar el rumbo en
proyectos de desarrollo individuales y colectivos.” (p. 95) Esta doble exigencia, entonces, es

un elemento a considerar en el escenario de la comprension del curriculo y su desarrollo.




En este sentido, la elaboracion del curriculo cambia en su comprension y metodologia,
ya que se enmarca en un escenario que permite la flexibilidad en su organizacion y, a la vez,
se fundamente en un conjunto de valores y principios de caracter universal que lleven a la
vigencia de sus propositos y fines. En consecuencia, el curriculo se fortalece en los escenarios
de cambio y es un elemento respondiente a las demandas del entorno. Por ello, se plantea la
necesidad de realizar un aporte teorico para identificar si la transversalidad en el curriculo
lleva a esta nueva identidad que le otorgan las demandas del siglo XXI y las traduce en

elementos del disefio curricular.

Al respecto, el presente trabajo tratara de responder a las siguientes preguntas: ;Qué es
la transversalidad curricular?, ;Como comprende al curriculo?, ;Cuales son las bases tedricas
y pedagogicas que la sustentan?, ;,Como se operacionaliza?. Todo ello, en funcién de la
busqueda de elementos que permitan la comprension de las exigencias que realiza el presente
y el futuro a la educacion, entendida ésta como espacio y medio para la construccién de
proyectos de cambio social consistentes con valores de la democracia, la tolerancia, la

diversidad y el respeto al ambiente.

En funcion de lo planteado, se presentan los siguientes objetivos de investigacion, para
limitar el espacio de bisqueda y elaboracion conceptual:
General:
Describir la transversalidad en el curriculo como elemento de desarrollo del curriculo
contemporaneo.
Especificos:
1. Plantear el problema y los objetivos de investigacion.
2. Elaborar el Marco Teérico:
2.1. Definir a la transversalidad en el curriculo.
2.2 Explicar los fundamentos tedricos y pedagogicos de la transversalidad.
2.3. Describir la operacionalizacion de la transversalidad en el curriculo.

3. Postular conclusiones y recomendaciones.




La importancia de este aporte radica en la contribucion de un conjunto de enfoques y
posturas tebricas frente a la transversalidad como elementos para la comprension del curriculo,
ademas de sus implicaciones en el desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizaje y la
vigencia misma del curriculo, idea que se sustenta en Gonzalez Lucini (2001) . el concepto
de transversalidad,...., surge estrechamente vinculado a las finalidades de la educacion,...,
planteandonos una de las dimensiones mas radicalmente innovadoras de la accion educativa,
tanto en lo que se refiere a la contenidos de la ensefianza —y, en consecuencia, a la concepcion
del curriculo escolar, - , como a la misma dinamica de los procesos de ensefianza y

aprendizaje” (p. 111)

De la misma manera, llevara a la consideracion de la relacion existente entre el
pensamiento complejo y la educacion, ademas de la contribucion del enfoque pedagogico del
constructivismo realiza al curriculo. Otro elemento que justifica esta investigacion, es que
permitira descripcion de los elementos que operacionalizan a la transversalidad, dentro de los
limites que apuntan los autores que abordan en el desarrollo tedrico, ademas de sefialar las

dificultades que se presentan en el desarrollo de la misma.

Por supuesto, se espera que este documento se convierta en una pequefia referencia
para los estudiantes de la Escuela de Educacion, ya que ellos son los llamados a asumir las
demandas del siglo en el que se desarrollaran como profesionales, aquellos necesarios para la
ensefianza del género humano y su condicion, ademas servir de promotores en la construccion

de aprendizajes significativos en los ciudadanos de la Nacion.
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CAPITULO I
MARCO REFERENCIAL

Considerar el analisis teorico sobre la transversalidad en el curriculo, amerita la descripcion de
elementos referenciales basicos que permitan la concrecion de un campo tan diverso como el
curricular. En ese sentido, se presentan algunas tendencias sobre curriculo, sus elementos y
posiciones paradigmaticas frente a éste, ademés de sefialar un esbozo de la conceptualizacion

sobre transversalidad y la evolucion de la misma.

1.1 Tendencias sobre el curriculo

Definir al Curriculo es tan extenso como definir a la Educacion o a la Pedagogia. Por
ello, cada autor plantea una definicion adecuada a su contexto, ademas de la influencia que
otorga la evolucion de la Psicologia, la Pedagogia, la Didactica, la Filosofia, entre tantas.
Dentro de este entramado tan diverso, es menester presentar una breve evolucion de esta idea
para llegar a una que, por su intenci6n, calce con la transversalidad. Para comenzar, Curriculo
es una palabra de origen latino, que significa en su traduccion al Castellano, caminata,
recorrido, implicando asi una relacion de orden y secuencia de alguien con algo, pero como es
referido al proceso educativo, un primer acercamiento indica que el Curriculum es el camino,
el recorrido que realiza ;El educando?, (El educador?, ;Ambos?, de manera ordenada y
secuenciada jEn la Escuela?, ;En el proceso de ensefianza — aprendizaje?, ;En funcion o

union de qué?.

Para el afio de 1918, Bobbit, define al curriculo como una “._ serie de cosas que los
nifios y los jovenes deben experimentar a fin de desarrollar habilidades que lo capaciten para
decidir asuntos de la vida adulta”. Para esta definicion, el curriculo se centra en la elaboracion
y aplicacion de una serie de situaciones que pretenden la formacion de los nifios y jovenes
para asumir las responsabilidades propias de la vida adulta, infiriéndose que la responsabilidad
de la escuela es la reproduccion y mantenimiento de la estructura social dominante,
consolidado en un proceso didactico uniforme y limitado a lo que establecen los documentos

curriculares, dejando a un lado la diversidad del entorno inmediato y la flexibilidad curricular.




En otra definicion, Tyler (1949), no se limit6 a la conceptualizacion del curriculo, sino que
profundiza en los elementos claves para la elaboracion del mismo, los cuales vendrian a ser las
respuestas a las siguientes preguntas: “1);Qué objetivos educacionales debe tratar de alcanzar
la escuela?; 2) ;Como seleccionar experiencias de aprendizaje que puedan ser utiles en el
logro de esos objetivos?; 3);Como pueden ser organizadas las experiencias de aprendizaje
para la ensefianza eficaz?; 4);Como se puede evaluar la eficacia de las experiencias?” (p. 8)
Para alcanzar las respuestas, el proceso curricular necesita de la presencia de los especialistas
en el contenido de las disciplinas en los encargados de la organizacion y administracion del
curriculum, quienes elaboran una serie de objetivos que conducen a la organizacion de las
experiencias de ensefianza — aprendizaje. Llegado a este punto, la primera propuesta curricular
se contrastan con las finalidades de la educacion y demas consideraciones epistemologicas,
antropologicas y éticas propias del sistema social, ademas de las teorias psicologicas que
definan el aprendizaje. Pasada esta primar etapa, se redimensiona aquello que sea necesario y
se organiza la version definitiva del disefio curricular, el cual debe aplicar para conseguir la

medicion de la eficacia de las experiencias.

Otra definicion que es justo mencionar es la de Taba (1974), quien le otorga
caracteristicas mucho mas amplias que los anteriores, porque considera al curriculo como
“...un todo vivo, dinamico, compuesto de experiencias reales que tienen cabida en la escuela;
su contenido es idéntico al contenido de las experiencias del alumno.” (p. 127) De acuerdo a lo
sefialado, todas aquellas experiencias que vive el alumno se articulan con los elementos que
constituyen el sistema educativo, para justificar la presencia y congruencia de-los contenidos
del aprendizaje dentro del curriculo, ya que lo experimentado por el alumno es el punto de
inicio de la organizacion y secuencia del proceso de ensefianza — aprendizaje, en un entorno
que influye a la escuela para sefialarle su responsabilidad en el mantenimiento de la cultura y

sus valores.

Aunque estas definiciones, asi como otras, poseen elementos divergentes, coinciden en
que el curriculo es una preocupacion de los educadores, y, por supuesto, de la escuela como
institucion, para tomar de la sociedad aquellas exigencias e insumos que ofrece con la

intencion de organizar los contenidos que formaréan parte del proceso de ensefianza —




aprendizaje que vivira cada alumno, bajo la supervision de sus profesores. Por ello, gran parte
del trabajo curricular descansa en la practica pedagogica que se vive en las aulas, ya que es el
espacio donde se ejecuta todo aquello que el curriculo sefiala, ademas de constituirse en la

instrumentacion que hace la escuela del sistema social al que pertenece.

Es junto mencionar lo apuntado por Stenhouse (1998), quien define al curriculo como
un medio para alcanzar una practica pedagogica consistente con las finalidades de la
Educacion, “ Un Clurriculum] es el medio con el cual se hace publicamente disponible la
experiencia consistente en intentar poner en practica una propuesta educativa. Implica no sélo
contenido, sino también método, y, en su mas amplia aplicacion, tiene en cuenta el problema
de su realizacion en las instituciones educativas.” (p. 30) En este sentido, el curriculo incluye
la complejidad de elementos que constituyen el proceso de ensefianza — aprendizaje, sin dejar
a un lado la practica o desarrollo del curricular en el espacio de las instituciones educativas,
cualquiera sea el nivel o modalidad del sistema educativo, ya que implica la relacion directa
con el contexto en el que esta ubicado el centro escolar y la realidad del momento social e
historico en el cual se ejecuta. Por ello, Stenhouse lo considera como el aspecto central para
indagar, investigar y valorar el progreso del sistema educativo y el proceso de formacion de

los estudiantes como sujetos de la ensefianza.

Ahora bien, otra postura que profundiza la consideracion del curriculo como una
practica es la de Gimeno (1998), quien es claro cuando sefiala que “El curriculum es una
praxis antes que un objeto estatico emanado de un modelo coherente de pensar la educacién o
los aprendizajes necesarios de los nifios y de los jovenes. Es una practica, expresion, eso si, de
la funcion socializadora y cultural que tiene dicha institucion, que reagrupa en torno a él una
serie de subsistemas o practicas diversas, entre las que se encuentran en la practica pedagogica
desarrollada en instituciones escolares que cominmente llamamos ensefianza.” (p. 16) Dada
esta condicion de praxis, se infiere la comunicacion constante que debe existir entre los
actores del hecho pedagogico, el conocimiento cientifico de cada una de las disciplinas que
conforman la ensefianza y el conocimiento como tal del curriculo. Al no ser estatico, ademas
de poseer una funcion socializadora y cultural, se le otorga intencionalidad y direccion, ya que

surge de la reflexion sobre el modelo de educacion y los aprendizajes que seran de mayor




beneficio y utilidad para la formacion de las generaciones mas jovenes, que respeten la
identidad cuitural que los une y cumpla el cometido de integrarlos a la sociedad, al respeto de
sus normas y a la vivencia de sus valores. Por supuesto, considerar al curriculo como
configurardor de la practica pedagogica implica el respeto por la democracia, mucho mas alla
de su consideracion como sistema politico, porque el proceso de elaboracion, ejecucion y
evaluacion curricular representa un espacio para la conciliacion de visiones y la negociacion
de posturas antagonicas, en funcion de un proyecto comun con intencion y direccion. Ademas,
el curriculo respeta a la educacion como medio para avanzar hacia la emancipacion cultural de
los grupos sociales que se encuentran en situacion de exclusion, bien sea por condicionantes

politicos, econdmicos o culturales.

Para el autor, cinco ideas basicas se constituyen en los principios de esta consideracion
sobre el curriculo. La primera de ellas esta referida la interdependencia entre la reflexion y la
accion, en el entendido que el proceso curricular se constituye en un espiral de investigacion —
accion, permitiendo que los insumos que aporta la practica se transformen en elementos
configuradores del desarrollo curricular. Derivado de éste, surge el segundo principio, el cual
indica que la praxis ocurre en el mundo real, no en el plano de las hipotesis o los escenarios de
lo probable, ya que, como lo sefiala Gimeno “...el proceso de construccion del curriculum no
deberia separarse del proceso de realizacién en las condiciones concretas dentro de la cuales se
desarrolla.”(p. 58); idea que reafirma la necesidad de la estricta relacion existente entre
curriculo — contexto, ademas de la importancia de la institucion educativa como espacio de

socializacion.

El tercer principio esta referido al proceso de ensefianza — aprendizaje, ya que el
curriculo entendido como praxis exige que el ambiente de aprendizaje sea comprendido como
“algo social”, como un espacio donde no solo se lleve a cabo la interaccion propia de la
instruccion, sino que en éste convergen elementos como el sistema de creencias de cada
alumno y del profesor, la dinamica de interaccion social entre grupos e individuos, ademas la
vivencia de un conjunto de normas y valores que son asimilados socialmente. En este sentido,
el cuarto principio se asoma como complemento de los tres anteriores, porque sefiala que lo

que se aprende del curriculo es lo construido socialmente. Gimeno indica que “A través del



aprendizaje del curriculum los alumnos se convierten en activos participantes de la
elaboracion de su propio saber,...”(IDEM). Este caracter de participacion exige la reflexion
constante sobre el sentido de proposito y la finalidad del hecho pedagégico y del binomio
inseparable ensefianza — aprendizaje, gracias a que se procuran exigencias sobre la practica
que emergen de acuerdo a la vivencia del dia a dia, ademas de las caracterisitcas, siempre
diversas, de los sujetos de la ensefianza. Por ello, no escapa un quinto principio que exprese la
necesidad de que “...la praxis asume el proceso de creacion de significado como construccion
social, no carente de conflictos..”(IBIDEM);, conflictos que llevan al descubrimiento del
significado del curriculo como un medio para su control, proceso que queda de parte de aquel

actor del hecho pedagogico que llegue al significado.

Por supuesto, la consideracion del curriculo como praxis se complementa con su
condicion de proyecto, para lo que Gimeno explica: “El curriculum es una opcion cultural, el
proyecto que quiere convertirse en la cultura — contenido del sistema educativo, para un nivel
escolar o para un centro en concreto” (p. 40) Como proyecto, parte de la identificacion y
asimilacion de las exigencias y necesidades educativas del entorno que presionan sobre el
sistema educativo y la escuela interpretadas bajo la perspectiva particular, con su consabida
carga ideologica, de los educadores, las familias y la comunidad con la intencion de construir
un perfil de hombre para que responda a éstas, cometa acciones para satisfacerlas y posea un
conjunto de conocimientos, actitudes y valores que cristalicen la adaptacion de su formacion a
otros contextos y realidades. Por supuesto, en este espacio se toman las contribuciones que
aportan la Filosofia, la Sociologia, la Psicologia, la legalidad y la Pedagogia misma, para

fundamentar las acciones, procesos y conocimientos de ese hombre a formar.

Articulada la aspiracion del proyecto curricular en un perfil, el proximo paso es el
disefio y organizacion de las experiencias con intencionalidad pedagégica, en la que se
encontraran alumnos y profesores en el tiempo que el curriculo seiiale. Llegado a este nivel, el
proyecto curricular vive su etapa de ejecucion, en la que se aplica lo sefialado por éste, para

alcanzar la evaluacion de todo el camino recorrido en esta “opcion cultural”.
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1.2 El curriculo con compromiso social

Ahora bien, la realidad de Venezuela, una Nacion en la que casi tres cuartas partes de
sus habitantes viven por debajo de la linea de la pobreza, en donde la ineficiencia de las
politicas publicas permite es un factor determinante en problematicas sociales como el
desempleo, la exclusion social, el abandono del sistema educativo, la baja calidad de los
servicios de salud, asi como una galopante ola de inseguridad personal y juridica, exige al
curriculo respuestas firmes, significativas y suficientes para que a través del hecho pedagogico
sea posible la re — construccion de la sociedad. Al respecto, AUSJAL (1996) es tajante
cuando sefiala que “Para pasar de la actual pobreza, injusticia y frustracion publica a
sociedades mas justas y de mas calidad de vida no basta con la denuncia tradicional, ni las
promesas populistas de los partidos politicos, ni las ilusiones de nuevos y globales sistemas
sociales idealizados o la nueva prédica ideologizante del mercado: es necesario un
incremento radical de la capacidad humana productiva y organizativa de nuestras
sociedades orientada y animada por nuevos valores de solidaridad que permitan mejores

posibilidades de produccion bienestar interno....”(p. 15)

Este incremento de la capacidad humana descansa, primordialmente, en el proceso
educativo como via para la formacion de la conciencia, el corazon, la voluntad y el caracter
necesarios para la comprension de la diversidad de causas que han llevado a la Nacion a su

estado actual, ademas de ofrecer soluciones incluyentes e integrales.

Es obvio, entonces, que el curriculo, ademas de ser visto como configurador de la
practica y como proyecto, posee un sentido, un compromiso, que va mas alla de lo académico,
que reposa en lo social. El curriculo con compromiso social descansa en esta necesidad sentida
de ofrecer un cambio a través del conocimiento, donde cada miembro de la sociedad asuma la
responsabilidad que le compete y actiie en consecuencia, donde la practica pedagogica sea
reflejo y escenario de la nueva realidad que se aspira construir. Para ello, el curriculo
profundiza su condicion de proyecto, a través de la relevancia de sus condiciones de
comunitario e intersubjetivo, para la construccién de la persona por la persona a través del
proceso educativo, de acuerdo a las exigencias y caracteristicas del entorno, con la finalidad de

alcanzar una sociedad democratica, cooperativa y justa.

11




Es un proyecto comin, porque nace y vive de las aspiraciones compartidas,
absolutamente alejadas del individualismo y la entropia. Busca la construccion de Ia persona
por la persona, ya que este proceso de desarrollo conjunto se enfrenta radicalmente a las
posturas deterministas del aprendizaje; cuando Ia formacién se encauza por la persona para la
persona los valores comunitariamente compartidos son el eje en el que sea apovya la
experiencia pedagogica. Esta union tiene un espacio dentro de la comunidad ganado para tal
accion, como lo es el proceso educativo o experiencia pedagogica, ya que la construccion se le
otorga significado gracias a que todos lo elementos, valores, creencias, conocimientos y

métodos se unen para un mismo fin.

Claro esta, quien forma y quien se forma estan en un continum de aprendizaje
compartido, apoyada en la relacion dialogica que llevan a cabo y la perspectiva ecologica de la
misma. Ahora bien, todo este proceso tiene sentido cuando el proceso educativo es la
consecuencia de las exigencias del entorno, cuando se convierte en las respuestas a la
problematica de un contexto. Todo esto conspira para el desarrollo de una comunidad que
apoye su vivencia en la democracia, no solo como sistema politico del Estado, sino como un
estilo de vida; que permite la sensibilizacion y accion efectiva con el otro bajo la perspectiva

de lo cooperativo y donde la justicia social sea un valor de vida.

Al respecto, los fines y valores de la educacion deben su materializacion como
propositos del sistema educativo, para luego operacionalizarse como objetivos propios de cada
etapa e institucion escolar, ya que este tipo de desarrollo axiologico y enunciativo repercute en
cada una de las experiencias, formales o no formales, del hecho pedagogico en si mismo.
Espacio primordial es del contenido, donde a la luz de lo que espera la comunidad y diseiia el
pedagogo se elige aquel tipo de conocimientos que integren a las diversas visiones de las

ciencias y lo humanistico para alcanzar tales fines.

1.3 Posturas paradigmaticas sobre el curriculo
Cada definicion curricular depende de una postura paradigmatica que se posea frente a
la interpretacion del hecho pedagogico y la educacién en su sentido mas amplio. Para Useche

y Orta (2000) estas posturas paradigmaticas pueden ser tres: tradicionalista, conceptual —
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empirista y reconceptualista. La primera considera al curriculo como lo escrito, lo planificado,
la obligacion de los profesores en la escuela, haciendo que se limite su comprension y
referencia solo a planes y programas llevando a que “...1a organizacion del curriculum en areas
de ensefianza podria permitir una mayor integracion de las materias programaticas y ofrecer la
ventaja de un aprendizaje mas funcional y la comprension de principios comunes” (p. 16). La
posicién conceptual — empirista le da al curriculo una connotacién de campo de investigacion
educativa, es decir, es el espacio para el desarrollo de procesos tendientes a explicar
cientificamente la realidad de la practica pedagogica, sefialando los autores que “La
investigacion de la educacion tiene implicaciones directas en el aula de clase, de tal manera
que el trabajo curricular se concentra en la investigacion de la ensefianza, de la metodologia,
el escenario, la administracion, el alumnado, el profesorado.”(p. 17) Esta posicion respeta la
interdependencia de los elementos y actores del hecho pedagégico, pero con fines descriptivos

y/o complementarios al proceso de investigacion en educacion.

La posicion reconceptualista toma lo mejor de las dos anteriores y le otorga al curriculo
una condicion dialéctica entre los fines y propositos de la educacion con la practica, ya que
“El curriculum es un proceso dialéctico entre el proceso de planificar, ejecutar y evaluar la
educacion. El curriculum no es inerte como tampoco lo es la educacién. Los conocimientos se
reelaboran constantemente en los sujetos y por tanto se reconceptualizan en la educacion” (p.
18) De acuerdo a lo sefialado, la posicion reconceptualista lleva al abordaje de todas aquellas
facetas y elementos que emplean los seres humanos para la construccion del conocimiento, a
la consideracion de la influencia y presiones que realiza el contexto, ademas del respeto por
las diferencias individuales y el momento socio — histéorico. Este aspecto se profundiza aun

mas en el punto 2.2 de este trabajo

Los autores consideran que dentro de esta posicion paradigmatica, las principales
dimensiones del curriculo son la planificacion, la investigacion, la dialéctica, la adaptabilidad
y la creatividad, ya que se pretende su constante revision y renovacion de acuerdo a la
dinamica propia del proceso de ensefianza — aprendizaje, los aprendizajes previos de los
alumnos, el sistema de creencias y concepciones de los profesores, ademas de la influencia del

entorno. Asi pues, el curriculo toma caracteristicas de un proyecto en constante construccion,
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con elementos que se apoyan en los valores de la comunidad y en el proceso de globalizacion
del conocimiento y las relacione entre las personas. Como se puede apreciar, el curriculo
incluye elementos que van mas alla del plano instrumental, ya que su elaboracion es el reflejo
de las posturas que sobre el aprendizaje, la instruccion y la educacion, caracteristicas del
momento socio — historico, asi como de la dinamica cultural y politica del contexto en el que

S€ encuentre.

De alli la relevancia de las nuevas tendencias para la comprension, elaboracion,
desarrollo y evaluacion del curriculo, debido a que los aportes de su evolucion como ciencia
de la Educacion permiten la aceptacion de la convergencia y/o divergencia de posturas y
aportes para su ubicacion en la practica que se lleva en los centros escolares y en
concordancia con las demandas cambiantes de la realidad de la sociedad del siglo XXI. Una de
esas nuevas tendencias es la Transversalidad, cuyas consideraciones son el contenido del

punto a continuacion.

1.4 La transversalidad y el curriculo.

Para llegar al punto de relacion entre los dos términos, es menester algunas
consideraciones sobre la palabra transversalidad. Esta proviene del adjetivo transversal que,
segun el Diccionario Larousse se define: “Que esta colocado a través, que atraviesa alguna
cosa, linea, calle, etc., tomada como punto de referencia.” Entonces, al reflexionar sobre la
transversalidad en el curriculo, una primera idea sugiere que es algo que atraviesa al curriculo,
algo — quizas elementos, valores, contenidos, estrategias o conceptos — que esta colocado a
través de esta practica y proyecto. Claro esta, la profundizacién mas detallada sobre “eso” que

atraviesa o esta de punta a punta es tarea de esta lineas.

La construccion de la conceptualizacion de la transversalidad a la luz del curriculo se
ha elaborado de acuerdo a la vivencia y practica curricular, ya que se nutre de los aportes de
las diversas disciplinas que afectan el desarrollo del curriculo, ademas de las nuevas
concepciones sobre el conocimiento y su proceso de construccion. Al respecto, Gavidia (2000)
puntualiza que “La construccion del concepto de transversalidad se ha efectuado en poco

tiempo, con aportaciones diversas que han ido afiadiendo nuevos significados al término, ...
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Transversal ha pasado de significar ciertos contenidos que deben considerarse en diversas
disciplinas escolares, ..., a representar el conjunto de valores, actitudes y comportamientos mas
importantes que deben ser educados™(p. 10) Como idea emergente, surge del agotamiento de
una vision academicista y determinista sobre la comprension de la tarea educativa, del
constructo ensefianza — aprendizaje y la elaboracion propiamente dicha del curriculo, ademas
de la necesidad de un nuevo hombre, apto para asumir el reto de la globalizacion y el
humanismo del siglo XXI. Por ello, su evolucion conceptual sefiala tres acepciones, que lejos
de ser excluyentes son complementarias entre ellas. Para Gavidia, la primera constituye a la
transversalidad como lineas tematicas que cruzan a las disciplinas de los contenidos de la
ensefianza, sin alterar su organizacion, “Los contenidos de las temas transversales,
conceptuales, procedimentales y, sobre todo, actitudinales, estan distribuidos en las diversas
disciplinas, por lo que atraviesan o cruzan como lineas diagonales las verticales de las areas de

conocimiento,...” ( p .13)

La segunda acepcion indica que la funcion de la transversalidad es la enhebracion, la
integracion, de diversos contenidos curriculares en nuevos elementos estructuradores del
proceso de aprendizaje, por lo que ... se establecen transversales como un érea, o tantas areas
como diversas transversales contemplemos. En esta coyuntura, las disciplinas tradicionales
pueden desaparecer a favor de las nuevas que se forman” (p. 14) En este sentido, es posible la
resistencia al cambio curricular que sugiere la transversalidad, porque los defensores a
ultranza de la disciplinariedad no cederian en funcion de aparicion de nuevas disciplinas,
obviamente hibridas, enmarcadas en un escenario de interdisciplinariedad, o quizas

transdisciplinariedad.

La tercera y dltima acepcion se presenta como una estrategia intermedia, ya que
sugiere la aparicion de espacios de transversalidad. Para Gavidia, éstos “Consisten en un
punto de encuentro entre los dos enfoques anteriores, coexisitiendo ambas posibilidades: una
organizacion vertical, disciplinar, pero <<impreganada>> de transversalidad, en la que,
ademas, existen momentos de aprendizaje interdisciplinar para el desarrollo de ciertos
temas,...” (p. 15) Para ello, se respeta la organizacion y desarrollo de cada disciplina en sus

limites, pero sin alterar su relacion con las demas que conforman los contenidos del curriculo,
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pero se construyen experiencias propias del proceso de ensefianza — aprendizaje para la
vinculacion entre ellas a través de proyectos o unidades didacticas que exijan la integracion
del conocimiento y los métodos disciplinares, en el entendido que cada una de éstas son partes

iguales de algo mucho mas amplio y complejo: el curriculo.

Estas tres acepciones estan referidas a la comprension de la transversalidad como
elemento integrador, como espacio para la reconceptualizacion del conocimiento v la efectiva
vinculacion de la escuela con problematicas sociales que emplean al hecho pedagogico como
medio para su superacion. En ese sentido, bien sea través de lineas, enhebraciones o espacios,
el valor de la transversalidad que permea al curriculo es la virtud de constituirse en reflejo de
los problemas que afectan al medio social, para que a través del proceso de ensefianza —
aprendizaje y una dinamica interdisciplinar del desarrollo curricular, se formen a las
generaciones mas jovenes en los conceptos, actitudes y procedimientos necesarios para su
comprension, analisis y superacion, en el escenario formal del sistema educativo. Por
supuesto, esta idea no se rifie con los espacios propios de la educacion no formal o de la
formacion profesional. Para Yus Ramos (1996) los elementos que caracterizan a la
transversalidad en el curriculo son: a) Reflejan una preocupacion por los problemas sociales;
b) Conectan la Escuela con la vida; c) Suponen una apuesta por la educacion en valores; y d)

Permiten adoptar una perspectiva social critica.

Aparte de lo mencionado, el primer elemento de Yus Ramos afiade las posibles causas
de su condicién de reflejo de los problemas sociales, “Representan una serie de situaciones
problematicas que se producen actualmente en nuestra sociedad, fundamentalmente como
consecuencia de un desarrollo acelerado que ha provocado numerosos efectos perversos, tanto
en el medio natural, como en el social o humano y en la propia salud,...” (p. 103) De alli la
necesidad y adaptacion de un espacio curricular que atraviese las 4reas disciplinares y su
contenido, en el que se formen a los alumnos en valores y conocimientos necesarios para las

acciones correspondientes para su superacion.

Claro esta, para el entorno de América Latina y Venezuela los efectos del “desarrollo

acelerado” sefialado por Yus Ramos cambian en su sentido, ya que en nuestro contexto lo
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sugerido es la carencia de calidad vida de acuerdo al patron del desarrollo global, en el que se
persigue el establecimiento y fortalecimiento de la democracia como sistema politico, un
sistema economico regido por las reglas del libre mercado y comptencia, el respeto por el
medio ambiente y la opcién del desarrolio sustentable, ademas de una mayor cuota de
inclusion en el sistema educativo y atencion preventiva de la salud. Por ello, los efectos del
desarrollo vistos como problematica social son los correspondientes para la atencion y
superacion de las naciones en vias desarrollo, como la pobreza, la paz, la formacién de la

ciudadania, la salud, la diversidad cultural y étnica, ademas de la formacion ambiental.

La conexion de la escuela con la vida representa la integracion del conocimiento
vulgar, comun, que poseen los alumnos de acuerdo a su proceso de socializaciéon, con el
conocimiento escolar o los contenidos disciplinares, ya que se persigue la ruptura de la barrera
entre lo que se aprende en las aulas y lo aprendido fuera de ellas. En consecuencia, la escuela
como institucion cambia su actitud frente al contexto en el que encuentra, lo que Yus Ramos
sefiala como una apuesta por la ética y los valores, “.. la escuela debe adoptar una actitud
profundamente critica y constructiva a favor del desarrollo de los valores éticos
fundamentales, ayudando al alumnado a adquirir una actitud moral, de ruptura entre lo
establecido y lo indeseable, y facilitando la creacion e invencion de lo que esta por establecer,
con arreglo a un proyecto de vida, individual y colectivo, mucho mas hermoso y digno.”(p.
104) Es decir, el hecho pedagogico se nutre de los valores necesarios para avanzar hacia
procesos de cambio social que permitan la construccion de nuevas realidades, en aras de
alcanzar una realidad mucho mas democratica, cooperativa y justa; dejando a la
transversalidad curricular la responsabilidad de que estos valores invadan la praxis y el

proyecto.

Como consecuencia del elemento anterior, la apuesta por la educacion en valores se
justifica como posibilidad cierta en el curriculo, ya que el planeta se encuentra en momentos
de revolucion tecnologica y del conocimiento, para el que es necesario un respeto elemental en
los derechos humanos y se permita el fortalecimiento de la escuela como principal agente
educativo formal. Pérez Esclarin (2001) es tajante cuando sefiala “Hoy, mas que nunca, y

precisamente porque miles de millones de personas en el mundo con sacados o <<excluidos>>
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de una vida digna, las utopias,..., no solo tienen futuro, sino que se tornan necesarias y
urgentes. Pero no se encontraran en ningun estante de supermercado. Surgiran en la medida en

que los empobrecidos se vuelvan artifices de cambios hacia un futuro mejor.” (p. 148)

Del conjunto de elementos ya sefalados, la consideracion de la transversalidad como
medio para la adopcion de una perspectiva social critica es la expresion cierta para el
ofrecimiento de un curriculo que haga viva y real la construccion de un futuro a través de la
educacion, de acuerdo a las exigencias culturales de paz, igualdad de oportunidades, una mejor
calidad de vida y respeto irrestricto a la diversidad y al medio ambiente. Para ello, la
perspectiva critica, segiin Yus Ramos, permite la edificacion de nuevas perspectivas frente a la
cultura y su problematica, ya que las exigencias sefialadas lineas arriba superan un enfoque
tradicional y disciplinar del curriculo, debido a que “.su <<balcanizacion>> impide el
establecimiento de relaciones y la vison global de los problemas que aquejan actualmente a la
humanidad, asi como el fomento de un espiritu critico para analizar y solucionar estos
problemas con el auxilio del conocimiento cientifico y la base ética del compromiso social y
planetario.” (p. 107) En consecuencia, gracias a la impronta que ofrece la transversalidad en el
curriculo, el proceso de ensefianza - aprendizaje se basa en la problematizacion de hechos
sociales y de los contenidos del curriculo, con la intencionalidad de formar en los
conocimientos, valores y destrezas necesarios para la vision critica y ética de la realidad. De la
misma manera, el profesor se convierte en un ejemplo a seguir por sus alumnos, compafieros y
la comunidad, gracias a que su responsabilidad va mas alla de la instruccion de conceptos

sefialados en un programa de estudio.

De acuerdo a lo revisado hasta este punto, la transversalidad exige que el hecho
pedagogico sea considerado desde una perspectiva global, en funcion del logro de ese perfil de
hombre que se espera. Asumir esta vision global no debe descansar en la improvisacion o la
aceptacion de elementos justificados en “la moda” o en “lo ultimo que se esta haciendo”, mas
bien se requiere de la rigurosidad propia del conocimiento cientifico y de la teoria curricular
para definir que es lo que atravesara al curriculo. Gavidia sefiala que “Los transversales
potencian una valores, fomentan unos comportamientos y desarrollan unos contenidos

conceptuales, procedimentales y actitudinales que tratan de responder a necesidades sociales y
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personales... El hecho de atravesar las disciplinas se refiere tanto a las actitudes como a los
procedimientos y conceptos y, dada su importancia, no pueden ser contemplados de manera
voluntaria, azaroza o parcial, sino adecuadamente elegidos, secuenciados, desarrollados y
evaluados.” (p. 16) De alli lo delicado en la construccion de un curriculo transversal, ademas
de lo sensible en la percepcion y aceptacion de aquello que es problematico socialmente y que

toca la dimension humana de los alumnos.

La transversalidad en el curriculo, entonces, va mas alla de su consideracion como una
forma diferente de hacer un disefio curricular, se transforma en una apuesta cultural para
rescatar la dignidad del hombre a través de la maximizacion de los valores que lo son propios,
con la firme y dura intenciéon de convertirlo en una persona mas justa y comprometido con el

otro y su entorno. Todo ello, por medio de una proceso tan antiguo como él, la educacion.

19




CAPITULO TI
BASES TEORICAS Y PEDAGOGICAS DE LA TRANSVERSALIDAD

Caracterizada la relacion existente entre el curriculo y la transversalidad, se hace
necesaria la descripcion de las bases tedricas y pedagogicas de la ultima, centradas en dos
grandes elaboraciones del conocimiento humano, el pensamiento complejo y las implicaciones

pedagogicas del enfoque constructivista.

2.1 El paradigma sistémico y el pensamiento complejo

La construccién de espacios que permiten el desarrollo del conocimiento, como una de
las expresiones mas acabadas de la condicion humana, es una constante en todos los
momentos de la historia del pensamiento. El hombre ha dedicado gran parte de su existencia a
la busqueda de argumentos que expliquen su presencia en el mundo, las relaciones que
dominan la forma en que interactia con los demas, los procesos o fenémenos que impactan en
su comportamiento y evolucion, ademas de su constante necesidad de encontrar una “verdad”
que justifique todo lo que hace. Grande ha sido el esfuerzo de la humanidad en organizar el

bagaje y entramado conceptual que resulta de toda esta busqueda.

En este sentido, la ciencia y su método, desde una vision positivista, aparecen como la
expresion mas concreta para la formalizacion del conocimiento, y justifican su accion en la
uniformidad de los hallazgos y limites disciplinares. Idea que es valida para la explicacion de
los fenomenos de las ciencias exactas, como la fisica o la quimica, pero harto dificil para la
descripcion de los fenomenos humanos. Es cuesta arriba, o virtualmente imposible, que con el
mismo método que se define y argumenta sobre la fision nuclear, puedan explicarse procesos
tan complejos como las relaciones entre los actores del proceso educativo, el comportamiento
de las masas humanas en situaciones crisis o los efectos de un sistema de gobierno en los

ciudadanos de un pais.
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La pedagogia, la sociologia, la politica, y otras mas en su competencia y campo de
referencia conceptual, tratan de ser interpretaciones que realiza el hombre para encontrarle
sentido al espacio de su vivencia. En el caso particular de la pedagogia, como ciencia que trata
de explicar los fenomenos del proceso de ensefianza - aprendizaje y desarrollar teorias sobre
la educacion, esta profundamente influenciada por otras disciplinas tan validas como ella, a
saber, la psicologia, la filosofia, la antropologia, por mencionar algunas. Todo esto puede
ocurrir, gracias a que el planeta se encuentra en un momento de busqueda de nuevos
elementos para la consideracion de las respuestas a los fenomenos que afectan y constituyen
su realidad en el escenario de la post — modernidad. Al respecto, Yus Ramos (1996) considera
que el género humano se encuentra ante la emergencia de un nuevo paradigma, denominado
sistémico, que surge en oposicion a la idea mecanicista donde la mente domina al cuerpo y el

hombre al resto de la naturaleza.

Por supuesto, dentro del bagaje de elementos conceptuales que aporta este paradigma
emergente, surge la definicion misma de paradigma, expresada por Morin en arreglo que
(2003) “... un paradigma esta constituido por un cierto tipo de relacion logica extremadamente
fuerte entre nociones maestras, nociones clave, principios clave. Esa relacién y esos principios
van a gobernar todos los discursos que obedecen, inconscientemente, a su gobierno.” (p. 89)
En esta nueva consideracion de relaciones logicas entre nociones fundamentales, coloca
entredicho la objetividad, antes no cuestionable, de la observacion y sus repercusiones en el
resto del desarrollo del método cientifico, ya que todo hecho observable pasa por un ser
humano, quien maneja un sistema de creencias e interpretaciones previas al fendomeno que

trata de describir que, invariablemente, afecta al hecho en si mismo.

En el paradigma sistémico se pretende el rescate de lo global, ya que se sefiala, “..la
materia solo puede comprenderse en términos de interaccion con su entorno, alcanzadose la
nocion de globalidad no fragmentada en la que las partes estan conectadas al todo...” (p. 54).
Por ello, se respeta y otorga igual relevancia al conjunto de interacciones entre los diversos
componentes de lo que se observa, para proporcionar una imagen unitaria y mucho mas
compleja de todos lo niveles de la realidad. Al respecto, algunas de sus caracteristicas mas

especificas del paradigma sistémico son las siguientes:
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Admite la complejidad, en el entendido que emerge en respuesta a la crisis de lo
lineal en la interpretacion de la realidad y las relaciones causales de los fendmenos
humanos. Para Yus Ramos se habla de “paradigma de la complejidad organizada.”
Se llega a solucionar la division entre la unidad y la diversidad, ya que todo objeto
no debe estudiarse separado de su entorno y de proceso de interaccion entre los
diversos elementos que conforman el sistema.

Se pasa a un nuevo concepto de solidaridad, en el que la conseja de amar al
projimo se sobrepasa, llevando a la “supervivencia del mas cooperativo”. El autor
lo explica de la siguiente manera, “Admite un nuevo concepto de solidaridad,
reforzado por el principio de la inseparabilidad de la mecanica cuantica, que
sobrepasa la mera recomendacion de <<amar al préjimo>>, en tanto que uno es
también el projimo, y, cuando se producen discrepancias, se mantiene la union
ecosistematica”. (p. 59)

Lleva a la transicion de una conciencia individualista a una conciencia ecologica,
que integra tanto a lo social como lo individual, lo natural y lo abstracto.

Promueve la recuperacion de las caracteristicas femeninas de la cultura, ya que se
preocupa por la sensibilidad del ser humano, el apego a los valores universales,
ademas de una comprension de la solidaridad mucho mas profunda, donde se
respeta la importancia de la naturaleza como sustentadora de la vida, “La vida
humana esta embebida en la naturaleza; los seres humanos estamos insertos en los
sistemas naturales; actuar de otro modo no permite solucionar los problemas de la

naturaleza ni, finalmente, de la propia supervivencia humana.” (p. 57)

Bajo la influencia del surgimiento del paradigma sistémico, hace aparicion el
pensamiento complejo como via para explicacion de la conjuncion entre el orden y el
desorden, entre la unidad y la diversidad, entre la parte y el todo. Todo ello justifica la relacion
existente entre la transversalidad curricular y el paradigma sistémico, y en consecuencia, con
el pensamiento complejo, ya que esta nueva concepcion de la ciencia y de la realidad permite
tender puentes entre lo puramente cientifico y lo humanistico, entre lo valido para el método
cientifico y lo creado por el ingenio y la subjetividlad humana. Gracias al desarrollo

espistemologico, metodologico y teleologico del paradigma sistémico se explica la necesidad

22




de un nuevo modelo para la comprension del curriculo, el hecho pedagogico vy la interaccion
de los actores del proceso, asi como una concepcion mas interdisciplinaria en el manejo y
ensefianza de los contenidos curriculares y la apuesta por la formacion en valores de caracter

universal, que hagan mas humano al humano y redefinan su relacion con el medio ambiente.

Ahora bien, para llegar a la consideracion del pensamiento complejo, es menester la
revision del concepto de complejidad desarrollado por Morin (2003) quien la define como ...
la unién de la simplicidad y de la complejidad, es la union de los procesos de simplificacion
que implican seleccion, jerarquizacion, separacion, reduccion, con los otros contra — procesos
que implican la comunicacion, la articulacion de aquello que esta disociado y distinguido; y es
el escapar de la alternativa entre el pensamiento reductor que no ve mas que los elementos y el
pensamiento globalista que no ve mas que el todo™(p. 144) Surge, entonces, como el punto de
confluencia entre la vision que trata de explicar la realidad y sus fenémenos desde la
perspectiva de la reduccion de sus atributos a lo meramente observable y verificable, y las
posturas que absolutizan solo la aceptacion de la totalidad en desmedro de la aceptacion de las

partes que lo conforman.

Bravo (1999) sefiala que “La complejidad no significa alcanzar de inmediato la
inteligibilidad de los fendmenos fisicos, biologicos o sociales en todas sus profundidades, pero
es, al menos, la forma que conocemos para la integracion de los opuestos ..., de incorporar la
mutlidimensionalidad de los fenomenos a su estudio, de asociar objetos a sus entornos, de
trabajar con la incertidumbre, ...” (p. 3) En este sentido, la complejidad no es la via para el
respeto de lo multifactorial, es un mecanismo para la construccion de una nueva racionalidad —
comprendida como la voluntad de dialogo entre las estructuras logicas del hombre y el mundo
real- que respete el entramado de relaciones ecolégicas que ocurren en la vivencia, en este

caso, de la practica pedagogica y las tareas de educar.

Obviamente, la complejidad no aboga en su conceptualizacion ni por el individuo ni
por la sociedad, mas bien busca el punto de encuentro entre ambos para explicar como se
complementan, Morin (2000) es tajante cuando explica que “La complejidad aparece en esta

combinacion individuos/sociedad acompafiada de desordenes e incertidumbres y se conforma
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a partir de la permanente ambigiiedad de su complementariedad, de su competitividad y, en el

limite, de su antagonismo.” (p. 45) La permanente ambigiiedad es el resultado de la relacion

individuo — individuo, que por su evolucion se constituye en un punto de conflicto y

antagonismo en el que caracteres opuestos chocan por sus diferencias, pero llegan a un punto

de equilibrio y complemento, haciendo que puedan reconocerse como partes integrantes de un

sistema mucho mas grande que ellos, en este caso la sociedad, pero sus valores, expresiones y

conductas individuales son, a la vez, el producto de la sociedad, son expresion de la totalidad.

Esta idea queda mucho mas clara al describir los tres principios que sustentan al

pensamiento complejo, a saber:

a)

b)

c)

Principio Dialégico: Los puntos antagénicos u opuestos mas alla de suprimirse
mutuamente, son capaces de complementarse y permitir una nueva construccion y
organizacion de la realidad. Morin presenta lineas par argumentar este principio,
“Orden y desorden son dos enemigos: uno suprime al otro pero, al mismo tiempo,
en ciertos casos, colaboran y producen la organizacion y la complejidad.”(p. 106)
Todo ello permite mantener la idea de dualidad dentro de la unidad, ya que se
asocian términos que al mismo tiempo son complementarios y antagonistas.
Principio de Recursividad Organizada: Cada producto y sus efectos son, al mismo
tiempo, causas y efectos de aquello que los produce; dando lugar a un ciclo
constante de auto — construccion, alejado del dualismo causa — efecto. Un ejemplo
relacionado con la sociedad ilustra la recursividad organizada, “La sociedad es
producida por las interacciones entre individuos, pero la sociedad, una vez
producida, retroactua sobre los individuos y los produce” (p. 107) A esta idea se
puede complementar con la nocion que el hombre es al mismo tiempo producto y
productor en el escenario de la sociedad, porque de no existir esta ultima no se
desarrollarian los cédigos culturales que configuran la identidad del individuo,
pero sin un individuo que interactiie con sus pares, no habrian elementos y codigos
socialmente compartidos.

Principio Hologramatico: Su nombre proviene del simil que realiza Morin entre la
vida del hombre y el holograma fisico, donde hasta el mas pequefio punto de la

imagen posee toda la informacion del objeto que representa. Entonces, este
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principio sefiala que no solo se encuentra la parte en el todo, sino que el todo se
encuentra en la parte, ya que la realidad es un sistema en si mismo. Lo sefialado
con el holograma fisico, también se reproduce con la célula, ya que cada una de las
millones que se encuentran en el cuerpo humano posee la totalidad de la
informacion genética del organismo; “...podemos enriquecer al conocimiento de las
partes por el todo y del todo por las partes, en un mismo movimiento productor de

conocimientos.”(p. 108)

La consideracion de los principios del pensamiento complejo, permiten destacar que no
son excluyentes entre ellos, sino que la idea de lo hologramatico explica y complementa a la
recursividad, que a su vez explica y complementa a la idea de lo dialogico. De todo lo
sefialado, es posible advertir que el pensamiento complejo es una idea en construccion
constante, como tal no esta acabada y se encuentra en un vigente reacomodo, ya que su virtud
es la necesidad explicar multidimensionalmente el entramado de relaciones que se suscitan
entre el hombre y su entorno, entre el objeto y el contexto, entre la partes y todo, en una

relacion de perenne orden/desorden — organizacion.

Si se rescata lo descrito en Capitulo I sobre la relacion entre la transversalidad y el
curriculo, es notable que sélo a partir de un marco referencial y paradigmatico sustentado en lo
ecologico y en la complejidad, se puede permitir la inclusion de elementos que atraviesen de
punta a punta al curriculo, con su particular apuesta por una educaciéon en valores y en la
busqueda de la interdisciplinariedad tanto en los contenidos como en el proceso de ensefianza
— aprendizaje, ya que se parte con una vision que enfoca su accion en la comprension global
de los fenomenos humanos, con especial respeto por el entramado de relaciones que
constituyen los diversos sistemas en los que participa el hombre, ademas de buscar la
reconciliacion entre el saber cientifico y humanistico con la intencionalidad de crear un

conocimiento definitivamente més complejo.

De la misma manera, la transversalidad exige la ruptura del abordaje lineal y
mecanicista de la educacion, para adoptar una vision mas sistematica que reconceptualiza el

abordaje del momento didactico, de la planificacion de la ensefianza, la organizacion escolar,

25




asi como la propia formacion del docente, donde su desarrollo como profesional debe ser a
traves y para la compresion de la complejidad en el hecho pedagogico y la problematizacion
de la realidad escolar en un escenario de busqueda de nuevas respuestas a la luz de lo

recursivo, lo hologramatico y lo dialogico.

2.2 El constructivismo pedagogico

Para alcanzar un nivel de profundidad idoneo frente al enfoque constructivista y sus
implicaciones en el hecho pedagogico, es necesario sefialar algunas consideraciones generales
sobre este enfoque, ademas de la explicacion que realiza de lo ontoldgico, lo epistemologico y
lo metodologico. En el enfoque constructivista defiende la construccion de significados como
un proceso netamente humano, en el que dicha construccion es el resultado de la interaccion,
la interpretacion y los procesos mentales de cada ser humano en su vinculacion con el

material de aprendizaje y el entorno.

En tal sentido, Silva y Avila (2000) sefialan que “Los estudiantes no transfieren el
conocimiento del mundo externo a su memoria, mas bien construyen interpretaciones
personales del mundo basado en la experiencia e interacciones individuales.” (p. 32) Situacion
que permite la apertura al constante cambio de estas interpretaciones, ya que la realidad deja

de ser objetiva y se constituye en una experiencia personal.

Esta postura es compartida por Schwandt (1994) ya que sefiala la virtud de la
construccion del conocimiento y la verdad, “Conocimiento y verdad son creados, no
descubiertos por la mente. Se enfatiza el caracter pluralista y plastico de la realidad — pluralista
en el sentido que la realidad es expresada en una variedad de simbolos y sistemas de lenguaje;
plastica porque la realidad es formada y acomodada para emplearse en actos intencionales de
los agentes humanos” (p. 125) Por ello, la importancia del respeto a las diferencias
individuales, los aprendizajes previos —formales e informales- vy la consideracion de la
compresion de la realidad como un proceso dinamico, no estatico y con la posibilidad de ser

interpretada desde la diversidad de los puntos de vista de los seres humanos.
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De alli la condicion de que todo lo humano es interpretado y construido desde adentro
hacia fuera, donde intervienen una serie de procesos mentales, como la reflexion, el
pensamiento, el analisis, la sintesis o la evaluacion, que afectan el desarrollo y elaboracion de

la interpretacion de la realidad.

Ahora bien, las propiedades de las construcciones dependen del proceso individual,
aunque para Guba y Lincoln, citados por Schwandt, pueden poseer las siguientes propiedades:
= Sonintentos para otorgarle sentido a la experiencia, o para interpretarla, ya que son
“auto — sustentadas y auto — renovadas”. Son auto — sustentadas, porque las
construcciones se soportan a si mismas dentro de los limites de la realidad e
interpretacion individual, lo que permite su auto — renovacién, porque cambian de
acuerdo a vivencia personal.

* “La naturaleza de la calidad de una construccion puede sostenerse en la
dependencia del rango o espacio de informacion disponible para quien construye, y
del nivel de sofisticacion que posea en tratar con esa informacion” (p. 129) De lo
que se desprende la relevancia del conocimiento previo que se constituye el campo
de ideas que posee el individuo, ya que la nueva construccién es el producto de la
asimilacion la nueva informacion que otorga la realidad con lo que ya se posee en
la estructura cognitiva.

* De la propiedad anterior se desprende la siguiente, “Las construcciones
individuales se colocan en tela de juicio cuando el individuo se percata que la
nueva informacion produce conflicto con la construccion previa o cuando el
individuo es consciente de carencias en el nivel de sofisticacion intelectual
necesario para darle sentido a la nueva informacion.” (IDEM) Esta idea rescata la
responsabilidad de cada quien en la vivencia de su proceso de conexion con la
realidad y la capacidad de vincular lo que ya ha construido con los nuevos

elementos que se le ofrecen.
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Dadas este conjunto de caracteristicas sobre las construcciones como tales, se pueden
describir las interpretaciones que realiza el constructivismo para las visiones que posee sobre

lo ontolégico, lo epistemologico y lo metodologico. Guba y Lincoln lo presentan en los

siguientes términos:

Ontologia

Epistemologia

Metodologia

Relativismo. La realidad se
aprehende a partir de lo
multiple, de lo diverso, de las
construcciones mentales
mntangibles, basadas en lo social
y en la experiencia, en la
naturaleza local y especifica,
que dependen de la forma y el
contenido que le otorgue cada

Transaccional y Subjetiva. EIl
investigador y el objeto de
investigacion se desdibujan en la
interaccion que produce la
busqueda y comprension del
conocimiento. Prevalece la idea
del poco margen de diferencia
entre la ontologia y Ia
epistemologia.

Hermeneutica y Dialéctica. La
naturaleza de las construcciones
sociales  sugiere que la
construcciones individuales
pueden ser afectadas y
redefinidas solo por medio de la
interaccion entre y a través de los
sujetos y el objeto de
conocimiento.

persona.

Cuadro N°1: Interpretaciones del Constructivismo

Gracias a que el enfoque constructivista considera a la realidad como una construccion
individual, donde ocurre una interaccion constante entre el sujeto y el objeto, entre el
investigador y lo que se investiga, haciendo que todo provenga de “adentro hacia fuera”,

necesariamente se afecta al hecho pedagogico y su comprension.

En ese sentido, se pasa de una pedagogia basada en la adquisicion externa de
conocimientos, donde el proceso de ensefianza — aprendizaje es responsabilidad primordial,
casi exclusiva del profesor, donde el alumno es comprendido como un mero receptor de datos
e informaciones acabadas para luego ser reproducida arbitrariamente en una prueba escrita; a
una pedagogia mucho mas constructivista, o lo que sefiala Florez Ochoa (1994), al
Constructivismo Pedagégico. Esta nueva comprensién se apoya en los principios e ideas
sefialados hasta el momento, pero rescata la funcion adaptativa del proceso cognitivo, ya que

el conocimiento se construye para organizar el mundo del individuo.
Al respecto, el autor lo conceptualiza de la siguiente manera: “Lo que plantea el

constructivismo pedagogico es que el verdadero aprendizaje humano es una construccion de

cada alumno que logra modificar su estructura mental, y alcanzar un mayor nivel de
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diversidad, de complejidad e integracion. Es decir, el verdadero aprendizaje es aquel que
contribuye al desarrollo de la persona.” (p. 235) Bajo esta premisa se permite la humanizacion
del ser humano por medio del hecho pedagogico, otorgando una condicion de actividad y
transformacion al proceso de adquisicion del conocimiento, ya que el desarrollo viene
comprendido mas alla de la simple acumulacion de datos y experiencias asiladas, gracias al
respeto del caracter interdependiente de los aprendizajes viejos y en adquisicion, ademas de
brindar el espacio y la oportunidad para generar otros procesos que contribuyan a la

construccion del conocimiento.

Obviamente, la consideracion de la pedagogia bajo este enfoque trae consigo una
nueva concepcion del proceso de ensefianza, ya que la construccion del conocimiento exige
instancias de mayor accion e interaccion social, que vayan ganando terreno sobre una
didactica discursiva y centrada en el profesor. Este nuevo enfoque de la ensefianza
“...considera que el aprendizaje humano es siempre una construccion interior, aun en el caso
que el educador acuda a una exposicion magistral, pues ésta no puede ser significativa si sus
conceptos no encajan ni se ensartan en los conceptos previos de los alumnos” (p. 237) Al
considerar el aprendizaje como una construccion interior implica, entonces, que el material de
aprendizaje es mucho mas que los contenidos conceptuales que presentan las disciplinas que
conforman al curriculo, ya que se incorpora la dimension axiologica de la realidad y del
conocimiento, en el entendido que los alumnos poseen un marco de valores, producto de su
proceso de socializacion, que permea a las construcciones que realizan en el constante

reacomodo del nuevo conocimiento con lo ya aprendido.

Para Florez Ochoa, la ensefianza constructivista posee caracteristicas y condiciones
para el logro del procesamiento de los mensajes que son enviados a los alumnos. Las primeras
estan referidas a la esencia de las acciones para alcanzar el constructivismo, centradas en a)
Apoyo en la estructura conceptual de cada alumno, ya que se parte de las ideas que cada uno
de éstos traen sobre los temas trabajados en clase; b) Espera el cambio conceptual como
resultado de la construccion de nuevos conceptos, gracias a la asimilacion del nuevo material

con los aprendizajes previos; c) Lleva a la confrontacion de las ideas de los alumnos con el
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saber cientifico y disciplinar que conforma los temas de la ensefianza; y d) Exige la aplicacion

del nuevo concepto o aprendizaje a situaciones concretas para ampliar la transferencia.

Todo el conjunto de caracteristicas que exige el constructivismo pedagogico, plantea
una nueva interpretacion del modelo que tradicionalmente ha dominado la experiencia del
proceso de ensefianza — aprendizaje, ya que la necesidad de la construccion de nuevos
significados como el resultado de la interaccion del sujeto con el entono, en el que la realidad
es un producto de “adentro hacia fuera”, en el que la evocacion de los conocimientos o
aprendizajes previos es el punto de inicio del momento didactico, cambia la identidad de los
actores del hecho pedagogico. Es decir, el profesor se transforma en un investigador sobre los
métodos de ensefianza que apunten hacia un aprendizaje mas significativo, en el que se afecta
la planificacion instruccional, la presentacion del material, asi como el desarrollo de las
experiencias de aprendizaje centradas en estrategias que apunten hacia la evocacion,
profundizacion, elaboracion y aplicacion del conocimiento, y la consideracion de la
evaluacion como un espacio mas de la practica pedagogica. En consecuencia, al alumno se le
otorgan mayores espacios de participacion bajo la perspectiva de la vivencia colaborativa del
aprendizaje, se configura como un sujeto activo y responsable de su proceso, ademas de ser
capaz de adaptar el nuevo material con sus conocimientos previos. Todo ello, bajo la
mediacion y supervision del profesor, que pasa a ser una instancia intermedia entre el alumno

y el saber.

De la misma manera, la participacion de la familia y la comunidad cobra un nuevo
papel, ya que se constituyen en la fuente primordial de las orientaciones para el desarrollo
curricular en funcion de las expectativas y exigencias que esperan del proceso de formacion de
las generaciones mas jovenes, ademas de la necesidad de su integracion a la vivencia del aula
como un factor de colaboracion con la labor de los profesores. Todo este escenario se debe
ajustar alas condiciones necesarias para promover y potenciar a la ensefianza bajo la influencia
del constructivismo pedagogico, indicadas por Flérez Ochoa de la siguiente manera:

* “Generar insatisfaccion con los prejuicios y preconceptos (facilitando que los
alumnos caigan en cuenta de su incorrecion)

* Que la nueva concepcion empiece a ser clara y distinta de la vieja.

* Que la nueva concepcion muestre su aplicabilidad a situaciones reales.

30




= Que la nueva concepcion genere preguntas.

* Que el estudiante observe, comprenda y critique las causas que originaron
sus prejuicios y nociones erroneas.

® Crear un clima para la libre expresion del alumno, sin coacciones ni temor a
equivocarse.

* El alumno podria ser participe del proceso de ensefianza desde su planeacion
misma, desde la seleccion de las actividades constructivas, de las fuentes de
informacion, etc.” (p. 239)

Todo este juego de condiciones lo que sefialan es la importancia y el rescate de la
problematizacion de la ensefianza, para que el conjunto de factores que intervienen en dicho
proceso intervengan de una manera activa en el cambio o reconstruccion conceptual, tanto del
alumno como del profesor. Pérez Gomez (2000) es claro cuando sefiala que “..la ensefianza
puede considerarse como un proceso que facilita la transformacion permanente del
pensamiento, las actitudes y los comportamientos de los alumno/as, provocando el contraste
de sus adquisiciones mas o menos espontaneas en su vida cotidianas con las preposiciones de
las disciplinas cientificas, artisticas y especulativas,...” (p. 81) En sintesis, la ensefianza es el
espacio de primer orden para facilitar el proceso de permanente transformacion del
aprendizaje y conocimiento del alumno, a través de la experiencia de situaciones que inviten a
la problematizacion de la realidad y, en consecuencia, de los materiales de aprendizaje para
desencadenar en la reflexion y valoracion del entramado de relaciones sistémicas que la

conforman.

Vistas las implicaciones del enfoque constructivista frente a la pedagogia, y en
concreto en la ensefianza, es posible un acercamiento a la comprension que realiza del
aprendizaje. Diaz — Barriga (1998) considera que la concepcion constructivista del
aprendizaje “... se sustenta en la idea de que la finalidad de la educacion que se imparte en las
instituciones educativas es promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el
marco de la cultura del grupo al que pertenece” (p. 15) El aprendizaje esta condicionado a la
ayuda especifica que pueda recibir de su participacion activa en un conjunto de actividades,
planificadas e intencionadas para propiciar la actividad mental. Ademas, la autora refiere que,
se promueve el doble proceso de la socializacion y la individualizacién, porque se permite a
loa alumnos “...construir una idea personal en el marco de un contexto social y cultural

determinado” (p. 16)
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En este sentido, Coll (1990), citado por Diaz — Barriga, considera que el aprendizaje
bajo el enfoque constructivista se organiza en tres grandes ideas, a saber, a) El alumno es
responsable de su propio proceso de aprendizaje; b) La actividad constructiva del alumno se
aplica a materiales que poseen un grado considerable de elaboracion ; y c) El docente esta
encargado de engarzar los procesos de construccion del alumno con el saber culturalmente
aceptado y organizado. De acuerdo a lo planteado en la primera idea, la responsabilidad viene
dada por su condicion de sujeto activo, ya que es él quien construye y reconstruye los saberes
de su grupo cultural de referencia, a través de la manipulacion, exploracion y/o
descubrimiento del conocimiento que otorgan las diversas disciplinas que conforman la
curriculo. La segunda idea viene referida al grado de elaboracion del conocimiento escolar, ya
que la construccion o reconstruccion que hace el alumno esta determinado por lo que le
curriculo prescriba, por un proceso de construccion social que exige cierto grado o nivel de
elaboracion para poder llegar a la ensefianza. Con respecto a la tercera idea, las tareas del
profesor van mas alla de la creacion de un conjunto de condiciones para que el alumno
desarrolle su capacidad de construccion, sino que se afianza la necesidad de convertirse en un
guia 0 mediador de las actividades intencionales que configuran las experiencias de

aprendizaje.

Dado este compendio de elementos que pretenden una comprension elemental del
enfoque constructivista y sus repercusiones en la pedagogia v el aprendizaje, es necesaria la
revision de los aportes realizados por Piaget y Vygotsky para el armazon teérico del enfoque.
Silva y Avila (2000) refieren que para Piaget (1896 — 1980) “..el nifio puede conocer al
mundo en razén de la manipulacion y exploracion guiado por la estructura mental o por las
representaciones que €l tiene de como funcionan las situaciones que se le presentan” (p. 32)
Basan esta afirmacion en la propia formacion de Piaget, quien con un titulo de Doctor en
Ciencias Naturales se comprometi6 al estudio de la Psicologia y la Filosofia, ademas del
método para la realizacion de sus estudios, basados en la observacion de la relacion sujeto —
objeto a través de las etapas del desarrollo biologico. En Piaget, el aprendizaje viene a estar
comprendido como un “..proceso complejo definido por lo limites del crecimiento, la
estructura cognitiva y la capacidad de cambiar..” (p. 35); de acuerdo a los estados y

pertinencia con los niveles del desarrollo biologico.
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En ese sentido, cada etapa y nivel del desarrollo presenta un conjunto de retos que

afectan el proceso de aprendizaje y la construccion activa de realidad, de acuerdo a la

informacion que le proporciona el medio ambiente. A continuacion, se presentan los periodos

del desarrollo en Piaget:

Periodo Estadio Definicion Edad
Sensor Motor I-1I Ejecucion de reflejos y reacciones | Primeros dieciocho
ciclicas primarias meses de vida
1 Reacciones ciclicas secundarias.
Nocion de objetos, espacio, tiempo y
causalidad fisica.
v Coordinacion de esquemas secundarios.
Continua nocion de objetos, espacio,
etc.
A% Reacciones ciclicas terciarias. Continua
nocion de objeto, espacio, tiempo,
otros, etc.
Vi Invencion de nuevos medios por via de
combinaciones mentales.

IL A Preconceptual | Imitacion, juegos vy reglas Desde los dieciocho
Operaciones El razonamiento en niiios de corta edad. | meses hasta mas o menos
concretas con cuatro afios y medio

clases, Intuitivo Imitacion, juegos y reglas Cuatro afos y medio
relaciones y Comienza el pensamiento conceptual | hasta los siete
numeros
II.B Operaciones | Las leyes del agrupamiento Siete afios hasta mas o
Concretas El juego en el periodo de operaciones | menos doce afios.
concretas
Algunos errores de conceptos
Limitaciones del pensamiento durante
el periodo de operaciones concretas
I11. | Suposiciones, hipotesis y leyes Desde los doce aiios
Operaciones 11 Definiciones y simbolismos hasta los quince
Formales I Continuidad e infinidad aproximadamente
v Relaciones entre relaciones

Cuadro N°2: Etapas del Desarrollo en Piaget (tomado de Silva y Avila, 1998)

Los procesos implicados en el desarrollo cognitivo en cada uno de sus periodos es el

resultado de la combinacion de la maduracion del cerebro y del sistema nervioso con la

adaptacion al medio ambiente, produciendo esquemas, definidos por Rice (1997) como
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“Patrones originales de pensamiento para tratar situaciones especificas en el ambiente” (p. 44)
En especifico, la construccion de los esquemas incluye los procesos de Adaptacion,

Asimilacion, Acomodacion y Equilibrio.

El primero de ellos permite la realizacion de ajustes en el pensamiento al incluir una
nueva informacion que promueva su comprension. En Piaget, la Adaptacion puede darse por
Asimilacion o por Acomodacion. Rice refiere que, la Asimilacion “._consiste es adquirir
nueva informacion e incorporarla a los esquemas existentes en respuesta a los nuevos
estimulos del ambiente.” (p. 45) Es decir, atributos de la nueva informacién se asimilan a los
esquemas ya existentes, construyendo un nuevo conocimiento. La Acomodacion ocurre
cuando la nueva informacion crea un nuevo esquema, debido a que los viejos esquemas ya no
son utiles para la comprension de la realidad. Ahora bien, la adaptacion que se realiza entre lo
que ya se posee en la estructura cognitiva y lo que aporta el ambiente trata de realizar un
balance entre los esquemas y la acomodacion, produciendo un equilibrio cognitivo. Rice
sefala que “El desequilibrio surge cuando hay conflicto entre la realidad de los nifios y la
comprension de la misma, cuando la asimilacién no funciona y es necesaria la acomodacion.”
(IDEM). En funcion del aprendizaje, la necesidad de la busqueda del equilibrio se convierte en

un factor de motivacion para que el alumno transcurra en las etapas del desarrollo cognitivo.

Por ello, Silva y Avila explican que “El conocimiento tiene su origen no solamente
grabando la informacion que proviene del exterior, sino también en las fluctuaciones entre
sujeto objeto, e implica actividad independiente de la adquisicion de conceptos y otra de
formacion, construccion y modificacion de la estructura mental...”(p. 35) En tal sentido, para
el que el aprendizaje ocurra es necesario que se cumplan con la exigencia del caracter activo
del proceso, ya que de acuerdo a cada etapa la adaptacion producira mayor equilibrio,
mientras mayor sea el contacto con el medio ambiente y esté presente la guia del profesor. A
Su vez, esta postura es respaldada en Fuentes (1998), quien expresa que “El conocimiento es la
construccion personal unida a as construcciones de otros agentes, es una consecuencia de la

interaccion cultural, es una actividad social y socializadora” (p. 23)
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Los planteamientos de Piaget repercuten en el hecho pedagogico, que sustentan las
consideraciones sobre el constructivismo pedagogico de Florez Ochoa. Fuentes, indica en
concreto los efectos en el rol del docente y en el rol del estudiantes. Con respecto al primero
postula “El docente debe necesariamente interesarse y conocer las concepciones que posee los
educandos, asi como las ideas que éstos expresan ante diferentes actividades. Para ello el
docente debe convertirse en un investigador de los procesos de aula.” (p. 22) El docente se
reviste de la cualidad de estudioso de la concepciones y producciones conceptuales de los
alumnos, ademas de las caracterizaciones y definiciones de los diferentes estadios del proceso
de desarrollo biologico, psicologico y social, con la intencion de estar consciente de las
construcciones de sus alumnos, para asi desarrollar el proceso de ensefianza como una via para

el mejoramiento de éstas y promover nuevos espacios para el cambio conceptual.

Esta configuracion del docente y sus tareas, exige una nueva identidad del estudiante,
concebido para la autora como “...un usuario racional del sistema de sefiales provenientes de
su contexto interno y externo, por ello se requiere que esté consciente de las demandas de las
distintas tareas y de las caracteristicas personales que posee en relacion con dichas tareas.”
(IDEM) El proceso de ensefianza descansa en los procesos que incitan y producen el
aprendizaje, comprendido como el respeto de los conocimientos previos para la adquisicion de
nuevos materiales, con la intencion de permitir la elaboracion particular de cualquier objeto de

la realidad, través de la responsabilidad y actividad del alumno.

Ahora bien, otra vision que permite la explicacion del enfoque constructivista es la
de Lev Vygotsky (1917 — 1934). Su vision lleva a la explicacion de la relacion entre el
aprendizaje y el desarrollo, la emergencia del concepto de la Zona de Desarrollo Proximo y el
manejo de la perspectiva historico — cultural como aproximacion para explicar el impacto del

medio en el proceso de construccion de la realidad.

Aunque poseia inquietud por la explicacion cientifica de los fenomenos humanos, que
lo llevé a estudiar Medicina, obtuvo un grado en Leyes, ademas de especializar su formacion
en las areas de la Filosofia, la Psicologia y la Literatura, dentro del contexto de Unién

Soviética. Silva y Avila hacen notar que “Desarrollé su vida con la influencia del contexto

35




historico politico de la época, es decir, la soviética postrevolucionaria sobre las bases teoricas
del Materialismo Historico de Marx y el trabajo humano y uso de herramientas proporcionado
por Engels” (p. 36) Esta situacion es la que emplean varios autores para justificar la aparicion
de sus teorias en el mundo occidental, posterior a la caida de la URSS al comienzo de la

década de los noventa.

En este sentido, Dicillo (1997) considera que entre el aprendizaje y desarrollo es un
proceso dinamico, donde intervienen multiples agentes, “Desde la perspectiva vygotskyana el
aprendizaje se concibe como un proceso dinamico por medio del cual el aprendiz se apropia
no solo del conocimiento, sino también de nuevas formas de conocer la realidad y el maestro,
los compafieros mas capacitados, los padres, los abuelos y otros agentes culturalmente
significativos son mediadores de ese proceso que antecede al desarrollo en un devenir
dialéctico permanente” (p. 135) De alli la consideracion del ser humano como responsable y
artifice de su propio desarrollo, en continua y significativa relacion con objetos y personas
mediadoras con las interactiia en su medio, cargado de la realidad social, histérica y cultural
siempre cambiante y en evolucion. Todo ello conduce a que, la construccion social que cada
ser humano realiza de la realidad es un proceso tUnico, individual e integral, donde la

perspectiva holista se emplea como via para la explicacion de este proceso.

Como se observa, el papel central de lo planteado por Vygostky queda reservado a la
mediacion como via para la comprension de la interaccion entre objeto y sujeto, sustentada en
la relacion con los expertos dentro del concierto de variables y elementos de una realidad
historica, social y cultural. Sin mas, Leén (1997) cita a Vygotsky para tratar de comprender el
principio de la Zona de Desarrollo Proximo, definida como “La distancia entre el nivel del
desarrollo real del nifio tal y como puede ser determinado a partir de la resolucion
independiente del problema (...) desarrollo potencial y tal como es determinado por la
resolucion de problemas bajo la guia del adulto o en colaboracion con los iguales mas
capacitados.” (p. 17) Siendo la Zona de Desarrollo Préximo el eje principal para la
comprension y adquisicion de nuevos aprendizajes, ya que ésta se entiende como un espiral
continuo para la construccion del conocimiento, se confirma el caracter individual de este

proceso, porque las construcciones ocurren de acuerdo al potencial propio, la presencia y
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efectos de los pares mas capacitados o de aquellos adultos significativos que colaboren en el
desarrollo conceptual, la realidad del ambiente, que es cambiante de acuerdo al contexto, asi
como la necesidad de la vison holistica de todo este proceso, donde el saber no se adquiere de
una forma parcelada, sino que se requiere la contextualizacion del contenido disciplinar y no

desprovisto de los valores de la cultura a la que pertenece.

Para Vygotsky, el lenguaje es la herramienta regulatoria fundamental del desarrollo y
aprendizaje humano, ya que constituye el conjunto de elementos y signos necesarios para la
compresion del momento socio — historico, ademas de ser el proceso mediador por excelencia
entre lo interno del ser humano y su ambiente. En sus Obras Completas (1995) es tajante al
sefialar “El lenguaje se origina a partir de la necesidad de comunicarse y pensar; el
pensamiento y la comunicacion aparecen como resultado de la adaptacion a las complejas

condiciones de vida.” (p. 97)

Silva y Avila explican que considerando a la palabra como unidad fundamental de
analisis, ésta permite la formacion de conceptos espontaneos y cientificos. Los primeros estan
caracterizados por un proceso de adquisicion social, “...que es un actividad consciente del
sujeto que se orienta hacia los objetos pero, también, el sujeto no es consciente de sus propios
conceptos.” (p. 40) Este aprendizaje informal, consecuencia de la relacion del sujeto con su
medio y otros sujetos, permite la formacion de los conceptos cientificos, considerados como lo
verdaderos conceptos, porque “Se adquieren en el espacio de la instruccion que son
provocadas por causas distintas y también, que la conciencia dirige el propio concepto al acto
del pensamiento.” (IDEM) Alli radica la importancia del proceso de ensefianza — aprendizaje
bajo la impronta de la mediacion, debido a que a través de la comunicacién entre el aprendiz y
sus pares, y del aprendiz con su maestro, ocurre la interaccion social que afecta la

internalizacion de nuevos elementos que cambian las construcciones individuales.
Al respecto, Rios (1997) apunta “El proceso de mediacion guiado por el adulto u otras

personas concede al nifio la posibilidad de valerse de un conjunto de capacidades que lo

pertenecen; asi puede disponer de una conciencia ajena, de una memoria, una atencién, unas
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categorias y una inteligencia prestadas por el adulto, las cuales suplementan y conforman

gradualmente su imagen del mundo y construyen paulatinamente su estructura mental.”(p. 36)

El gran aporte de Vygostky descansa en su incesante preocupacion por explicar al
aprendizaje como una construccion individual, producto de la dinamica cultural y social del
momento historico en el cual se lleva cabo el proceso de construccion del conocimiento, unido
a un proceso de desarrollo que esta directamente influenciado por esta misma realidad, en el
que la presencia de los pares y de una generacion mayor conduce, infaliblemente, a la
interaccion social. Dicillo es firme cuando expresa que “La cultura se concibe como el
elemento constitutivo de lo cotidiano en la escuela, la tarea educativa es una tarea conjunta no
individualizada, actia sobre la vida para construir el hecho humano: educar. El maestro es el
gran conductor y el curriculum se disefia de abajo hacia arriba, es decir, desde el nifio o el
joven en su realidad sociocultural a través de la conexion entre lo real y el sistema simbélico

que provee la educacion.” (p. 136)

A continuacion, se presenta una tabla elaborada por Rosas y Sebastian (2001:80) que

pretende resumir los grandes rasgos de las teorias de Piaget y Vygotsky.
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Piaget

Vygotsky

(Quién construye?

Cuatro sujetos diferentes, dependiendo
del nivel de desarrollo cognitivo

Un sujeto mediado semicdticamente

de principios trascendentes

¢ Qué se Estructuras generales del conocimiento |Sentido y funciones psicoldgicas

construye? cientifico superiores

(Como se Por abstraccion reflexiva autorregulada | Por intemalizacion de la actividad

construye? (equilibracion) social (procesos interpsiquicos
convertidos en intrapsiquicos)

Modelo de Guiado por el imperativo categorico: |Guiado por la nocion de progreso:

Hombre deduccion de principios morales a partir | principios morales racionales, pero

historicamente situados

Fin ultimo de la
educacion

Desarrollo de las operaciones formales:
pensamiento cientifico y juicio moral

Internalizacion de herramientas
semioticas, compartir comunidad de
sentido

(Cual es su
concepcion de

Aprendizaje por descubrimiento: a
partir de la modificacion de estructuras

Aprendizaje mediado: apropiacion de
herramientas culturales que culminen

aprendizaje? | determinada por principios dialécticos |en la internalizacion del mediador
del aprendizaje
Dominio de Principalmente mundo de objetos | Principalmente mundo social
interacciones para | fisicos
el aprendizaje

(Oué rol juega el
educador en el

aprendizaje?

Planificador de  instancias de
aprendizaje por descubrimiento

Diagnosticador dinamico de ZDP vy
mediador en la disminucion de errores.

Cuadro N° 3: Comparacion entre Piaget v Vygotsky

La relevancia que posee el enfoque constructivista para la transversalidad en el

curriculo esta centrada en la capacidad de éste para explicar la realidad, el aprendizaje y la
ensefianza desde la perspectiva del ser humano y su interaccion con el medio ambiente, ya que
pretende la profundizacion de la comprension de un conjunto de elementos que trascienden los
limites del conocimiento disciplinar y de un curriculo centrado solo en contenidos, para llevar
a éste ultimo a un paradigma mas sistémico, donde se respeten el entramado de interacciones
entre los diversos componentes y actores del hecho pedagogico, ademas de vincular el
proceso de aprendizaje con el desarrollo del individuo dentro de los limites de un momento

historico y cultural en particular.
De la misma manera, el enfoque constructivista, de acuerdo a sus caracteristicas y

definiciones, permite la incorporacion al curriculo de un repertorio de elementos abstractos y

no especificos que provengan de la sociedad y se encarnen en sus valores, para afectar
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directamente el aprendizaje, la planificacion y desarrollo de la ensefianza, el proceso de
evaluacion y la definicion misma de la competencias del perfil de hombre que se aspira

alcanza a través de la educacion.

La transversalidad curricular trae consigo la exigencia de un alumno cada vez mas
activo, responsable por su proceso de formacion y capaz de vivenciar el espacio que brinda la
interdisiplinariedad, porque la realidad de la practica pedagégica cambia en funciéon de un
sentido mas humanista de la educacion, en el que se apuntala el rescate de una formacién mas
integra y social para cumplir con el reto de la globalizacion y el respeto a la diversidad
cultural, en el marco de un siglo XXI que cada vez mas exige la re — humanizacion del

hombre.

Asi pues, el impacto del enfoque constructivista invade el terreno del profesor, ya que
sus funciones y acciones cambian hacia mayores responsabilidades propias de la mediacion,
como consecuencia de un curriculo cargado de valores de caracter universal, con menos
barreras entre las disciplinas que conforman el contenido y en funcién del respeto a los

procesos de construccion que vive el alumno.

Por ello, el profesor camina hacia la reconceptualizacion de su profesion, donde deja
de ser un “dador de clases” para constituirse un punto de referencia para el medio social en el
que encuentra y, ain mas importante, para sus alumnos, porque es el encargado de que
aquellas necesidades sociales que le otorgan pertinencia al curriculo sean atacadas y
satisfechas a partir de un proceso que es su responsabilidad, para dar espacio a nuevas

exigencias en un espiral virtuoso de cambio social apoyado en el hecho pedagogico.
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) CAPITULO 111 ;
LA ORGANIZACION DE LA TRANSVERSALIDAD EN EL CURRICULO

Gracias a la descripcion de los elementos que relacionan a la transversalidad y al
curriculo, y la consideracion de las bases tedricas y pedagogicas de ésta, es menester la
apertura de un espacio para desarrollar las implicaciones que trae consigo la organizacion de la
transversalidad en el curriculo, en su compresion como configurador de la practica

pedagogica y como proyecto cultural.

3.1 La necesidad de una Educacion para la Vida.

El proceso de formacion del ser humano como espacio para la promocion de su
dignidad, ademas de servir de medio para la consolidacion de aquellos conocimientos que le
son necesarios para la comprension del mundo y su realidad, va caminando hacia nuevos
escenarios - propios del siglo XXI - donde la revolucion tecnologica marca el punto de inicio
de nuevas tendencias para la adquisicion del saber, afectando a todas las facetas de la vida del

hombre, donde cambia hasta la manera de relacionarse con sus iguales.

Tal exigencia, presenta la virtud de disefiar una nueva comprension del hecho
pedagdgico y el curriculo, ya que no basta con la adquisicion de una cierta extension de
saberes disciplinares, sino que la educacion pasa a comprenderse como un proceso continuo en
la vida del hombre, en el que la mayoritaria tendencia de considerarla concluida al otorgar una
certificacion o un titulo, va cediendo su terreno a la necesidad de una educacion paray a lo
largo de la vida, donde se logre el mejor equilibrio posible entre el aprendizaje escolar, las

competencia para el trabajo y el ejercicio de un ciudadania cada vez mas activa.

De alli que, Delors (1996), como compilador del conjunto de propuestas que
conforman el Informe de la UNESCO sobre el siglo XXI o “Informe Delors”, se atreve a
sefialar la mision de esta nueva concepcion de la educacion, “Debe dar a cada individuo la
capacidad de dirigir su destino en un mundo en el que la aceleracion del cambio, acompaiiada

del fenomeno de mundializacion, tiende a modificar la relacién de lo hombre y mujeres con el
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espacio y el tiempo. (...) Asi, la educacion a lo largo de la vida ha de brindar a cada cual los
medios para alcanzar el mejor equilibrio entre el trabajo vy el aprendizaje y el ejercicio de una
ciudadania activa.” (p. 113) Esta nueva concepcion de lo que debe ser la educacion tiene
efectos maltiples, ya que aquellos que han cumplido con ciertas etapas y niveles de formacion
tendran la oportunidad de seguir profundizando sus conocimientos, y paralelamente, los que
por cualquier razon no han cumplido con su escolaridad, podran alcanzar mayores de niveles

de dignidad y autonomia gracias a la educacion.

A su vez, sus contenidos no son solo el producto del saber disciplinar, sino que
permiten la integracion del conocimiento formal con el no formal, de las competencias
laborales y la promocion de actitudes necesarias para la comprension del contexto inmediato y
mundial. En tal sentido, el curriculo se configura como un producto inacabado y en constante
cambio, ya que su organizacion se modifica en la misma manera que el hombre adquiere y
profundiza en su formacion, pasa, entonces, a constituirse en la totalidad de referencias y
experiencias pedagogicas que vivio, vive y espera vivir en funcion de ese perfil de ciudadano

que la sociedad, de la mano de los educadores, ha construido.

Todo ello hace necesaria la comprension de un curriculo que posea elementos de
naturaleza universal, que sean compartidos en todo el planeta y, al mismo tiempo, se
enfrenten con las demandas y problematicas sociales de lo local para su superacion y
vigilancia. Ese es el espacio de la transversalidad, de una la metodologia que lleva a la
organizacion de un curriculo sistémico, complejo y mediador para la construccion de
conocimientos, procedimientos y actitudes que hagan frente a los retos de un siglo lleno
responsabilidades y esperanzas. El Informe Delors es claro cuando expresa “La educacion, al
integrar deliberadamente el aspecto extraescolar con el escolar, corresponde a una produccion
constante de la sociedad, que asume plenamente su responsabilidad por ella y se recrea a
traves de ella (...) La Educacion, sin limites temporales ni espaciales, se convierte entonces en

una dimension de la vida misma.” (p. 125)

Bajo esta perspectiva, la educacion para la vida se sustenta en cuatro aprendizajes

fundamentales, considerados como grandes puntos de referencia para la comprension del
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curriculo y del proceso de ensefianza — aprendizaje, a saber, Aprender a Conocer, Aprender

Hacer, Aprender a Vivir Juntos y Aprender a Ser. El cuadro N° 4 presenta sus caracteristicas:

Aprender a Conocer

Aprender a Hacer

Aprender a Vivir Junfos

Aprender a Ser

El Informe Delors lo
define como medio y
fin, “En cuanto medio,
consiste en cada
persona en aprender a
comprender el mundo
que la rodea, al menos
suficientemente  para
vivir  con dignidad,

desarrollar sus
capacidades
profesionales y

comunicarse con lo
demas. Como fin, su

Viene definido mas alla
de su consideracion
como tarea material, ya
que el Informe explica
que “Los aprendizajes
deben,..., evolucionar y

ya no pueden
considerarse mera
transmision de

practicas mas o menos
rutinarias, aunque éstas
conserven un valor
formativo que no
debemos desestimar.”

Este aprendizaje busca el
desarrollo de la persona
desde una perspectiva
social, va que pretende
“.la comprension del
otro y la percepcion de
las formas de
interpendencia — realizar
proyectos comunes vy
prepararse para tratar los
conflictos — respetando
los valores de
pluralismo, comprension
mutua y paz.” (p. 109)

Se comprende como el
mas delicado, porque
pretende la formacion
de las capacidades y
actitudes  individuales
“.para que florezca
mejor la propia
personalidad y se esté
en condiciones de obrar
con crectente capacidad
de autonomia, de juicio
y de responsabilidad
personal” (p. 109)

justificacion es el |(p. 100)
placer de comprender,
de conocer, de
descubrir” (p. 97)

Cuadro N° 4: Los Pilares de la Educacion

Estos cuatro grandes pilares promueven una formacion global del ser humano, ya que
su consideracion como fundamentos de la nueva concepcion de la educacion, impactan
positivamente al curriculo en su complejidad, y en concreto, en su organizacion. Buscan la
preminencia de la construccion de aprendizajes cada vez mas significativos, donde se rescate
la identidad del hombre como parte de la sociedad, la capacitacion para asegurarse una calidad
de vida digna, se encuentre la justificacion de sus acciones por los efectos que tienen en los

demas y sea responsable de su propia realidad.

Al hablar de Aprender a Conocer, se enfatiza en la adquisicion de los conceptos que
serviran de base para la continuidad del proceso de formacion y el desarrollo de las
capacidades necesarias para la vida en sociedad, haciendo que el curriculo se organice a partir
de aquello que le sera util de acuerdo a los que la sociedad exige de la educacion, pero mas
alla de la tradicional organizacion apoyada en la division disciplinar que promueve la

parcelacion del cocimiento, sino que a partir de ésta se articulen espacios y realidades
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interdisciplinares y la construccion del conocimiento sea el resultado de un proceso activo y
respetuoso de la finalidades de la educacion. Situacion similar ocurre con Aprender a Hacer,
ya que se va mas alla de la capacitacion puntual para un trabajo u oficio especifico, porque la
exigencia que se realiza al curriculo esta centrada en la evolucion hacia el aprendizaje de los
procedimientos basicos para asumir las particularidades cambiantes de un mundo cada vez

mas globalizado.

Al mismo tiempo, si se pretende una comprension global de la educacion, el espacio
dedicado para la formacion en los valores y principios éticos que apoyan el respeto por la vida,
la dignidad humana, la atencion a la diversidad cultural y étnica, ademas de la consideracion
especial al medio ambiente, son una tarea propia de Aprender a Vivir Juntos y Aprender a Ser,
porque como pilares permiten que el curriculo esté lleno en todos sus elementos y ambitos de
aquellos constructos propios de lo axiologico, para rescatar la condicion humana del hecho
pedagogico y se haga vivo el perfil de hombre y ciudadano que la sociedad demanda para su
cambio y evolucion. El espacio que otorga el curriculo para el desarrollo de estos pilares no es,
precisamente, la incorporacion de una nueva area o espacio disciplinar, sino que por sus

caracteristicas lo atraviesan de punta a punta, se mueven en un espacio transversal.

3.2 El Eje Transversal como elemento de organizacion curricular

Parece una tarea supremamente dificil traducir lo que sefiala el paradigma sistémico, el
enfoque constructivista y los pilares de la educacion para la vida en elementos que sefialen la
organizacion del curriculo a la luz de la transversalidad. Por ello, los esfuerzos que se realizan
en la materia son objeto de una constante vigilancia, ya que es muy valiosa la apuesta por una
educacion mas humanizante y que coloque a la persona como el centro de la experiencia

curricular.

Dentro de esta apuesta para la comprension de la practica pedagogica, aparece la
necesidad de darle organizacion a los elementos que atraviesan al curriculo, en funcién del
tratamiento de problematicas sociales y la formacion en valores mas alla del espacio de las
disciplinas. Una de las formas de organizacion, posterior a la construccion de un perfil de

hombre que otorga sentido a todas las acciones curriculares es la figura de los Ejes
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Transversales. Palos (1998) los define como un conjunto de “.temas determinados por
situaciones problematicas o socialmente relevantes, generados por el modelo de desarrollo
actual, que atraviesan o envuelven el analisis de la sociedad, y del curriculum en el ambito
educativo, desde una dimension ética y en toda su complejidad conceptual” (p. 13) De esta
definicion se desprende que los elementos que los conforman no son un cuerpo de contenido
correspondiente a una asignatura o area curricular, ya que por sus caracteristicas implica a
todas ella, ademas de no ser un nuevo contenido, mas bien son un medio para comprender y

reinterpretar gran parte del contenido del curriculo.

De alli su nombre, son temas, dimensiones, ambitos, elementos recurrentes en el
curriculo que se encuentran transversales a las areas o asignaturas, no paralelas a ellas. De la
misma manera, los Ejes pretenden ofrecer una vision ética del conocimiento y las acciones del
hombre, debido a que ambas situaciones afectan al desarrollo de la sociedad y orientan el
camino hacia la comprension de la construccion de la realidad con arreglo al paradigma

sistémico

Al ocurrir la reforma de las dos primeras etapas del nivel de educacion basica en 1997,
el sistema educativo venezolano adopto a la transversalidad como via para la comprension y
desarrollo curricular, tomando al Eje Transversal como instancia de organizacion. Para el
Curriculo Basico Nacional (1997) los Ejes Transversales estan definidos como . temas
recurrentes que emergen de la realidad social, entretejidos en cada una de las areas que
conforman al curriculum, lo que les asigna su caracter transversal. En consecuencia, no
pueden considerarse como contenidos paralelos a las areas sino como medios que conducen a
un aprendizaje que propicie la formacion cientifica, humanistica y €tico moral, de un ser
humano consono con los cambios sociales que se susciten” (p. 12) Estos temas recurrentes se
convierten en el fundamento de la practica dentro de las aulas, debido a que exigen la
integracion del conocimiento de las distintas disciplinas, asi como lo correspondiente al

Conocer, Hacer, Convivir y Ser dentro del desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Para la reforma venezolana, los Ejes se materializan en el curriculo de acuerdo a tres

dimensiones. La primera de ella esta relacionada con la toma de decisiones con respecto al
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sistema de valores en los que se centrara la accion educadora, concretandose en la elaboracion
del Proyecto Pedagogico de Centro o Plantel. La segunda viene dada por la adecuacion de la
reglamentacion escolar al conjunto de valores ya seleccionados, de acuerdo al respeto por la
dignidad de la persona y la convivencia humana. La tercera y ultima dimensiéon esta
directamente implicada en desarrollo de los contenidos curriculares, ya que se exige el
planteamiento de situaciones y problemas que permitan un aprendizaje significativo en los

alumnos.

Al respecto, el Curriculo Basico Nacional profundiza su visién de los Ejes no como
una abstraccion, sino que “Se aspira que ellos se traduzcan en actitudes y comportamientos
concretos relacionados dinamicamente con la realidad en cada una de las areas curriculares.”
(p. 13) Claro esta, todo ello dentro de un enfoque que respete y alcance espacios
interdisciplinarios y la globalizacion de los aprendizajes como mecanismos para la
construccion del conocimiento. En este sentido, en la primera etapa de educacion basica se
incorporan los Ejes Transversales Lenguaje, Desarrollo del Pensamiento, Valores y Trabajo,
manteniéndose la misma organizacion para la segunda etapa, salvo la incorporacion del Eje

Ambiente. El cuadro N°5 presenta los Ejes Transversales y sus dimensiones:

Eje Transversal Dimensiones
Lenguaje Comunicacion, Produccion (Hablar y Escribir), Comprensién
(Escuchar y Leer)
Desarrollo del Pensamiento Logico, Pensamiento Efectivo
Pensamiento
Valores Respeto por la Vida, Libertad, Solidaridad, Convivencia,
Honestidad, Identidad Nacional, Perseverancia
Trabajo Valoracion del trabajo, Calidad y Productividad, Labores y
Ocupaciones, Vision de la realidad laboral e industrial del pais
Ambiente Comprension de la dinamica del ambiente, Procedimientos para
actuar en el ambiente: conocerlo y defenderlo, Participacion
ciudadana, Valoracion del ambiente y actuacion ética — ambiental.

Cuadro N°5: Los Ejes Transversales de la Educacion Basica en Venezuela

Ahora bien, para destacar la relevancia de los Ejes Transversales, su vision y accion
integradora, se toma como ejemplo al Eje Transversal Ambiente, en el que se considera al

proceso de educacion ambiental como un espacio interdisciplinario. Febres-Cordero (1997)
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sefiala que “La educacién ambiental es un organizador transversal del curriculum de la
educacion basica. Se parte que los conceptos de ambiente y las situaciones ambientales
abarcan tanto los aspectos fisico — naturales como los socio — culturales y politico —
economicos, y es por ello que la alternativa mas indicada consiste en proporcionar a las areas
curriculares un enfoque ambiental” (p.6) Para ello, su inclusion en el nivel de educacién
basica va mas alla de los limites del area curricular de Ciencias Naturales, debido a que los
valores y la problematica ambiental tocan la globalidad del hombre y su interaccion con el
medio, haciendo que su estudio y abordaje rompa con las barreras de las disciplinas y se

constituya en un espacio de aprendizaje y practica integradora.

Vale sefialar que los fundamentos que dan origen a la reforma de la escuela basica, y a
la posterior elaboracion de su disefio curricular, son los mismos que sustentan la
conceptualizacion de la educacion ambiental, en el entendido que indica Febres-Cordero:

* “La educacion basica asume una concepcion constructivista del aprendizaje
escolar, (...) También la educacion ambiental propicia la vivencia de
procesos, la observacion, el estudio y analisis de situaciones reales y de
interés para el estudiante y la comunidad,...” (p.7)

* “La educacion basica propone una estructura flexible y permite el aporte de
docentes y especialistas en las actividades educativas. En la educacién
ambiental se promueve el trabajo de equipos interdisciplinarios en la
busqueda de la comprension de la realidad ambiental,...”(IDEM)

® “La educacion basica promueve el crecimiento mediante la participacion
activa del estudiante en actividades educativas. La educaciéon ambiental
como proceso de investigacion — accion, busca el desarrollo de las
potencialidades del individuo...”(p.8)

* “la educacion basica propone la simplificacion del curriculum en lo referido
al contenido programatico,.. La educacion ambiental brinda nuevos
significados a los contenidos programaticos de las asignaturas, propicia el
desarrollo de habilidades cognoscitivas y se orienta al logro de una nueva
ética...”(IDEM)
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Dados estos elementos, la concepcion del ambiente como un Eje pretende la
articulacion de las areas curriculares para un tratamiento responsable de la problematica
ambiental, la formacion de las actitudes y conciencia para la comprension de la necesidad de
un desarrollo cada vez mas sustentable y la relevancia de la participacion de las comunidades
organizadas para la proteccion y cuidado de la diversidad de su entorno, como via para la
preservacion y respeto por la vida, cualquiera sea su forma. En este sentido, para la autora el
Eje va mas alla de la educacion ambiental como disciplina, ya que entre varias razones sefiala
que, “Favorece el desarrollo de principios éticos y el sentido de la solidaridad, la equidad y la
cooperacion entre grupos, asi como el respeto a la diversidad cultural.” (p. 9), produciendo un
cambio en la practica pedagogica, lo que conduce a mayores espacios de creatividad,
participacion, valoracion e integracion de los alumnos a la escuela, v la escuela a la

comunidad.

Ahora, bien, vistas algunas consideraciones sobre el Eje Transversal Ambiente, se hace
necesario explicar que a partir de todos los Ejes se organiza el disefio de las areas curriculares,
con la intencion de llevar a cabo situaciones de aprendizaje para el desarrollo de experiencias
interdisciplinares, en la busqueda de la integracion del conocimiento, la vivencia de los
valores y el cumplimiento de las finalidades de la educacion, indicadas en disposiciones
legales y reglamentarias. Las areas determinadas para las dos primeras etapas de educacién
basica son Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, Ciencias
Sociales, Educacion Estética y Educacion Fisica. A través de ellas se espera que los profesores
sean capaces de elaborar proyectos pedagédgicos que pretendan la integracién de sus
contenidos y apuntalen la adquisicion de las competencias que sefialan los Ejes, bajo un visién
compleja y ecologica del proceso de ensefianza - aprendizaje. Por ello, los bloques de
contenidos que conforman a las areas curriculares se organizan de acuerdo a lo conceptual
(datos, hechos, principios, conceptos), lo procedimental (destrezas, estrategias, procesos,

acciones, operaciones) y lo actitudinal (valores, normas creencias, convivencia).

En consecuencia, todo ello deriva en un nuevo enfoque del proceso de evaluacion,
porque no basta con una vision cuantitativa sobre ella, en la que el conocimiento se puede

medir y calificar en funcion de lo expresado en una prueba escrita. Si la transversalidad
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impacta al curriculo como totalidad, la evaluacion toma para si caracteristicas constructivas y
globales. Con respecto a las primeras, el Curriculo Basico Nacional sefiala “...el alumno va
descubriendo y construyendo su aprendizaje a partir de experiencias previas, las cuales son
convalidadas y enriquecidas en el aula. La evaluacion recoge evidencias continuas, tal y como
suceden en la realidad sobre como aprende el estudiante y como el docente logra que aprenda
mas y mejor” (p. 70) Se espera, entonces, que la evaluacion sea un espejo del proceso de
ensefianza — aprendizaje y que se ajuste a los limites de éste, ademas de ser un espacio para la
obtencion de informacion del desarrollo de la practica pedagogica, de la efectividad del
profesor y la calidad de los aprendizajes de los alumnos. Las caracteristicas globales
complementan a las anteriores, ya que “..se pretende evaluar todo los componentes de la
practica pedagogica, relaciones e influencias, que permitan el mejoramiento continuo de

quienes participan en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.” (IDEM)

La reforma de la educacion basica venezolana estara completa cuando la voluntad
politica de los encargados en el disefio de las politicas educativas, tengan a bien buscar
informacion que los conduzca a una verdadera valoracion integral y sistematica sobre un
curriculo transversal, hecho que ain no ha ocurrido y sobre la cual mucho tienen que decir
maestros, alumnos, comunidades y familias. De la misma manera, las instituciones de
educacion superior encargadas de la gran labor de formar a los profesionales de la ensefanza,
tienen que retomar el protagonismo que pide Andrés Bello, en ocasién de la instalacion de la
Universidad de Chile, para que a través de su vision académica y cientifica del hecho
pedagogico y del curriculo emitan un juicio constructivo en ocasién de esta experiencia para el
sistema educativo nacional, ajustado a la realidad de la sociedad venezolana y capaz de

generar aportes centrados en la conveniencia del aprendizaje de los nifios y jovenes.

En este sentido, un curriculo sustentado en Ejes Transversales suscita posturas criticas
frente a €1, ya que su accion y proceso descansa en una dinamica mucho mas amplia y con una
vision sistémica de la realidad de las aulas. Palos es claro cuando explica que, una de las
grandes dificultades que se presentan los Ejes es su ambigiiedad, “Esta dificultad se refiere a
como introducir a posteriori, en un curriculum ya definido, unos temas que la mayoria del

profesorado considera que se han de tratar en las aulas y que didacticamente tienen la ventaja
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de ser de actualidad y motivadores.” (p. 61) Este problema de la ambigiiedad es el producto de
la cultura pedagogica de los profesores, debido a que el trabajo de los Ejes y su espacio en el
curriculo se maneja en el plano de lo no concreto y lo no especifico, lo que permite la
planificacion y desarrollo de situaciones de aprendizaje que inciten el cambio social y respeten

la vivencia de los valores que se comparten colectivamente.

Los Ejes no significan la incorporacion de una nuevas areas o la saturacién de un
nuevo contenido para las ya existentes, son elementos de una nueva concepcion de la
educacion, a lo que se puede afiadir la vision de Gonzalez Lucini (2001) “._hacen referencia a
dimensiones o a temas que no integran, en si mismos, asignaturas académicas concretas y que,
en consecuencia, no se plantean paralelamente a las areas, sino transversalmente a todas
ellas...” (p. 113)

Otro critica referida por Palos es el tratamiento de los contenidos, ya que €stos estan
“...totalmente interrelacionados entre ellos y que rompen la logica disciplinar, en un
curriculum con una estructura fragmentada por disciplinas o areas con total autonomia y
suficiencia al uso.” (p. 62) Nuevamente, se encuentra un punto critico relacionado con el
desarrollo del curriculo, ya que el trabajo interdisciplinar exige una vision compartida con
respecto a la situacion de las disciplinas y su congruencia con los principios que buscan
concretar los Ejes. La fragmentacion disciplinar ha sido la justificacion de la didactica
empleada en las instituciones educativas durante gran espacio del siglo XX, gracias a que con
la especializacion se pretendia la formacion lo mas integral posible, en la que al alumno se le
ofrecia todo el conocimiento disciplinar posible, pero aisladamente, donde la eficiencia en la

comprension de los contenidos particulares era la principal tarea de los profesores.

Al construir el curriculo desde lo sistémico y lo constructivo, el alumno es el centro del
hecho pedagogico y el proceso de ensefianza - aprendizaje busca un conocimiento global y
generalista de las disciplinas, a partir de proyectos y acciones donde todas confluyan en
elementos comunes. Claramente, esta nocion de la tarea educadora comienza con el cambio de
paradigma en cada profesor y su practica, para que sea capaz de tomar conciencia de la

exigencia de una educacion para la vida, que implica un impacto mas sentido en la sociedad.
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En este orden de ideas, surge la importancia referida a los campos de implicacion de
los Ejes Transversales. Los campos o espacios de implicacion de los Ejes estan directamente
relacionados con gran parte de los subsistemas que integran la practica pedagogica, entre ellos
la seleccion de los contenidos, la metodologia, las estrategias y actitudes del profesorado y la

organizacion misma del centro o institucion escolar y del aula.

Cuando Palos (2000) habla de las implicaciones en la seleccion del contenido, toma
elementos que van mas alla de la propia seleccion, ya que relaciona ésta con las disciplinas
curriculares, en el entendido que “La seleccion de contenidos tiene relacién con los temas
transversales que el centro considera prioritario y que generalmente esta ligado al analisis del
contexto social y los valores y actitudes que el profesorado considera necesario trabajar en el
centro.” (p. 22) En este aspecto, los contenidos que conforman el conjunto de material que se
presentaran en el proceso de ensefianza — aprendizaje son seleccionados en funcion de su
relevancia para el trabajo de los transversales, al mismo tiempo que respeta la relacion del
alumno con su medio y sus implicaciones en la vida del centro. Ahora bien, los valores que
sefialan los Ejes no deben entenderse como un afiadido al contenido a seleccionar, sino que por
su naturaleza e importancia para el curriculo, impregnan todos los ambitos relacionados con el
contenido, desde la seleccion, la vinculacion con aprendizajes previos, el orden logico, hasta la

presentacion a los alumnos.

Al considerar las implicaciones de los Ejes con la metodologia, se toman como
elementos concretos de la interpretacion de la realidad social y su problematica, ya que no
deben verse como un contenido que recarga el espacio de las disciplinas. En ese sentido, la
metodologia cambia, porque se considera como un espacio para la integracion de las diversas
areas en arreglo a la dindmica social, permitiendo la construccion de nuevos aprendizajes mas
globales y una nueva comprension de la ensefianza. Palos explica que “Es evidente que la
introduccion de tematicas de relevancia social, muy cerca de la cotidianidad de los alumnos,
para su comprension y transformacion mediante la reflexion y la construccion de
conocimientos, de nuevas actitudes y valores, excluye de entrada procesos magistocéntricos...”
(p- 23) El analisis del curriculo oculto se constituye en un aliado de los profesores, debido a

que ayuda en el proceso de descubrimiento de los conocimientos previos de los alumnos y en
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el manejo que estan realizando del material de aprendizaje, ademas de la relevancia de las
implicaciones de aquellos elementos que se encuentran fuera del disefio curricular, pero que
afectan el logro del perfil de hombre que condiciona al curriculo. De alli surge otro punto
referencial sobre la importancia de la comprension de la ensefianza de la mano del enfoque

constructivista y aceptar al curriculo a partir de un paradigma sistémico.

Uno de los ultimos campos de implicacién de los Ejes Transversales es el efecto en la
organizacion del centro y el aula, gracias a que su integracion al curriculo cambia en un
sentido radical la vida del centro y las aulas, transformandolas en el espacio para el desarrollo
de la transversalidad curricular. Palos refiere que “Aunque no lo parezca, la organizacion del
centro y del aula presentan situaciones cotidianas que actian como marco y contexto en el que
se realizan todas las actividades y que a la vez aportan informacion, modelos y valores a los
alumnos...” (p. 24) De acuerdo a esta idea, el sistema educativo venezolano adopto la figura
de los Proyectos Pedagogicos de Plantel (PPP) y los Proyectos Pedagogicos de Aula (PPA)
como nuevos espacios para la organizacion de la vida del centro y la aulas, integrada al

curriculo.

3.3 Los Proyectos Pedagogicos de Plantel (PPP) y los Proyectos Pedagogicos de Aula (PPA)
dentro de la Transversalidad Curricular

La incorporacion de elementos transversales al curriculo, desde su doble vision — como
configurador de la practica pedagogica y como proyecto cultural — se inscribe en la
comprension de éste como una interdependencia de sistemas y sub - sistemas, que se articulan
alaluz de una aspiracion de hombre a formar para la construccion de una nueva realidad que
humanice al ser humano. En este sentido, la organizacién del centro escolar y las acciones que
dan lugar a la practica dentro de las aulas, se convierten en un escenario para la congruencia
necesaria ente el planteamiento curricular y lo que realmente se desarrolla. Dentro de los
limites de la reforma de la escuela basica venezolana se integran los PPP y los PPA como

parte del proyecto curricular.

En el Curriculo Basico Nacional, los PPP estan definidos como “..un conjunto de

acciones planificadas de manera colectiva por los docentes, directivos y miembros de la
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comunidad educativa, las cuales se orientan a fortalecer lo aciertos de la escuela y resolver los

principales problemas pedagogicos de la misma™ (p. 70) Se disefia una nueva vision sobre la

organizacion escolar para asegurar el alcance de los fines, propésitos y objetivos del curriculo,

en un ambiente institucional promotor de la construccion colectiva y compleja de la relacion

con los actores del proceso educativo, en consonancia con la demandas del contexto en el cual

se encuentran inmersos. Los PPP son el resultado de la conciliacion de posturas - quizas

antagonicas, quizas similares - que sobre el papel del centro y su relacién con la comunidad

posean familias, profesores, alumnos y directivos.

Para Gonzalez Lucini y colaboradores (1997) la construccion de los PPP sera el

resultado de las respuestas que puedan alcanzarse a las siguientes preguntas: ;Donde

estamos?, ;Quiénes somos?, ;Qué queremos?, ;Qué haremos?, y ;Como lo haremos?. Un

vision general de este proceso se encuentra en el grafico N°1.:

]
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Para responder la primera pregunta, todos los actores que configuran la comunidad

educativa deben aportar elementos para la evaluacion diagnostica del centro como

organizacion, es decir, la descripcion de aquellos factores internos y externos que inciden en la

configuracion de su identidad y sus efectos en la practica pedagogica. De la misma manera, es
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imperativo el analisis del medio en cual se encuentra el centro, las relaciones con la
comunidad y las familias, ademas de deteccion de las necesidades educativas del alumnado.
En gran medida, las repuestas al ;Donde estamos?, abarcan los campos sefialados por
Gonzalez Lucini y colaboradores, a saber, a) La realidad y las demandas del entorno externo al
plantel; b) Las caracteristicas y las necesidades educativas detectadas en el alumnado; y c¢) Las

condiciones internas del plantel y sus ambitos de posible mejora.

Al considerar las respuestas relacionadas al ;Quiénes somos?, se persigue la definicion
de los grandes principios y rasgos que otorgan identidad al centro, desde su realidad
organizativa y contextual hasta sus aspiraciones pedagogicas. Los autores consideran que, la
descripcion de la identidad lleva a tres ambitos de reflexion. El primero de ellos va dirigido a
la definicion de los valores que se encuentran presentes en la comunidad educativa, para la
construccion de criterios y visiones compartidas en funcion del centro y el aprendizaje de los
alumnos. Ello posibilita el segundo ambito, ya que al alcanzar una vision compartida, es
perentoria su formulacion dentro del PPP lo mas clara posible, respetando las diferencias
entre los diversos actores de la comunidad. El tercer ambito se puede considerar como el mas
dificil, porque esta relacionado con la vivencia de los valores que otorgan identidad al centro,

vivencia que va desde el plano organizacional hasta el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Atacado el plano del diagnéstico y la identificacion de los rasgos referidos al papel del
centro y la descripcion de los valores que animan las acciones que se desarrollan dentro de
éste, se puede responder al ;Qué queremos?, a través de la formulacion de objetivos que
orientan y concreten la practica pedagogica, el funcionamiento del plantel y su gestion como
organizacion. Se espera que la formulacion de los objetivos ocurra en tres categorias: los
estrictamente pedagogicos, los referidos a cuestiones administrativas y los relacionados al
ambito socio — educativo. Los objetivos pedagogicos, tal como su nombre lo indica, otorgan
un marco general para el desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje, ya que a partir de
éstos se pretende un mayor nivel de concrecion y operatividad en la planificacion de los PPA.
Los objetivos para las cuestiones administrativas vienen a ser punto de inicio para la gestion
del centro como organizacion, porque de ellos se desprenden los planes y proyectos de las

diversas instancias que lo conforman. La tercera categoria, busca la construccion de la
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identidad del centro en el medio en el que se encuentra, por medio de la proyeccion que éste
pueda realizar en la comunidad, ademas de la integracion centro — comunidad / comunidad —

centro.

Dadas las respuestas a las tres primeras preguntas, es menester el planteamiento de
lineas y estrategias de accion para permitir la instrumentacion de los que sefialan los objetivos.
El ;Qué haremos? - ;Coémo lo haremos?, compromete a la comunidad educativa en la
concrecion de espacios tan diversos, sefialados por Gonzalez y colaboradores, como los
siguientes:

* “Determinacion y disefio de acciones, campaiias o proyectos que se considere
necesario desarrollar en forma colectiva,. ..

® Disefio de unas lineas basicas de accion respecto a la disciplina o forma de
regular las relaciones y la convivencia en el plantel.

* Definicién de un modelo de gestion organizativa. ..

= Definicion del papel que van a jugar cada uno de los colectivos que integran
la comunidad educativa...

® Determinacion de la autonomia del profesorado y su vinculacion con el
proyecto comun.

* Disefio y creacion de cauces para la participacion democratica en la toma de
decisiones que afecten a la globalidad de la comunidad educativa.

*Disefio y programacion de cauces y estrategias para el seguimiento y la
permanente evaluacion del Proyecto Pedagdgico de Plantel, (...) Evaluacion
que, como es logico, debera traducirse en un permanente proceso de revision
y de actualizacion del proyecto.” (p. 20)

A partir del conjunto de lineamientos fundamentales que otorga el PPP, se elaboran los
PPA como una metodologia de planificacion de la ensefianza, caracterizados por el Curriculo
Basico Nacional como “..un instrumento de planificacion de la ensefianza con un enfoque
global, que toma en cuenta los componentes del curriculo, se sustenta en las necesidades e
intereses de la escuela y de los educandos a fin de proporcionarles una educacion mejorada en
cuanto a calidad y equidad” (p. 71) Se espera que con los PPA se expliquen y desarrollen el
conjunto de estrategias necesarias para la globalizacién de los aprendizajes, de acuerdo a los
objetivos, contenidos y medios de ensefianza a ser empleados por los profesores, respetando el

proceso y las construcciones personales de cada alumno.
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Entre sus caracteristicas mas relevantes se pueden considerar: a) Su desarrollo se apoya
en la interdependencia entre los conocimientos previos y el nuevo material de aprendizaje que
se presenta a los alumnos, con el propésito de alcanzar un aprendizaje significativo; b) Son el
espacio para la busqueda y concrecion de la interdisciplinariedad, ya que facilita el
establecimiento de relaciones entre los contenidos disciplinares en arreglo a un tema comun; c)
Surgen dentro de los limites e indicaciones del PPP, llevando al desarrollo de los planes y
disefios surgidos a partir de éste; d) Hacen posible la contextualizacion del curriculo a las
necesidades e intereses de los alumnos; ¢) Como metodologia de planificacion instruccional,
sugiere un conjunto de técnicas y estrategias para la orientacion de la practica pedagogica y el
proceso de evaluacion de los aprendizajes, en un enfoque cualitativo — etnografico —
naturalistico, que pretende “..hacer de la escuela un lugar que valores y comprenda las
consideraciones, interpretaciones, intereses y aspiraciones de quienes actuan en el proceso
ensefianza aprendizaje, a fin de ofrecer informacion pertinente y oportuna a cada uno de los

participantes.” (p. 74)

Ahora bien, es conveniente explicar brevemente la dimensién de la globalizacion de los
aprendizajes dentro de los PPA. Gonzalez Lucini y colaboradores, sefialan que la globalizacion
debe entenderse como un “.._proceso integrador de los contenidos curriculares que potencie la
posibilidad de establecer el mayor numero posible de interrelaciones entre los multiples y
variados ambitos del aprendizaje y que llene de sentido o de significado la totalidad de lo que
se aprende.” (p. 16) De alli que, el desarrollo de este proceso integrador puede darse de las
siguientes formas: en torno a un tema o experiencia relacionada con las dimensiones y alcances
de los Ejes Transversales, en torno a un tema o experiencia relacionada con los contenidos
(conceptuales, procedimentales y actitudinales) de las Areas Curriculares o Académicas, y en

torno a una experiencia concreta de acuerdo a los intereses de los alumnos.

Al ocurrir el primer tipo de globalizacion, se toman aquellas dimensiones e indicadores
de los Ejes Transversales a trabajar y que organizan al PPA, y a partir de éstos se postulan los
objetivos del proyecto, se seleccionan los bloques de contenido, se disefian el conjunto de
experiencias de aprendizaje y se planifica el proceso de evaluacién. Cuando la globalizacion

surge en torno a los contenidos de las Areas, la planificacion de la ensefianza arranca con la
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seleccion de cualquiera de los bloques de contenidos de las Areas, posteriormente se toman
aquellas dimensiones e indicadores de los Ejes que sean mas congruente con el bloque de
contenidos, se postulan los objetivos del PPA y se disefian los demas elementos de la

ensefianza.

Al presentar un proceso de integracion de acuerdo a una experiencia concreta que surja
de las necesidades de los alumnos, el profesor diagnostica sobre el tipo de experiencia concreta
que sea mas significativa para el grupo de alumnos, y a partir de ella, se guia el proceso de
seleccion de las dimensiones indicadores de los Ejes, la postulacion de objetivos, los bloques de
contenidos, el disefio de las experiencias y las estrategias de evaluacion. En el grafico N° 2 se

presenta la organizacion y componentes del PPA:

< Eje de Globalizacion >
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: Sociales

Educacion
: Fisica

e
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/
[
{

/

Objetivos del _Z/
a %
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/ h

~.

De acuerdo al tipo de globalizacion que el profesor considere como la mas relacionada
con los aprendizajes previos y construcciones de los alumnos, se disefia el Eje Globalizador,
conformado por el conjunto de temas y valores que se pretenden trabajar durante el desarrollo
del PPA, cuya elaboracion necesariamente tiene que tomar aquellos elementos que atraviesan

todas las disciplinas, considerados en los Ejes Transversales. En el Eje de Globalizacion se
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define el tema del proyecto y se postulan los objetivos o alcances del mismo, tan amplios que
integren los objetivos de cada Area y los contenidos conceptuales, procedimentales y

actitudinales.

A partir de este punto, se toman los bloques de contenidos a trabajar durante la
extension del PPA y se disefian el conjunto de actividades didécticas para cada una de la Areas,
en las que se incluyan los medios instruccionales que juzguen los profesores como lo mas
relacionados con el desarrollo del proyecto. De la misma manera, se pueden planificar un
conjunto de actividades integrales, que permitan la concrecion de la interdisciplinariedad en la
practica. Elaborados todos los elementos, se definen los criterios de evaluacion, que surgen de
la combinacion de los indicadores de los Ejes Transversales y los objetivos de las Areas, lo que
resulta en la planificacion de las estrategias de evaluacion (actividades, técnicas e

instrumentos).

Sin mas, el reto que supone la transversalidad curricular va mas alla de una construccion
teorica sobre el “deber ser” del curriculo, sus fundamentos permiten el desarrollo de una
vivencia innovadora de la practica pedagogica, de acuerdo a un perfil de hombre a formar, que
se constituye en una aspiracion compartida por todos los actores del hecho pedagogico,
haciéndolos solidariamente responsables por su seguimiento, control y evaluacién. De la misma
manera, la organizacion del entramado de valores y competencias que constituyen a los Ejes
Transversales hacen real el cambio en el curriculo, a partir de la no saturacion de nuevos
contenidos disciplinares, sino que se atraviesan las areas para una vivencia curricular mas
sistémica y compleja. De alli que el cambio no sélo es nominal, sino que emerge una nueva

organizacion del centro escolar y de la planificacion de la ensefianza.

El reto de los PPP y los PPA queda en manos de los profesores, para que sean capaces
de constituirse en agentes de cambio e innovacion educativa desde su espacio natural, el aula
de clases. Queda, entonces, el reto de la formacion de la formadores, cuya renovacion debe
caminar en el sentido de ser el reflejo del sistema educativo que se desea, en un mundo cada

vez mas globalizado, que demanda mayor democracia, cooperacién y justicia.




CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La comprension del curriculo como constructor de la practica pedagogica y reflejo del
proyecto de formacion por el que apuesta una comunidad, para que las generaciones mas
jovenes se eduquen en un conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes, ofrece nuevos
espacios para su disefio, desarrollo y evaluacion. Mas aun, los nuevos referentes de la
dinamica social, economica, politica y tecnolégica del planeta, exigen que la formacion de la
persona no quede limitada a los muros de las escuelas, sino que a partir de éstas se haga real
un proceso que se construya a lo largo de la vida y que sea capaz de alcanzar un nuevo
humanismo, propio del Siglo XXI, en el que se redimensiona la relacion del hombre con su
entorno y se reconcilian las ciencias con el conocimiento humanistico, en funcion de un saber

cada vez mas sistémico y complejo.

En este sentido, la transversalidad es un estadio de avanzada en la evolucion de la
comprension, teoria y praxis curricular, en el que se busca atravesar a todo el disefio curricular
con un conjunto de valores y temas compartidos culturalmente, que sean el resultado de la
consideracion del analisis de la comunidad y de las finalidades de la educacion, para alcanzar

la resolucion de problematicas sociales a través del proceso educativo.

Todo ello, repercute en la comprension del proceso de ensefianza — aprendizaje, la
organizacion propia de los centros educativos, la vivencia misma en las aulas, ademas de
implicar una nueva conciencia sobre el papel de la escuela en la sociedad y la responsabilidad

de los profesores en la conduccion del hecho pedagogico.

A la luz de estas grandes consideraciones y del proceso de investigacion documental
desarrollado, se concluye en un plano mas especifico lo siguiente:
* El proceso de elaboracion del curriculo con caracteristicas y elementos mas transversales,
implica la conciliacion de los diversos puntos de vista y acciones que sobre el hecho y la
practica pedagogica posean los profesores, alumnos, familias y comunidades, lo que dibuja

un escenario de delicada negociacion para la construccion de un proyecto comun.
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* En funcion de lo anterior, la delicadeza y dificultad en la construccion estriba en la

preminencia de la apuesta en educacion en valores, que justifica la transversalidad
curricular, ya que los actores deben organizar los alcances de aquellos valores compartidos
socialmente para organizar el perfil de hombre y ciudadano que dé germen al curriculo. De
la misma manera, a todo este escenario se le une la definicion de las problematicas sociales
que se pretenden superar por medio del proceso educativo, lo cual implica mantener
vigente a los procesos de negociacion y construccion colectiva.

Aunque la transversalidad curricular rescata el protagonismo del medio en el cual se
encuentran los alumnos, por ejemplo, a través de la incorporacion activa de la comunidad
y las familias en proyectos claves, como los PPP, los profesores siguen siendo la punta de
lanza de toda esta nueva comprension del curriculo. De ellos depende la validez y puesta
en practica de todo lo que la transversalidad ofrece, ya que son los encargados de conducir
la practica pedagogica y gerenciar el aula. En tal sentido, si el docente no esta formado, ni
ganado, para asumir este nuevo estadio en la evolucion curricular, de nada vale el debate,
la investigacion y la construccion de saberes que pretendan un proceso educativo mas
sistémico y abierto al contexto socio — cultural.

Tomando en consideracion lo anterior, es necesario que en el proceso de formacion inicial
y permanente de los profesionales de la educacion se incorporen espacios para el debate
tedrico y la practica apoyada en la transversalidad, como una via para la comprension del
entramado epistemologico, pedagogico y curricular de ésta, en arreglo a la construccion
de una cultura educativa que ofrezca a los profesores conocimientos y actitudes que les
permitan juzgarla y evaluar su relevancia.

La reforma del curriculo de las dos primeras etapas de la educacion basica venezolana, es
una oportunidad para considerar el impacto de la integracion de la transversalidad
curricular en el sistema educativo venezolano, y sus efectos en la practica pedagogica de
los profesores dentro de una realidad tan diversa como la nacional. Sin embargo, es
preocupante que hasta la fecha no se haya hecho del conocimiento publico ningun estudio
de alcance nacional, que permita la discusion sobre la efectividad y alcances de esta
reforma, ademas del grado y tipo de participacion de las familias y la comunidad en la

construccion y desarrollo de los PPP, entre otros espacios de integracion.
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La exigencia que realiza el curriculo de la escuela basica para la gestion y organizacion de
los centros y las aulas, materializadas en los PPP y PPA, son experiencias que podrian
articularse en los restantes niveles del sistema educativo, ya que pretenden la integracion
del centro — comunidad / comunidad — centro en conjunto de definiciones fundamentales
para la orientacion de la practica pedagogica y gestion escolar. Concretamente, la
experiencia de la metodologia de los PPA, en lo posible, puede integrarse a niveles
superiores con la finalidad de abrir espacios para la vivencia de la interdisciplinariedad y
ofrecer un proceso de formacion mas integral y complejo.

Gracias a la especial relacion entre la transversalidad en el curriculo y la promocion del
recate de los valores ciudadanos, ademas de la comprension teérica y pedagogica que
sustenta a la primera, se hace necesaria la difusion y reflexion académica sobre ésta, por
medio de foros, talleres, seminarios o discusiones dirigidas, para que las instituciones
productoras de conocimiento tomen el protagonismo necesario para acercarse mas a la
interdisciplinariedad.

De la misma manera, los profesores de la escuela venezolanas son los indicados para
emitir juicio sobre la relevancia o importancia de la transversalidad, desde la vision de la
practica y desarrollo curricular, para que en funcion de su experiencia y vivencia presenten
sus planteamientos a la instituciones productoras de conocimiento, a las autoridades
correspondientes, pero sobre todo, a las familias y comunidades. En ese sentido, los
aportes y conclusiones de los profesores seran la fuente informacion para valorar la
coherencia entre la teoria y la practica, ademas de la reconceptualizacion necesaria del
sistema educativo venezolano.

Se propone la elaboracion de manuales, textos u otros medios de comunicacion escrita que
desarrollen la transversalidad curricular para su divulgacion como concepcion y practica
del curriculo, destinado tanto al piblico en general, asi como para estudiantes de
Educacion, profesionales encargados de la administracion y desarrollo curricular, y
profesores de todos los niveles y modalidades del sistema educativo venezolano.
Desprendida del punto anterior, el apéndice que acompaiia a esta investigacion documental
es un manual sobre el tema, dirigido a los estudiantes de Educacion, gracias a la
responsabilidad y necesidad de brindar un aporte para el mejoramiento de la calidad de la

formacion de los formadores de la Nacion.
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A fin de lograr una integracion mas completa de la transversalidad curricular en la
realidad del sistema educativo venezolano, abarcando la totalidad de los ambitos y actores
implicados, es conveniente la valoracion de la conveniencia, desde una postura critica y
vigilante, de las nuevas concepciones sobre el conocimiento y su elaboracion, entre ellas
paradigma sistémico y la complejidad, asi como de las concepciones que demarquen el plano
epistémico sobre el hombre, su aprendizaje, entorno y necesidades: para asi alcanzar un nivel
mas complejo y elaborado de la discusion sobre el curriculo y su evolucion, ademas de
convertirse en un espacio para la dignificacion del discurso pedagogico venezolano y la
organizacion de un continum reflexivo sobre la practica pedagogica y el ciudadano necesario

para alcanzar una sociedad profundamente democratica, cooperativa y justa.
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INTRODUCCION

El presente manual representa un acercamiento para el estudio de la
transversalidad curricular, como comprensién contemporénea del curriculo dentro de
la dinamica cultural y social del siglo XXI. El mismo es el resultado de un proceso de
investigacion documental sobre el drea, ademéas del conocimiento practico derivado
de la ensefianza de la temética y de la experiencia en el acompanamiento a los
educadores en formacion, en la reflexién del curriculo y su evolucién.

El material estd estructurado en 3 partes, en las que se presentan
consideraciones tedricas sobre el curriculo y su enfoque con compromiso social, los
fundamentos tedricos y pedagégicos de la transversalidad curricular y la organizacion
de ésta en el curriculo, centrada en el Eje Transversal, los Proyectos Pedagdgicos de
Plantel y los Proyectos Pedagégicos de Aula.

Dentro del disefio de cada una de las partes, se presentan una serie de
cuestionamientos y preguntas que invitan a la reflexién sobre el contenido
presentado en cada una, ademas de constituirse en oportunidades para la revision
y/o profundizacién en algunos aspectos que ameriten una mayor atencion. De la
misma manera, se sefialan algunas actividades practicas para acercar al lector a la
realidad de las escuelas venezolanas.

De antemano, se agradece el interés y preocupacion que como educadores
del futuro demuestran por el curriculo, su organizacion y desarrollo, ademas de la
comprensién de la necesidad de una educacién basada en valores y encauzada
hacia la formacion a lo largo de la vida, como representacion de una Nacién y una
planeta cada vez mas democratico, justo y cooperativo.




OBJETIVOS DEL MANUAL

General:

Aproximar al estudiante de Educacion a la comprension de la
transversalidad curricular como referente para la conceptualizacion,
disefo, desarrollo y evaluacion del curriculo contemporaneo.

Especificos:

1. Describir al curriculo con compromiso social como marco
referencial de la transversalidad en el curriculo.

2. Definir la transversalidad curricular

3. Explicar el paradigma sistémico y la complejidad como
fundamentos epistemolégicos de transversalidad curricular.

4. Analizar la relacién entre el constructivismo pedagdgico y la
transversalidad en el curriculo

5. Describir los componentes que conforman la organizacién y

diseno curricular transversal.




| PARTE
EL CURRICULO CON COMPROMISO SOCIAL Y LA TRANSVERSALIDAD

“Hemos viajado al espacio exterior a conquistar la luna, pero no hemos viajado a nuestro interior a
conquistarnos a nosotros mismos”
Antonio Pérez Esclarin

Las tareas del trabajo del educador estan, por su naturaleza, cargadas de un
nivel de exigencia y responsabilidad poco atribuibles a otras profesiones. El contacto
directo con las personas, ademas del acompanamiento casi diario en su proceso de
aprendizaje, presiona para ofrecer el mejor esfuerzo y la mayor calidad del proceso
de ensefianza, acorde a las lineas que sefala el disefio curricular socialmente
aceptado y conveniente para satisfacer las exigencias del entorno, en funcién del un
perfil de ciudadano esperado. Todo ello, orienta las acciones de profesores, alumnos,
familias y comunidades para construir procesos de cambio social, necesarios en
contextos acosados por la pobreza, la exclusion, el desempleo y las deficiencias
estructurales del sistema politico.

De alli la importancia de la reflexion y el estudio sobre el curriculo como una
de las Ciencias de la Educacion, ademas de su comprension a la luz de las nuevas
concepciones sobre el conocimiento, el aprendizaje, la escuela y la realidad cultural
del planeta.

En esta primera parte se sefialan algunas definiciones del curriculo, en aras
de sefalar una breve evolucion del término, para llegar a la presentacion de la
concepcion del curriculo con compromiso social como marco referencial para la

comprension de la transversalidad curricular.

1.1 Tendencias sobre el curriculo

Definir al Curriculo es tan extenso como definir a la Educacion o a la
Pedagogia. Por ello, cada autor plantea una definicion adecuada a su contexto,
ademas de la influencia que otorga la evolucién de la Psicologia, la Pedagogia, la

Didactica, la Filosofia, entre tantas. Dentro de este entramado tan diverso, es




menester presentar una breve evolucion de esta idea para llegar a una que, por su
intencidn, calce con la transversalidad. Para comenzar, Curriculo es una palabra de
origen latino, que significa en su traducciéon al Castellano, caminata, recorrido,
implicando asi una relacion de orden y secuencia de alguien con algo, pero como es
referido al proceso educativo, un primer acercamiento indica que el Curriculum es el
camino, el recorrido que realiza ¢El educando?, ;El educador?, ;Ambos?, de
manera ordenada y secuenciada ¢En la Escuela?, ,En el proceso de ensefianza —
aprendizaje?, ; En funcién o unién de qué?.

Para el afio de 1918, Bobbit, define al curriculo como una “.._serie de cosas
que los nifios y los jovenes deben experimentar a fin de desarrollar habilidades que
lo capaciten para decidir asuntos de la vida adulta’. Para esta definicion, el curriculo
se centra en la elaboracion y aplicacion de una serie de situaciones que pretenden la
formacion de los nifios y jovenes para asumir las responsabilidades propias de la
vida adulta, infiriéndose que la responsabilidad de la escuela es la reproduccion y
mantenimiento de la estructura social dominante, consolidado en un proceso
didactico uniforme y limitado a lo que establecen los documentos curriculares,

dejando a un lado la diversidad del entorno inmediato y la flexibilidad curricular.

Ahora bien, Tyler (1949), no se limité a la conceptualizacién del curriculo, sino
que profundiza en los elementos claves para la elaboracién del mismo, los cuales
vendrian a ser las respuestas a las siguientes preguntas: “1)¢, Qué objetivos
educacionales debe tratar de alcanzar la escuela?; 2) ;Como seleccionar
experiencias de aprendizaje que puedan ser (tiles en el logro de esos objetivos?;
3)¢Como pueden ser organizadas las experiencias de aprendizaje para la ensefianza
eficaz?; 4);Cémo se puede evaluar la eficacia de las experiencias?’ (p. 8) Para
alcanzar las respuestas, el proceso curricular necesita de la presencia de los
especialistas en el contenido de las disciplinas en los encargados de la organizacion
y administracion del curriculum, quienes elaboran una serie de objetivos que
conducen a la organizacion de las experiencias de ensefianza — aprendizaje. Llegado

a este punto, la primera propuesta curricular se contrastan con las finalidades de la




educacion y demés consideraciones epistemoldgicas, antropolégicas y éticas propias
del sistema social, ademéas de las teorias psicologicas que definan el aprendizaje.
Pasada esta primar etapa, se redimensiona aquello que sea necesario y se organiza
la version definitiva del disefio curricular, el cual debe aplicar para conseguir la

medicién de la eficacia de las experiencias.

Oftra definicién que es justo mencionar es la de Taba (1974), quien le otorga
caracteristicas mucho méas amplias que los anteriores, porque considera al curriculo
como “...un todo vivo, dinamico, compuesto de experiencias reales que tienen cabida
en la escuela; su contenido es idéntico al contenido de las experiencias del alumno.”
De acuerdo a lo sefialado, todas aquellas experiencias que vive el alumno se
articulan con los elementos que constituyen el sistema educativo, para justificar la
presencia y congruencia de los contenidos del aprendizaje dentro del curriculo, ya
que lo experimentado por el alumno es el punto de inicio de la organizacién y
secuencia del proceso de ensefianza — aprendizaje, en un entorno que influye a la
escuela para sefalarle su responsabilidad en el mantenimiento de la cultura y sus
valores.

Aunque estas definiciones, asi como otras, poseen elementos divergentes,
coinciden en que el curriculo es una preocupacién de los educadores, y, por
supuesto, de la escuela como institucion, para tomar de la sociedad aquellas
exigencias e insumos que ofrece con la intencién de organizar los contenidos que
formaran parte del proceso de ensefianza — aprendizaje que vivira cada alumno, bajo
la supervision de sus profesores. Por ello, gran parte del trabajo curricular descansa
en la practica pedagdgica que se vive en las aulas, ya que es el espacio donde se
ejecuta todo aquello que el curriculo sefala, ademas de constituirse en la
instrumentacién que hace la escuela del sistema social al que pertenece.

Es junto mencionar lo apuntado por Stenhouse (1998), quien define al curriculo como
un medio para alcanzar una practica pedagdgica consistente con las finalidades de la

Educacién, “ Un Clurriculum] es el medio con el cual se hace publicamente




disponible la experiencia consistente en intentar poner en practica una propuesta
educativa. Implica no sélo contenido, sino también método, y, en su mas amplia
aplicacion, tiene en cuenta el problema de su realizacién en las instituciones
educativas.” (p. 30) En este sentido, el curriculo incluye la complejidad de elementos
que constituyen el proceso de ensefianza — aprendizaje, sin dejar a un lado la
practica o desarrollo del curricular en el espacio de las instituciones educativas,
cualquiera sea el nivel o modalidad del sistema educativo, ya que implica la relacion
directa con el contexto en el que esta ubicado el centro escolar y la realidad del
momento social e histérico en el cual se ejecuta. Por ello, Stenhouse lo considera
como el aspecto central para indagar, investigar y valorar el progreso del sistema
educativo y el proceso de formacion de los estudiantes como sujetos de la
ensefanza.

Ahora bien, otra postura que profundiza la consideracion del curriculo como
una practica es la de Gimeno (1998), quien es claro cuando sefala que “El
curriculum es una praxis antes que un objeto estatico emanado de un modelo
coherente de pensar la educacion o los aprendizajes necesarios de los nifios y de los
jovenes. Es una practica, expresion, eso si, de la funcién socializadora y cultural que
tiene dicha institucion, que reagrupa en torno a él una serie de subsistemas o
practicas diversas, entre las que se encuentran en la practica pedagogica
desarrollada en instituciones escolares que cominmente llamamos ensefianza.” (p.
16) Dada esta condicién de praxis, se infiere la comunicacién constante que debe
existir entre los actores del hecho pedagégico, el conocimiento cientifico de cada una
de las disciplinas que conforman la ensefianza y el conocimiento como tal del
curriculo. Al no ser estético, ademas de poseer una funcién socializadora y cultural,
se le otorga intencionalidad y direccién, ya que surge de la reflexion sobre el modelo
de educacion y los aprendizajes que seran de mayor beneficio y utilidad para la
formacién de las generaciones més jovenes, que respeten la identidad cultural que

los une y cumpla el cometido de integrarlos a la sociedad, al respeto de sus normas y
a la vivencia de sus valores.




Por supuesto, considerar al curriculo como configurardor de la practica
pedagdgica implica el respeto por la democracia, mucho mas alla de su
consideracion como sistema politico, porque el proceso de elaboracidn, ejecucion y
evaluacion curricular representa un espacio para la conciliacion de visiones vy la
negociacion de posturas antagoénicas, en funcion de un proyecto comin con
intencion y direcciéon. Ademas, el curriculo respeta a la educacién como medio para
avanzar hacia la emancipacion cultural de los grupos sociales que se encuentran en
situacion de exclusion, bien sea por condicionantes politicos, econdémicos o

culturales.

Para el autor, cinco ideas basicas se constituyen en los principios de esta
consideracion sobre el curriculo. La primera de ellas estd referida la
interdependencia entre la reflexion y la accion, en el entendido que el proceso
curricular se constituye en un espiral de investigacién — accién, permitiendo que los
insumos que aporta la practica se transformen en elementos configuradores del
desarrollo curricular. Derivado de éste, surge el segundo principio, el cual indica que
la praxis ocurre en el mundo real, no en el plano de las hipétesis o los escenarios de
lo probable, ya que, como lo sefiala Gimeno “...el proceso de construcciéon del
curriculum no deberia separarse del proceso de realizacion en las condiciones
concretas dentro de la cuales se desarrolla.”(p. 58); idea que reafirma la necesidad
de la estricta relacion existente entre curriculo — contexto, ademas de la importancia

de la institucion educativa como espacio de socializacién.

El tercer principio esta referido al proceso de ensefianza — aprendizaje, ya que
el curriculo entendido como praxis exige que el ambiente de aprendizaje sea
comprendido como “algo social”, como un espacio donde no sélo se lleve a cabo la
interaccion propia de la instruccion, sino que en éste convergen elementos como el
sistema de creencias de cada alumno y del profesor, la dindmica de interaccién
social entre grupos e individuos, ademas la vivencia de un conjunto de normas vy
valores que son asimilados socialmente. En este sentido, el cuarto principio se

asoma como complemento de los tres anteriores, porque sefiala que lo que se




aprende del curriculo es lo construido socialmente. Gimeno indica que “A través del
aprendizaje del curriculum los alumnos se convierten en activos participantes de la
elaboracién de su propio saber,..."(IDEM). Este caracter de participacion exige la
reflexion constante sobre el sentido de propésito y la finalidad del hecho pedagégico
y del binomio inseparable ensefianza — aprendizaje, gracias a que se procuran
exigencias sobre la practica que emergen de acuerdo a la vivencia del dia a dia,
ademas de las caracteristicas, siempre diversas, de los sujetos de la ensefianza. Por
ello, no escapa un quinto principio que exprese la necesidad de que “..la praxis
asume el proceso de creacion de significado como construccién social, no carente de
conflictos...”(IBIDEM); conflictos que llevan al descubrimiento del significado del
curriculo como un medio para su control, proceso que queda de parte de aquel actor
del hecho pedagogico que llegue al significado.

La consideracién del curriculo como praxis se complementa con su condicion
de proyecto, para lo que Gimeno explica: “El curriculum es una opcién cultural, el
proyecto que quiere convertirse en la cultura — contenido del sistema educativo, para
un nivel escolar o para un centro en concreto” (p. 40) Como proyecto, parte de la
identificacion y asimilacion de las exigencias y necesidades educativas del entorno
que presionan sobre el sistema educativo y la escuela interpretadas bajo la
perspectiva particular, con su consabida carga ideoldgica, de los educadores, las
familias y la comunidad con la intencién de construir un perfil de hombre para que
responda a éstas, cometa acciones para satisfacerlas y posea un conjunto de
conocimientos, actitudes y valores que cristalicen la adaptacion de su formacion a
otros contextos y realidades. Por supuesto, en este espacio se toman las
contribuciones que aportan la Filosofia, la Sociologia, la Psicologia, la legalidad y la
Pedagogia misma, para fundamentar las acciones, procesos y conocimientos de ese
hombre a formar.

Articulada la aspiracién del proyecto curricular en un perfil, el proximo paso es
el disefio y organizacion de las experiencias con intencionalidad pedagogica, en la
que se encontraran alumnos y profesores en el tiempo que el curriculo sefale.




Llegado a este nivel, el proyecto curricular vive su etapa de ejecucion, en la que se
aplica lo sefalado por éste, para alcanzar la evaluacion de todo el camino recorrido

en esta “opcidn cultural”.

Sobre la base de lo sefialado hasta este punto, es conveniente la
comparacion de las concepciones curriculares presentadas, en la que
destaque /a vinculacion de los actores del hecho pedagégico con el curriculo.

1.2 El curriculo con compromiso social

La realidad de Venezuela, una Nacién en la que casi tres cuartas partes de
sus habitantes viven por debajo de la linea de la pobreza, en donde la ineficiencia de
las politicas publicas permite es un factor determinante en problematicas sociales
como el desempleo, la exclusion social, el abandono del sistema educativo, la baja
calidad de los servicios de salud, asi como una galopante ola de inseguridad
personal y juridica, exige al curriculo respuestas firmes, significativas y suficientes
para que a través del hecho pedagogico sea posible la re — construccion de la
sociedad. Al respecto, AUSJAL (1996) es tajante cuando sefiala que “Para pasar de
la actual pobreza, injusticia y frustracion publica a sociedades mas justas y de mas
calidad de vida no basta con la denuncia tradicional, ni las promesas populistas de
los partidos politicos, ni las ilusiones de nuevos y globales sistemas sociales
idealizados o la nueva prédica ideologizante del mercado: es necesario un
incremento radical de la capacidad humana productiva y organizativa de
nuestras sociedades orientada y animada por nuevos valores de solidaridad

que permitan mejores posibilidades de produccién bienestar interno...."(p. 15)

Este incremento de la capacidad humana descansa, primordialmente, en el
proceso educativo como via para la formacién de la conciencia, el corazén, la
voluntad y el caracter necesarios para la comprension de la diversidad de causas
que han llevado a la Naciéon a su estado actual, ademas de ofrecer soluciones
incluyentes e integrales.




Es obvio, entonces, que el curriculo, ademas de ser visto como configurador
de la practica y como proyecto, posee un sentido, un compromiso, que va mas alla
de lo académico, que reposa en lo social. El curriculo con compromiso social
descansa en esta necesidad sentida de ofrecer un cambio a través del conocimiento,
donde cada miembro de la sociedad asuma la responsabilidad que le compete y
actue en consecuencia, donde la practica pedagogica sea reflejo y escenario de la
nueva realidad que se aspira construir. Para ello, el curriculo profundiza su condicion
de proyecto, a través de la relevancia de sus condiciones de comunitario e
intersubjetivo, para la construccién de la persona por la persona a través del proceso
educativo, de acuerdo a las exigencias y caracteristicas del entorno, con la finalidad
de alcanzar una sociedad democratica, cooperativa y justa.

Es un proyecto coman, porque nace y vive de las aspiraciones compartidas,
absolutamente alejadas del individualismo y la entropia. Busca la construccion de la
persona por la persona, ya que este proceso de desarrollo conjunto se enfrenta
radicalmente a las posturas deterministas del aprendizaje; cuando la formacion se
encauza por la persona para la persona los valores comunitariamente compartidos
son el eje en el que sea apoya la experiencia pedagdgica. Esta union tiene un
espacio dentro de la comunidad ganado para tal accién, como lo es el proceso
educativo o experiencia pedagdgica, ya que la construccion se le otorga significado
gracias a que todos lo elementos, valores, creencias, conocimientos y métodos se

unen para un mismo fin.

Claro esta, quien forma y quien se forma estan en un continum de aprendizaje
compartido, apoyada en la relacion dialégica que llevan a cabo y la perspectiva
ecolégica de la misma. Ahora bien, todo este proceso tiene sentido cuando el
proceso educativo es la consecuencia de las exigencias del entorno, cuando se
convierte en las respuestas a la problemética de un contexto. Todo esto conspira
para el desarrollo de una comunidad que apoye su vivencia en la democracia, no

s6lo como sistema politico del Estado, sino como un estilo de vida; que permite la
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sensibilizacion y accién efectiva con el otro bajo la perspectiva de lo cooperativo y
donde la justicia social sea un valor de vida.

Al respecto, los fines y valores de la educacién deben su materializacién como
propdsitos del sistema educativo, para luego operacionalizarse como objetivos
propios de cada etapa e institucion escolar, ya que este tipo de desarrollo axiolégico
y enunciativo repercute en cada una de las experiencias, formales o no formales, del
hecho pedagégico en si mismo. Espacio primordial es del contenido, donde a la luz
de lo que espera la comunidad y disefia el pedagogo se elige aquel tipo de
conocimientos que integren a las diversas visiones de la ciencia y lo humanistico
para alcanzar tales fines.

Para continuar con la reflexién necesaria para alcanzar la relacién entre Ia
transversalidad y el curriculo, es conveniente responder a las siguientes
interrogantes:

1.- ¢ Cuél es la vinculacién del curriculo con el entorno social?

2.- ;Quiénes son los principales actores en el proceso curricular?
3.- ¢Como puede definirse al curriculo con compromiso social?
4.- . Qué pretende el curriculo con compromiso social?

5.- ¢ Todo curriculo est4 basado en valores? ;Por qué?

1.3 La transversalidad y el curriculo.

Para llegar al punto de relacién entre los dos términos, es menester algunas
consideraciones sobre la palabra transversalidad. Esta proviene del adjetivo
transversal que, segun el Diccionario Larousse se define: “Que esta colocado a
través, que atraviesa alguna cosa, linea, calle, etc., tomada como punto de
referencia.” Entonces, al reflexionar sobre la transversalidad en el curriculo, una
primera idea sugiere que es algo que atraviesa al curriculo, algo — quizas elementos,
valores, contenidos, estrategias o conceptos — que esta colocado a través de esta
practica y proyecto. Claro estd, la profundizacién méas detallada sobre “eso” que
atraviesa o esta de punta a punta es tarea de esta lineas.
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La construccion de la conceptualizacion de la transversalidad a la luz del
curriculo se ha elaborado de acuerdo a la vivencia y practica curricular, ya que se
nutre de los aportes de las diversas disciplinas que afectan el desarrollo del curriculo,
ademas de las nuevas concepciones sobre el conocimiento y su proceso de
construccion. Al respecto, Gavidia (2000) puntualiza que “La construccion del
concepto de transversalidad se ha efectuado en poco tiempo, con aportaciones
diversas que han ido afadiendo nuevos significados al término,... Transversal ha
pasado de significar ciertos contenidos que deben considerarse en diversas
disciplinas escolares,..., a representar el conjunto de valores, actitudes vy
comportamientos mas importantes que deben ser educados’(p. 10) Como idea
emergente, surge del agotamiento de una vision academicista y determinista sobre la
comprension de la tarea educativa, del constructo ensefianza — aprendizaje y la
elaboraciéon propiamente dicha del curriculo, ademas de la necesidad de un nuevo
hombre, apto para asumir el reto de la globalizacién y el humanismo del siglo XXI.

Por ello, su evolucion conceptual sefiala tres acepciones, que lejos de ser
excluyentes son complementarias entre ellas. Para Gavidia, la primera constituye a la
transversalidad como lineas tematicas que cruzan a las disciplinas de los contenidos
de la ensefianza, sin alterar su organizacién, “Los contenidos de las temas
transversales, conceptuales, procedimentales y, sobre todo, actitudinales, estan
distribuidos en las diversas disciplinas, por lo que atraviesan o cruzan como lineas

diagonales las verticales de las areas de conocimiento,...” ( p .13)

La segunda acepcion indica que la funcién de la transversalidad es la
enhebracion, la integracién, de diversos contenidos curriculares en nuevos
elementos estructuradores del proceso de aprendizaje, por lo que “... se establecen
transversales como un area, o tantas areas como diversas transversales
contemplemos. En esta coyuntura, las disciplinas tradicionales pueden desaparecer
a favor de las nuevas que se forman” (p. 14) En este sentido, es posible la
resistencia al cambio curricular que sugiere la transversalidad, porque los defensores
a ultranza de la disciplinariedad no cederian en funcién de aparicién de nuevas
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disciplinas, obviamente hibridas, enmarcadas en un escenario de

interdisciplinariedad, o quizas transdisciplinariedad.

La tercera y ultima acepcion se presenta como una estrategia intermedia, ya
que sugiere la aparicion de espacios de transversalidad. Para Gavidia, éstos
“Consisten en un punto de encuentro entre los dos enfoques anteriores, coexisitiendo
ambas posibilidades: una organizacion vertical, disciplinar, pero <<impregnada>> de
transversalidad, en la que, ademas, existen momentos de aprendizaje interdisciplinar
para el desarrollo de ciertos temas,...” (p. 15) Para ello, se respeta la organizacion y
desarrollo de cada disciplina en sus limites, pero sin alterar su relacion con las
demas que conforman los contenidos del curriculo, pero se construyen experiencias
propias del proceso de ensefianza — aprendizaje para la vinculacion entre ellas a
través de proyectos o unidades didacticas que exijan la integracién del conocimiento
y los métodos disciplinares, en el entendido que cada una de éstas son partes
iguales de algo mucho mas amplio y complejo: el curriculo.

Estas tres acepciones estan referidas a la comprension de la transversalidad
como elemento integrador, como espacio para la reconceptualizacion del
conocimiento y la efectiva vinculacién de la escuela con probleméticas sociales que :
emplean al hecho pedagogico como medio para su superacion. En ese sentido, bien
sea través de lineas, enhebraciones o espacios, el valor de la transversalidad que
permea al curriculo es la virtud de constituirse en reflejo de los problemas que
afectan al medio social, para que a través del proceso de ensefianza — aprendizaje y
una dindmica interdisciplinar del desarrollo curricular, se formen a las generaciones
mas jovenes en los conceptos, actitudes y procedimientos necesarios para su
comprension, analisis y superacion, en el escenario formal del sistema educativo. Por
supuesto, esta idea no se rifie con los espacios propios de la educacién no formal o
de la formacion profesional. Para Yus Ramos (1996) los elementos que caracterizan
a la transversalidad en el curriculo son: a) Reflejan una preocupacién por los
problemas sociales; b) Conectan la Escuela con la vida; c) Suponen una apuesta por

la educacion en valores; y d) Permiten adoptar una perspectiva social critica.
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Aparte de lo mencionado, el primer elemento de Yus Ramos afade las
posibles causas de su condicion de reflejo de los problemas sociales, “Representan
una serie de situaciones problematicas que se producen actualmente en nuestra
sociedad, fundamentalmente como consecuencia de un desarrollo acelerado que ha
provocado numerosos efectos perversos, tanto en el medio natural, como en el social
0 humano y en la propia salud,...” (p. 103) De alli la necesidad y adaptacion de un
espacio curricular que atraviese las areas disciplinares y su contenido, en el que se
formen a los alumnos en valores y conocimientos necesarios para las acciones
correspondientes para su superacion. Claro esta, para el entorno de América Latina y
Venezuela los efectos del “desarrollo acelerado” sefialado por Yus Ramos cambian
en su sentido, ya que en nuestro contexto lo sugerido es la carencia de calidad vida
de acuerdo al patron del desarrollo global, en el que se persigue el establecimiento y
fortalecimiento de la democracia como sistema politico, un sistema econémico regido
por las reglas del libre mercado y competencia, el respeto por el medio ambiente y la
opcion del desarrollo sustentable, ademas de una mayor cuota de inclusién en el
sistema educativo y atencion preventiva de la salud. Por ello, los efectos del
desarrollo vistos como problemética social son los correspondientes para la atencion
y superacion de las naciones en vias desarrollo, como la pobreza, la paz, la
formacion de la ciudadania, la salud, la diversidad cultural y étnica, ademas de la
formacion ambiental.

La conexion de la escuela con la vida representa la integracién del
conocimiento vulgar, comun, que poseen los alumnos de acuerdo a su proceso de
socializacion, con el conocimiento escolar o los contenidos disciplinares, ya que se
persigue la ruptura de la barrera entre lo que se aprende en las aulas y lo aprendido
fuera de ellas. En consecuencia, la escuela como institucidon cambia su actitud frente
al contexto en el que encuentra, lo que Yus Ramos sefiala como una apuesta por la
ética y los valores, “... la escuela debe adoptar una actitud profundamente critica y
constructiva a favor del desarrollo de los valores éticos fundamentales, ayudando al
alumnado a adquirir una actitud moral, de ruptura entre lo establecido y lo

indeseable, y facilitando la creacion e invencion de lo que esta por establecer, con
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arreglo a un proyecto de vida, individual y colectivo, mucho mas hermoso y digno.”(p.
104) Es decir, el hecho pedagogico se nutre de los valores necesarios para avanzar
hacia procesos de cambio social que permitan la construcciéon de nuevas realidades,
en aras de alcanzar una realidad mucho mas democrética, cooperativa y justa;
dejando a la transversalidad curricular la responsabilidad de que estos valores
invadan la praxis y el proyecto.

Como consecuencia del elemento anterior, la apuesta por la educacién en
valores se justifica como posibilidad cierta en el curriculo, ya que el planeta se
encuentra en momentos de revolucion tecnolégica y del conocimiento, para el que es
necesario un respeto elemental en los derechos humanos y se permita el
fortalecimiento de la escuela como principal agente educativo formal.

Pérez Esclarin (2001) es tajante cuando sefiala “Hoy, mas que nunca, y
precisamente porque miles de millones de personas en el mundo con sacados o
<<excluidos>> de una vida digna, las utopias,..., no solo tienen futuro, sino que se
tornan necesarias y urgentes. Pero no se encontraran en ningun estante de
supermercado. Surgiran en la medida en que los empobrecidos se vuelvan artifices
de cambios hacia un futuro mejor.” (p. 148)

Del conjunto de elementos ya sefalados, la consideracion de |la
transversalidad como medio para la adopcién de una perspectiva social critica es la
expresion cierta para el ofrecimiento de un curriculo que haga viva y real la
construccion de un futuro a través de la educacion, de acuerdo a las exigencias
culturales de paz, igualdad de oportunidades, una mejor calidad de vida y respeto
irrestricto a la diversidad y al medio ambiente. Para ello, la perspectiva critica, segun
Yus Ramos, permite la edificacion de nuevas perspectivas frente a la cultura y su
problematica, ya que las exigencias sefialadas lineas arriba superan un enfoque
tradicional y disciplinar del curriculo, debido a que *“...su <<balcanizacién>> impide el
establecimiento de relaciones y la visén global de los problemas que aquejan

actualmente a la humanidad, asi como el fomento de un espiritu critico para analizar
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y solucionar estos problemas con el auxilio del conocimiento cientifico y la base ética
del compromiso social y planetario.” (p. 107) En consecuencia, gracias a la impronta
que ofrece la transversalidad en el curriculo, el proceso de ensefianza - aprendizaje
se basa en la problematizacién de hechos sociales y de los contenidos del curriculo,
con la intencionalidad de formar en los conocimientos, valores y destrezas
necesarios para la vision critica y ética de la realidad. De la misma manera, el
profesor se convierte en un ejemplo a seguir por sus alumnos, companieros y la
comunidad, gracias a que su responsabilidad va mas alld de la instruccion de
conceptos sefnalados en un programa de estudio.

De acuerdo a lo revisado hasta este punto, la transversalidad exige que el
hecho pedagdgico sea considerado desde una perspectiva global, en funcién del
logro de ese perfil de hombre que se espera. Asumir esta vision global no debe
descansar en la improvisacion o la aceptacion de elementos justificados en “la moda”
0 en “lo ultimo que se esta haciendo”, mas bien se requiere de la rigurosidad propia
del conocimiento cientifico y de la teoria curricular para definir que es lo que
atravesara al curriculo. Gavidia sefiala que “Los transversales potencian una valores,
fomentan unos comportamientos y desarrollan unos contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales que tratan de responder a necesidades sociales y
personales... El hecho de atravesar las disciplinas se refiere tanto a las actitudes
como a los procedimientos y conceptos y, dada su importancia, no pueden ser
contemplados de manera voluntaria, azaroza o parcial, sino adecuadamente
elegidos, secuenciados, desarrollados y evaluados.” (p. 16) De alli lo delicado en la
construccion de un curriculo transversal, ademas de lo sensible en la percepcion y
aceptacion de aquello que es problematico socialmente y que toca la dimension
humana de los alumnos.

La transversalidad en el curriculo, entonces, va mas alla de su consideracion
como una forma diferente de hacer un disefio curricular, se transforma en una
apuesta cultural para rescatar la dignidad del hombre a través de la maximizacion de
los valores que lo son propios, con la firme y dura intencién de convertirlo en una
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persona mas justa y comprometido con el otro y su entorno. Todo ello, por medio de

una proceso tan antiguo como él, la educacion.

Para concluir de manera efectiva esta primera parte, se propone Ja
elaboracion de un cuadro sinéptico, integrado por una aproximacion a la
definicion de transversalidad curricular, los elementos que la conforman y una
apreciacién personal sobre ésta.
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Il PARTE
LOS FUNDAMENTOS TEORICOS Y PEDAGOGICOS DE LA TRANSVERSALIDAD

“...educar en la transversalidad implica un cambio de perspectiva mucho més amplio, que afecta a la
misma visién del mundo y de la ciencia...”
Rafael Yus Ramos

Dado el espacio para la reflexién necesaria sobre el curriculo como proyecto y
apuesta cultural, ademas de la descripcion del curriculo con compromiso social como
marco referencial amplio para la caracterizacion de la transversalidad curricular y sus
elementos, el paso siguiente es buscar aquellos elementos tedricos y pedagogicos
que la sustenten, en funcién de construir un referente epistemolégico acorde al
desarrollo de la ciencia, la comprensién del proceso de ensefianza — aprendizaje y

del curriculo mismo.

En tal sentido, el paradigma sistémico y el constructivismo se presentan como
los dos pilares basicos para la explicacion de los alcances y naturaleza de la
transversalidad, gracias a la amplitud y pertinencia de sus postulados en el desarrollo
conceptual del siglo XXI, ademas de su respeto natural a posturas tedricas
divergentes, necesarias para hacer congruentes sus postulados.

2.1 El paradigma sistémico y la complejidad

La construcciéon de espacios que permiten el desarrollo del conocimiento,
como una de las expresiones mas acabadas de la condicién humana, es una
constante en todos los momentos de la historia del pensamiento. EI hombre ha
dedicado gran parte de su existencia a la busqueda de argumentos que expliquen su
presencia en el mundo, las relaciones que dominan la forma en que interactua con
los demas, los procesos o fenémenos que impactan en su comportamiento y
evolucién, ademds de su constante necesidad de encontrar una “verdad” que
justifique todo lo que hace. Grande ha sido esfuerzo de la humanidad para organizar
el bagaje y entramado conceptual que resulta de toda esta busqueda.
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En este sentido, la ciencia y su método, desde una vision positivista, aparecen
como la expresion méas concreta para la formalizacién del conocimiento, y justifican
su accion en la uniformidad de los hallazgos y limites disciplinares. Idea que es
valida para la explicacién de los fendmenos de las ciencias exactas, como la fisica o
la quimica, pero harto dificil para la descripcién de los fenémenos humanos. Es
cuesta arriba, o virtuaimente imposible, que con el mismo método que se define y
argumenta sobre la fisién nuclear, puedan explicarse procesos tan complejos como
las relaciones entre los actores del proceso educativo, el comportamiento de las
masas humanas en situaciones crisis o los efectos de un sistema de gobierno en los
ciudadanos de un pais.

La pedagogia, la sociologia, la politica, y otras mas en su competencia y
campo de referencia conceptual, tratan de ser interpretaciones que realiza el hombre
para encontrarle sentido al espacio de su vivencia. En el caso particular de la
pedagogia, como ciencia que trata de explicar los fenémenos del proceso de
ensefianza - aprendizaje y desarrollar teorias sobre la educacion, esta
profundamente influenciada por otras disciplinas tan vélidas como ella, a saber, la
psicologia, la filosofia, la antropologia, por mencionar algunas. Todo esto puede
ocurrir, gracias a que el planeta se encuentra en un momento de busqueda de
nuevos elementos para la consideracién de las respuestas a los fenémenos que
afectan y constituyen su realidad en el escenario de la post — modernidad. Al
respecto, Yus Ramos (1996) considera que el género humano se encuentra ante la
emergencia de un nuevo paradigma, denominado sistémico, que surge en oposicion
a la idea mecanicista donde la mente domina al cuerpo y el hombre al resto de la
naturaleza.

Por supuesto, dentro del bagaje de elementos conceptuales que aporta este
paradigma emergente, surge la definicion misma de paradigma, expresada por Morin
en arreglo que (2003) “... un paradigma esta constituido por un cierto tipo de relacién
l6gica extremadamente fuerte entre nociones maestras, nociones clave, principios

clave. Esa relacion y esos principios van a gobernar todos los discursos que
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obedecen, inconscientemente, a su gobierno.” (p. 89) En esta nueva consideracion
de relaciones légicas entre nociones fundamentales, coloca entredicho la objetividad,
antes no cuestionable, de la observacion y sus repercusiones en el resto del
desarrollo del método cientifico, ya que todo hecho observable pasa por un ser
humano, quien maneja un sistema de creencias e interpretaciones previas al
fendmeno que trata de describir que, invariablemente, afecta al hecho en si mismo.

En el paradigma sistémico se pretende el rescate de lo global, ya que se

sefala, “...la materia sélo puede comprenderse en términos de interaccién con su
entorno, alcanzandose la nocion de globalidad no fragmentada en la que las partes
estan conectadas al todo...” (p. 54). Por ello, se respeta y otorga igual relevancia al
conjunto de interacciones entre los diversos componentes de lo que se observa, para
proporcionar una imagen unitaria y mucho mas compleja de todos lo niveles de la
realidad. Al respecto, algunas de sus caracteristicas mas especificas del paradigma
sistémico son las siguientes:
= Admite la complejidad, en el entendido que emerge en respuesta a la crisis
de lo lineal en la interpretacion de la realidad y las relaciones causales de
los fenébmenos humanos. Para Yus Ramos se habla de ‘paradigma de la
complejidad organizada.”
= Se llega a solucionar la division entre la unidad y la diversidad, ya que todo
objeto no debe estudiarse separado de su entorno y de proceso de
interaccion entre los diversos elementos que conforman el sistema.
= Se pasa a un nuevo concepto de solidaridad, en el que la conseja de amar
al préjimo se sobrepasa, llevando a la ‘supervivencia del mas
cooperativo”. El autor lo explica de la siguiente manera, “Admite un nuevo
concepto de solidaridad, reforzado por el principio de la inseparabilidad de
la mecanica cuantica, que sobrepasa la mera recomendacién de <<amar
al préjimo>>, en tanto que uno es también el préjimo, y, cuando se
producen discrepancias, se mantiene la unién ecosistematica’. (p. 59)
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= Lleva a la transicion de una conciencia individualista a una conciencia
ecologica, que integra tanto a lo social como lo individual, lo natural y lo
abstracto.

= Promueve la recuperacion de las caracteristicas femeninas de la cultura,
ya que se preocupa por la sensibilidad del ser humano, el apego a los
valores universales, ademas de una comprension de la solidaridad mucho
mas profunda, donde se respeta la importancia de la naturaleza como
sustentadora de la vida, “La vida humana esta embebida en la naturaleza;
los seres humanos estamos insertos en los sistemas naturales: actuar de
otro modo no permite solucionar los problemas de la naturaleza ni

finalmente, de la propia supervivencia humana.” (p. 57)

Bajo la influencia del surgimiento del paradigma sistémico, hace aparicion el
pensamiento complejo como via para explicacion de la conjuncion entre el orden y el
desorden, entre la unidad y la diversidad, entre la parte y el todo. Todo ello justifica la
relacién existente entre la transversalidad curricular y el paradigma sistémico, y en
consecuencia, con el pensamiento complejo, ya que esta nueva concepcién de la
ciencia y de la realidad permite tender puentes entre lo puramente cientifico y lo
humanistico, entre lo vélido para el método cientifico y lo creado por el ingenio y la
subjetividad humana. Gracias al desarrollo epistemolégico, metodolégico y
teleolégico del paradigma sistémico se explica la necesidad de un nuevo modelo
para la comprensién del curriculo, el hecho pedagdgico y la interaccién de los
actores del proceso, asi como una concepcion mas interdisciplinaria en el manejo y
ensefianza de los contenidos curriculares y la apuesta por la formacién en valores de
caracter universal, que hagan mas humano al humano y redefinan su relacién con el
medio ambiente.

Ahora bien, para llegar a la consideracion del pensamiento complejo, es
menester la revision del concepto de complejidad desarrollado por Morin (2003)
quien la define como “... la unién de la simplicidad y de la complejidad; es la union de

los procesos de simplificacién que implican seleccion, jerarquizacion, separacion,
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reduccién, con los otros contra — procesos que implican la comunicacion, la
articulacién de aquello que esta disociado y distinguido; y es el escapar de la
alternativa entre el pensamiento reductor que no ve mas que los elementos y el
pensamiento globalista que no ve mas que el todo”(p. 144)

Surge, entonces, como el punto de confluencia entre la visién que trata de
explicar la realidad y sus fenomenos desde la perspectiva de la reduccién de sus
atributos a lo meramente observable y verificable, y las posturas que absolutizan sélo
la aceptacion de la totalidad en desmedro de la aceptacion de las partes que lo
conforman. Bravo (1999) sefiala que ‘La complejidad no significa alcanzar de
inmediato la inteligibilidad de los fendmenos fisicos, biolégicos o sociales en todas
sus profundidades, pero es, al menos, la forma que conocemos para la integracién
de los opuestos ..., de incorporar la mutlidimensionalidad de los fendmenos a su
estudio, de asociar objetos a sus entornos, de trabajar con la incertidumbre, ....” (p. 3)
En este sentido, la complejidad no es la via para el respeto de lo multifactorial, es un
mecanismo para la construccién de una nueva racionalidad —comprendida como la
voluntad de dialogo entre las estructuras légicas del hombre y el mundo real- que
respete el entramado de relaciones ecoldgicas que ocurren en la vivencia, en este
caso, de la practica pedagodgica y las tareas de educar.

Obviamente, la complejidad no aboga en su conceptualizacién ni por el
individuo ni por la sociedad, mas bien busca el punto de encuentro entre ambos para
explicar como se complementan, Morin (2000) es tajante cuando explica que “La
complejidad aparece en esta combinacion individuos/sociedad acompafiada de
desordenes e incertidumbres y se conforma a partir de la permanente ambigiedad
de su complementariedad, de su competitividad y, en el limite, de su antagonismo.”
(p. 45) La permanente ambigiedad es el resultado de la relacién individuo —
individuo, que por su evolucion se constituye en un punto de conflicto y antagonismo
en el que caracteres opuestos chocan por sus diferencias, pero llegan a un punto de
equilibrio y complemento, haciendo que puedan reconocerse como partes
integrantes de un sistema mucho mas grande que ellos, en este caso la sociedad,
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pero sus valores, expresiones y conductas individuales son, a la vez, el producto de

la sociedad, son expresion de la totalidad.

Esta idea queda mucho mas clara al describir los tres principios que sustentan

al pensamiento complejo, a saber:

a)

b)

Principio Dial6gico: Los puntos antagonicos u opuestos mas alla de
suprimirse mutuamente, son capaces de complementarse y permitir una
nueva construccion y organizacion de la realidad. Morin presenta lineas par
argumentar este principio, “Orden y desorden son dos enemigos: uno
suprime al otro pero, al mismo tiempo, en ciertos casos, colaboran y
producen la organizacién y la complejidad.”(p. 106) Todo ello permite
mantener la idea de dualidad dentro de la unidad, ya que se asocian
términos que al mismo tiempo son complementarios y antagonistas.
Principio de Recursividad Organizada: Cada producto y sus efectos son, al
mismo tiempo, causas y efectos de aquello que los produce; dando lugar a
un ciclo constante de auto — construccion, alejado del dualismo causa —
efecto. Un ejemplo relacionado con la sociedad ilustra la recursividad
organizada, “La sociedad es producida por las interacciones entre
individuos, pero la sociedad, una vez producida, retroactia sobre los
individuos y los produce” (p. 107) A esta idea se puede complementar con
la nocion que el hombre es al mismo tiempo producto y productor en el
escenario de la sociedad, porque de no existir esta Ultima no se
desarrollarian los cédigos culturales que configuran la identidad del
individuo, pero sin un individuo que interactie con sus pares, no habrian
elementos y cédigos socialmente compartidos.

Principio Hologramético: Su nombre proviene del simil que realiza Morin
entre la vida del hombre y el holograma fisico, donde hasta el mas
pequefio punto de la imagen posee toda la informacién del objeto que
representa. Entonces, este principio sefiala que no sélo se encuentra la
parte en el todo, sino que el todo se encuentra en la parte, ya que la
realidad es un sistema en si mismo. Lo sefialado con el holograma fisico,
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también se reproduce con la célula, ya que cada una de las millones que
se encuentran en el cuerpo humano posee la totalidad de la informaciéon
genética del organismo; “...podemos enriquecer al conocimiento de las
partes por el todo y del todo por las partes, en un mismo movimiento

productor de conocimientos.”(p.108)

La consideracion de los principios del pensamiento complejo, permiten
destacar que no son excluyentes entre ellos, sino que la idea de lo hologramatico
explica y complementa a la recursividad, que a su vez explica y complementa a la
idea de lo dialogico. De todo lo sefialado, es posible advertir que el pensamiento
complejo es una idea en construccién constante, como tal no estd acabada y se
encuentra en un vigente reacomodo, ya que su virtud es la necesidad explicar
multidimensionalmente el entramado de relaciones que se suscitan entre el hombre y
su entormo, entre el objeto y el contexto, entre la partes y todo, en una relacion de
perenne orden/desorden — organizacion.

Si se rescata lo descrito en la primara parte sobre la relacion entre la
transversalidad y el curriculo, es notable que s6lo a partir de un marco referencial y
paradigmatico sustentado en lo ecolégico y en la complejidad, se puede permitir la
inclusion de elementos que atraviesen de punta a punta al curriculo, con su
particular apuesta por una educacién en valores y en la busqueda de la
interdisciplinariedad tanto en los contenidos como en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, ya que se parte con una visién que enfoca su accién en la comprension
global de los fenomenos humanos, con especial respeto por el entramado de
relaciones que constituyen los diversos sistemas en los que participa el hombre,
ademas de buscar la reconciliacion entre el saber cientifico y humanistico con la

intencionalidad de crear un conocimiento definitivamente mas complejo.

De la misma manera, la transversalidad exige la ruptura del abordaje lineal y
mecanicista de la educacién, para adoptar una vision mas sistematica que
reconceptualiza el abordaje del momento didactico, de la planificacion de la
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ensefanza, la organizacién escolar, asi como la propia formacién del docente, donde
su desarrollo como profesional debe ser a través y para la compresion de la
complejidad en el hecho pedagdgico y la problematizacién de la realidad escolar en
un escenario de busqueda de nuevas respuestas a la luz de lo recursivo, lo
hologramatico y lo dialégico.

Para profundizar la comprensién del paradigma sistémico y la complejidad,

| se recomienda la realizacién de dos ejercicios. El primero, esta centrado en la

seleccion de un proceso simple en la naturaleza o en la vida diaria, para
identificar del conjunto de relaciones y/o sub — procesos que estan implicados
Yy sus consecuencias. El segundo, es la invitacién a la lectura del texto de

Morin (2003) Introducci6n al Pensamiento Complejo.

2.2 El constructivismo pedagdgico

Para alcanzar un nivel de profundidad idéneo frente al enfoque constructivista
y sus implicaciones en el hecho pedagdgico, es necesario sefalar algunas
consideraciones generales sobre este enfoque, ademas de la explicacion que realiza
de lo ontoldgico, lo epistemoldgico y lo metodolégico. En el enfoque constructivista
defiende la construccién de significados como un proceso netamente humano, en el
que dicha construccién es el resultado de la interaccion, la interpretacion y los
procesos mentales de cada ser humano en su vinculacién con el material de
aprendizaje y el entorno.

En tal sentido, Silva y Avila (2000) sefialan que “Los estudiantes no transfieren
el conocimiento del mundo externo a su memoria; mas bien construyen
interpretaciones personales del mundo basado en la experiencia e interacciones
individuales.” (p. 32) Situacién que permite la apertura al constante cambio de estas
interpretaciones, ya que la realidad deja de ser objetiva y se constituye en una
experiencia personal.

Esta postura es compartida por Schwandt (1994) ya que senala la virtud de la
construccion del conocimiento y la verdad, “Conocimiento y verdad son creados, no
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descubiertos por la mente. Se enfatiza el caracter pluralista y plastico de la realidad —
pluralista en el sentido que la realidad es expresada en una variedad de simbolos y
sistemas de lenguaje; plastica porque la realidad es formada y acomodada para
emplearse en actos intencionales de los agentes humanos” (p. 125) Por ello, la
importancia del respeto a las diferencias individuales, los aprendizajes previos —
formales e informales- y la consideracion de la compresion de la realidad como un
proceso dindmico, no estatico y con la posibilidad de ser interpretada desde la
diversidad de los puntos de vista de los seres humanos. De alli la condicion de que
todo lo humano es interpretado y construido desde adentro hacia fuera, donde
intervienen una serie de procesos mentales, como la reflexion, el pensamiento, el
analisis, la sintesis o la evaluacion, que afectan el desarrollo y elaboracién de la

interpretacion de la realidad.

Ahora bien, las propiedades de las construcciones dependen del proceso
individual, aunque para Guba y Lincoln, citados por Schwandt, pueden poseer las
siguientes propiedades:

» Son intentos para otorgarle sentido a la experiencia, o para interpretarla, ya
que son “auto — sustentadas y auto — renovadas”. Son auto — sustentadas,
porque las construcciones se soportan a si mismas dentro de los limites de
la realidad e interpretacion individual, lo que permite su auto — renovacion,
porque cambian de acuerdo a vivencia personal.

* “La naturaleza de la calidad de una construccién puede sostenerse en la
dependencia del rango o espacio de informacion disponible para quien
construye, y del nivel de sofisticacion que posea en tratar con esa
informacion® (p. 129) De lo que se desprende la relevancia del
conocimiento previo que se constituye el campo de ideas que posee el
individuo, ya que la nueva construccién es el producto de la asimilacién la
nueva informacién que otorga la realidad con lo que ya se posee en la
estructura cognitiva.

* De la propiedad anterior se desprende la siguiente, “Las construcciones
individuales se colocan en tela de juicio cuando el individuo se percata que
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la nueva informacién produce conflicto con la construccion previa o cuando
el individuo es consciente de carencias en el nivel de sofisticacion
intelectual necesario para darle sentido a la nueva informacion.” (IDEM)
Esta idea rescata la responsabilidad de cada quien en la vivencia de su
proceso de conexion con la realidad y la capacidad de vincular lo que ya ha

construido con los nuevos elementos que se le ofrecen.

Dadas este conjunto de caracteristicas sobre las construcciones como tales,
se pueden describir las interpretaciones que realiza el constructivismo para las
visiones que posee sobre lo ontolégico, lo epistemolégico y lo metodolégico. Guba y

Lincoln lo presentan en los siguientes términos:

Ontologia

Epistemologia

Metodologia

Relativismo. La realidad se
aprehende a partir de lo
multiple, de lo diverso, de las
construcciones mentales
intangibles, basadas en lo
social y en la experiencia, en
la naturaleza local y
especifica, que dependen de
la forma y el contenido que
le otorgue cada persona.

Transaccional y Subjetiva. El
investigador y el objeto de
investigacién se desdibujan
en la interaccibn que
produce la busqueda vy
comprension del
conocimiento. Prevalece la
idea del poco margen de
diferencia entre la ontologia
y la epistemologia.

Hermeneutica y Dialéctica.
La naturaleza de Ilas
construcciones sociales
sugiere que la
construcciones individuales
pueden ser afectadas vy
redefinidas sélo por medio
de la interaccién entre y a
través de los sujetos y el
objeto de conocimiento.

Cuadro N°1: Interpretaciones del Constructivismo

Gracias a que el enfoque constructivista considera a la realidad como una
construccién individual, donde ocurre una interaccion constante entre el sujeto y el
objeto, entre el investigador y lo que se investiga, haciendo que todo provenga de
‘adentro hacia fuera’, necesariamente se afecta al hecho pedagégico y su
comprension.

En ese sentido, se pasa de una pedagogia basada en la adquisicién externa
de conocimientos, donde el proceso de ensefianza — aprendizaje es responsabilidad
primordial, casi exclusiva del profesor, donde el alumno es comprendido como un

mero receptor de datos e informaciones acabadas para luego ser reproducida
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arbitrariamente en una prueba escrita; a una pedagogia mucho mas constructivista,
0 lo que sefala Flérez Ochoa (1994), al Constructivismo Pedagoégico. Esta nueva
comprension se apoya en los principios e ideas sefialados hasta el momento, pero
rescata la funcién adaptativa del proceso cognitivo, ya que el conocimiento se

construye para organizar el mundo del individuo.

Al respecto, el autor lo conceptualiza de la siguiente manera: “Lo que plantea
el constructivismo pedagdgico es que el verdadero aprendizaje humano es una
construccion de cada alumno que logra modificar su estructura mental, y alcanzar un
mayor nivel de diversidad, de complejidad e integracién. Es decir, el verdadero
aprendizaje es aquel que contribuye al desarrollo de la persona.” (p. 235) Bajo esta
premisa se permite la humanizacion del ser humano por medio del hecho
pedagogico, otorgando una condicién de actividad y transformacién al proceso de
adquisicion del conocimiento, ya que el desarrollo viene comprendido mas alla de la
simple acumulacién de datos y experiencias asiladas, gracias al respeto del caracter
interdependiente de los aprendizajes viejos y en adquisicion, ademas de brindar el
espacio y la oportunidad para generar otros procesos que contribuyan a la
construccion del conocimiento.

Obviamente, la consideracion de la pedagogia bajo este enfoque trae consigo
una nueva concepcion del proceso de ensefianza, ya que la construccion del
conocimiento exige instancias de mayor accién e interaccién social, que vayan
ganando terreno sobre una didactica discursiva y centrada en el profesor. Este nuevo
enfoque de la ensefianza “...considera que el aprendizaje humano es siempre una
construccion interior, aun en el caso que el educador acuda a una exposicion
magistral, pues ésta no puede ser significativa si sus conceptos no encajan ni se
ensartan en los conceptos previos de los alumnos” (p. 237) Al considerar el
aprendizaje como una construccion interior implica, entonces, que el material de
aprendizaje es mucho més que los contenidos conceptuales que presentan las
disciplinas que conforman al curriculo, ya que se incorpora la dimension axiologica
de la realidad y del conocimiento, en el entendido que los alumnos poseen un marco
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de valores, producto de su proceso de socializacion, que permea a las
construcciones que realizan en el constante reacomodo del nuevo conocimiento con
lo ya aprendido.

Para Florez Ochoa, la ensefianza constructivista posee caracteristicas y
condiciones para el logro del procesamiento de los mensajes que son enviados a los
alumnos. Las primeras estan referidas a la esencia de las acciones para alcanzar el
constructivismo, centradas en a) Apoyo en la estructura conceptual de cada alumno,
ya que se parte de las ideas que cada uno de éstos traen sobre los temas trabajados
en clase; b) Espera el cambio conceptual como resultado de la construccién de
nuevos conceptos, gracias a la asimilacion del nuevo material con los aprendizajes
previos; c) Lleva a la confrontacion de las ideas de los alumnos con el saber
cientifico y disciplinar que conforma los temas de la ensefianza; y d) Exige la
aplicacion del nuevo concepto o aprendizaje a situaciones concretas para ampliar la
transferencia.

Todo el conjunto de caracteristicas que exige el constructivismo pedagdgico,
plantea una nueva interpretacion del modelo que tradicionalmente ha dominado la
experiencia del proceso de ensefianza — aprendizaje, ya que la necesidad de la
construccion de nuevos significados como el resultado de la interacciéon del sujeto
con el entono, en el que la realidad es un producto de “adentro hacia fuera’, en el
que la evocacion de los conocimientos o aprendizajes previos es el punto de inicio
del momento didactico, cambia la identidad de los actores del hecho pedagdgico. Es
decir, el profesor se transforma en un investigador sobre los métodos de ensefianza
que apunten hacia un aprendizaje mas significativo, en el que se afecta la
planificacién instruccional, la presentacion del material, asi como el desarrollo de las
experiencias de aprendizaje centradas en estrategias que apunten hacia la
evocacion, profundizacion, elaboracién y aplicacién del conocimiento, y la
consideracion de la evaluacién como un espacio més de la practica pedagdgica. En
consecuencia, al alumno se le otorgan mayores espacios de participacion bajo la

perspectiva de la vivencia colaborativa del aprendizaje, se configura como un sujeto

29




activo y responsable de su proceso, ademéas de ser capaz de adaptar el nuevo
material con sus conocimientos previos. Todo ello, bajo la mediaciéon y supervision
del profesor, que pasa a ser una instancia intermedia entre el alumno y el saber.

De la misma manera, la participacion de la familia y la comunidad cobra un
nuevo papel, ya que se constituyen en la fuente primordial de las orientaciones para
el desarrollo curricular en funcion de las expectativas y exigencias que esperan del
proceso de formacion de las generaciones mas jovenes, ademas de la necesidad de
su integracién a la vivencia del aula como un factor de colaboracion con la labor de
los profesores. Todo este escenario se debe ajustar alas condiciones necesarias
para promover y potenciar a la ensefanza bajo la influencia del constructivismo
pedagdgico, indicadas por Florez Ochoa de la siguiente manera:

= “Generar insatisfaccion con los prejuicios y preconceptos (facilitando
gue los alumnos caigan en cuenta de su incorrecion)

= Que la nueva concepcion empiece a ser clara y distinta de la vieja.

= Que la nueva concepcion muestre su aplicabilidad a situaciones
reales.

= Que la nueva concepcién genere preguntas.

= Que el estudiante observe, comprenda y critique las causas que
originaron sus prejuicios y nociones erréneas.

= Crear un clima para la libre expresion del alumno, sin coacciones ni
temor a equivocarse.

= El alumno podria ser participe del proceso de ensefianza desde su
planeacion misma, desde la seleccion de las actividades
constructivas, de las fuentes de informacion, etc.” (p. 239)

Todo este juego de condiciones lo que sefialan es la importancia y el rescate
de la problematizacién de la ensefianza, para que el conjunto de factores que
intervienen en dicho proceso intervengan de una manera activa en el cambio o
reconstruccion conceptual, tanto del alumno como del profesor. Pérez Gémez (2000)
es claro cuando sefiala que “...la ensefianza puede considerarse como un proceso
que facilita la transformacion permanente del pensamiento, las actitudes y los
comportamientos de los alumno/as, provocando el contraste de sus adquisiciones
mas o menos espontaneas en su vida cotidianas con las preposiciones de las
disciplinas cientificas, artisticas y especulativas,...” (p. 81) En sintesis, la ensefianza
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es el espacio de primer orden para facilitar el proceso de permanente transformacion
del aprendizaje y conocimiento del alumno, a través de la experiencia de situaciones
que inviten a la problematizacion de la realidad y, en consecuencia, de los materiales
de aprendizaje para desencadenar en la reflexiéon y valoracion del entramado de

relaciones sistémicas que la conforman.

Vistas las implicaciones del enfoque constructivista frente a la pedagogia, y en
concreto en la ensefianza, es posible un acercamiento a la comprension que realiza
del aprendizaje. Diaz — Barriga (1998) considera que la concepcion constructivista
del aprendizaje “... se sustenta en la idea de que la finalidad de la educacion que se
imparte en las instituciones educativas es promover los procesos de crecimiento
personal del alumno en el marco de la cultura del grupo al que pertenece” (p. 15) El
aprendizaje estd condicionado a la ayuda especifica que pueda recibir de su
participacion activa en un conjunto de actividades, planificadas e intencionadas para
propiciar la actividad mental. Ademas, la autora refiere que, se promueve el doble
proceso de la socializacion y la individualizacion, porque se permite a loa alumnos
“...construir una idea personal en el marco de un contexto social y cultural
determinado” (p. 16)

En este sentido, Coll (1990), citado por Diaz — Barriga, considera que el
aprendizaje bajo el enfoque constructivista se organiza en tres grandes ideas, a
saber, a) El alumno es responsable de su propio proceso de aprendizaje; b) La
actividad constructiva del alumno se aplica a materiales que poseen un grado
considerable de elaboraciéon ; y c) El docente esta encargado de engarzar los
procesos de construccion del alumno con el saber culturalmente aceptado y
organizado. De acuerdo a lo planteado en la primera idea, la responsabilidad viene
dada por su condicion de sujeto activo, ya que es él quien construye y reconstruye
los saberes de su grupo cultural de referencia, a través de la manipulacion,
exploracion y/o descubrimiento del conocimiento que otorgan las diversas disciplinas
que conforman la curriculo. La segunda idea viene referida al grado de elaboracion

del conocimiento escolar, ya que la construccion o reconstruccién que hace el
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alumno esta determinado por lo que le curriculo prescriba, por un proceso de
construccion social que exige cierto grado o nivel de elaboracion para poder llegar a
la ensefianza. Con respecto a la tercera idea, las tareas del profesor van mas alla de
la creacion de un conjunto de condiciones para que el alumno desarrolle su
capacidad de construccion, sino que se afianza la necesidad de convertirse en un
guia o mediador de las actividades intencionales que configuran las experiencias de

aprendizaje.

Dado este compendio de elementos que pretenden una comprensién
elemental del enfoque constructivista y sus repercusiones en la pedagogia y el
aprendizaje, es necesaria la revision de los aportes realizados por Piaget y Vygotsky
para el armazén tedrico del enfoque. Silva y Avila (2000) refieren que para Piaget
(1896 — 1980) “...el nifio puede conocer al mundo en razén de la manipulacion y
exploracion guiado por la estructura mental o por las representaciones que él tiene
de coémo funcionan las situaciones que se le presentan” (p. 32) Basan esta
afirmaciéon en la propia formacién de Piaget, quien con un titulo de Doctor en
Ciencias Naturales se comprometié al estudio de la Psicologia y la Filosofia, ademas
del método para la realizacion de sus estudios, basados en la observacién de la
relacion sujeto — objeto a través de las etapas del desarrollo biolégico. En Piaget, el
aprendizaje viene a estar comprendido como un “...proceso complejo definido por lo
limites del crecimiento, la estructura cognitiva y la capacidad de cambiar...” (p- 35);

de acuerdo a los estados y pertinencia con los niveles del desarrollo biolégico.

En ese sentido, cada etapa y nivel del desarrollo presenta un conjunto de
retos que afectan el proceso de aprendizaje y la construccion activa de realidad, de
acuerdo a la informacién que le proporciona el medio ambiente. A continuacién, se
presentan los periodos del desarrollo en Piaget, resefiados por Silva y Avila (1998):
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Periodo

Estadio

Definicién

Edad

Sensor Motor

=1

Ejecucion de reflejos y reacciones
ciclicas primarias

Reacciones ciclicas secundarias.
Nocion de objetos, espacio, tiempo
y causalidad fisica.

Coordinacion de esquemas
secundarios. Continua nocion de
objetos, espacio, etc.

Reacciones ciclicas terciarias.
Continua nocién de objeto, espacio,
tiempo, otros, etc.

Vi

Invencion de nuevos medios por via
de combinaciones mentales.

Primeros dieciocho
meses de vida

. A
Operaciones
concretas con
clases,
relaciones y
numeros

Preconceptual

Imitacion, juegos y reglas

El razonamiento en nifios de corta
edad.

Desde los dieciocho
meses hasta mas o
menos cuatro afos y
medio

Intuitivo

Imitacién, juegos y reglas

Comienza el pensamiento
conceptual

Cuatro afios y medio
hasta los siete

I.B

Operaciones
Concretas

Las leyes del agrupamiento

El juego en el periodo de
operaciones concretas

| Algunos errores de conceptos

Limitaciones del pensamiento
durante el periodo de operaciones
concretas

Siete afios hasta mas
0 menos doce anos.

M.
Operaciones
Formales

Suposiciones, hipétesis y leyes

Definiciones y simbolismos

Continuidad e infinidad

v

Relaciones entre relaciones

Desde los doce afos
hasta los quince
aproximadamente

Cuadro N°2: Etapas del Desarrollo en Piaget

Los procesos implicados en el desarrollo cognitivo en cada uno de sus

periodos es el resultado de la combinacién de la maduracién del cerebro y del

sistema nervioso con la adaptacion al medio ambiente, produciendo esquemas,

definidos por Rice (1997) como “Patrones originales de pensamiento para tratar

situaciones especificas en el ambiente” (p. 44) En especifico, la construccion de los

esquemas incluye los procesos de Adaptacion, Asimilaciéon, Acomodacion y

Equilibrio.
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El primero de ellos permite la realizacién de ajustes en el pensamiento al
incluir una nueva informacion que promueva su comprensiéon. En Piaget, la
Adaptacion puede darse por Asimilacion o por Acomodacion. Rice refiere que, la
Asimilacion “...consiste es adquirir nueva informacién e incorporarla a los esquemas
existentes en respuesta a los nuevos estimulos del ambiente.” (p. 45) Es decir,
atributos de la nueva informaciéon se asimilan a los esquemas ya existentes,
construyendo un nuevo conocimiento. La Acomodacién ocurre cuando la nueva
informacion crea un nuevo esquema, debido a que los viejos esquemas ya no son
dtiles para la comprension de la realidad. Ahora bien, la adaptacién que se realiza
entre lo que ya se posee en la estructura cognitiva y lo que aporta el ambiente trata
de realizar un balance entre los esquemas y la acomodacion, produciendo un
equilibrio cognitivo. Rice sefiala que “El desequilibrio surge cuando hay conflicto
entre la realidad de los nifios y la comprension de la misma, cuando la asimilacién no
funciona y es necesaria la acomodacién.” (IDEM). En funcion del aprendizaje, la
necesidad de la busqueda del equilibrio se convierte en un factor de motivacién para
que el alumno transcurra en las etapas del desarrollo cognitivo.

Por ello, Silva y Avila explican que “El conocimiento tiene su origen no
solamente grabando la informacién que proviene del exterior, sino también en las
fluctuaciones entre sujeto objeto, e implica actividad independiente de la adquisicion
de conceptos y otra de formacién, construccién y modificacion de la estructura
mental...”(p. 35) En tal sentido, para el que el aprendizaje ocurra es necesario que se
cumplan con la exigencia del caracter activo del proceso, ya que de acuerdo a cada
etapa la adaptacion producird mayor equilibrio, mientras mayor sea el contacto con
el medio ambiente y esté presente la guia del profesor. A su vez, esta postura es
respaldada en Fuentes (1998), quien expresa que “El conocimiento es la
construccion personal unida a as construcciones de otros agentes, es una
consecuencia de la interaccion cultural, es una actividad social y socializadora” (p.
23)
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Los planteamientos de Piaget repercuten en el hecho pedagobgico, que
sustentan las consideraciones sobre el constructivismo pedagdgico de Flérez Ochoa.
Fuentes, indica en concreto los efectos en el rol del docente y en el rol del
estudiantes. Con respecto al primero postula “El docente debe necesariamente
interesarse y conocer las concepciones que posee los educandos, asi como las
ideas que éstos expresan ante diferentes actividades. Para ello el docente debe
convertirse en un investigador de los procesos de aula.” (p. 22) El docente se reviste
de la cualidad de estudioso de la concepciones y producciones conceptuales de los
alumnos, ademas de las caracterizaciones y definiciones de los diferentes estadios
del proceso de desarrollo biolégico, psicolégico y social, con la intencién de estar
consciente de las construcciones de sus alumnos, para asi desarrollar el proceso de
ensefianza como una via para el mejoramiento de éstas Yy promover nuevos espacios
para el cambio conceptual.

Esta configuraciéon del docente y sus tareas, exige una nueva identidad del
estudiante, concebido para la autora como “...un usuario racional del sistema de
sefiales provenientes de su contexto intemo y externo, por ello se requiere que esté
consciente de las demandas de las distintas tareas y de las caracteristicas
personales que posee en relacion con dichas tareas.” (IDEM) El proceso de
ensefanza descansa en los procesos que incitan y producen el aprendizaje,
comprendido como el respeto de los conocimientos previos para la adquisicion de
nuevos materiales, con la intencion de permitir la elaboracién particular de cualquier

objeto de la realidad, través de la responsabilidad y actividad del alumno.

Ahora bien, ofra visién que permite la explicacion del enfoque constructivista
es la de Lev Vygotsky (1917 — 1934). Su vision lleva a la explicacion de la relacion
entre el aprendizaje y el desarrollo, la emergencia del concepto de la Zona de
Desarrollo Préximo y el manejo de la perspectiva histérico — cultural como
aproximacion para explicar el impacto del medio en el proceso de construccion de la
realidad. Aunque poseia inquietud por la explicacion cientifica de los fenémenos

humanos, que lo llevé a estudiar Medicina, obtuvo un grado en Leyes, ademas de




especializar su formacién en las areas de la Filosofia, la Psicologia y la Literatura,
dentro del contexto de Unién Soviética. Silva y Avila hacen notar que “Desarrollé su
vida con la influencia del contexto histérico politico de la época, es decir, la soviética
postrevolucionaria sobre las bases teéricas del Materialismo Histérico de Marx y el
trabajo humano y uso de herramientas proporcionado por Engels” (p. 36) Esta
situacion es la que emplean varios autores para justificar la aparicion de sus teorias
en el mundo occidental, posterior a la caida de la URSS al comienzo de la década de
los noventa.

En este sentido, Dicillo (1997) considera que entre el aprendizaje y desarrollo
es un proceso dinamico, donde intervienen multiples agentes, “Desde la perspectiva
vygotskyana el aprendizaje se concibe como un proceso dindmico por medio del cual
el aprendiz se apropia no sélo del conocimiento, sino también de nuevas formas de
conocer la realidad y el maestro, los comparieros mas capacitados, los padres, los
abuelos y otros agentes culturalmente significativos son mediadores de ese proceso
que antecede al desarrollo en un devenir dialéctico permanente” (p. 135) De alli la
consideracion del ser humano como responsable y artifice de su propio desarrollo, en
continua y significativa relacion con objetos y personas mediadoras con las interactua
en su medio, cargado de la realidad social, histérica y cultural siempre cambiante y
en evolucién. Todo ello conduce a que, la construccién social que cada ser humano
realiza de la realidad es un proceso Unico, individual e integral, donde la perspectiva

holista se emplea como via para la explicacién de este proceso.

Como se observa, el papel central de lo planteado por Vygostky queda
reservado a la mediacién como via para la comprensién de la interaccion entre objeto
y sujeto, sustentada en la relacion con los expertos dentro del concierto de variables
y elementos de una realidad histérica, social y cultural. Sin mas, Ledn (1997) cita a
Vygotsky para tratar de comprender el principio de la Zona de Desarrollo Préximo,
definida como “La distancia entre el nivel del desarrollo real del nifio tal y como
puede ser determinado a partir de la resolucién independiente del problema (...)
desarrollo potencial y tal como es determinado por la resolucién de problemas bajo la
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guia del adulto o en colaboracién con los iguales mas capacitados.” (p. 17) Siendo la
Zona de Desarrollo Préximo el eje principal para la comprension y adquisicion de
nuevos aprendizajes, ya que ésta se entiende como un espiral continuo para la
construccion del conocimiento, se confirma el caracter individual de este proceso,
porque las construcciones ocurren de acuerdo al potencial propio, la presencia y
efectos de los pares mas capacitados o de aquellos adultos significativos que
colaboren en el desarrollo conceptual, la realidad del ambiente, que es cambiante de
acuerdo al contexto, asi como la necesidad de la visién holistica de todo este
proceso, donde el saber no se adquiere de una forma parcelada, sino que se
requiere la contextualizacion del contenido disciplinar y no desprovisto de los valores
de la cultura a la que pertenece.

Para Vygotsky, el lenguaje es la herramienta regulatoria fundamental del
desarrollo y aprendizaje humano, ya que constituye el conjunto de elementos y
signos necesarios para la compresion del momento socio — histérico, ademéas de ser
el proceso mediador por excelencia entre lo interno del ser humano y su ambiente.
En sus Obras Completas (1995:97) es tajante al sefialar “El lenguaje se origina a
partir de la necesidad de comunicarse y pensar; el pensamiento y la comunicacion
aparecen como resultado de la adaptacion a las complejas condiciones de vida.”

Silva y Avila explican que considerando a la palabra como unidad fundamental
de andlisis, ésta permite la formacién de conceptos espontaneos y cientificos. Los
primeros estan caracterizados por un proceso de adquisicion social, “...que es un
actividad consciente del sujeto que se orienta hacia los objetos pero, también, el
sujeto no es consciente de sus propios conceptos.” (p. 40) Este aprendizaje informal,
consecuencia de la relacion del sujeto con su medio y ofros sujetos, permite la
formacién de los conceptos cientificos, considerados como lo verdaderos conceptos,
porque “Se adquieren en el espacio de la instruccién que son provocadas por causas
distintas y también, que la conciencia dirige el propio concepto al acto del
pensamiento.” (IDEM) Alli radica la importancia del proceso de ensefianza —

aprendizaje bajo la impronta de la mediacién, debido a que a través de la
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comunicacioén entre el aprendiz y sus pares, y del aprendiz con su maestro, ocurre la
interaccion social que afecta la internalizacion de nuevos elementos que cambian las
construcciones individuales. Al respecto, Rios (1997) apunta “El proceso de
mediacion guiado por el adulto u otras personas concede al nifio la posibilidad de
valerse de un conjunto de capacidades que lo pertenecen; asi puede disponer de
una conciencia ajena, de una memoria, una atenciéon, unas categorias y una
inteligencia prestadas por el adulto, las cuales suplementan y conforman
gradualmente su imagen del mundo y construyen paulatinamente su estructura
mental.”(p. 36)

El gran aporte de Vygostky descansa en su incesante preocupacién por
explicar al aprendizaje como una construcciéon individual, producto de la dinamica
cultural y social del momento histérico en el cual se lleva cabo el proceso de
construccion del conocimiento, unido a un proceso de desarrollo que esta
directamente influenciado por esta misma realidad, en el que la presencia de los
pares y de una generacion mayor conduce, infaliblemente, a la interaccién social.
Dicillo es firme cuando expresa que “La cultura se concibe como el elemento
constitutivo de lo cotidiano en la escuela, la tarea educativa es una tarea conjunta no
individualizada, actua sobre la vida para construir el hecho humano: educar. El
maestro es el gran conductor y el curriculum se disefia de abajo hacia arriba, es
decir, desde el nifio o el joven en su realidad sociocultural a través de la conexion

entre lo real y el sistema simbdlico que provee la educacién.” (p. 136)
A continuacién, se presenta una tabla elaborada por Rosas y Sebastian

(2001:80) que pretende resumir los grandes rasgos de las teorias de Piaget y
Vygotsky.
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Piaget Vygotsky
¢ Quién Cuatro sujetos diferentes, | Un sujeto mediado semidticamente
construye? dependiendo del nivel de desarrollo
cognitivo
¢Qué se Estructuras generales del | Sentido y funciones psicologicas
construye? conocimiento cientifico superiores
¢Como se Por abstraccion reflexiva | Por internalizacion de la actividad
construye? autorregulada (equilibracién) social (procesos interpsiquicos
convertidos en intrapsiquicos)
Modelo de Guiado por el imperativo categérico: | Guiado por la nocién de progreso:
Hombre deduccion de principios morales a|principios morales racionales, pero
partir de principios trascendentes histéricamente situados
Fin ditimo de la |Desarrollo de las operaciones|Internalizacion de herramientas
educacion formales: pensamiento cientifico y|semiéticas, compartir comunidad de
juicio moral sentido
¢Cuales su | Aprendizaje por descubrimiento: a|Aprendizaje mediado: apropiacion
concepciénde |partir de la modificacion de|de herramientas culturales que
aprendizaje? |estructuras determinada por|culminen en la internalizacion del
principios dialécticos del | mediador
aprendizaje
Dominio de Principalmente mundo de objetos | Principalmente mundo social
interacciones |fisicos
para el
aprendizaje
¢Qué rol juega el | Planificador de instancias de | Diagnosticador dinamico de ZDP y
educadoren el |aprendizaje por descubrimiento mediador en la disminuciéon de
aprendizaje? errores.

Cuadro N° 3: Comparacién entre Piaget y Vygotsky

La relevancia que posee el enfoque constructivista para la transversalidad en

el curriculo esta centrada en la capacidad de éste para explicar la realidad, el

aprendizaje y la ensefianza desde |a perspectiva del ser humano y su interaccién con

el medio ambiente, ya que pretende la profundizacion de la comprensién de un

conjunto de elementos que trascienden los limites del conocimiento disciplinar y de

un curriculo centrado so6lo en contenidos, para llevar a éste Gltimo a un paradigma

mas sistémico, donde se respeten el entramado de interacciones entre los diversos

componentes y actores del hecho pedagdgico, ademas de vincular el proceso de

aprendizaje con el desarrollo del individuo dentro de los limites de un momento

histdrico y cultural en particular. De la misma manera, el enfoque constructivista, de

acuerdo a sus caracteristicas y definiciones, permite la incorporacion al curriculo de

un repertorio de elementos abstractos y no especificos que provengan de la sociedad
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y se encamen en sus valores, para afectar directamente el aprendizaje, la
planificacion y desarrollo de la ensefianza, el proceso de evaluacién y la definicion
misma de la competencias del perfil de hombre que se aspira alcanza a través de la
educacion.

La transversalidad curricular trae consigo la exigencia de un alumno cada vez
mas activo, responsable por su proceso de formacién y capaz de vivenciar el espacio
que brinda la interdisiplinariedad, porque la realidad de la practica pedagdgica
cambia en funcién de un sentido mas humanista de la educacion, en el que se
apuntala el rescate de una formacion mas integra y social para cumplir con el reto de
la globalizacion y el respeto a la diversidad cultural, en el marco de un siglo XXI que
cada vez mas exige la re — humanizacién del hombre. De la misma manera, el
impacto del enfoque constructivista invade el terreno del profesor, ya que sus
funciones y acciones cambian hacia mayores responsabilidades propias de la
mediacion, como consecuencia de un curriculo cargado de valores de caracter
universal, con menos barreras entre las disciplinas que conforman el contenido y en

funcion del respeto a los procesos de construccién que vive el alumno.

Por ello, el profesor camina hacia la reconceptualizacion de su profesion,
donde deja de ser un “dador de clases” para constituirse un punto de referencia para
el medio social en el que encuentra y, ain mas importante, para sus alumnos,
porque es el encargado de que aquellas necesidades sociales que le otorgan
pertinencia al curriculo sean atacadas y satisfechas a partir de un proceso que es su
responsabilidad, para dar espacio a nuevas exigencias en un espiral virtuoso de
cambio social apoyado en el hecho pedagdgico.
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Dada la presentacion del constructivismo pedagégico, sus definiciones e
implicaciones en el proceso didictico, su abordaje a través de las posturas de
Piaget y Vygotsky, ademas de algunas consideraciones sobre su vinculacién
con el curriculo y la transversalidad, es conveniente la reflexién a partir de los
siguientes cuestionamientos:

1.- ¢ Cémo se define al proceso did4ctico a la luz del constructivismo?

2.- ;Cual es papel del profesor y del alumno dentro del constructivismo?

3.- ¢Por qué el constructivismo estd vinculado con la transversalidad
curricular?

4.- ;Cuéles son las implicaciones de la transversalidad curricular en la practica
pedagégica?
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Il PARTE
LA ORGANIZACION DE LA TRANSVERSALIDAD CURRICULAR

“... la escuela debe partir del entorno cultural comunitario, sufrir con la comunidad sus comunes
dolores, expresar sus suefios y esperanzas y celebrar sus pequefios triunfos en la tarea de
transformar la realidad.”

Antonio Pérez Esclarin

Plantear la organizacion del curriculo desde la transversalidad es un reto de
gran envergadura para cualquier sistema educativo, ya que supone la conciliacion
de las posturas de los actores involucrados en el hecho pedagdgico, para construir
una propuesta cultural que responda a las exigencias del entorno, la apuesta por la
educacién en valores y la identificacion de problematicas sociales que deben
resolverse, a partir del trabajo de la escuela.

De nuevo, el papel del profesor es protagénico, ya que de su comprension,
compromiso y actitudes constructivas con respecto a la transversalidad depende el
desarrollo de una practica pedagégica coherente con los postulados del curriculo,
con la realidad global y la necesidad de volver a humanizar al hombre. En tal sentido,
para apreciar de manera sucinta algunas formas de organizacion de la
transversalidad curricular se comienza con la comprension de la exigencia real de
una Educacion a lo largo de la Vida, sus pilares de justificacion acciéon, para
comprender la emergencia del Eje Transversal y su adaptacion a la realidad de la

escuela venezolana.

3.1 La necesidad de una Educacion para la Vida.

El proceso de formacién del ser humano como espacio para la promocion de
su dignidad, ademas de servir de medio para la consolidacion de aquellos
conocimientos que le son necesarios para la comprension del mundo y su realidad,
va caminando hacia nuevos escenarios - propios del siglo XXI - donde la revoluciéon

tecnolégica marca el punto de inicio de nuevas tendencias para la adquisicién del
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saber, afectando a todas las facetas de la vida del hombre, donde cambia hasta la

manera de relacionarse con sus iguales.

Tal exigencia, presenta la virtud de disefar una nueva comprension del hecho
pedagogico y el curriculo, ya que no basta con la adquisicion de una cierta extension
de saberes disciplinares, sino que la educaciéon pasa a comprenderse como un
proceso continuo en la vida del hombre, en el que la mayoritaria tendencia de
considerarla concluida al otorgar una certificacion o un titulo, va cediendo su terreno
a la necesidad de una educacién para y a lo largo de la vida, donde se logre el mejor
equilibrio posible entre el aprendizaje escolar, las competencia para el trabajo y el
ejercicio de un ciudadania cada vez mas activa.

De alli que, Delors (1996), como compilador del conjunto de propuestas que
conforman el Informe de la UNESCO sobre el siglo XXl o “Informe Delors”, se atreve
a senalar la mision de esta nueva concepcion de la educacion, “Debe dar a cada
individuo |la capacidad de dirigir su destino en un mundo en el que la aceleracion del
cambio, acomparada del fendbmeno de mundializacién, tiende a modificar la relacién
de lo hombre y mujeres con el espacio y el tiempo. (...) Asi, la educacién a lo largo de
la vida ha de brindar a cada cual los medios para alcanzar el mejor equilibrio entre el
trabajo y el aprendizaje y el ejercicio de una ciudadania activa.” (p. 113) Esta nueva
concepcion de lo que debe ser la educacion tiene efectos multiples, ya que aquellos
que han cumplido con ciertas etapas y niveles de formacion tendran la oportunidad
de seguir profundizando sus conocimientos, y paralelamente, los que por cualquier
razdn no han cumplido con su escolaridad, podran alcanzar mayores de niveles de
dignidad y autonomia gracias a la educacion.

A su vez, sus contenidos no son solo el producto del saber disciplinar, sino
que permiten la integracién del conocimiento formal con el no formal, de las
competencias laborales y la promocion de actitudes necesarias para la comprension
del contexto inmediato y mundial. En tal sentido, el curriculo se configura como un

producto inacabado y en constante cambio, ya que su organizacion se modifica en la
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misma manera que el hombre adquiere y profundiza en su formacion, pasa,
entonces, a constituirse en la totalidad de referencias y experiencias pedagoégicas
que vivid, vive y espera vivir en funcion de ese perfil de ciudadano que la sociedad,
de la mano de los educadores, ha construido.

Todo ello hace necesaria la comprensién de un curriculo que posea elementos
de naturaleza universal, que sean compartidos en todo el planeta y, al mismo
tiempo, se enfrenten con las demandas y probleméticas sociales de lo local para su
superacion y vigilancia. Ese es el espacio de la transversalidad, de una la
metodologia que lleva a la organizacion de un curriculo sistémico, complejo y
mediador para la construccion de conocimientos, procedimientos y actitudes que
hagan frente a los retos de un siglo lleno responsabilidades y esperanzas. El Informe
Delors es claro cuando expresa “La educacién, al integrar deliberadamente el
aspecto extraescolar con el escolar, corresponde a una produccién constante de la
sociedad, que asume plenamente su responsabilidad por ella y se recrea a través de
ella (...) La Educacion, sin limites temporales ni espaciales, se convierte entonces en
una dimension de la vida misma.” (p. 125)

Bajo esta perspectiva, la educacidon para la vida se sustenta en cuatro
aprendizajes fundamentales, considerados como grandes puntos de referencia para
la comprension del curriculo y del proceso de ensefianza — aprendizaje, a saber,
Aprender a Conocer, Aprender Hacer, Aprender a Vivir Juntos y Aprender a Ser. El
cuadro N° 4 presenta sus caracteristicas:
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Aprender a Conocer

Aprender a Hacer

Aprender a Vivir
Juntos

Aprender a Ser

El Informe Delors lo

define como medi
fin, “En

medio, consiste en|tarea material, ya|perspectiva social, ya|formacion de las
cada persona en|que el Informe |[que pretende “..la|capacidades y
aprender a|explica que “Los|comprensién del otro y | actitudes individuales
comprender el | aprendizajes la percepcion de las|“...para que florezca

oy

cuanto

mundo que la rodea,

Viene definido mas
alla de su
consideracion como

deben, ..., evolucionar

Este aprendizaje
busca el desarrollo de
la persona desde una

formas de

Se comprende como
el mas delicado,
porque pretende Ia

mejor la  propia

al menos|y ya no pueden |interpendencia —|personaldad y se
suficientemente para | considerarse  mera | realizar proyectos | esté en condiciones
vivir  con dignidad, | transmision de [comunes y prepararse | de obrar con
desarrollar sus|practicas mas o|para tratar los | creciente capacidad
capacidades menos rutinarias, | conflictos —|de autonomia, de
profesionales y | aunque éstas | respetando los valores | juicio y de
comunicarse con lo|conserven un valor|de pluralismo, | responsabilidad
demas. Como fin, su|formativo que no|comprension mutua y | personal” (p. 109)
justificacion es el |debemos paz.” (p. 109)

placer de | desestimar.” (p. 100)

comprender, de

conocer, de

descubrir” (p. 97)

Cuadro N° 4: Los pilares de la educacién

Estos cuatro grandes pilares promueven una formacién global del ser humano,
ya que su consideracion como fundamentos de la nueva concepcién de la educacion,
impactan positivamente al curriculo en su complejidad, y en concreto, en su
organizacion. Buscan la preminencia de la construccién de aprendizajes cada vez
mas significativos, donde se rescate la identidad del hombre como parte de la
sociedad, la capacitacion para asegurarse una calidad de vida digna, se encuentre la
justificacién de sus acciones por los efectos que tienen en los demas y sea
responsable de su propia realidad.

Al hablar de Aprender a Conocer, se enfatiza en la adquisicion de los
conceptos que serviran de base para la continuidad del proceso de formacion y el
desarrollo de las capacidades necesarias para la vida en sociedad, haciendo que el
curriculo se organice a partir de aquello que le sera util de acuerdo a los que la
sociedad exige de la educacién, pero més alla de la tradicional organizacion apoyada

en la division disciplinar que promueve la parcelacion del cocimiento, sino que a
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partir de ésta se articulen espacios y realidades interdisciplinares y la construccion
del conocimiento sea el resultado de un proceso activo y respetuoso de la finalidades
de la educacion. Situacion similar ocurre con Aprender a Hacer, ya que se va mas
alla de la capacitaciéon puntual para un trabajo u oficio especifico, porque la exigencia
que se realiza al curriculo esta centrada en la evolucion hacia el aprendizaje de los
procedimientos basicos para asumir las particularidades cambiantes de un mundo

cada vez mas globalizado.

Al mismo tiempo, si se pretende una comprension global de la educacién, el
espacio dedicado para la formacién en los valores y principios éticos que apoyan el
respeto por la vida, la dignidad humana, la atencion a la diversidad cultural y étnica,
ademas de la consideracion especial al medio ambiente, son una tarea propia de
Aprender a Vivir Juntos y Aprender a Ser, porque como pilares permiten que el
curriculo esté lleno en todos sus elementos y ambitos de aquellos constructos
propios de lo axiologico, para rescatar la condicion humana del hecho pedagégico y
se haga vivo el perfil de hombre y ciudadano que la sociedad demanda para su
cambio y evolucion. El espacio que otorga el curriculo para el desarrollo de estos
pilares no es, precisamente, la incorporacion de una nueva érea o espacio
disciplinar, sino que por sus caracteristicas lo atraviesan de punta a punta, se
mueven en un espacio transversal.

A la luz de la reflexion sobre la necesidad de una Educacién a lo largo de la
Vida, es posible una explicacion personal sobre: ;Para qué una Educacioén lo
largo de la vida?, ;Cudles son sus implicaciones para la transversalidad
curricular?, ;Qué papel cumplen los pilares de Ila educacién en esta
comprensién del curriculo? :
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3.2 El Eje como elemento de organizacién curricular transversal

Parece una tarea supremamente dificil traducir lo que sefala el paradigma
sistémico, el enfoque constructivista y los pilares de la educacién para la vida en
elementos que sefalen la organizacion del curriculo a la luz de la transversalidad.
Por ello, los esfuerzos que se realizan en la materia son objeto de una constante
vigilancia, ya que es muy valiosa la apuesta por una educacién mas humanizante y
que coloque a la persona como el centro de la experiencia curricular.

Dentro de esta apuesta para la comprension de la practica pedagdgica,
aparece la necesidad de darle organizacidbn a los elementos que atraviesan al
curriculo, en funcién del tratamiento de problematicas sociales y la formaciéon en
valores mas alla del espacio de las disciplinas. Una de las formas de organizacion,
posterior a la construccion de un perfil de hombre que otorga sentido a todas las
acciones curriculares es la figura de los Ejes Transversales. Palos (1998) los define
como un conjunto de “..temas determinados por situaciones problematicas o
socialmente relevantes, generados por el modelo de desarrollo actual, que atraviesan
o envuelven el andlisis de la sociedad, y del curriculum en el ambito educativo, desde
una dimensién ética y en toda su complejidad conceptual” (p. 13) De esta definicion
se desprende que los elementos que los conforman no son un cuerpo de contenido
correspondiente a una asignatura o area curricular, ya que por sus caracteristicas
implica a todas ella, ademas de no ser un nuevo contenido, mas bien son un medio
para comprender y reinterpretar gran parte del contenido del curriculo.

De alli su nombre, son temas, dimensiones, ambitos, elementos recurrentes
en el curriculo que se encuentran transversales a las areas o asignaturas, no
paralelas a ellas. De la misma manera, los Ejes pretenden ofrecer una vision ética
del conocimiento y las acciones del hombre, debido a que ambas situaciones afectan
al desarrollo de la sociedad y orientan el camino hacia la comprension de la

construccidn de la realidad con arreglo al paradigma sistémico
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Al ocurrir la reforma de las dos primeras etapas del nivel de educacion basica
en 1997, el sistema educativo venezolano adopto a la transversalidad como via para
la comprensién y desarrollo curricular, tomando al Eje Transversal como instancia de
organizacion. Para el Curriculo Basico Nacional (1997) los Ejes Transversales estan
definidos como “... temas recurrentes que emergen de la realidad social entretejidos
en cada una de las areas que conforman al curriculum, lo que les asigna su caracter
transversal. En consecuencia, no pueden considerarse como contenidos paralelos a
las areas sino como medios que conducen a un aprendizaje que propicie la
formacién cientifica, humanistica y ético moral, de un ser humano cénsono con los
cambios sociales que se susciten” (p. 12) Estos temas recurrentes se convierten en
el fundamento de la practica dentro de las aulas, debido a que exigen la integracion
del conocimiento de las distintas disciplinas, asi como lo correspondiente al Conocer,
Hacer, Convivir y Ser dentro del desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Para la reforma venezolana, los Ejes se materializan en el curriculo de
acuerdo a tres dimensiones. La primera de ella esta relacionada con la toma de
decisiones con respecto al sistema de valores en los que se centrara la accion
educadora, concretandose en la elaboraciéon del Proyecto Pedagégico de Centro o
Plantel. La segunda viene dada por la adecuacién de la reglamentacion escolar al
conjunto de valores ya seleccionados, de acuerdo al respeto por la dignidad de la
persona y la convivencia humana. La tercera y Ultima dimensién esta directamente
implicada en desarrollo de los contenidos curriculares, ya que se exige el
planteamiento de situaciones y problemas que permitan un aprendizaje significativo
en los alumnos.

Al respecto, el Curriculo Basico Nacional profundiza su vision de los Ejes no
como una abstraccion, sino que “Se aspira que ellos se traduzcan en actitudes y
comportamientos concretos relacionados dinamicamente con la realidad en cada una
de las areas curriculares.” (p. 13) Claro esta, todo ello dentro de un enfoque que
respete y alcance espacios interdisciplinarios y la globalizacién de los aprendizajes
como mecanismos para la construccién del conocimiento. En este sentido, en la
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primera etapa de educacién basica se incorporan los Ejes Transversales Lenguaje,
Desarrollo del Pensamiento, Valores y Trabajo, manteniéndose la misma
organizacion para la segunda etapa, salvo la incorporacién del Eje Ambiente. El
cuadro N°5 presenta los Ejes Transversales y sus dimensiones:

Eje Transversal Dimensiones :

Lenguaje Comunicacién, Produccion (Hablar y Escribir), Comprension
(Escuchar y Leer)
Desarrollo del Pensamiento Légico, Pensamiento Efectivo

Pensamiento
Valores Respeto por la Vida, Libertad, Solidaridad, Convivencia,
Honestidad, Identidad Nacional, Perseverancia
Trabajo Valoracion del trabajo, Calidad y Productividad, Labores y
Ocupaciones, Vision de la realidad laboral e industrial del pais
Ambiente Comprension de la dinamica del ambiente, Procedimientos

para actuar en el ambiente: conocerio y defenderio,
Participacion ciudadana, Valoracion del ambiente y actuacion
ética — ambiental.

Cuadro N° 5: Los Ejes Transversales de la Educacién Basica venezolana

Ahora bien, para destacar la relevancia de los Ejes Transversales, su vision y
accion integradora, se toma como ejemplo al Eje Transversal Ambiente, en el que se
considera al proceso de educacién ambiental como un espacio interdisciplinario.
Febres-Cordero (1997) sefiala que “La educacion ambiental es un organizador
transversal del curriculum de la educacion basica. Se parte que los conceptos de
ambiente y las situaciones ambientales abarcan tanto los aspectos fisico — naturales
como los socio — culturales y politico — econdmicos, y es por ello que la alternativa
mas indicada consiste en proporcionar a las dreas curriculares un enfoque
ambiental.” (p.6) Para ello, su inclusién en el nivel de educaciéon basica va mas alla
de los limites del area curricular de Ciencias Naturales, debido a que los valores y la
probleméatica ambiental tocan la globalidad del hombre y su interaccién con el medio,
haciendo que su estudio y abordaje rompa con las barreras de las disciplinas y se
constituya en un espacio de aprendizaje y practica integradora.

Vale sefalar que los fundamentos que dan origen a la reforma de la escuela

bésica, y a la posterior elaboracion de su disefio curricular, son los mismos que
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sustentan la conceptualizacion de la educacion ambiental, en el entendido que indica

Febres-Cordero:

“La educacidn basica asume una concepcion constructivista del
aprendizaje escolar, (...) También la educacién ambiental propicia la
vivencia de procesos, la observacion, el estudio y andlisis de situaciones
reales y de interés para el estudiante y la comunidad,...” (p. 7)

“La educacién basica propone una estructura flexible y permite el aporte de
docentes y especialistas en las actividades educativas. En la educacion
ambiental se promueve el trabajo de equipos interdisciplinarios en la
busqueda de la comprension de la realidad ambiental,...”(IDEM)

“La educaciéon basica promueve el crecimiento mediante la participacion
activa del estudiante en actividades educativas. La educacién ambiental
como proceso de investigacion — accion, busca el desarrollo de las
potencialidades del individuo...”(p.8)

“la educacion basica propone la simplificacion del curriculum en lo referido
al contenido programatico,... La educacion ambiental brinda nuevos
significados a los contenidos programaticos de las asignaturas, propicia el
desarrollo de habilidades cognoscitivas y se orienta al logro de una nueva
ética..."(IDEM)

Dados estos elementos, la concepcién del ambiente como un Eje pretende la

articulacion de las areas curriculares para un tratamiento responsable de la

problematica ambiental, la formacién de las actitudes y conciencia para la

comprension de la necesidad de un desarrollo cada vez mas sustentable y la

relevancia de la participacion de las comunidades organizadas para la proteccién y

cuidado de la diversidad de su entorno, como via para la preservacion y respeto por

la vida, cualquiera sea su forma.

En este sentido, para la autora el Eje va mas alla de la educacién ambiental

como disciplina, ya que entre varias razones sefiala que, “Favorece el desarrollo de

principios éticos y el sentido de la solidaridad, la equidad y la cooperacion entre
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grupos, asi como el respeto a la diversidad cultural.” (p. 9), produciendo un cambio
en la practica pedagogica, lo que conduce a mayores espacios de creatividad,
participacion, valoracion e integracion de los alumnos a la escuela, y la escuela a la

comunidad.

Ahora, bien, vistas algunas consideraciones sobre el Eje Transversal
Ambiente, se hace necesario explicar que a partir de todos los Ejes se organiza el
disefio de las areas curriculares, con la intenciéon de llevar a cabo situaciones de
aprendizaje para el desarrollo de experiencias interdisciplinares, en la busqueda de
la integracion del conocimiento, la vivencia de los valores y el cumplimiento de las
finalidades de la educacién, indicadas en disposiciones legales y reglamentarias. Las
areas determinadas para las dos primeras etapas de educacion basica son Lengua y
Literatura, Matematica, Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, Ciencias Sociales,
Educacion Estética y Educacion Fisica. A través de ellas se espera que los
profesores sean capaces de elaborar proyectos pedagdgicos que pretendan la
integracion de sus contenidos y apuntalen la adquisicion de las competencias que
sefalan los Ejes, bajo un vision compleja y ecoldgica del proceso de ensefianza -
aprendizaje. Por ello, los bloques de contenidos que conforman a las areas
curriculares se organizan de acuerdo a lo conceptual (datos, hechos, principios,
conceptos), lo procedimental (destrezas, estrategias, procesos, acciones,
operaciones) y lo actitudinal (valores, normas creencias, convivencia).

En consecuencia, todo ello deriva en un nuevo enfoque del proceso de
evaluacion, porque no basta con una visién cuantitativa sobre ella, en la que el
conocimiento se puede medir y calificar en funcién de lo expresado en una prueba
escrita. Si la transversalidad impacta al curriculo como totalidad, la evaluacion toma
para si caracteristicas constructivas y globales. Con respecto a las primeras, el
Curriculo Basico Nacional sefiala “...el alumno va descubriendo y construyendo su
aprendizaje a partir de experiencias previas, las cuales son convalidadas vy
enriguecidas en el aula. La evaluacion recoge evidencias continuas, tal y como

suceden en la realidad sobre como aprende el estudiante y como el docente logra



que aprenda mas y mejor’ (p. 70) Se espera, entonces, que la evaluacion sea un
espejo del proceso de ensefianza — aprendizaje y que se ajuste a los limites de éste,
ademas de ser un espacio para la obtencién de informacion del desarrollo de la
préactica pedagdgica, de la efectividad del profesor y la calidad de los aprendizajes de
los alumnos. Las caracteristicas globales complementan a las anteriores, ya que
“...se pretende evaluar todo los componentes de la practica pedagogica, relaciones e
influencias, que permitan el mejoramiento continuo de quienes participan en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.” (IDEM)

La reforma de la educacién basica venezolana estard completa cuando la
voluntad politica de los encargados en el disefio de las politicas educativas, tengan a
bien buscar informacién que los conduzca a una verdadera valoracion integral y
sistematica sobre un curriculo transversal, hecho que aun no ha ocurrido y sobre la
cual mucho tienen que decir maestros, alumnos, comunidades y familias. De la
misma manera, las instituciones de educacién superior encargadas de la gran labor
de formar a los profesionales de la ensefianza, tienen que retomar el protagonismo
que pide Andrés Bello, en ocasién de la instalacion de la Universidad de Chile, para
que a traves de su visién académica y cientifica del hecho pedagégico y del curriculo
emitan un juicio constructivo en ocasion de esta experiencia para el sistema
educativo nacional, ajustado a la realidad de la sociedad venezolana y capaz de

generar aportes centrados en la conveniencia del aprendizaje de los nifios y jovenes.

En este sentido, un curriculo sustentado en Ejes Transversales suscita
posturas criticas frente a él, ya que su accion y proceso descansa en una dindmica
mucho més amplia y con una visién sistémica de la realidad de las aulas. Palos es
claro cuando explica que, una de las grandes dificultades que se presentan los Ejes
es su ambigledad, “Esta dificultad se refiere a como introducir a posteriori, en un
curriculum ya definido, unos temas que la mayoria del profesorado considera que se
han de tratar en las aulas y que didacticamente tienen la ventaja de ser de actualidad
y motivadores.” (p. 61) Este problema de la ambigliedad es el producto de la cultura

pedagdgica de los profesores, debido a que el trabajo de los Ejes y su espacio en el
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curriculo se maneja en el plano de lo no concreto y lo no especifico, lo que permite la
planificacion y desarrollo de situaciones de aprendizaje que inciten el cambio social y

respeten la vivencia de los valores que se comparten colectivamente.

Los Ejes no significan la incorporacién de una nuevas dreas o la saturacién de
un nuevo contenido para las ya existentes, son elementos de una nueva concepcién
de la educacién, a lo que se puede afadir la vision de Gonzalez Lucini (2001)
“...hacen referencia a dimensiones o a temas que no integran, en si mismos,
asignaturas académicas concretas y que, en consecuencia, no se plantean

paralelamente a las areas, sino transversalmente a todas ellas...” (p. 113)

Otro critica referida por Palos es el tratamiento de los contenidos, ya que éstos
estan “...totalmente interrelacionados entre ellos y que rompen la logica disciplinar,
en un curriculum con una estructura fragmentada por disciplinas o areas con total
autonomia y suficiencia al uso.” (p. 62) Nuevamente, se encuentra un punto critico
relacionado con el desarrollo del curriculo, ya que el trabajo interdisciplinar exige una
vision compartida con respecto a la situacion de las disciplinas y su congruencia con
los principios que buscan concretar los Ejes. La fragmentacion disciplinar ha sido la
justificacién de la didactica empleada en las instituciones educativas durante gran
espacio del siglo XX, gracias a que con la especializacién se pretendia la formacién
lo mas integral posible, en la que al alumno se le ofrecia todo el conocimiento
disciplinar posible, pero aisladamente, donde la eficiencia en la comprension de los

contenidos particulares era la principal tarea de los profesores.

Al construir el curriculo desde lo sistémico y lo constructivo, el alumno es el
centro del hecho pedagdgico y el proceso de ensefianza - aprendizaje busca un
conocimiento global y generalista de las disciplinas, a partir de proyectos y acciones
donde todas confluyan en elementos comunes. Claramente, esta nocién de la tarea
educadora comienza con el cambio de paradigma en cada profesor y su practica,
para que sea capaz de tomar conciencia de la exigencia de una educacion para la
vida, que implica un impacto mas sentido en la sociedad.
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En este orden de ideas, surge la importancia referida a los campos de
implicacion de los Ejes Transversales. Los campos o espacios de implicacion de los
Ejes estan directamente relacionados con gran parte de los subsistemas que
integran la practica pedagégica, entre ellos la seleccién de los contenidos, la
metodologia, las estrategias y actitudes del profesorado y la organizacién misma del
centro o institucion escolar y del aula.

Cuando Palos (2000) habla de las implicaciones en la seleccion del contenido,
toma elementos que van mas alla de la propia seleccion, ya que relaciona ésta con
las disciplinas curriculares, en el entendido que “La seleccién de contenidos tiene
relacion con los temas transversales que el centro considera prioritario y que
generalmente esta ligado al andlisis del contexto social y los valores y actitudes que
el profesorado considera necesario trabajar en el centro.” (p. 22) En este aspecto, los
contenidos que conforman el conjunto de material que se presentaran en el proceso
de ensefianza — aprendizaje son seleccionados en funcién de su relevancia para el
trabajo de los transversales, al mismo tiempo que respeta la relacion del alumno con

su medio y sus implicaciones en la vida del centro.

Ahora bien, los valores que sefialan los Ejes no deben entenderse como un
afnadido al contenido a seleccionar, sino que por su naturaleza e importancia para el
curriculo, impregnan todos los ambitos relacionados con el contenido, desde la
seleccion, la vinculacién con aprendizajes previos, el orden l6gico, hasta la
presentacion a los alumnos.

Al considerar las implicaciones de los Ejes con la metodologia, se toman como
elementos concretos de la interpretacion de la realidad social y su problematica, ya
que no deben verse como un contenido que recarga el espacio de las disciplinas. En
ese sentido, la metodologia cambia, porque se considera como un espacio para la
integracion de las diversas areas en arreglo a la dinamica social, permitiendo la
construccion de nuevos aprendizajes mas globales y una nueva comprension de la

ensefanza. Palos explica que “Es evidente que la introduccién de teméticas de
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relevancia social, muy cerca de la cotidianidad de los alumnos, para su comprensién
y transformacion mediante la reflexion y la construccién de conocimientos, de nuevas
actitudes y valores, excluye de entrada procesos magistocéntricos...” (p. 23) El
analisis del curriculo oculto se constituye en un aliado de los profesores, debido a
que ayuda en el proceso de descubrimiento de los conocimientos previos de los
alumnos y en el manejo que estan realizando del material de aprendizaje, ademés de
la relevancia de las implicaciones de aquellos elementos que se encuentran fuera del
disefio curricular, pero que afectan el logro del perfil de hombre que condiciona al
curriculo. De alli surge otro punto referencial sobre la importancia de la comprension
de la ensefianza de la mano del enfoque constructivista y aceptar al curriculo a partir
de un paradigma sistémico.

Uno de los ultimos campos de implicacion de los Ejes Transversales es el
efecto en la organizacién del centro y el aula, gracias a que su integracién al
curriculo cambia en un sentido radical la vida del centro y las aulas, transformandolas
en el espacio para el desarrollo de la transversalidad curricular. Palos refiere que
“Aunque no lo parezca, la organizacion del centro y del aula presentan situaciones
cotidianas que actian como marco y contexto en el que se realizan todas las
actividades y que a la vez aportan informacién, modelos y valores a los alumnos...”
(p. 24) De acuerdo a esta idea, el sistema educativo venezolano adopto la figura de
los Proyectos Pedagégicos de Plantel (PPP) y los Proyectos Pedagdgicos de Aula
(PPA) como nuevos espacios para la organizacion de la vida del centro y la aulas,
integrada al curriculo.

La consideracion del Eje Transversal como principal elemento de
organizacion de la transversalidad curricular, sefiala un conjunto de actitudes
frente al curriculo, el proceso de ensefanza — aprendizaje, consideraciones
éticas y ciudadanas sobre el alumno y la profesién de educar: necesarias para
Su comprension y desarrollo en la prictica pedagégica. En este sentido, es
recomendable la elaboracién de un Mapa Mental en el donde se indique la

naturaleza y propésito del Eje, ademas de las actitudes necesarias del
profesor para su asimilacion.
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3.3 Los Proyectos Pedagdgicos de Plantel (PPP) y los Proyectos Pedagdgicos de
Aula (PPA) dentro de la Transversalidad Curricular

La incorporacion de elementos transversales al curriculo, desde su doble
vision — como configurador de la practica pedagdgica y como proyecto cultural — se
inscribe en la comprension de éste como una interdependencia de sistemas y sub -
sistemas, que se articulan a la luz de una aspiracién de hombre a formar para la
construccion de una nueva realidad que humanice al ser humano. En este sentido, la
organizacion del centro escolar y las acciones que dan lugar a la practica dentro de
las aulas, se convierten en un escenario para la congruencia necesaria ente el
planteamiento curricular y lo que realmente se desarrolla. Dentro de los limites de la
reforma de la escuela bésica venezolana se integran los PPP y los PPA como parte
del proyecto curricular.

En el Curriculo Basico Nacional, los PPP estan definidos como “...un conjunto
de acciones planificadas de manera colectiva por los docentes, directivos y miembros
de la comunidad educativa, las cuales se orientan a fortalecer lo aciertos de la
escuela y resolver los principales problemas pedagoégicos de la misma” (p. 70) Se
disefia una nueva vision sobre la organizacion escolar para asegurar el alcance de
los fines, propésitos y objetivos del curriculo, en un ambiente institucional promotor
de la construccion colectiva y compleja de la relacion con los actores del proceso
educativo, en consonancia con la demandas del contexto en el cual se encuentran
inmersos. Los PPP son el resultado de la conciliacién de posturas - quizas
antagonicas, quizas similares - que sobre el papel del centro y su relacién con la
comunidad posean familias, profesores, alumnos y directivos.

Para Gonzalez Lucini y colaboradores (1997) la construccion de los PPP sera
el resultado de las respuestas que puedan alcanzarse a las siguientes preguntas:
¢Doénde estamos?, ;Quiénes somos?, ;Qué queremos?, ;Qué haremos?, y ; Cémo
lo haremos?. Un visidn general de este proceso se encuentra en el grafico N°1.:
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Para responder la primera pregunta, todos los actores que configuran la
comunidad educativa deben aportar elementos para la evaluacion diagnéstica del
centro como organizacion, es decir, la descripcion de aquellos factores internos y
externos que inciden en la configuracion de su identidad y sus efectos en la practica
pedagdgica. De la misma manera, es imperativo el analisis del medio en cual se
encuentra el centro, las relaciones con la comunidad y las familias, ademas de
deteccion de las necesidades educativas del alumnado. En gran medida, las
repuestas al ;Dénde estamos?, abarcan los campos sefialados por Gonzalez Lucini
y colaboradores, a saber, a) La realidad y las demandas del entorno externo al
plantel; b) Las caracteristicas y las necesidades educativas detectadas en el
alumnado; y c) Las condiciones internas del plantel y sus &mbitos de posible mejora.

Al considerar las respuestas relacionadas al ; Quiénes sSomos?, se persigue la
definicion de los grandes principios y rasgos que otorgan identidad al centro, desde
su realidad organizativa y contextual hasta sus aspiraciones pedagdgicas. Los
autores consideran que, la descripcion de la identidad lleva a tres ambitos de
reflexion. El primero de ellos va dirigido a la definicion de los valores que se

encuentran presentes en la comunidad educativa, para la construccion de criterios y
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visiones compartidas en funcion del centro y el aprendizaje de los alumnos. Ello
posibilita el segundo ambito, ya que al alcanzar una visién compartida, es perentoria
su formulacion dentro del PPP lo més clara posible, respetando las diferencias entre
los diversos actores de la comunidad. El tercer ambito se puede considerar como el
mas dificil, porque esté relacionado con la vivencia de los valores que otorgan
identidad al centro, vivencia que va desde el plano organizacional hasta el proceso

de ensefianza — aprendizaje.

Atacado el plano del diagnéstico y la identificacién de los rasgos referidos al
papel del centro y la descripcion de los valores que animan las acciones que se
desarrollan dentro de éste, se puede responder al ;Qué queremos?, a través de la
formulacion de objetivos que orientan y concreten la practica pedagodgica, el

funcionamiento del plantel y su gestiéon como organizacion.

Se espera que la formulacion de los objetivos ocurra en tres categorias: los
estrictamente pedagdgicos, los referidos a cuestiones administrativas y los
relacionados al ambito socio — educativo. Los objetivos pedagdgicos, tal como su
nombre lo indica, otorgan un marco general para el desarrollo del proceso de
ensefanza — aprendizaje, ya que a partir de éstos se pretende un mayor nivel de
concrecion y operatividad en la planificacion de los PPA. Los objetivos para las
cuestiones administrativas vienen a ser punto de inicio para la gestién del centro
como organizacién, porque de ellos se desprenden los planes y proyectos de las
diversas instancias que lo conforman. La tercera categoria, busca la construccién de
la identidad del centro en el medio en el que se encuentra, por medio de la
proyeccion que éste pueda realizar en la comunidad, ademas de la integracion
centro — comunidad / comunidad — centro.

Dadas las respuestas a las tres primeras preguntas, es menester el

planteamiento de lineas y estrategias de accion para permitir la instrumentacion de
los que sefalan los objetivos. El ;Qué haremos? - ¢Como lo haremos?,
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compromete a la comunidad educativa en la concrecion de espacios tan diversos,
sefnalados por Gonzalez y colaboradores, como los siguientes:

= “Determinacion y disefio de acciones, campafas o proyectos que se
considere necesario desarrollar en forma colectiva, ...

= disefio de unas lineas basicas de accion respecto a la disciplina o forma
de regular las relaciones y la convivencia en el plantel.

* Definicion de un modelo de gestién organizativa. ..

* Definicion del papel que van a jugar cada uno de los colectivos que
integran la comunidad educativa...

* Determinacioén de la autonomia del profesorado y su vinculacién con el
proyecto comun.

*Disefio y creacion de cauces para la participacion democratica en la
toma de decisiones que afecten a la globalidad de la comunidad

educativa.
= Disefio y programacion de cauces y estrategias para el seguimiento y la
permanente evaluacion del Proyecto Pedagdgico de Plantel, (...)

Evaluaciéon que, como es légico, debera traducirse en un permanente
proceso de revision y de actualizacion del proyecto.” (p. 20)

Gracias a las caracteristicas del Proyecto Pedagégico de Plantel y su
relevancia para el desarrollo curricular de la transversalidad, es necesario el
contacto con las escuelas. Para ello, es necesario acercarse a un plantel y
consultar a los directivos y profesores sobre lo siguiente:

1.- ¢El centro posee Proyecto Pedagégico de Plantel?

2.- ;¢ Como fue proceso de elaboracién del Proyecto?

3.- ¢ Cuales fueron los principales aportes de la comunidad en el Pro yecto?
4.- (Cudles han sido los beneficios del Proyecto al centro y la comunidad?

A partir del conjunto de lineamientos fundamentales que otorga el PPP, se
elaboran los PPA como una metodologia de planificacion de la ensefanza,
caracterizados por el Curriculo Basico Nacional como “..un instrumento de
planificacion de la ensefianza con un enfoque global, que toma en cuenta los
componentes del curriculo, se sustenta en las necesidades e intereses de la escuela y
de los educandos a fin de proporcionarles una educacion mejorada en cuanto a
calidad y equidad” (p. 71) Se espera que con los PPA se expliquen y desarrollen el
conjunto de estrategias necesarias para la globalizacién de los aprendizajes, de
acuerdo a los objetivos, contenidos y medios de ensefianza a ser empleados por los
profesores, respetando el proceso y las construcciones personales de cada alumno.
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Entre sus caracteristicas mas relevantes se pueden considerar: a) Su
desarrollo se apoya en la interdependencia entre los conocimientos previos y el nuevo
material de aprendizaje que se presenta a los alumnos, con el propésito de alcanzar
un aprendizaje significativo; b) Son el espacio para la blusqueda y concrecion de la
interdisciplinariedad, ya que facilita el establecimiento de relaciones entre los
contenidos disciplinares en arreglo a un tema comun; c) Surgen dentro de los limites e
indicaciones del PPP, llevando al desarrollo de los planes y disefios surgidos a partir
de éste; d) Hacen posible la contextualizacién del curriculo a las necesidades e
intereses de los alumnos; e) Como metodologia de planificacién instruccional, sugiere
un conjunto de técnicas y estrategias para la orientacion de la practica pedagdgica y
el proceso de evaluacion de los aprendizajes, en un enfoque cualitativo — etnografico
— naturalistico, que pretende “...hacer de la escuela un lugar que valores y comprenda
las consideraciones, interpretaciones, intereses y aspiraciones de quienes actdan en
el proceso ensefianza aprendizaje, a fin de ofrecer informacion pertinente y oportuna
a cada uno de los participantes.” (p. 74)

Ahora bien, es conveniente explicar brevemente la dimensién de Ia
globalizacion de los aprendizajes dentro de los PPA.  Gonzédlez Lucini vy
colaboradores, sefialan que la globalizacidon debe entenderse como un “...proceso
integrador de los contenidos curriculares que potencie la posibilidad de establecer el
mayor numero posible de interrelaciones entre los muiltiples y variados ambitos del
aprendizaje y que llene de sentido o de significado la totalidad de lo que se aprende.”
(p. 16) De alli que, el desarrollo de este proceso integrador puede darse de las
siguientes formas: en torno a un tema o experiencia relacionada con las dimensiones
y alcances de los Ejes Transversales, en torno a un tema o experiencia relacionada
con los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) de las Areas
Curricualres o Académicas, y en torno a una experiencia concreta de acuerdo a los
intereses de los alumnos.

Al ocurrir el primer tipo de globalizacién, se toman aquellas dimensiones e
indicadores de los Ejes Transversales a trabajar y que organizan al PPA, y a partir de
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éstos se postulan los objetivos del proyecto, se seleccionan los bloques de contenido,
se disefian el conjunto de experiencias de prendizaje y se planifica el proceso de
evaluacion. Cuando la globalizacién surge en torno a los contenidos de las Areas, la
planificacion de la ensefianza arranca con la seleccion de cualquiera de los bloques
de contenidos de las Areas, posteriormente se toman aquellas dimensiones e
indicadores de los Ejes que sean mas congruente con el bloque de contenidos, se
postulan los objetivos del PPA y se disefian los demas elementos de la ensefianza.

Al presentar un proceso de integracién de acuerdo a una experiencia concreta
gue surja de las necesidades de los alumnos, el profesor diagnostica sobre el tipo de
experiencia concreta que sea mas significativa para el grupo de alumnos, y a partir de
ella, se guia el proceso de seleccion de las dimensiones indicadores de los Ejes, la
postulacion de objetivos, los bloques de contenidos, el disefio de las experiencias y
las estrategias de evaluacion. En el grafico N° 2 se presenta la organizacion y
componentes del PPA:
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De acuerdo al tipo de integracién que el profesor considere como la mas
relacionada con los aprendizajes previos y construcciones de los alumnos, se disefia
el Eje Globalizador, conformado por el conjunto de temas y valores que se pretenden
trabajar durante el desarrollo del PPA, cuya elaboracion necesariamente tiene que
tomar aquellos elementos que atraviesan todas las disciplinas, considerados en los
Ejes Transversales.

En el Eje de Globalizacién se define el tema del proyecto y se postulan los
objetivos 0 alcances del mismo, tan amplios que integren los objetivos de cada Area
y los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. A partir de este
punto, se toman los bloques de contenidos a trabajar durante la extension del PPA y
se disefian el conjunto de actividades didacticas para cada una de la Areas, en las
que se incluyan los medios instruccionales que juzguen los profesores como lo mas
relacionados con el desarrollo del proyecto.

De la misma manera, se pueden planificar un conjunto de actividades
integrales, que permitan la concrecion de la interdisciplinariedad en la practica.
Elaborados todos los elementos, se definen los criterios de evaluacion, que surgen de
la combinacién de los indicadores de los Ejes Transversales y los objetivos de las
Areas, lo que resulta en la planificacion de las estrategias de evaluacion (actividades,
técnicas e instrumentos).

Sin mas, el reto que supone la transversalidad curricular va mas alld de una
construccion tedrica sobre el “deber ser” del curriculo, sus fundamentos permiten el
desarrollo de una vivencia innovadora de la practica pedagdgica, de acuerdo a un
perfil de hombre a formar, que se constituye en una aspiracion compartida por todos
los actores del hecho pedagdgico, haciéndolos solidariamente responsables por su
seguimiento, control y evaluacidon. De la misma manera, la organizacion del
entramado de valores y competencias que constituyen a los Ejes Transversales hacen
real el cambio en el curriculo, a partir de la no saturacién de nuevos contenidos

disciplinares, sino que se atraviesan las &reas para una vivencia curricular mas
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sistémica y compleja. De alli que el cambio no sélo es nominal, sino gque emerge una
nueva organizacién del centro escolar y de la planificacion de la ensefianza.

El reto de los PPP y los PPA queda en manos de los profesores, para que sean
capaces de constituirse en agentes de cambio e innovacién educativa desde su
espacio natural, el aula de clases. Queda, entonces, el reto de la formacién de Ia
formadores, cuya renovacién debe caminar en el sentido de ser el reflejo del sistema
educativo que se desea, en un mundo cada vez mas globalizado, que demanda

mayor democracia, cooperacion y justicia.

El Proyecto Pedagégico de Aula puede ser considerado como el punto
central de un curriculo mas transversal, ya que se planifica en funcién del
alumno y su aprendizaje, en ocasion de alcanzar un perfil de ciudadano ya
construido. Dada esta importante condicién, los profesores en ejercicio son la
fuente primaria de informacién para responder las siguientes preguntas:

1.- ¢ C6mo planifica el Proyecto Pedagégico de Aula?

2.- (Es posible la integracién de las diversas dreas en las actividades de
aprendizaje de los alumnos?

3.- £ Qué papel tienen los Ejes Transversales en la elaboracién de los Proyectos
de Aula?

4.- ;Como desarrolla el proceso de evaluacién de los aprendizajes?

5.- ¢Como puede definir a la transversalidad en el curriculo?
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