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DIRECCION GENERAL DE LOS ESTUDIOS DE POSTGRADO
AREA DE HUMANIDADES Y EDUCACION
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MENCION PROCESOS DE APRENDIZAJE
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PROGRAMA DE INTERVENCION EN COMPRENSION DE LA LECTURA
EN ALUMNOS DE 5° GRADO DE EDUCACION BASICA .

RESUMEN
El propésito del presente trabajo fue mejorar el proceso de la comprensién de la
lectura en los alumnos de 5° grado de Educacién Bésica del Instituto Técnico Jests Obrero,
ubicado en la zona F de la parroquia 23 de Enero del Distrito Federal, mediante el desarrollo
de un programa de intervencién y cumpliendo con las fases de planificacién, ejecucién y
evaluacion.

Los sujetos sometidos al programa fueron 14 estudiantes con edades comprendidas
entre 11 y 12 afios, a los cuales se les aplicé un diagnéstico a fin de detectar su nivel de
comprensién de la lectura. A partir de los resultados del diagnéstico realizado a los
estudiantes se procedié a disefiar el programa de intervencion. En la ejecucién del mismo se
llevé un registro de lo realizado en cada una de las sesiones de trabajo y para la evaluacion
se determiné el efecto del programa de intervencion al comparar los resultados obtenidos en
el diag nésﬁco con los obtenidos después del programa de intervencién.

Los-resultados obtenidos confirman que la comprension de la lectura es un proceso
complejo ‘de construccién de significado por parte del lector. Este proceso puede ser
mejorado si se instruye sistematicamente a los sujetos en aspectos como: los esquemas, el
reconocimiento de los fipos de texto y el desarrollo de las habilidades de comprensién.



CAPITULO |
PLANIFICACION DEL PROYECTO

Justificaciéon

Hoy en dia vivimos un cambio de época o una época de cambio, de
todas partes del mundo insinuan la necesidad de cambiar para estar a tono
con los nuevos tiempos. La postmodernidad, la globalizacion y la aparicion
de la superautopista de la informacion son realidades que indican que estan
cambiando las maneras tradicionales de entendemos y de relacionamos con
los demas, con la realidad y con el mundo.

En este marco, la UNESCO (1996) plantea que la educacion del siglo
XX| debe fundamentarse sobre cuatro pilares: Aprender a Ser, Aprender a
Conocer, Aprender a Hacer y Aprender a Convivir. En el fondo de esta
propuesta se encuentra una realidad innegable caracterizada por el hecho
de que a nivel mundial se esta viviendo un periodo en el que el conocimiento
es la clave del poder de las naciones. El conocimiento cambia acelerada y
constantemente y se esta expuesto a un bombardeo de informacion que
requiere ser procesada y asimilada para que sea de utilidad. En tal sentido,
existe la necesidad de que la educacion formal se preocupe por desarrollar
en los jndividuos sus habilidades para identificar la informacion relevante y
relacionarla con la informacion previa que dispone.

En Venezuela la realidad planteada supone retos mayores ya que en el
pais, desde 1986 se viene destacando la necesidad de tomar medidas en
procurg de solventar las deficiencias que se observan en el sistema escolar
(M.E., 1998). Una muestra del estado de deterioro que presenta Ila
educacion venezolana lo constituyen los resultados que obtuvo la Oficina



Venezolana. Esta busqueda se ve hoy en dia respaldada por los aportes de
la Psicologia Cognitiva la cual trata de analizar y comprender como los
individqos procesan la informacion que reciben y cémo aprenden, teniendo
por objeto el estudio de las actividades humanas desde un enfoque cognitivo,
es decir, desde la consideracidn de los procesos mentales que subyacen real
o potencialmente a la actuacion humana ( Mayor, 1993)

Egta situacion del estudiante venezolano en el area de la lectura no
solo puede definirse como dificil y compleja, sino que tiene repercusiones
cognitivas e intelectuales insospechadas para un gran porcentaje de la

| poblacién venezolana, pues la lectura y escritura son mas que un
! instrumento para aprender.

En atencion a lo planteado cabe preguntarse ; qué puede hacer la
escuela para atenuar el problema de la comprension de la lectura en los
nifos y jovenes venezolanos?

Ante esta pregunta los docentes deben tener presente las palabras del
ex-minjstro de educacidon Antonio Luis Cardenas quien destacéd la
importancia del ejemplo del maestro o del profesor como lectores. El maestro
o profesor debe estar conciente que el acto de leer no debe quedarse en el
solo resultado directo de la decodificacién y la respuesta a preguntas
textuales sino también en desarrollar la informacion previa y el vocabulario,
ayudando al nifio a entender la estructura de las ideas contenidas en el texto

y relacionarlas con las ya existentes en su mente.

Partiendo de lo expresado anteriormente se desea enfrentar el
problema de la comprension de la lectura de los estudiantes de 5to Grado
de Educacién Basica del Instituto Técnico “Jests Obrero” mediante un
programa de intervencién dirigido a mejorar este praceso.




Los alumnos de esta Institucion pertenecen en un 95% a los estratos
'y IV, segun el método Graffar modificado, los cuales corresponden a los
niveles de pobreza. Las familias de los alumnos se encuentran constituidas
por un nimero promedio de dos hijos. Los niveles educativos mas frecuentes
de los rppresentantes de los alumnos son: de primaria completa y secundaria
incompleta. Lo cual quiere decir que puede haber encontrar padres que no
puedan ayudar a sus hijos en cuanto a las exigencias académicas que hace
la escuela.

Esta institucion atiende una poblacién de 396 alumnos de 1° a 6° grado,
con un horario completo de 7:30 am. a 4:30 pm. El almuerzo corre por
cuenta de los alumnos quienes normalmente llevan luncheras de sus casas.
Durante la mafiana se desarrollan las areas académicas tradicionales y por
la tarde, estas son reforzadas a través de actividades complementarias:
manualidades, oficios, deportes, inglés, teatro, expresion corporal, danza y
refuerzo pedagogico.

Cabe destacar que como parte de su Proyecto Educativo, la institucion
se encqentra definiendo su propuesta curricular. En esta propuesta las areas
de matematica y lengua han sido asumidas como prioridad; lo cual hace que
los resultados de la intervencion a realizar sean de particular interés tanto
para los alumnos como para la institucion en general. En tal sentido, se debe
destacar que existe preocupacion e interés por perfilar el rol que debe
desempefiar el docente, las exigencias que se le deben plantear a los
alumnos y las condiciones de trabajo que se deben promover.
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Metodologia

Con el fin de indagar acerca del nivel de comprension de la lectura de
los estl{diantes se realizé un diagnostico a un grupo de catorce estudiantes
cursantes de 5° grado de Educaciéon Basica del Instituto Técnico Jesus
Obrero. Estos alumnos tienen edades comprendidas entre once y doce anos,
poseen caracteristicas sociales, econdémicas y culturales similares vy
pertenqcen en su mayoria a familias de bajos recursos. Este diagndstico
tuvo como objetivo fundamental identificar las dificultades de comprension
de la Ietctura que tiene dicha poblacién. Para ello se aplicé una prueba para
determinar las debilidades y fortalezas de la comprension de la lectura. En
la elaboracion de esta prueba se siguieron los criterios aplicados por el
SINEA vy los aspectos que se deben considerar en el desarrolio de la
comprensfién de la lectura.

De acuerdo con los resultados del diagnéstico se procedio a disefiar el
programa de intervencion. Este programa se desarrolld en seis sesiones de
trabajo, cada una con una duracién de dos horas y media (150 minutos). En
estas sesiones se ejecutaron actividades orientadas al desarrollo de la
comprension. Entre ellas, destacan las referidas a: vocabulario
(identificacion de claves contextuales, analisis estructural, uso del
diccionario), identificacion de informacion relevante, relaciones entre los
hechos, Qdea principal, inferencias e identificacion del tipo de texto.

Durante el desarrollo del programa se llevé un registro descriptivo de
las actiyidades realizadas durante cada sesion. La intencién de este registro
era la de ir llevando un control de las dificultades y de los logros que iban
alcanzando los alumnos y sobre las modificaciones que se realizaron al
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programa con la intencion de responder a las exigencias que planteaban los
mismos.

Una vez desarrollado el programa de intervencion se aplicd un post
test, con el propdsito de determinar el efecto del programa de intervencion.
Para favorecer la interpretacion de los resultados se realizé un tratamiento
estadistico descriptivo a objeto de comparar los resultados del pretest
(diagnéstico) y postest (evaluaciéon final), en términos de media y
porcentajes. Se utilizé el programa estadistico SPSS version 7.5.
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Cf\‘PITU Lon

MARCO DE REFERENCIA
Comprension de la Lectura

El interés por la comprension de la lectura no es nuevo. Desde
principios de siglo, los educadores y psicélogos se han preocupado por
determinar lo que sucede cuando un lector comprende un texto. En los afios
60 y 70, se sostuvo que la comprension era el resultado directo de la
decodificacion (Fries,1962). Si los alumnos eran capaces de decodificar las
palabras, se suponia que la comprension se produciria de manera
automatica. En atenciéon a esta propuesta muchos docentes asumieron
como eje de su actividad educativa la decodificacion pero, comprobaron que
los alumnos no lograban comprender los textos; la comprensién no se
producia de manera automatica.

Segun Cooper (1990), luego surgi6 el interés por considerar el tipo de
preguntas que los docentes formulaban y se encontré que los mismos
privilegiaban las preguntas textuales, las cuales no propiciaban en los
alumngs el desarrollo de las habilidades de inferencia y de analisis critico
del texto. Como consecuencia, el eje de la ensefianza de la lectura se
modificéd y los docentes comenzaron a formular interrogantes mas variadas.
Para ello se valian de taxonomias propuestas para el desarrollo de la
comprension de la lectura . Pero no pasd mucho tiempo sin que los docentes
se dieran cuenta de que esta practica de hacer preguntas afiadia muy poco
al desarrollo de la comprension de la lectura.

En la decada de los 70 y 80, los investigadores adscritos al area de la
ensefianza, la psicologia y la linguistica se plantearon otras posibilidades en
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su afan por resolver las preocupaciones que entre ellos suscitaba el tema de
la comprensiéon y comenzaron a teorizar acerca de como comprende el
sujeto 1lector, intentando luego verificar sus postulados a través de la
investigacion. Como producto del trabajo de estos investigadores se ha
configura}do un nuevo enfoque sobre lo que supone la comprension de la
lectura.

En tal sentido, se afima que la comprension de la lectura no es un
simple proceso de extraccion de informacion, sino que es un proceso de
construccion de significados que se realiza a partir de la informacion
proporcionada por el material y de la que el sujeto tiene en su mente. y que
se sucede antes, durante y después de la lectura . Esto quiere decir que los
significe?dos son un producto resultante de la interaccion entre el
procesamiento guiado por los datos y el procesamiento guiado
conceptualmente.

Sanchez (1994) sefala que el proceso de comprension de la lectura
envuelye dos momentos: uno en el que el lector traduce el texto en
proposiciones conceptuales fundamentales (procesamiento guiado por los
datos) y otro, en el que el sujeto utiliza el conocimiento que posee para
identificar los conceptos del texto, relacionar expresiones y hacer inferencias
(procesamiento guiado conceptualmente). De este modo construye una
representacion mental del texto, que le permite interpretar y evaluar la
informagion presentada en el mismo.

En sintesis, se puede decir que la comprensién de la lectura es un
proceso interactivo entre el lector, el texto y el contexto. Proceso que por un
lado se refiere a un acto comunicacional entre dos participantes que
interactian: un texto, a través del cual el escritor intenta comunicar un
mensaje y un lector, cuya intencién es derivar el significado del material
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ademas de un contexto que afecta o condiciona ese proceso comunicacional;
y por otro, a un acto cognitivo, a un acto de pensamiento (Unrau, 1992)
mediado por los procesos de comprension, atencion y memoria (Lopez,
1992)

Aspectos a considerar en el desarrollo de la comprension de la
lectura

Los esquemas de conocimiento

Segun Sanchez (1994) el papel de los esquemas de conocimiento en el
proceso de la lectura puede sintetizarse en el resultado de una investigacién
realizada por Bransford y Johnson en 1972. Estos autores encontraron que
para la comprension de un texto no es suficiente el procesamiento gramatical
de las frases y oraciones, ni el significado de las palabras, sino que se
requiere de un esquema de conocimiento que facilite la interpretacion de la
informacién contenida en el texto. Esto supone que para comprender o
aprender un texto, el lector debe conocer algo del contenido de ese texto . Y
ese “algo” es un esquema de conocimiento que facilitara la construccién e
integracion de la informacion escrita ( Mayer, 1983).

Los esquemas constituyen una especie de estructura representativa de
los conceptos genéricos almacenados en la memoria individual. La teoria de
esquemas explica como se forman tales estructuras y como se relacionan
entre si a medida que un individuo almacena conocimientos (Cooper, 1990).

El lector desarrolla los diversos esquemas de que dispone a través de
sus experiencias. Estas experiencias seran ricas o no en atencion al contexto
sociocultural en el que se desenvuelven los lectores. Si un lector cualquiera
no ha tenido experiencia alguna (o ha tenido solo una experiencia limitada)
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en un tema determinado, no dispondra de esquemas (o solo dispondra de
esquemas insuficientes) para evocar un contenido detemminado, y la
comprension sera muy dificil, sino imposible.

Es necesario aclarar que no existe un esquema especifico para cada
situacion. Los esquemas son geneéricos, presentan variables cuyos valores se
“rellenan” o adquieren significado de acuerdo al contexto. Estos adquieren un
sentido spgﬂn la situacion que se plantee. a cada caso en particular.

Segun lo planteado se entiende que para el desarrollo de la
comprension de la lectura no es suficiente la existencia de esquemas de
conocimiento adecuados al material que se va a procesar. Esto lleva a
consider@r otro aspecto como lo es el referido al tipo de texto que se presenta
al lector.

El tipo de texto

Si la comprensiéon supone que el lector interactue con el texto y
relacione las ideas del mismo con sus experiencias previas en procura de
elaborar el significado, ha de entenderse la importancia de que éste entienda
como el autor ha organizado sus ideas. Esta organizacion de las ideas se
conoce como la estructura del texto.

La estructura del texto se refiere al arreglo jerarquico de las oraciones y
parrafos dentro de un texto; a los patrones que el escritor utiliza para
organizar las oraciones y los parrafos de un texto para lograr un proposito
especifico. Esos patrones son comunicados al lector mediante palabras o
frases claves, y se utilizan para comprender y recordar lo que se esta
leyendo.
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Los textos suelen ser de dos tipos: narrativos y expositivos. Los textos
narrativos cuentan una historia y son los materiales de tipo literario. Los
textos expositivos brindan informacion , refieren hechos y son los materiales
de tipo cientifico y estudios relacionados con las ciencias sociales. Los textos
narrativps y expositivos se organizan de manera distinta, y cada tipo posee
su propio Iéxico y conceptos utiles ( Johnston, 1989)

Una de las dificultades que tienen los sujetos para comprender la
lectura, se relaciona con la incapacidad para reconocer la estructura del texto
que leen. Los de alto rendimiento han internalizado esquemas de
conocimiento de estructura de textos que parecen funcionar cuando se
encuerltran en una situacion de lectura. Esto lleva a resaltar la importancia
de que los docentes fomenten en los alumnos el reconocimiento de la
estructura de los textos que leen. Las experiencias realizadas por diferentes
autores reportan evidencias probatorias de que el ensefiarle a los alumnos
determinadas estrategias para que reconozcan la estructura del texto
refuerza su comprension del mismo.

Las habilidades de comprension

En la comprensién entran en juego una serie de habilidades que ayudan
a los lectores en la construcciéon de signiificado. Una habilidad se define
como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con efectividad.
Segun Cooper (1990) los estudios realizados con el propésito de identificar
las habilidades de comprensién de la lectura no han permitido precisar
cuales son las habilidades que mas favorecen la comprension. La unica
habilidad que aparecié de manera constante en los estudios realizados por
Cooper fue la de identificacion del significado de las palabras.
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Lo comentado anteriormente reafirma la idea de que la comprension
no se logra sblo con el desarrollo de un listado de habilidades bien
d'rferenpiadas. La comprension, como ya se ha dicho, es un proceso a través
del cual el lector construye significados. Sin embargo, ello no implica que se
desconozca la influencia de las mismas en la comprension. En tal sentido,
las habilidades deberian desarrollarse a la par que se ensefa a los lectores
a identificar la estructura del texto y a relacionar la informacion obtenida del
texto con las experiencias previas.

En el esquema siguiente se presentan las habilidades que segun
Cooper (1990) han de ensefarse en los programas de comprension. Como
ya se dijo, ha de entenderse que el desarrollo de estas habilidades por si
solas no asegura la comprensidn sino que las mismas deben ser
consideradas como un elemento que favorece la comprension. Las
habilidatdes no estan ordenadas de manera jerarquica, ni tampoco se asume
que las mismas deben ser aplicadas por separado. Al leer un parrafo o un
texto qeterminado, el lector recurre simultaneamente a muchas de esas
habilidades. En el desarrollo de las habilidades propuestas el modelaje del
profesor es de vital importancia para la comprension de las mismas por parte
de los alumnos.

Habilidades y procesos a ensefar en un programa de comprension

I. Habilidades y procesos relacionados con ciertas claves para
entender el texto

A. Habilidades de vocabulario: Para ensefar a los alumnos aquellas habi-
lidades que les permitirdan determinar por cuenta propia, con mayor
independencia, el significado de las palabras. Tales habilidades
incluyen:
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¢ Claves contextuales: El lector recurre a las palabras que conoce en
una frase o parrafo para determinar el significado de alguna palabra
desconocida.

e Andlisis estructural: El lector recurre a los prefijos, sufijos, las
terminaciones inflexivas, las palabras de base, las raices verbales, las
palabras compuestas y las contracciones para determinar el significado
de las palabras

e Habilidades de uso del diccionario: El lector recurre al diccionario
para determinar el significado de las palabras.

Identificacion de la informacion relevante en el texto. Son las
habilidades que permiten identificar en el texto la informacion relevante
para los propositos de la lectura. Tales habilidades incluyen:

¢ |dentificacion de los detalles narrativos relevantes: El lector recurre a
su conocimiento de la estructura posible de la historia para identificar
la informacién que le permita entender la narracion

¢ |dentificacion de la relacion entre los hechos de una narracion: Tras
identificar los elementos fundamentales de un relato (no
necesariamente por su nombre), el lector determina como se
relacionan para comprender globalmente la historia. Para ello, el
nifio o nifia han de entender los siguientes procesos:

(1) Causa y efecto: Un hecho provoca otro u otros.
(2) Secuencia: Los hechos estan ocasionalmente relacionados porque
suceden en una secuencia determinada.
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e Identificacion de los detalles relevantes dentro de los materiales
expositivos: El! lector identifica ciertos detalles relevantes o
importantes 'para los objetivos que persigue al leer materiales

expositivos.

¢ |dentificacion de la idea central y los detalles que la sustentan en los
materigles de tipo expositivo: El lector determina la idea central en
un texto expositivo e identifica aquellos detalles que la sustentan. Se
debe ensenar a los lectores como determinar la idea fundamental del
autor utilizando los detalles que la sustentan.

e ldentificacién de las relaciones entre las diferentes ideas contenidas
en el material expositivo: El lector aprende a reconocer e interpretar
las siguientes estructuras expositivas. A través de tales estructuras,
puede apreciar las relaciones existentes entre las ideas contenidas
en el material expositivo y, de ese modo, comprender ese material.

(1) Descripcion: El autor presenta informacién acerca del tema o brinda
algunas caracteristicas del mismo.

(2) Agrupacion: El autor presenta ideas relacionadas y agrupadas; ello
permpte apreciar una secuencia aparente.

(3) Causa y efecto: El autor relaciona ideas de modo que todo ello
permite inferir una relacion causa-efecto o dicha relacion queda
implicita.

(4) Aclaracién: El autor plantea un problema, una interrogante o una
acotacion que van seguidas de una solucion, una respuesta o una
réplica.

(6) Comparacién: El autor sugiere al lector que advierta las semejanzas
o diferencias entre dos o mas objetos o ideas.
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Il.- Procesos y habilidades para relacionar el texto con las experiencias
previas.

A. Inferencias: Se ensefia al lector a utilizar la informacion que ofrece el
autor para determinar aquello que no se explicita en el texto. El alumno
debera apoyarse sustancialmente en su experiencia previa.

B. Lectura critica: Se ensefa al lector a evaluar contenidos y emitir
juicios a medida que lee. Esto le exige apoyarse en su experiencia
previa.

1. Hechos y opiniones: Se ensefia al lector a reconocer que los hechos
son reales, objetivos, y pueden ser demostrados y que las opiniones
reflejan el sentir o las creencias de una persona y no son
necesariamente reales.

2. Prejuicios: Se ensefa al lector a reconocer el prejuicio. Un autor
evidencia sus prejuicios cuando demuestra sus sentimientos a favor o
en contra de algo.

3. Suposiciones: Se ensefia al lector a reconocer las suposiciones, es
decir las afirmaciones que se dan por sentadas, cuya verosimilitud no es
cuestionada.

4. Propaganda: Se ensena al lector a reconocer la propaganda, el
material escrito para convencer a alguien de que adopte una postura a
favor o en contra de algo.

Se debe ensefiar a los alumnos procesos que les permitan integrar los
elementos derivados de una lectura critica del texto, tales como:




a)

b)

c)

d)

- P R -
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Leer intentando captar la idea general que sugiere el autor y aquello de lo
que intenta persuadir a sus lectores.

Recurrir a técnicas que les permitan formularse interrogantes acerca de lo
que el autor plantea.

Comparar la informacion que estan leyendo con lo que ya saben, o buscar
informacién adicional en otra fuente.

Evaluar lo que leen.

C. Regulacion: Se ensefa a los alumnos ciertos procesos para que
determinen a través de la lectura si lo que leen tiene sentido. Una
vez que hayan asimilado tales procesos, seran capaces de clarificar
los contenidos a medida que leen, cuando ello sea necesario.

Resumenes

Clarificaciones

~Formulacion de preguntas

Predicciones

Principios a considerar en el programa de desarrollo de la
comprension de la lectura i

De lo planteado hasta los momentos sobre la forma como se entiende la

comprensién y sobre los aspectos que se deben considerar en el desarmollo

de la misma se desprenden algunos principios que se asumen como basicos

a la hora de disefar un programa destinado a mejorar la comprension de la

lectura. (Cooper, 1990, Caimey, 1992) Estos son:

a) La experiencia previa del lector es uno de los elementos fundamentales
dentro de su capacidad general para comprender un texto. La teoria y
la investigacion referente a los «esquemas» y el conocimiento previo
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e) La comprension es un proceso asociado al lenguaje y debiera
entrenarselo como parte integral de las técnicas del lenguaje: la
audicion, el habla, la lectura y la escritura. El lenguaje oral configura
los cimientos de la comprension de la lectoura y las actividades
pedagqgicas incluidas en los programas de comprension de la lectura
deberan contribuir a forjar y ampliar el lenguaje oral de los lectores.
Cada oportunidad que se presente de relacionar la lectura con la
audicion, el habla y la escritura ha de ser aprovechada.

-REVISION DE LA LITERATURA

Como producto de la reflexion sobre la problematica de la lecto-
escritura en Venezuela (Primera Jornada Nacional de Lectura, 1982), se
concluyd que las dificultades en la lectura no se limitan a los primeros
grados, sino que se extienden desde la educacion primaria hasta la
educacion superior, con las consiguientes consecuencias en el rendimiento
académico.

A pesar de que a esa conclusion se llegoé hace mas dieciocho afios, hoy
por hoy sigue vigente, y lo que es mas grave aun, es que los esfuerzos que
se han hecho para mejorar los niveles de lectura no han arrojado resultados
positivos. En efecto, la investigacion coordinada por el Instituto Internacional
para la Evaluacion del Progreso Escolar (IEA) sobre las caracteristicas del
desemperio en la lectura de los estudiantes de Educaciéon Basica, realizado
simultaneamente en 31 paises, y en la que participd un grupo de
investigadores de la Universidad Pedagogica Libertador (UPEL), coloca a
Venezuela como una de las naciones del mundo que posee uno de los
peores niveles en comprension de la lectura, seguida solo por paises como
Nigeria, Zimbabwe y Botswana.
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La-muestra venezolana estuvo conformada por 3730 alumnos de cuarto
grado (poblacion A), de 124 escuelas publicas urbanas, 27 rurales y 28
privadgs y por 4728 estudiantes de noveno grado (poblacion B), de 129
escuelas publicas urbanas y 39 privadas. Aunque los alumnos de las
institucipnes privadas rindieron significativamente mejor que los de las
publicas, en general, los estudiantes de cuarto grado no llegaron a
comprender siquiera un tercio de las preguntas formuladas y los del noveno,
no alcanzaron a comprender la mitad de ellas (Estacio, 1992).

En 1998 la Oficina Sectorial de Planificacion y Presupuesto del
Ministerio de Educacién puso en marcha el Sistema Nacional de Medicion y
Evaluacion de los Aprendizajes (SINEA). En la evaluacion realizada a un
grupo representativo de los estudiantes de 3° 6° y 9° grado de Educacion
Basica del pais se le aplicé una prueba con la intencion de evidenciar el nivel
de logro alcanzado por los mismos en tomo a las competencias basicas
planteadas para el area de lengua y matematica.

Segun los investigadores, los resultados de esta evaluaciéon permiten
concluir que los estudiantes venezolanos no logran desarrollar las
capacidades requeridas al momento de concluir las diversas etapas de la
Educagion Basica. Por ejemplo, los resultados obtenidos en sexto grado en
el area de lengua permiten afirmar que la comprension de la lectura de los
alumnos evaluados se ubica en el nivel de logro parcial.

El andlisis de las respuestas indica que éstos presentan dificultades
para determinar el tema de un texto, la estructura del relato, el significado de
una palabra o la idea principal de un parrafo. Los resultados indican que, en
estos conocimientos y habilidades, los alumnos no tienen el dominio
requerido (Silva et al., 1998).
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Los resultados encontrados en las investigaciones citadas reafirman la
importancia de iniciar la busqueda de respuestas concretas que posibiliten la
atencion de las deficiencias encontradas en la comprension de la lectora de
los estudiantes venezolanos.

En este proceso de busqueda se cuenta con los aportes de
investiqaciones realizadas sobre la influencia de aspectos como: el contexto,
el dominio de habilidades metacognitivas, la motivacion, el uso de textos
escolares, la identificacion de la estructura del texto en la comprensién de la
lectura. A continuacion se presentan los resultados de dichas
investigaciones:

Segun Wilson y Anderson (citado por Cooper, 1990) las caracteristicas
de la cyitura donde esta inmerso el sujeto, influyen considerablemente en
sus esquemas de conocimiento y en consecuencia, en la interpretacion que
hace de un texto en particular. De alli que intentar comprender un material
descontextualizado de la cultura del lector se torna dificil, por la ausencia de
esquemgs de conocimiento que le facilitarian la tarea de construccion de
significados.

De igual manera, Diakidoy (1998) exploré la influencia de Ila
comprension de la lectura en la adquisicién de significados de palabras a
partir del contexto y lo compar6 con los efectos de las caracteristicas del
contexto local, tales como la proximidad y lo directo de las claves del
contexto. Los resultados de su estudio indican que el nivel de comprensién
de la lectura y el conocimiento previo del concepto principal facilitan el
aprendizaje del vocabulario a partir del contexto.
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Por otro lado, Isaacson y Brandt (1998) al desarrollar un programa para
incrementar la motivacion y la comprension de la lectura dirigido a
estudiantes del cuarto grado encontraron que la falta de motivacién de los
estudiantes y las pocas habilidades de comprension estaban vinculadas a la
falta de habilidades y estrategias apropiadas para leer. En atencion a esta
realidad propusieron un programa de seleccidn de discusiones sobre
literatura en el que se ponia en practica una estrategia educacional en
proceso para antes, durante y después de la lectura. Los datos posteriores
sobre la intervencion indicaron un incremento en la motivacién del estudiante
para leer y una mejora en la comprension.

C?tteﬂ (1999) estudid los efectos de ensefar estratégicamente
habilidades metacognitivas a estudiantes de cuarto grado con rendimiento
alto, medio y bajo, y cdmo éstas influenciaban su capacidad para comprender
textos propios de ese grado. Nueve nifios participaron en el grupo
experin‘lental y nueve fueron seleccionados para el grupo de control. Utilizé
una prueba previa/posterior de errores y una evaluacion de la comprension
para indicar el crecimiento individual y uso puntajes de logros para hacer
comparaciones entre el grupo experimental y el control.

Los resultados indicaron que la ensefanza estratégica de habilidades
metacognitivas si influenciaban la capacidad del nifio para comprender los
textos propios de ese grado. Un andlisis de los datos recogidos reveld que
todos los estudiantes del grupo experimental usaron una o mas de las
habilidades metacognitivas para ayudarse en su comprension. Los resultados
obtenidos al comparar los puntajes de errores y de comprension del grupo
experimental y del de control permiten sugerir que ensefar habilidades
metacognitivas es un medio eficaz de ensefianza para influenciar la
comprension de la lectura de los estudiantes de cuarto grado.
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; En un estudio sobre el aprendizaje de textos en grados primarios,
Guillaume (1998) proporciona una exposicion razonada de experiencias de
aprendizaje con textos para nifos de primaria;, enumera diez enfoques
generales para promover la lectura de las areas de contenido de primaria y
ofrece una leccién de ejemplo que incorpora estos enfoques, la cual
promueve la comprension del texto y su contenido. La autora sugiere que los
libros de textos (propios de las areas académicas), de ficcion y otros
recursos impresos tienen un lugar en los salones de primaria como medios
para la promocion de la lectura.

Taberskin (1998) destacd la importancia de la lectura en voz alta en el
proceso de la comprensién y en atencién a ello sugiere tres estrategias de
comprension de lectura para maestros de primaria a ser usadas durante las
Iectura§ orales. La primera trata de la lectura y del uso de habilidades de
pensamiento critico. La segunda usa el esbozo de caracteres para hacer
predicciones sobre una historia. La tercera trata del esbozo de la historia para
fomentar la lectura independiente. Las estrategias estimulan a los estudiantes
a apoyarse los unos a los otros y a tener confianza en la lectura. En esta
propuesta se destaca la importancia del ejemplo del docente como lector
(modelado).

; Una revision general de los aspectos planteados en los distintos
trabajos presentados en esta resefia permite realizar las siguientes
consideraciones:

- El sistema escolar venezolano presenta fallas graves en lo que respecta

al desayrollo del proceso de comprension de la lectura en los alumnos.
- _Las propuest ' fe




comprepsién de la lectura (el contexto, la estructura del texto, las ideas
previas,...) sin embargo pocos asumen un enfoque global del proceso de
comprension.

- Sin duda alguna hoy en dia se posee mayor informacion teérica sobre
cémo intervenir para mejorar la comprension de la lectura.

Lo planteado anteriormente supone una toma de posicién ante el
proceso de la comprension de la lectura y su desarmollo. Esto genera
mayores expectativas en cuanto a las caracteristicas de la intervencion a
realizar, sin embargo, debe considerarse que la misma debe ajustarse a las
condiciones bajo las cuales se realiza el presente trabajo.



CAPITULO Il

DIAGNOSTICO

qua la identificacién de las dificultades en comprension de la lectura
que presentan los alumnos de 5° grado de Educacion Basica del Instituto
Técnico Jesus Obrero se utilizé una prueba elaborada por la autora para tal
fin. En la elaboracion de esta prueba se tomd en cuenta las caracteristicas
propias de la poblacién y el tratamiento dado por el SINEA al tépico
“Comprension Lectora”; en vista de su correspondencia con lo planteado en
el Marco de Referencia.

Esta prueba consta de dos textos (uno narrativo y otro expositivo) que
son sometidos a la consideracion de los alumnos. (Ver anexo 1). El primer
texto es narrativo y se titula: “La Valiosa Sortija de Cobre”. Este texto consta
de 212 palabras y a partir de él se formulan los cinco primeras preguntas.
Estas preguntas son cerradas con cuatro opciones, para escoger solamente
una. El segundo texto es expositivo y esta conformado por 372 palabras. Con
base en este texto los estudiantes deben responder las cinco preguntas
restantes de la prueba. En este grupo se formulan preguntas abiertas y
cerradas. Cada pregunta tiene un valor de un punto y la prueba un valor de
diez puntos en total.

En las diez preguntas que conforman la prueba se explora el dominio
de los siguientes aspectos.

¢ Inferencia sobre el tema de un texto

e Esquemas de conocimiento

¢ Significado de una palabra por contexto
e Estructura de un texto

e Inferencia en el texto



e |dea central de un texto y de un parrafo
o Palabras claves en el texto
e Tipos de texto

e Realizacion de resumenes

A continuacion se presentan los resultados generales encontrados en
cada uno de los itemes. Estos resultados son presentados en porcentajes
para chilitar su comprensioén y tratamiento. Se debe precisar que los cinco
primeros items correspondian al texto narrativo y los cinco restantes al texto
expositiva.

Resultados a partir de la exploracién al Texto Narrativo

Cuadro 1 Inferencia

% de respuestas dadas por los alumnos a la 12 pregunta del Pre-Test
referidp a inferencia del titulo del texto.

Respuestas N %
El hombre rico con el corazén noble 5 357
La damg de la belleza natural 2 14,3

La valiosa sortija de cobre 3 214
Una sefial de amor 4 28,6
e T

En el item # 1 correspondiente a la inferencia del tema de un texto el
21, 4 % de los alumnos establecié comrectamente la relacion entre el texto , el
tema y el titulo. El 78, 3% restante basé su respuesta en una sola parte del
texto evidenciando que no captaron el contenido gliobal del texto.



Cuadro 2 Comprension de Vocabulario

% de respuestas referida al significado de la palabra: ostentaciones.

Respuestas N %

Placeres 5 - 357
Sencillez 4 28,6
Orgullos 3 21,4
Naturalidades 2 143
- Total 14 100

El item # 2 exploraba sobre la capacidad de los alumnos para
identificar el significado de una palabra. En este items el 35, 7% de los
alumngs respondio correctamente, mientras que el 64,3% restante evidencio

desconocer el significado de la palabra en cuestion.

Cuadro 3 Comprension de Vocabulario
% de respuestas referido al significado de la palabra: noble.

‘Respuestas N %
Generoso 6 428
Egoista 4 28,6
Grande 4 28,6
Falso 0 0
e et —

En el item # 3 se exploraba sobre la habilidad de los alumnos de
extraer el significado de una palabra a partir del contexto. En este item solo
el 42,8% de los alumnos logré responder correctamente.
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Cuadro 4 Estructura de un texto

% de respuestas la accion que desencadena el relato

DA A s - e ——_ TP ——

'Respuestas | N %
El hombre formalizé su compromiso y le entregé la sortija a 3 214
la mujer
El hombre se dio cuenta de los verdaderos sentimientos de 6 42 9

1

las personas

El hombre se impresioné con la belleza natural de la dama 4 286
La novia se dio cuenta de la avaricia del hombre 1 74
Total 14 100

Ep el item # 4 corespondiente a la identificacion de componentes de la
estructura del texto se encontré que el 42,9 % de los alumnos respondio de
manera acertada, mientras que el resto de los alumnos presentod dificultad
para distinguir la accion principal o desencadenante.

Cuadro 5 Inferencia
% de respuestas dadas por los alumnos a la 52 pregunta que requeria

—

i la realizapic')n de inferencia.
| S — B
§ Queria demostrarle cuanto la queria 7 50,0%

' g Era muy generoso y sencillo B 35, 7%
’ Era una pieza codiciada z 14,3%
Era muy avaro y no queria gastar dinero 0 0%

En el items # 5 referido a la realizacion de inferencias en el texto el

50% de los alumnos respondi6é acertadamente.
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evidencia el alto grado de dificultad que presentan los alumnos para captar el

mensaje que se desea transmitir tanto en un parrafo como en el texto en
general.

Cuadro 8

Distribucién de las respuestas dadas por los alumnos a la 82 pregunta
del Pre-Test que exigia escribir palabras claves para identificar la idea
principal.

Respue;tas e i

Identificaron correctamente las palabras claves 3 21,4

No ide['ntiﬁcaron las palabras claves 11 78,6
Total 14 100

El item # 8 exigia de los alumnos que escribieran palabras que
ayudaran a estructurar la idea principal del texto. En este item solo el 21, 4%
de los alumnos copid palabras relacionadas con la idea principal, mientras
que el resto se fue mas a los detalles subyacentes a la idea principal.

Cuadro 9 Tipo de Texto

Respuestas dadas por los alumnos a la 92 pregunta referida a identificar
el tipo de texto.

Respuestas.  Frecuencia Porcentaje

Descriptivo 6 42,9
Argumentativo 1 7

Narrativo 2 143
Expositivo 5 L




¢ |dea central de un texto y de un parrafo
o Palabras claves en el texto

¢ Tipos de texto

¢ Realizacion de resimenes

A continuacién se presentan los resultados generales encontrados en
cada uno de los itemes. Estos resultados son presentados en porcentajes
para chilitar su comprension y tratamiento. Se debe precisar que los cinco
primeros items correspondian al texto narrativo y los cinco restantes al texto
expositivo.

Resultados a partir de la exploracion al Texto Narrativo

Cuadro 1 Inferencia

% de respuestas dadas por los alumnos a la 12 pregunta del Pre-Test
refen'dp a inferencia del titulo del texto.

Respuestas N %

El hombre rico con el corazén noble 5 357
La damg de la belleza natural 2 14,3

La valiosa sortija de cobre 3 214
Una sefial de amor 4 286

e e P - o

En el item # 1 correspondiente a la inferencia del tema de un texto el
21, 4 % de los alumnos establecié comrectamente la relacion entre el texto , el
tema y el titulo. El 78, 3% restante basé su respuesta en una sola parte del
texto evidenciando que no captaron el contenido global del texto.
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Cuadro 4 Estructura de un texto

% de respuestas la accion que desencadena el relato

Respuestas N %

El hombré{&jﬂhéﬁzé su compromiso y le entregé lasorjaa @ 3 = 21 ,'4'7 N

la mujer

El hombre se dio cuenta de los verdaderos sentimientos de 6 429

las personas

El hombre se impresioné con la belleza natural de la dama 4 286

La novia se dio cuenta de la avaricia del hombre 1 |
Total 14 100

Ep el item # 4 correspondiente a la identificacion de componentes de la
estructura del texto se encontré que el 42,9 % de los alumnos respondi6 de
manera acertada, mientras que el resto de los alumnos presentd dificultad
para distinguir la accion principal 0 desencadenante.

Cuadro 5 Inferencia
% de respuestas dadas por los alumnos a la 52 pregunta que requeria
la realizacion de inferencia.

Respuestas N %
Queria demostrarle cuanto la queria Fd 50,0%
Era muy generoso y sencillo 5 35,7%
Era una pieza codiciada Z 14 3%
Era muy avaro y no queria gastar dinero 0 0%

En el items # 5 referido a la realizacion de inferencias en el texto el
50% de los alumnos respondi6é acertadamente.
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Enelitem # 9 se pedia a los alumnos que identificaran el tipo de texto
que estaban abordando. Solo el 35, 7% de los alumnos evidencio reconocer
el tipo de texto, mientras que el resto presentd dificultad.

Cuadro 10
Distribucién de las respuestas dadas por los alumnos a la 102 pregunta
del Pre-Test en la que se les pedia elaborar un resumen del texto leido.

Respuestas _Frecuencia Porcentaje

Elaboraron correctamente el resumen 0 00%

No elaporaron correctamente el resumen 14 100,0%
. e

Con respecto al item # 10 en el que se pedia realizar un resumen sobre
la lectura se encontro que el 100% de los alumnos copi6 parrafos completos
del texto evidenciando que los alumnos tienen dificultad para elaborar un

resumen correctamente.

En los resultados generales se observa que la mayoria de los alumnos
presenta dificultad para identificar la idea central de un texto o de un parrafo,
ademas la totalidad de los mismos no evidencian poseer las habilidades
necesa[ias para realizar un resumen. Por otro lado, se observd en los
mismos, menores dificultades para extraer significado de una palabra a partir
del contexto y realizar inferencias.

La media obtenida por el grupo evidencia un bajo nivel en lo que a
comprension de la lectura se refiere, ya que, de un valor de diez puntos que
valia la prueba , el tuvo una media de 3,21 , tal como se puede observar en
los siguientes cuadros.




LCAPITULO IV

DISENO DE LA INTERVENCION.

En-atencién a los resultados encontrados en el Pre-Test se procedié al
disefio de un programa de intervencion dirigido a mejorar la comprension de
la lectura de los alumnos de 5° Grado del Instituto Técnico Jesus Obrero.

En vista de las dificultades encontradas en los alumnos, el programa
privilegja el tratamiento de algunos aspectos presentados en el Capitulo I
como necesarios de considerar para el desarrollo de la comprension. Esto
supone que otros no son tratados o son tratados de manera tangencial. De
igual manera, se debe acotar que, en vista de las limitaciones de tiempo que
se confronta, el programa se limita a seis sesiones de trabajo mas dos de
diagnaéstico y de evaluacion.

El primer paso realizado como parte del proceso de disefio fue el de
informar a los alumnos y docentes acerca de los resultados obtenidos en el
diagnéstico realizado. La respuesta encontrada por parte de los docentes y
alumnos fue de aceptacién y de apoyo al desarrolio de la intervencion.

A continuacion se procedié a la revision bibliografica requerida para la
seleccion y produccion de materiales didacticos ajustados a la edad de los
alumnos, a sus caracteristicas socio-culturales y a las debilidades
detectadas en el diagnéstico.

En lo que respecta a la seleccion de las actividades se opté por
aquellas que implicaran cierta complejidad para los participantes, (que los
hiciera pensar) y que posibilitaran la lectura, la escritura, la exploracion de
sus ideas y el intercambio de sus opiniones. Ademas, se tratd de seleccionar
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tematicas que estuviesen vinculadas a los contenidos académicos propios

del grado en que se encuentran los alumnos.

Ep atencion a las peticiones de los alumnos se procuré variar las

actividades de manera que se incluyeran actividades referidas a la resolucion

de prob|emas, al uso de diagramas, de dibujos y mapas para trabajar la

comprension de la lectura.

La metodologia utilizada para implementar el programa de intervencion

estuvo basada en la explicacion del docente, en el modelaje y en el trabajo

personal y grupal de los alumnos. Durante los momentos de intercambio de

opiniones se privilegid el intercambio de opiniones entre los alumnos.

Para el desarrollo del programa se realizaron ocho sesiones de trabajo.

Cada sgsion tenia una duracion de cuatro horas de 45 minutos (180 minutos

en total). A continuacion se presenta una visién general del programa de

intervgnc’i'én.

NUMERO DE SESION Y
FECHA

ACTIVIDAD

ASPECTOS A
DESARROLLAR

1 DFI 25 al 29 de Oct.

1-Aplicacion del diagnéstico

Inicial. Pretest.

Detectar dfficultades en 1a
comprension de la lectura.

Del 1 al 5 de Nov.

|demo de

Actividad 1.- Identificacion
del significado de palabras
a partir del contexto.
Texto tomado del cua-
‘actividades
“Aprender a Pensar 4” de
Margarita A. De Sanchez.

| Pag. 39-40

Actividad 2.- Copia del
recuadro para -—concep-
tualizar el aprendizaje del
significado de palabras a

Vocabulario: Claves
contextuales, analisis
estructural, -uso .del
diccionario.
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|Actividad 3.-

partir del contexto.
Practica .de

claves contextuales.

‘Tomado del fibro “ Como

mejorar la comprension
lectora” J David Cooper.
Pag. 213

Det 8 al 12 de Nov.

Actividad: 1

tLectura de problemas de

matematica del libro de
‘3er Grado de Ediciones

Anaya y Distribuidora
Estudios.
{Paginas 43 y 44.

de ideas

detalles

ldentificacion
relevantes:
narrativos.

Det 15 al 19 de Nov.

Lectura “El fuego” del libro

'Ensefiar a aprender de

Javier Burdn. Péagina 80 y
81.

Identificacion de la idea
central, Trefacion entre
ideas contenidas en el
texto.

Qelzz.al 26.de Nov.

Lectura “.La. electricidad” .
Del libro La comprension
‘fectora (como trabajar fa
idea principal) de James
F. Baumann. Lectura “El
plato” Pag. 54 y 55 del
cuadermo de actividades
“Aprender a Pensar-4” .de
Margarita A. de Sanchez.

Idea central, relacion entre
las ideas contenidas en el
texto.

Del 29 de Nov. al 3
de Dic.

Ficha N° 10 , pagina 67
del Libro Fichas para la

|.comprension de la lectura

2 de Allende, Condemarin
'y Chadwick.

Lectura del parrafo para
hacer inferencia pagina
258 del libro “ Como
‘mejorar la -comprension
lectora” J David Cooper.

Elaboracion de

Inferencias

Del 5 al 9 de Dic. Elaboracion de Resumen
Del 10 al 14 de|Aplicacion Post test. Evaluacién de los Efectos
Enero de 2000 del -Programa de

Intervencion.




CAPITULO V.

EJECUCION DE LA INTERVENCION

A continuacion se describe en detalle el desarrollo de la intervencién en
cada una de las sesiones de trabajo.

Sesion .- Manejo de Vocabulario

Esta sesion tuvo como objetivo fundamental ensefiar a los alumnos el
manejo del vocabulario a partir de claves contextuales, analisis estructurales
y el uso del diccionario.

Se indicé a los alumnos que se iban a estudiar estrategias para
identificar el significado de algunas palabras a partir del texto en cual se
encuentran.

Para ello se realizé el siguiente ejercicio:

Encierra en un circulo la letra que corresponda al significado de la
palabra subrayada en cada oracion.

1. A algunas personas les gusta construir modelos de automoviles antiguos.
Modelo:
a) Pauta que se sigue en la realizacion de una cosa.
b) Persgna que exhibe trajes.

c) Patrén.

2. Laempresa esta en etapa de maxima produccion.
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Etapa:

a) Paso de un procedimiento.
b) Epocg o periodo.

c) Periodo de desarrollo.

3. El autor destacdé el marco de referencia de su investigacion
Marco:

a) Soporte de un cuadro.
b) Unidad monetaria.
c) Delimitacion de un tema o trabajo.

4. Esa obra pertenece a la escuela renacentista.
Escuela:

a) Lugar donde se da cualquier género de ensefanza.
b) Corriente artistica o literaria de una época.
c) Edificio en el que esta la escuela.

5. La villa esta ubicada en el norte del pais.
Villa:
a) Apellido.
b) Pequena ciudad.
c) Lugar.

6. La compaiiia tiene tres duefios.
Compaiiia:
a) Estar con ofra persona.
b) Nombre de un tipo de asociacion.
c) Empresa.

7. La policia cerrd las puertas del negocio.
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Cerro:
a) Clausurar.
b) Interrumpir el paso.

c) Dejar de funcionar.

Una vez realizado el ejercicio se copid en la pizarra el siguiente
recuadro

Aprendizaje del significado de palabruos a partir del

contexto

El contexto en ef cual aparece una pafabra determina su
significado. Esta particularidad permite precisar el significado de los
conceptos que se utilizan en un escrito y puede ser utilizada como
una estrategia para extraer significados y para comprender la lectura.

Se-explico a los alumnos lo que nos decia este recuadro y lo util que
era para ellos el captar el significado de las palabras sin la necesidad del
diccionario, es decir utilizando el contexto. Ademas, se comenté sobre la
importancia del uso del diccionario.

Luego se procedié a realizar otra practica con el siguiente ejercicio de
completafc'ién:

" En sélo diez dias, un bebé de corta edad come una cantidad de
alimento equivalente a su propio peso. Un adulto requiere cinco
veces mas tiempo para (1) lo mismo que (2)

1. (A) vender (B) comer (C) ocultar (D) congelar
2. (A) paga (B) pinta (C) pesa (D) mira
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. La costumbre de regalar huevos de Pascua es muy antigua.
Los habitantes de Egipto pintaban los huevos hace varios miles de
anos y los intercambiaban durante la luna nueva, en abril. Esto
significaba que la vida habia (3) al fin (4)

3. (A) abandonado (B) enfermado (C) fracasado (D) retornado
4. (A)alatierra (B)alpolvo (C)al papel (D) al armario

. El Taj Mahal, en la India, es una de las edificaciones mas bella
del mundo. Construido por un gobemante indio en memoria de su
esposa tiene mas de tres mil afios de antigledad. Y suele (5)

a numerosos (6)

5. (A) esconder (B)perder (C)asustar (D) atraer
6. (A) bebés (B) insectos (C) visitantes(D) peces

. Las abejas ventilan muy bien sus colmenas. Para expulsar el
aire caliente, baten sus alas igual que un abanico. Y cuando traen
agua para rociar el panal, (7) nuevamente sus alas
para enfriar (8)

7. (A)duemen (B) baten (C)cortan (D) cantan
8. (A) los cepillos (B) lo perdido (C) el aire (D) el tiempo

* A los novillos aislados que suelen alejarse del rebafio se los
denomina a menudo «los sin aliento». Y los vaqueros que se afanan
por devolverlios al rebafioc suelen (9) sin
(10) en su intento.
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9. (A) callarse (B) contabilizar (C) comer (D)quedarse
10. (A) cazo (B) un mensaje (C) aliento (D) el arcoiris

Y se concluyé con las siguientes preguntas reflexivas trabajadas de
forma oral.

¢ Qué utilidad tiene esta estrategia para encontrar el significado de
algunas palabras?

Ante esta pregunta los alumnos dieron las siguientes respuestas:

e Es muy util ya que en un momento dado que no tengamos

diccionario podemos saber el significado de las palabras.

e Es mas facil que usar el diccionario.

e Nos ayuda a entender mejor

e Nos ayuda a comprender las oraciones o los textos.

¢ Coémo podrias aplicar esta estrategia para comprender la lectura?

Ante esta pregunta los alumnos dieron las siguientes respuestas:

¢ En oraciones que no entendamos.

e Cuando estamos leyendo y no sabemos el significado de alguna
palabra.

e Cada vez que se nos presente en un parrafo una palabra
desconocida.

Sesion 2.- Identificacion de Ideas Relevantes
Esta sesion tuvo como objetivo la identificacion de ideas relevantes en

el texto, para ello se trabajé con dos (2) problemas de matematica. Los
problemas fueron los siguientes.
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Sesidon 3 Idea Central

Esta sesion estaba destinada al trabajo de la idea central e ideas
contenidas en el texto.

Antes de realizar los ejercicios para la identificacion de la idea principal
se les explicé a los alumnos ciertos criterios que deben tomar en cuenta para
distinguir la idea central del texto.

= a idea principal es aquella que expresa la esencia de lo que nos
quiere transmitir el autor.

=| a idea principal puede ser aquella que constituye la causa principal
del desarrollo de las ideas o hechos siguientes.

Luego se les modeld una forma de encontrar la idea principal a partir de
la busqueda de detalles que sostienen la idea principal. Para la realizacion
de este ejercicio se les entrego a los alumnos la siguiente lectura:

“El fuego es algo muy util para el hombre. Con el se pueden hacer
muchas cosas. El fuego sirve para cocer alimentos, calentar las habitaciones,
fundir el material de hierro en los altos hornos y acrisolar el oro.

Pero el fuego, sino lo mantenemos en el lugar de subordinado, puede
convertirse en un tirano terrible. ; Qué hace entonces?. Quema cuanto toca.
¢ Has visto un incendio? Resulta un espectaculo pavoroso.

La falta de cuidado y la imprudencia son la causa de los incendios. Con
el fuego no se debe jugar. La llama de una sencilla cerilla puede convertirse
en una fiera devoradora. Muchos nifios han perdido la vida por jugar con el
fuego.
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¢Qué harias ti en el caso de que se te prendieran las ropas?
Seguramente que correrias en busca de tus papéas. Es lo que no deberias
hacer; pues se te quemaria mas deprisa la ropa. En tales casos, lo mejor es
revolcarse por el suelo o sobre una alfombra, y envolverse con mantas.”

Una vez realizada la lectura se dibujaron en la pizarra dos columnas,
una con las ideas del texto y otra con concepto mas generales.

Ideas pel texto Concepto global
Cocinar
Calentar Utilidad \
Fundir
Incendios N
Muerte —  Problemas
Destruceion —_ } FUEGO
Descuidos T— Causas
Cubrir con ropa )
Revolcarse ' Remedios
Envolverse

Y luego se procedié a organizar los conceptos globales.
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El fuego es muy util, aunque cause problemas debido al descuido
humano. Si alguna vez nos vemos atacado por él el mejor remedio es
cubrirse.

En esta sesion no se pudo seguir avanzando con la practica de los
alumnos ya que fue necesario volver a realizar el ejercicio anterior debido a
las inquietudes mostradas por los participantes.

Sesion 4 |dea Principal
En esta seccion se continud con el trabajo de la ideas principales.

Se comenzo6 la actividad del dia entregando a los alumnos la siguiente
lectura:

Hay muchas formas de generar electricidad. Una forma es en centrales
queman carbon, petroleo o gas natural. Esto produce vapor que hace girar
un generador y produce electricidad. Las centrales de carbon, petroleo y gas
son la for(na més comun de generar electricidad.

También se produce electricidad en las centrales nucleares. La energia
nuclear desprende calor. Este calor desprende vapor que hace girar un
generador y produce electricidad, igual que una central que emplee carbén,
petrolep o gas. Las centrales nucleares funcionan bien, pero hay quien
piensa que son peligrosas y deberian cerrarse.

También los saltos de agua producen electricidad. El agua contenida en
una presa pasa por grandes tuberias a enormes ruedas de agua. El agua
mueve las ruedas que estan conectadas a un generador. Las centrales que
emplean agua son buenas porque son limpias y seguras.
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También se utiliza la luz del sol y el viento para producir electricidad.
Los paneles solares calientan el agua que se emplearéd para producir
e!ectﬂqidad. Para ello se conectan aspas de enormes molinos a los
generadores. La electnicidad del viento o el sol es una buena idea porque el
sol y el viento son de todos.

Se les entregd una hoja para que copiaran la idea principal y las ideas
complementarias.

- Durante este ejercicio los alumnos seguian con su practica de copiar
parrafos enteros, lo que evidencia que habia poca comprensién de los
aspectos que se habian explicado. Este hecho motivd la realizacion de la
actividad en forma grupal. De esta manera se obtuvieron mejores resultados
y los alumnos comentaron que entendian en que consistia la identificacion
de la ideg principal.

Luego se procedio a realizar otro ejercicio que reforzara la practica de la
idea principal pero desde el uso del esquema y respondiendo las preguntas
sugeridas.

Esta estrategia implica una preparacion para la lectura mucho mas
estructurada, lectura dirigida, seleccion y organizacién de la informacién.

Lectura:
Un plato es un utensilio que sirve a la hora de comer, puede ser plastico

0 de vidrio, y se utiliza para servir la comida. Hay platos llanos y hondos, y
también grandes y pequerios.
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¢ Que es?

¢ Para que sirve?

¢ De que Material?

¢ De que forma?

Durante la realizacion de este ejercicio los alumnos captaron mejor la
idea de lo que se les estaba pidiendo y realizaron el ejercicio con facilidad.

Sesion 5.- Inferencia

Esta sesion tenia como meta el uso de la inferencia como herramienta
que facilita la comprension de la lectura.

Se informoé a los alumnos acerca de la estrategia a utilizar en el dia y se
comentd sobre el uso de esta estrategia en la vida cotidiana. Muchas veces
lo hacemos sin ser conscientes de ello.

Para el entrenamiento de esta estrategia se les entregé la siguiente
lectura.
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¢ DE QUE LUGAR SE TRATA?

Aqui no llueve nunca.

Hay mucha arena, tierra seca y piedras.

Hay algunas plantas con muchas espinas:

son los cactus y algunos arbustos pequenos.

Aqui viven unos pocos animales:

culebras, lagartijas, ratones, aranas.

En el dia hace mucho calor.

Enla nqche hace mucho frio.

A veces sopla el viento y se forman nubes de arena.
Durante algunas noches

una neblina espesa cubre la arena y las rocas.

En algunos lugares llamados oasis hay un poco de agua.
Alli crecen arboles, hay péjaros y otros animales.

Muy poca gente cruza estos lugares.

El hombre no puede vivir en estas tierras.

Muchos creen que son lugares que no sirven para nada.
Pero escondidas debajo de sus arenas pueden
encontrarse cosas que valen mucho:

petroleo, salitre y otros minerales.

De qué lugar se trata?

Durante la lectura de este texto los alumnos rapidamente pudieron
inferir que el lugar a que se referia el texto era el desierto. Luego se les pidié

que explicaran el razonamiento que los condujo a dar esa respuesta.

Los alumnos explicaron que existen palabras claves como por ejemplo
oasis y cactus que les ayuddé mucho en la inferencia. Luego se comenté que
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muchos de ellos habian hecho uso de sus esquemas de conocimiento y de
SUs experiencias previas.

Una vez realizado el ejercicio anterior se procedid a realizar otra
practica de inferencia pero a partir de un texto que se les leyd en voz alta. Se
les pidié que atendieran al parrafo que les iba a leer y que dijeran que habia
sucedido en la cita.

El texto leido fue el siguiente:

Al Sr. Luis le quedaba apenas un cuarto de hora para su cita. Salié a
toda prisa de su oficina y apreté el botén del ascensor, pero el ascensor no
acudié con la misma rapidez. Tras unos segundos de espera impaciente,
apareci¢ por fin, para que el Sr. Luis lo abordara, pudiendo descender
vertiginosamente los cuarenta y dos pisos del edificio y luego correr al
estacionamiento. Al subir a su carro, noté que el vehiculo estaba inclinado
hacia la derecha, y lo abandon¢ de un salto, echando un vistazo por el lado
opuesto, donde comprob6 que uno de los cauchos estaba espichado. El Sr.
Luis consulté su reloj. Faltaban apenas cinco minutos para su cita, y aun
debia recorrer unos doce kildmetros, de algin modo.

Después de leer por tres oportunidades se pidid a los alumnos que
contestaran si el Sr. Luis llegé o no a la cita y que expusieran los hechos
descritos en el texto que los ayudaban a inferir las diferentes respuestas.

Luego se explico que aun cuando las respuestas son muchas, se
pueden aceptar las que son posible de verificar y que a su vez son parte del
desarrollo cognitivo esencial para la buena comprension.
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P?r ejemplo, se puede decir que si llegdo a la cita pero con cierto
retraso o que simplemente no pudo llegar porque no encontré repuesto para
el caucho ni una cauchera cerca.

Lo importante en esta practica es demostrar a los alumnos como hay
que razonar mientras leen o escuchan un texto para comprender ideas que
no estan presentes pero que se pueden inferir.

Sesion .- Resumen

Esta sesion tuvo como objetivo fundamental la realizacion de un
resumen.

Se informé a los alumnos que las actividades anteriores, mediante las
cuales practicaron la idea principal y la inferencia son muy importantes a la
hora de realizar el resumen de un texto. Luego se realizd, vamos a realizar
esta tarea de otra manera, mediante la ayuda de esquemas y preguntas.

Luego se reparti6 por grupo el siguiente texto para que leyeran y
realizaraq las actividades propuestas.

La musica

Las personas disfrutan de la musica de diferentes maneras; unas
cantan y otras la escuchan. La musica siempre ha sido una de las artes
preferigas entre las poblaciones de todo el mundo y su popularidad se
extiende tanto en la vida social como en la intimidades. Gozamos de sus
manifestaciones en conciertos, en la iglesia, en el teatro, en el ballet y, por
supuesto, cuando queremos tenerla de fondo para disfrutar mas aun de la
lectura de un buen libro.
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La ‘musica ademas, se ha empleado con diferentes fines y en distintos
ambientes. Por ejemplo: en las escuelas, las bandas interpretan himnos
patrios, musica regional o militar, y en las aulas se estudian las técnicas para
Su apreciacién; en la vida social escuchamos conciertos de orquesta y
musicg de camara; en las iglesias disfrutamos musica vocal e instrumental
durante las ceremonias nituales de casi todas las religiones del mundo; en las
industrias se toca la musica con la finalidad de hacer el dia mas ameno e
interesante para los trabajadores; en algunas especialidades de la medicina
los méd{cos utilizan la musica como terapia para mejorar el estado de animo
de los pacientes.

Como podemos observar, la musica es una expresién del sentimiento
humano que se aprovecha de varniadas maneras en diferentes actividades de
nuestra vida.

Actividades:

Elabora un esquema que represente las relaciones entre los datos que
se dan en el texto. Para ello completa el mapa que se muestra a

continuacién, respondiendo las preguntas que mas se adapten al texto.

¢ Qué es?
¢ Como se origina?

¢ En qué se emplea?

¢, Para qué se utiliza?
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¢ Cual es su finalidad?

MUSICA

Luego contestaron las siguientes preguntas:

1. ¢A qué se refiere cada uno de los parrafos del texto?

2. ¢ Cual es el propésito de cada parrafo?

3. Haz una breve sintesis de lo leido.

A los alumnos les gusté mucho esta forma de llegar al resumen ya que
se dieron cuenta de los detalles que deben considerar para extraer lo méas
importante de cada lectura.

Mas tarde, se realizé una Ultima pregunta de cierre.

¢ Para qué sirve realizar un resumen de lo leido en un texto?

En esta respuesta los alumnos estuvieron de acuerdo que el realizar un
resumen ayuda a comprender mejor y a captar mejor las ideas de algo que
desean aprender.
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¢, Cudl es su finalidad?

MUSICA

Luego contestaron las siguientes preguntas:

1. ¢A qué se refiere cada uno de los parrafos del texto?

2. ¢ Cudl es el propésito de cada parrafo?

3. Haz una breve sintesis de lo leido.

A los alumnos les gustd mucho esta forma de llegar al resumen ya que
se dieron cuenta de los detalles que deben considerar para extraer lo mas
importante de cada lectura.

Mas tarde, se realizd una Ultima pregunta de cierre.

¢ Para qué sirve realizar un resumen de lo leido en un texto?

En esta respuesta los alumnos estuvieron de acuerdo que el realizar un
resumen ayuda a comprender mejor y a captar mejor las ideas de algo que
desean aprender.
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CAPITULO VI

RESULTADOS RELEVANTES

Segun lo previsto en el disefio del programa de intervencion, después
del desarrollo de las seis sesiones de trabajo se procedid a aplicar
nuevamente la prueba utilizada para el diagnéstico con la intencién de hacer
un analisis Pre-test - Post-test y establecer asi los resultados del programa
de intervencion. Este analisis es complementado con los aspectos relevantes
que fueron registrados durante el desarrollo de las sesiones de trabajo.

En el siguiente cuadro se presenta la puntuacién obtenida por cada
sujeto en el pre test y en el post test , teniendo como base una puntuacion de
diez punto que era el valor de la prueba.

Cuadro 11 Puntaje obtenido.
Total de respuestas correctas de cada sujeto en el Pre-Testy el Post-Test

R e
Pre-Test Post-Test

1 4 B
2 3 6
3 3 7
4 1 4
5 3 F 4
6 4 8
7 4 7
8 3 7
9 4 I 4
10 3 74
11 & 9
12 2 6
13 3 6
3 T4

—
| &

|
{
H
|
i
1
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A continuacion se presentan los resultados relevantes encontrados
después de la intervencion.
Cuadro 12

Media Grupal en el Pre-test y el Pos -test

~ MediaPre-Test  Media Post-Test
—— T

En el tratamiento estadistico de los resultados de los alumnos en el
Pre-Test, se observé poco dominio de los aspectos que favorecen la
comprepnsion de la lectura. Estos obtuvieron una media grupal de 3,21
en base a 10 puntos. Esto es reaimente alarmante puesto que en

promedio los alumnos no logran cuatro 0 mas respuestas correctas.

Todos los alumnos lograron mejorar de manera significativa el nimero
de respuestas correctas, lo que supuso que la media del grupo pasé de
3,21 a 6,86. Esto representa una mejora significativa que coloca a los

T

alumnos en un nivel considerable de logro.

Los alumnos que obtuvieron el mayor numero de respuestas correctas
en el pre-test continuaron siendo los mejores en el post-test. Esto
evidencia que los mismos estan en condiciones favorables en lo que
respecta a la comprension de la lectura. (Ver Cuadro 11)

El alumno que presentd mayores dificultades en el pre-test logré
mejorar su promedio de respuestas correctas en el post-test (pasé de 1

a 4). Sin embargo, su desempefo sigue siendo bajo en comparacion
con el resto del grupo. (Ver Cuadro 11)
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CAPITULO VL.

EVALUACION DEL PROYECTO

El-programa de intervencién se desarrolld de manera satisfactoria. La
mayoria de las actividades previstas se cumplieron segun lo establecido.
Solo se realizd una modificacion en la cuarta sesion debido a que en la
sesion anterior no se pudo concluir el trabajo sobre identificacion de ideas
pn‘ncip@es debido a las inquietudes demostradas por los alumnos. Esto

supuso mayor dedicacion de tiempo al modelaje por parte del docente.

D[.Jrante la intervencion los alumnos respondieron de forma positiva y
participarén de manera activa en el desarrollo de las actividades previstas.
Estos manifestaron agrado ante la variedad de materiales ufilizados y ante la
tematica de las lecturas. Estas las asociaban con temas tratados en algunas
de las argas academicas.

En cuanto al logro de los objetivos del programa se puede decir que los
mismoet se lograron en vista que los alumnos evidenciaron ciertas mejoras en
el dominio de los aspectos vinculados a la comprension de la lectura. Sin
embargo, a titulo personal, queda la inquietud sobre la solidez de los logros,
en vista de que el tiempo disponible para el tratamiento de los mismos fue
limitado. Debe destacarse que este programa de intervencion resultaba
ambicioso en cuanto no se centraba en un aspecto en concreto sino que
respondia a aquellos que se consideraron relevantes a raiz del diagnostico
realizado. En este sentido se tratd de ser fiel a la forma como se concibe la
comprension de la lectura.
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CAPITULO VIl

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El desemperio mostrado por el grupo después del desarrollo del programa
confirma que la comprension de la lectura es un proceso complejo de
constryccion de significado por parte del lector. En este caso se evidencia
que la interaccion entre el lector, el texto y el contexto puede ser favorecida
si los docentes y alumnos se empefian en desarrollar sistematicamente
aspectos como: los esquemas, el reconocimiento de los tipos de texto y el
desarrollo de las habilidades de comprension.

Al hablar de contexto se debe poner particular énfasis en distinguir el
contextp personal del alumno y el contexto en el que se escriben los textos.
Ambos afectan la comprensién. En esta experiencia el contexto de los
alumnos (condicionado por su situacidn socio-econémica) influye
considerablemente en su desemperio como lectores ya que sus experiencias
previas y su vocabulario es limitado.

La respuesta positiva dada por los alumnos en el programa da intervencion
permite pensar que las dificultades de comprension de la lectura que
presentan los estudiantes venezolanos son producto de un enfoque errado
del t;atamiento de la misma. Se exige lo que no se da.

Para el desarrollo de la comprension de la lectura en los alumnos es
necesario que los mismos tomen conciencia de la importancia de sus
esquemas de conocimientos para la asimilacién de nueva informaciéon. En un
contexto marcado por la cultura de la imagen esto tiende a hacerse mas
dificil.
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ANEXO |

Prueba elaborada para el diagnéstico



PRUEBA ELABORADA PARA EL DIAGNOSTICO

Voy a relatar la historia de un hombre rico con un corazdn noble: sucede que
este hombre poseia una inmensa fortuna, aunque su apariencia no lo reflejara.
Podia tener todo lo que se le antojara pero él preferia lo mds sencillo. No se
dejaba impresionar por los lujos y ostentacidades en las que vivian otfras
personas. Cierto dia se impresiond con la belleza natural de una dama; cara
limpia, sin maquillaje, vestimenta sencilla, de pldtica amena y sin mostrar pre-
tenciones. La relacién cada vez fue mds alldé de una simple amistad. Formali-
zaron el compromiso y como prueba de su amor, le entregé una sortija de
cobre. La novia al ver en su dedo la joya, se quedé observdndola por largo rato,
pensando que se habia equivocado con los sentimientos del hombre que seria su
esposo; creyd que su avaricia era tal que no podia desprenderse de un poco de
dinero para entregarle, en sefial de su amor, una sortija de mds valor.

Aquel hombre se dio cuenta una vez mds que la gente sélo ve el exterior de las
cosas, y no lo que puede haber dentro de ellas. Esta mujer no sabia el valor
que la sortija tenia; ésta llevaba dentro un diamante de inmenso walor, una de
esas piezas codiciadas por muchas personas.

1.- ¢ Cudl seria el titulo que mejor recoge el contenido del texto?

a.- El hombre rico con el corazén noble
b.- La dama de la belleza natural

c.- La valiosa sortija de cobre

d.- Una sefial de amor

2.- En la Oracidn:

No se dejaba impresionar por lujos y ostentaciones en la que vivian otras
personas.

La palabra subrayada significa
a.- Placeres

b.- Sencillez

¢.- Orgullos

d.- Naturalidades

3.- La palabra destacada en la oracidn significa:

El hombre rico con el corazén noble
a.- Generoso

b.- Egoista

c.- grande

d.- Falso




4 - |a accidon del relato se desencadena cuando:

a.- El hombre formalizé su compromiso y le entregd la sortija a la mujer

b.- El hombre se dio cuenta de los verdaderos sentimientos de las
personas

c.- Elhombre se impresiond con la belleza natural de la dama.

d.- La novia se dio cuenta de la avaricia del hombre.

5.- El hombre le regalé una sortija de cobre a la dama porque:

a.- Queria demostrarle cuanto la queria.

b.- Era muy generoso y sencillo.

c.- Era una pieza codiciada muchas personas.
d.- Era muy avaro y no queria gastar dinero.

LOS CRISTALES

El hombre utiliza todo lo que la naturaleza le da para mejorar su vida. Es muy
facil ver cémo utiliza ¢l reino animal: domestica a algunos animales vivos y los pone a su
servicio; de otros animales, aprovecha los productos. a otros los consume como
alimentos. Los vegetales también le prestan muchos servicios: le sirven de alimento,
vestido, combustible; le proporcionan materiales de construceion.

Sin embargo son los minerales los que le permiten progresos mds formidables.
Los medios de transporte, la construccion, las comunicaciones dependen casi
totalmente de los minerales; hasta la alimentacion y el vestido incluyen en la
actualidad gran cantidad de minerales. Entre los minerales hay algunos poco conocidos,
pero que son de muchisima importancia: se trata de los cristales. En la vida diaria, se
suele llamar cristal a un vidrio de gran dureza y transparencia. Asi se habla de copas
de cristal, floreros de cristal y, en algunos casos, del cristal de los ventanales.

Muchos saben también que algunas piedras preciosas, como los diamantes, son
cristales. Tienen razén. Muchas piedras preciosas y semipreciosas son cristales. Las
esmeraldas y las aguamarinas, por ejemplo, son cristales.

Pero hay otros cristales menos conocidos como tales. La sal de mesa, el azicar, la
nieve y otros muchos elementos de la vida diaria estdn formados por cristales. El
poderoso veneno conocido como arsénico es también un cristal.

El nombre cristal viene del griego y significa “hielo". Los griegos, hace mucho
tiempo, buscaban piedras preciosas en los cerros de los Alpes. De pronto encontraron
una gran cantidad de piedras transparentes. Al comienzo creyeron que se trataba de
hielo. Luego se dieron cuenta de que esas piedras no eran frias y no se derretian con
el calor: eran de cuarzo. pero se quedaron con el nombre de hielos, “krystalloi”, en
griego.

El cuarzo es uno de los cristales mds importantes de nuestro tiempo. Se usa en
equipos electrénicos avanzados, en los viajes espaciales y en la construccion de relojes
muy precisos.
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