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RESUMEN

En el presente trabajo se desarroll6 un programa que introdujo la lectura interactiva
de cuentos como parte de la rutina diaria en el programa de un aula de tercer nivel de
Preescolar. El objetivo de dicho programa fue acercar al nifio desde muy temprana
edad al habito de la lectura, brindandole la posibilidad de realizar actividades
divertidas y que a la vez desarrollen su comprension de textos narrativos.

A partir de los resultados de la evaluacion de los habitos de lectura de los nifios y
nifias que participaron en la investigacion, se disefi6 el programa de intervencion, el
cual dur6 dos semanas. Para este programa se acondicion6 un area de biblioteca
dentro del aula, la cual tenia veinte libros de cuentos adecuados para la edad de los
participantes. Se practicd la lectura interactiva durante un tiempo de una hora todos
los dias permitiendo a los nifios Ilevar cuentos para leerlos en el hogar. Con el fin de
obtener informacién sobre la comprension de la lectura y el nivel de motivacion
hacia ésta, se recolectaron los datos durante una semana para el pre-test y una semana
para el post-test (antes y después de la intervencion).

Se espera contribuir con este trabajo a mejorar los habitos de lectura de los nifios en
edad preescolar al desarrollar su motivacion hacia la lectura y mejorar la
comprension del texto narrativo a partir de: la adquisicion de nuevo vocabulario, la
ampliacion de conocimientos y la adquisicion de la estructura narrativa de las
historias simples.

Descriptores: Lectura interactiva, motivacion, comprension de la lectura, nivel de
preescolar.
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INTRODUCCION

Este trabajo esta dirigido a los nifios y docentes de preescolar en Venezuela.
Propone la préactica de la lectura interactiva de cuentos en el aula como herramienta
indispensable para motivar a la lectura y favorecer el proceso de su comprension.

El aprendizaje de la lectura en Venezuela es visto, segin Morles (1997),
como un aprendizaje encerrado en si mismo cuyo sentido es totalmente desconocido
por los nifios; éste normalmente se logra a través del reconocimiento mecanico de las
letras y la repeticion de los sonidos que forman la combinacién de las silabas. Es
decir, se ensefia y se aprende a decodificar el texto escrito sin saber para qué se lee 0
qué se lee. El proceso de ensefianza de la lectura debe comenzar por fomentar el
gusto hacia ésta, lo cual se logra a través de la realizacion de actividades que tengan
sentido y significacion para el que lee.

El programa planteado en este trabajo propone la creacion de un area
destinada a la lectura dentro del aula, en la que se practique la lectura interactiva de
cuentos. Esta va acompafiada de comentarios espontaneos, preguntas e inferencias
realizadas tanto por el narrador como por los oyentes. La idea es crear desde muy
temprana edad el habito de leer con el objetivo de recrear y a la vez desarrollar el
proceso de comprension de los textos escritos, para que en un futuro existan
individuos lectores.

A continuacién se presenta brevemente el contenido de los capitulos de este
programa. En el Capitulo | se encuentra el planteamiento del problema, sustentado
por varias investigaciones. Un marco de referencia en el Capitulo Il desarrolla

algunos aspectos fundamentales como la adquisicion de la lectura en el proceso de



ensefianza venezolano, los factores que influyen sobre esta adquisicién, la
comprension de la lectura y la funcién socializadora de la lectura interactiva.

El Capitulo 111 trata sobre el Marco Metodoldgico en el cual se definen las
variables del trabajo de investigacion. El Capitulo 1V se refiere al diagndéstico
realizado, y sobre la base de sus resultados se disefid el Programa de Intervenciony
ejecucidn, descritos en el Capitulo V y VI. El analisis y discusion de los resultados se
encuentran en el capitulo VII. Por Gltimo se exponen las conclusiones en el Capitulo

VIII.
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CAPITULO |
Planteamiento del Problema

Venezuela se encuentra entre los paises con mas alto indice de analfabetismo.
En 1989 las cifras segun el censo nacional alcanzaron el 9,5 % de la poblacion
nacional adulta. Si se comparan estas cifras con las que presentan los paises
desarrollados, las cuales dificilmente superan el 5%, se evidencia que el Venezuela
presenta un gran fallo en el sistema educativo. Aparte del analfabetismo definido
como la carencia de instruccion de la lectura y escritura, existe también el
analfabetismo funcional, el cual consiste en la baja comprension de la lectura y por
consiguiente la incapacidad de realizar funciones en las cuales la lectura sea un
instrumento indispensable (Morles, 1997).

El ambiente de lectura en las escuelas venezolanas es poco estimulante para
propiciar el habito de la lectura (Elley, 1992). Los materiales para la ensefianza de la
lecto-escritura utilizados en Venezuela en el nivel de preescolar no estan
apropiadamente disefiados y no incentivan el proceso de su adquisicion (Villamizar y
Pacheco, 1998).

Es necesario seguir el nuevo escenario educativo planteado por el Modelo
Normativo del Curriculum de Educacion Preescolar, propuesto por el Ministerio de
Educacion (1989), el cual se deriva de la teoria constructivista de Piaget. Esta se
orienta en brindar una ensefianza centrada en el nifio y en sus intereses, a través de las
herramientas adecuadas para la construccion de un proceso dinamico e interactivo.

Autores como Ferreiro (1997), Hemerick (1999), Phillips y McNaughton,

(1990), quienes realizaron sus estudios de investigacion en paises como México,
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Nueva Zelandia y Estados Unidos, coinciden en sefialar que la narracion interactiva
de cuentos influye positivamente en el proceso de adquisicién de la lectura y motiva
el interés del nifio sobre el acto de leer independientemente. Como afirma Inizan
(1992) “una actividad es motivadora si presenta una promesa de éxito”; es decir, que
si dicha actividad le recuerda otra que ya vivid y de la cual conserva un buen
recuerdo (o constituyé un momento de placer), esta actividad sera motivadora.
Igualmente afirma que es una tarea dificil para el maestro mantener la motivacion en
sus estudiantes, y que sélo una didactica de calidad tanto a nivel estratégico como
metodoldgico puede asegurar el éxito de este mantenimiento.

Este estudio intenta conocer la relacion entre la narracion interactiva de
cuentos, como actividad significativa y placentera, practicada diariamente como parte
de la rutina de actividades dentro del aula y el proceso de adquisicion de la lectura en
nifios de Tercer nivel de preescolar en Venezuela.

Asi mismo, tiene como propoésito ampliar el conocimiento sobre la narracion
interactiva de cuentos como herramienta basica para desarrollar el proceso de
comprension de la lectura y motivar el habito de leer, al determinar la presencia o no
de relaciones entre dichas variables en un contexto distinto al de los estudios

anteriormente citados; es decir en el contexto venezolano.
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Obijetivo de la Investigacién

Objetivo general:

Determinar si la lectura interactiva de cuentos contribuye a la creacién de un

ambiente favorable y estimulante hacia la lectura en nifios de edad preescolar.

Obijetivos especificos:

1. Diagnosticar en los preescolares el nivel de motivacion y comprension de
la lectura previo a la intervencion experimental.

2. Evaluar en los preescolares el nivel de motivacion y comprension hacia la
lectura alcanzado al finalizar la intervencion experimental.

3. Establecer relaciones positivas 0 negativas entre la primera y la segunda

medicion en cuanto al nivel de motivacion y comprensién de la lectura.

Justificacion

Esta investigacion pretende replicar alguno de los estudios hechos en
Venezuela y en el exterior sobre las relaciones que existen entre la narracion o lectura
interactiva de cuentos en el hogar o en la escuela, con la adquisicion del proceso de
lectura, asi como también contribuir a la linea de investigacion en este campo dentro
del contexto educativo venezolano.

La intencion de este estudio se centra en contribuir al bagaje de conocimiento
de los docentes que se forman en el pais y asi brindar las posibilidades de

mejoramiento del sistema de ensefianza en el nivel de educacion preescolar.
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CAPITULO 11
Marco Tedrico

Adquisicién de la Lectura en el Proceso de Ensefianza VVenezolano

El disefio de la Educacion Preescolar en Venezuela, de acuerdo con el Modelo
Normativo del Curriculum de Educacién Preescolar del Ministerio de Educacion
(1989), se fundamenta en una concepcion centrada en el nifio y su desarrollo integral
en el cual el aprendizaje debe ser un proceso de construccion de conceptos y
destrezas que se desarrollan a través de la interaccion del nifio con las experiencias de
su entorno. Esta perspectiva se deriva del enfoque interaccionista - constructivista de
Piaget (1972), en el cual el nifio juega un papel activo en la construccion de niveles
cada vez mas complejos de su propio desarrollo, experimentando, explorando y
manipulando su ambiente para organizar e interpretar la realidad hasta extraer un
significado del mundo donde vive. Por otra parte, Vigotzky (1973), sostiene en su
teoria el papel fundamental del “otro” como mediador del aprendizaje, el cual esta
constituido por la familia, la comunidad, el docente y otros.

Al docente del nivel de educacion preescolar en Venezuela, segun el Disefio
Curricular (1989), le corresponde ofrecer al nifio las oportunidades para la
construccion inicial de la lengua escrita en su doble proceso: lectura y escritura. Para
lograr esto, es necesario que se posea un amplio conocimiento sobre los factores que
adelantan u obstaculizan el proceso y sobre las estrategias y actividades mas
pertinentes para su facilitacion. La construccién positiva y solida del proceso de
lecto-escritura, como andamiaje principal de todo el aprendizaje posterior, debe

comenzar desde los primeros afios de vida del nifio, es decir, desde este nivel.
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Como afirma Charmeux (1992) la lectura es una herramienta indispensable en
el desenvolvimiento de un individuo en la vida moderna (la cual se desarrolla cada
vez mas en técnicas de comunicacion) y ademas constituye la plataforma
interdisciplinaria del fracaso escolar. La autora plantea que el dominio de la lectura
garantiza en parte el dominio de todas las disciplinas en el &mbito escolar; es decir,
que un alumno que sabe leer es capaz de establecer las relaciones entre lo que lee y lo
que profesor ha hablado en clase. También es capaz de comprender problemas
matematicos si comprende el enunciado de los mismos.

El presente estudio enfatiza la nueva orientacion de la ensefianza de la
lectura en el nivel de preescolar. Esta ensefianza no debe limitarse al aprendizaje
mecanico de los elementos del sistema de escritura sino ofrecer experiencias de uso
funcional. Como afirma Charmenaux (1992), en la escuela la lectura aparece como
una imposicion del programa y le falta la dimensién de actividad de distraccion o
placer que la caracteriza fuera de la clase: “lectura coja, falseada, puesto que no
desemboca en nada mas que ella misma. Peligrosa practica creadora de conductas
divorciadas de la lectura, vacia manipulacion de una herramienta cuyo significado
desaparece también en relacion al placer (el placer también es una finalidad).”(p.15)

Hoy en dia, a pesar de la nueva tendencia de ensefianza derivada de la
perspectiva constructivista de Piaget y propuesta por el Ministerio de Educacion,
continua la utilizacion de las cartillas de lectura como Unico método de ensefianza de
la lectura en muchos preescolares de nuestro pais. Villamizar (1998) realiza una
revision de dichas cartillas y concluye que éstas obstaculizan un aprendizaje

significativo, ya que no poseen congruencia entre la mayoria de las imagenes y
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palabras que las constituyen, las frases son repetitivas y cacofdnicas y el texto no
forma parte ni del Iéxico infantil ni de la cultura en la que esta inmerso el nifio
venezolano.

Ferreiro (1997) dice al respecto que el saldn del jardin de nifios se asemeja al
del primer afio. La practica docente se modela sobre las practicas mas tradicionales de
la primaria, las cuales son: los ejercicios de control motriz y discriminacion
perceptiva, el reconocimiento y la copia de letras, silabas o palabras, las repeticiones
a coro... y ningun uso funcional de la lengua escrita.

En relacion con el propdsito de utilizar actividades significativas de lectura en
el aula, y con base en la teoria de Ausubel sobre el aprendizaje significativo, la
ensefianza de la lecto-escritura no debe centrarse solo en la decodificacion del texto
escrito y sobre materiales de lectura mal disefiados. Ausubel, Novak y Hanesian
(1983), afirman: “creemos que los estudiantes adquieren grandes cuerpos de
conocimiento principalmente a través del aprendizaje por recepcion significativo, el
cual se facilita mediante una ensefianza explicativa y materiales de instruccion
apropiadamente disefiados.” (p.5)

Un estudio realizado por dos investigadores, Gagné y Weis (1989) en el area
de la ensefianza de la lectura en Canada y Suiza, evidencia que existen dos tendencias
de ensefianza: una renovadora y otra conservadora. Segun los resultados de esta
investigacion, en Suiza donde la tendencia es renovadora y se enfatiza la busqueda
de comprensiéon y significacion de textos, el porcentaje de alumnos que alcanzan la
comprension de lectura es del 100 %. Por el contrario, en Quebec donde la tendencia

es conservadora y se enfatiza el dominio del cddigo y la correspondencia fonemas -
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grafemas, el porcentaje de alumnos que alcanzan la comprension de lectura es un
2,7% menor que en Suiza.

En Venezuela es necesario formar individuos lectores; para ello se debe
propiciar el acercamiento a la literatura desde los primeros afios de vida. Morles
(1997) analiza en su estudio la situacion de analfabetismo en el sistema educativo
venezolano. Afirma que la lectura es un instrumento fundamental para el éxito de un
individuo en la sociedad actual y que es inimaginable que un pais alcance niveles
aceptables de desarrollo con una poblacién carente de suficientes habilidades para
leer. Igualmente afirma que Venezuela presenta un marcado retraso en su desarrollo
general por las fallas en el sistema educativo, y una de las grandes fallas es la baja
capacidad para leer que presentan los egresados en todos sus niveles. Segun los
resultados de los estudios presentados por Morles (1997), los estudiantes de la
Educacion Bésica de Venezuela se encuentran entre los que peor leen en el mundo.
Uno de ellos evidencia que los del 4to grado de Educacion Basica solo respondieron
un promedio de 31,50% de las preguntas formuladas y los del noveno grado
escasamente alcanzaron el 49,09%; lo que significa que en promedio no alcanzaron a
comprender ni siquiera la mitad de las preguntas contenidas en la prueba.

El tipo de habilidades especificas como la identificacion de inferencias, la
identificacion de la idea principal, la de respuestas textuales, la localizacion de la
informacion y la identificacion de parafrasis, ejerce una influencia sobre los niveles
de rendimiento de los estudiantes. Segun el estudio de Morles (1997), la
identificacion de parafrasis fue la habilidad mas facil de utilizar y la de inferencias la

mas dificil.
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Existen otros factores, como el tipo de escuela a la cual asisten estos
estudiantes, que también influyen sobre el rendimiento. Los alumnos de las escuelas
privadas presentaron una comprension muy superior en calidad y cantidad (en el 4 to
grado: 42, 10 % y en el noveno: 54,32%) con respecto a las publicas (en el 4to grado:
29,30% y en el noveno: 47,17%09).

Los indices de analfabetismo, los niveles de comprension y uso de la lectura
en la poblacion alfabetizada en Venezuela son bajos. Segun el Gltimo censo nacional
de 1989, el analfabetismo en la poblacién adulta es de 9,5% y el 14% de la poblacién
nacional son analfabetas funcionales; es decir, que saben leer pero no pueden
desempefiar un cargo que requiera la lectura para su desempefio efectivo (Morles,
1997). Una de las causas de esta situacion expuestas por el autor, la constituye el
ambiente de lectura en Venezuela. La lectura en las escuelas no es una actividad
placentera o gratificante; el apuntismo, la copia, el caletre y el dictado son las
practicas comunes y por Gltimo, en la mayoria de las escuelas venezolanas no existe
una biblioteca y cuando existe no esta suficientemente dotada como para ser
considerada una buena biblioteca (Elley, 1992).

Por todas las razones anteriormente expuestas, se considera necesario que los
nifios inicien el acercamiento a la lectura desde los primeros afios de vida tanto en el
hogar como en la escuela, y que este acercamiento sea placentero y significativo para

lograr formar individuos no solo alfabetas sino lectores criticos y creativos.
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Factores gue Influyen Positivamente Sobre el Proceso de Adguisicion de la Lectura

El Conocimiento de la Funcién de la Lengua Escrita

El conocimiento de la funcién de la lengua escrita cumple un papel muy
importante desde el nivel del Preescolar en la comprension de la lectura. Huba,
Robinson y Kontos (1989) encontraron fuertes evidencias que relacionan el
conocimiento de los preescolares sobre la funcion de la lengua escritay la
facilitacion de la adquisicién de las habilidades de comprension de lectura. Los
sujetos escogidos por los investigadores en su estudio fueron 137 nifios en total de 3,
4y 5 afios entre 1981 y 1989, en dos estados norteamericanos: lowa y Colorado. A
estos se les aplicd una prueba especialmente disefiada para medir el conocimiento de
los nifios acerca de las funciones que cumple la lengua escrita. Las preguntas poseian
tres respuestas alternativas en las cuales una era correcta, la segunda era
medianamente plausible y la tercera no tenia ninguna correspondencia con la
pregunta. La prueba se dividia en cinco itemes de solucién de un problema donde
estaba involucrada la funcion de la escritura, cinco itemes donde aparecian
situaciones de uso de la lengua escrita y cinco itemes donde aparecian preguntas y
debajo de cada una de ellas un dibujo y una frase; el nifio debia escoger la mejor
respuesta aunque no supiera leer la frase.

Posteriormente, los investigadores aplicaron una prueba de comprension de
lectura a los mismos nifios, los cuales se encontraban ubicados en los grados primero,
segundo y tercero de primaria. Segun los resultados, los nifios que alcanzaron
mejores puntajes en la primera prueba fueron los que alcanzaron mejores puntajes en

la prueba de comprension de lectura. Esto indica que los nifios que estan
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cognitivamente claros acerca de las funciones de lenguaje escrito poseen mayor
comprension de la lectura.

Este estudio es importante ya que evidencia que la ensefianza de la lectura
debe ser funcional. El nifio del nivel preescolar debe estar consciente de que el texto
escrito sirve para comunicar sentimientos, para expresarse, para recordarnos algo, y
que él aprende a leer para informarse de algo importante, para seguir las instrucciones
necesarias para hacer algo o simplemente para divertirse.

El Tamaiio del Grupo que participa en la Lectura

Uno de los factores importantes que debe tomarse en cuenta cuando se aplica
la lectura interactiva como herramienta de aprendizaje, es el tamario del grupo que se
escoge para realizarla. Morrow y Smith (1990) estudiaron el efecto que produce este
factor sobre la comprension e interacciones verbales durante la lectura de cuentos en
grupo. Para ello, varios adultos leyeron cuentos a 27 nifios del nivel de preescolar y
de primer grado en cinco distritos escolares en los Estados Unidos. Cada nifio
escucho tres cuentos leidos en tres grupos de diferentes tamafios: de uno a uno, en
grupos de tres a cinco nifios y en una clase entera (de 15 o mas nifios). Los datos
recogidos, tanto en las pruebas de comprension dirigidas como de recuerdo libre,
evidencian que los nifios se desempefiaron significativamente mejor en los grupos
conformados por pocos nifios. Los que escucharon las historias en los grupos de uno
a uno, se desempefiaron mejor a su vez que los que escucharon los cuentos con la
clase entera. Es decir, que los nifios que escucharon las historias en los grupos
pequefios o de uno en uno, generaron mayor nimero de comentarios y preguntas que

los nifios en el ambiente de la clase entera.
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Este estudio define el mejor tamafio del grupo, el cual debe tomarse en cuenta
al utilizar la lectura interactiva como herramienta dentro de un salén de clases, ya que
en estas condiciones se ofrece mayor oportunidad de interaccion lo cual encamina a
una mayor comprension del cuento.

La Literatura Infantil

La literatura infantil es un género especial dentro de la literatura universal.
Antiguamente, los nifios no eran considerados seres distintos a los adultos, por lo que
no eran objeto de literatura ni se escribia para ellos. Esta rama de la literatura tiene
poco mas de tres siglos de existencia. Este género segin Venegas, Mufioz y Bernal
(1993) es el arte que expresa las ideas por medio de la palabra escrita y esta destinada
a los nifios, los cuales poseen caracteristicas similares comunes sin importar su
condicidn social o nivel educativo. Entre estas caracteristicas cabe destacar que son
imaginativos, ya que no pueden viajar por si solos a lugares lejanos y se transportan
y comunican de manera fantastica porque su lenguaje es limitado.

Los nifios son honestos (aungue inventan historias y elaboran mentiras por su
capacidad creativa), son claros y directos, son alegres o poseen la capacidad de
olvidar condiciones dificiles ante un estimulo exterior que los motive al juego o a la
risa y por Gltimo, son ingenuos por conocer pocas cosas, creen en lo que veny en lo
que se les dice.

La literatura infantil de buena calidad, como género literario destinado a los
nifios en ésta época, basa sus propias caracteristicas en el publico lector descrito
anteriormente. Las descripciones son claras y cortas, los didlogos son frecuentes y

rapidos, las acciones son ininterrumpidas para mover la curiosidad mediante el
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suspenso, contienen toda la imaginacion posible, estan llenas de humor situacional, y
mantienen siempre la atencién debido a la poca capacidad de concentracion en estas
edades. La poesia es igualmente sencilla, pero no simple; trabaja imagenes bellas y
desarrolla estéticamente el lenguaje, la palabra, los sonidos y el ritmo.

Segln autores como Venegas, Mufioz y Bernal,(1993), la literatura infantil de
buena calidad no debe tener elementos como el anifiamiento en sus dos formas: el
diminutivismo o uso inadecuado y exagerado del diminutivo y el aumentativismo o
uso inadecuado y exagerado del aumentativo para designar personas, animales o
cosas grandes. Igualmente, los elementos como el didactismo en sus diferentes
formas: moralizante, religioso, patriotero e ideologista, cargan a la literatura de
mucha informacién y apartan al nifio de su capacidad innata de investigacion. Otros
vicios frecuentados por la literatura infantil de poca calidad lo constituyen: el
paternalismo, la cursileria o el maravillismo que alejan al nifio de la lectura por falta
de naturalidad y espontaneidad.

La literatura infantil posee hoy en dia cuatro géneros literarios: el lirico,
conformado por poesias y canciones ( rimas, trabalenguas, retahilas, poemas,
villancicos, rondas y coplas), el narrativo, conformado por: cuentos populares, mitos,
leyendas, cuentos literarios y novelas, el dramatico, conformado por: teatro, titeres,
marionetas y sombras, y por altimo el género didactico que lo conforman: las fabulas,

las adivinanzas y los refranes (Venegas y cols.,1993).
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El Arte de Narrar Cuentos

Segun Marcano (1978), contar un cuento significa “meter al nifio- que
constituye su publico ideal- en el otro mundo que él va a inventar, un mundo de
maravillas en el sentido propio de esta palabra,...”(p.9). El narrador de cuentos
intenta hacer lo mismo, metiendo al nifio en el mundo maravilloso del cuento que ha
creado el escritor. La persona que narra un cuento debe tomar en cuenta todos los
factores que conforman el contexto situacional del nifio o grupo de nifios al que se les
narra dicho cuento. Estos factores son, segiin Marcano (1978), la edad de quienes
desea dirigirse y el correcto manejo del lenguaje. El buen narrador de cuentos explica
con un conjunto de frases las palabras nuevas que aparecen en el texto, juega con la
propia entonacién de voz, la cual tiene relacion con los distintos personajes que
aparecen en la historia y ademas utiliza movimientos oculares, corporales y gestos
necesarios que ayudan a que la atencion permanezca fija en el cuento.

En cuanto a la edad de los oyentes, los autores afirman en Venegas y cols.
(1993) que las etapas de lectura nos son consideradas como fijas y separadas dentro
del desarrollo cognitivo y que cada nifio crece y aprende a su ritmo. Las etapas
constituyen una guia para facilitar el estudio sistematico del progreso de un nifio.

En la etapa comprendida entre los cinco y siete afios el nifio posee, segln
Piaget (1972), un pensamiento de tipo intuitivo. El nifio a esta edad experimenta
terrores personales, desarrolla el concepto de identidad individual y su autoestima,
tiene una vida imaginativa rica que le ayuda a comprender la realidad, ha desarrollado
el concepto basico de la narracion, desarrolla su capacidad de percepcidn selectiva y

observacion y por ultimo tiene un concepto de moralidad absoluto. La lectura se
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encuentra en la etapa comprensiva, en la que normalmente hace lectura silabica y por
palabras, ademas de recurrir constantemente a las ilustraciones para verificar su
comprension de lo que ha leido.

Los cuentos recomendados para esta edad deben ser aquellos que le permitan
trabajar sus temores personales, que le hablen de la importancia del individuo, que le
presenten la fantasia de manera verosimil, con secuencia narrativa clara y
unidireccional, con una trama predecible pero con finales sorprendentes, que le
muestren finales felices y justos y cuentos que le permitan desarrollar la percepcion
de detalles detalles (Venegas y cols., 1993).

La Comprension de la Lectura

La comprensidn de la lectura de los materiales en prosa ha sido definida por
varios autores de acuerdo con distintos modelos explicativos. Segun estos modelos,
el concepto que mejor se ha aceptado segun Johnston (1989), es la comprensién como
un proceso complejo que incluye el uso consciente e inconsciente de varias
estrategias como las de resolucion de problemas, para reconstruir el significado que el
autor ha querido comunicar. Es importante destacar que Rosemblatt (1978) (en
Johnston, 1989), diferencia dos tipos de lectura: la estética y la eferente. La primera
consiste en la lectura por placer o disfrute de la obra de arte en si misma:
experimentar algo a través del texto: reir, llorar, enojarse, etc. y la segunda consiste
en la construccidn de la intencién comunicativa del autor. El primer tipo de lectura o
lectura estética es el mas apropiado en el nivel de preescolar, ya que el nifio no tiene
la capacidad (a causa de que todavia no domina la lectura) de investigar o buscar

informacion en textos complejos para su aprendizaje; sin embargo, los textos de tipo
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informativo son también importantes y pueden satisfacer necesidades de informacion,
siempre y cuando estos estén presentados de forma recreativa y traten temas
adecuados a sus intereses.

El presente trabajo tratara de comprension de textos narrativos a partir de una
lectura estética, inicamente como la apropiacion de la esencia del discurso narrativo
y la apropiacion de su estructura. Apropiarse de la esencia del discurso es construir el
sentido del texto leido o escuchado. Esto significa para Charmenaux (1992): explorar
el mensaje contenido en el objeto (libro), escoger los detalles pertinentes para
convertirlos en indices a través del dominio perceptivo (ver mucho a la vez y
detalladamente) y de la construccién de un entorno de referencia rico y diverso,
interpretar lo que vemos, construir lo que no vemos e imaginar o transformar textos
en imagenes mentales, inventar, adaptar, manipular, reescribir, etc.

Charmenaux (1992) afirma que desde los dos afios, la apropiacion del sentido
del texto se logra a través de: propiciar situaciones de manipulacion de los objetos de
lectura (es decir, de los libros), desarrollar la percepcion visual y afinar la
discriminacion perceptiva, hacer juegos de razonamiento sobre la interpretacion de
imagenes, historietas o anuncios, hacer juegos de adivinanzas intentando construir
por inferencias lo no explicito en los textos y trabajar con la imaginacion. Todas estas
situaciones de aprendizaje son parte de la lectura interactiva, objeto de este trabajo.

La apropiacion de la estructura narrativa de las historias simples o cuentos
esta basada en el modelo de Mandler y Johnson (en Santalla, 2000). Segun los
autores, la estructura narrativa de una historia constituye un sistema general que

cumple tres funciones fundamentales: dirige la atencién de las personas hacia los
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aspectos relevantes del material, ayuda a seguir la pista de los que va a ocurrir en la
historia y por Gltimo indica cuando la informacién esta completa y puede ser retenida
0 cuando no esta y debe continuar la codificacion de mas informacion. Con base en
estas funciones mencionadas por Mandler y Johnson, la narracion de cuentos puede
ser una herramienta que proporcione al nifio el conocimiento del esquema narrativo,
el cual le servira de ayuda en la comprension de estos y otros materiales escritos.
Igualmente, los temas de los cuentos pueden servir como material de lectura facil y
familiar en un futuro, porque constituiran parte de su conocimiento previo.

Funcién Socializadora de la Lectura Interactiva

La literatura infantil recreativa (especificamente los cuentos), puede ser
utilizada dentro del aula con muchos fines: motivar la lectura independiente,
desarrollar la comprension del texto escrito, aumentar el vocabulario y funcionar
como base para construir conocimiento, ademas de recrear y divertir. Recientemente
los investigadores se han enfocado en esta actividad literaria particular y varios
estudios evidencian lo afirmado anteriormente.

Phillips y McNaughton (1990) realizaron dos estudios al respecto. El primero
tuvo como proposito describir la actividad de la lectura de cuentos en familias tipicas
neozelandesas. Estos investigadores centraron el objeto de su estudio en examinar la
frecuencia y la naturaleza de la historia leida para establecer la actividad como una
actividad familiar recurrente; es decir, como una practica social.

Las familias seleccionadas para el estudio fueron veinte de las cuales so6lo diez
presentaron los datos completos para el andlisis de los dos estudios. Estas familias

eran pequefias, generalmente formadas por dos adultos y uno o dos nifios en el rango
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de tres a cuatro afios y seis meses. En tamafio, educacion y nivel socioeconémico eran
familias Anglosajonas, pertenecientes a la clase media en Nueva Zelanda.

En un cuestionario especialmente disefiado por los investigadores, todos los
padres demostraron tener altas aspiraciones vocacionales y educacionales para sus
nifios, ademas de esperar que estos conocieran al menos veinte letras minudsculas a los
cuatro afios de edad. Estos padres, segin la media estadistica, también estimaban
poseer en sus hogares 450 libros de los cuales 300 eran libros para nifios y pasar 3.3
horas por dia participando en actividades relacionadas con la lectura y escritura.

La investigacion se llevé a cabo a través de la recoleccion de datos por 28
dias, basados en la informacion grabada de cada uno de los cuidadores que en estos
casos eran los padres. Los datos recogidos poseian informacion acerca de la variedad
de los libros leidos la cual era de un 70.3 % de libros diferentes y un 36.8 % de libros
nuevos; el contenido informativo o narrativo, en el cual el género narrativo alcanz6
un 95.2 %; el tipo simple o complejo de los libros, en el cual el 56.3% eran de tipo
simple y por ultimo, el iniciador de la actividad y el que escogia el libro en los que
segun los resultados el nifio tenia un rol dominante.

Las conclusiones de este primer estudio evidencian que para estas familias la
lectura de cuentos forma una parte sustancial de su vida cotidiana y que esta actividad
es practicada con fines especificos relacionados con las altas expectativas educativas
de los padres hacia sus hijos.

A partir de estas investigaciones, se puede afirmar que el ambiente
estimulante propiciado en el hogar hacia la lectura tiene relacion positiva con las altas

expectativas educativas.
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En el segundo estudio de Phillips y Mcnaughton (1990), se analizaron las
mismas familias del primer estudio. Se escogieron nueve libros de distinta
complejidad, similares a los frecuentemente leidos en el primer estudio, pero nuevos
para los nifios. Luego, fueron grabadas las interacciones compartidas entre el lector y
el nifio en las sesiones de lectura. Los resultados recogidos indican que tanto los
nifios como los adultos realizaban inserciones hechas para clarificar qué habia sido
leido o para anticipar qué era lo que seguia en la historia.

Durante las dos primeras lecturas las inserciones de clarificacion hechas por
la madre fueron méas abundantes, mientras que en la tercera lectura la madre proveia
menos clarificaciones y el nifio las incrementaba. Las clarificaciones eran usadas para
integrarlas a la historia o para anticipar los eventos siguientes de la historia.

Estas experiencias de interaccion hicieron que el nifio aprenda las vias de
construccion de significados como por ejemplo realizar inferencias y realizar
hipotesis acerca del texto escrito.

La importancia de la lectura de cuentos no sélo deriva de la participacién del
nifio como un aprendiz activo dentro un ambiente literario sino también de la
influencia socializadora activa que este ambiente por si mismo aporta.

El estudio de Hemerick (1999) tuvo como propésito determinar si la lectura
regular en voz alta tenia algun efecto en la motivacion y deseo de los nifios de leer
independientemente. La investigadora seleccion6 para su muestra 100 sujetos
estudiantes de cuarto y quinto grado de primaria en Weyne, en el estado de New
Jersey. Una clase de cuarto y una de quinto grado practicaron la lectura oral

diariamente por 30 minutos. Las segundas clases de cuarto y quinto grado leyeron
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independientemente en su tiempo libre y escogieron hacerlo o no. Se aplicé un pre-
test y un pos-test fueron aplicados para medir las actitudes de los estudiantes hacia la
lectura. También el bibliotecario de la escuela llevo una hoja de récordes de las cuatro
clases en la cual indicaba la cantidad de libros sacados de la biblioteca por cada clase.

Los resultados indicaron que la lectura oral resulté un cambio positivo en las
actitudes de los estudiantes en torno a la lectura 'y los motivé a pedir prestados libros
de la biblioteca independientemente. La autora admite que la lectura en voz alta a los
estudiantes no solucionara todos los problemas pero puede ser uno de los méas
importantes pasos que ayudan a crear una actitud positiva y motivadora hacia la
lectura.

Sistema de Hipdtesis

El presente trabajo se planted las siguientes hipotesis:

e Lalectura interactiva de cuentos, practicada como actividad cotidiana dentro
de la rutina diaria en el aula de preescolar, creara un ambiente favorable y
estimulante hacia la lectura en nifios en edad preescolar.

e Lalectura interactiva de cuentos, practicada como actividad cotidiana dentro
de la rutina diaria en el aula de preescolar, facilitara la comprension de textos

narrativos por parte de los nifios en edad preescolar.



29

CAPITULO Il
Marco Metodoldgico

Tipo vy Disefio de la Investigacién

Se realizd una investigacién de campo y un disefio cuasi-experimental de
sujeto Unico (Salkind, 1999). El tipo de disefio seleccionado en este caso respondio a
la necesidad de conocer de manera exploratoria los efectos de manipular la variable
independiente (lectura interactiva de cuentos) sobre el nivel de motivacién hacia la
lectura y sobre la comprension de textos narrativos. EI primer paso de este disefio se
denomina linea base, debido a que es contra esta medida que se comparan los
resultados del tratamiento. En el presente estudio se utilizé un disefio A-B-A sencillo
que consistio en el establecimiento de una linea base, tratamiento y medicion.

Variables

Variable Independiente

e Lectura interactiva de cuentos: Comunicacion directa entre el narrador y la
audienciaen la cual se insertan preguntas, inferencias y comentarios espontaneos,
que también invitan a la discusién y activa el conocimiento previo de los nifios en
edad preescolar.

Indicadores: preguntas, inferencias, comentarios e intervenciones referentes a la

lectura y realizados por el docente y los nifios preescolares.

Variables Dependientes

1. Nivel de motivacion: Interés de los nifios hacia la lectura de cuentos en su tiempo

libre, medido a través de la tasa de frecuencia de:
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a) Uso del area de lectura en el sal6n de clase.

b) Libros prestados para llevar al hogar.

c) Lectura de cuentos en el hogar.

2. Comprension del Textos Narrativos: Construccion del sentido del texto a través
de la apropiacion del esquema narrativo de la historia y la transformacion de los
textos en imagenes mentales, medida a través de:

a) La organizacion de la secuencia o esquema narrativo de un cuento (comienzo,
nudo y desenlace) a partir de las ilustraciones que muestran una historia.

b) Las correcciones hechas por los nifios preescolares, basadas en: el tema general,
los detalles de las situaciones, el orden de la secuencia de los eventos, y la
coherencia entre los dibujos realizados después de la lectura y el cuento.

Poblacién y Muestra

La poblacion estuvo conformada por los nifios y las nifias que atienden el
tercer nivel de educacion preescolar en Venezuela.

La muestra estuvo constituida por veinte nifios (12 hembras y 8 varones), que
cursan el tercer nivel del Preescolar Maria Eva de Liscano, el cual esta ubicado en el
Municipio EI Hatillo en la ciudad de Caracas, Venezuela. Esta entidad educativa sélo
posee el nivel de preescolar y es de caracter publico, ya que funciona bajo los
auspicios de la Alcaldia del mismo municipio. Las edades de los nifios que
constituyeron la muestra estdn comprendidas entre los 5 afios y medio y los 6 afios y

medio, y en su mayoria pertenecen a una clase socioecondémica baja.
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Materiales

e Cuentos:

Se utilizd un total de veinte cuentos infantiles editados en su mayoria por la
Editorial Ekaré. Estos cuentos pertenecen a diversos autores, nacionales e
internacionales, y otros forman parte de la literatura oral indigena venezolana. Todos
los cuentos seleccionados constituyen narraciones relativamente cortas, apropiadas
para la edad de seis afios (segun los especialistas en literatura infantil que trabajan
para la editorial Ekaré), en donde participan personajes diversos y se tratan temas
sobre multiples culturas. Hay leyendas de tribus indigenas, otros se desarrollan en
escenarios caracteristicos de otros paises y algunos contienen temas fantasticos. La
mayoria posee ilustraciones llenas de color y todas estan acordes con el texto que
describen. (Ver anexo A).

e Cuestionario:

Se elabor6 un cuestionario el cual consta de siete preguntas destinadas al
docente, las cuales proveen la informacion sobre los habitos de lectura inicial y lo que
hace el docente para favorecer estos procesos dentro del aula (Ver anexo B).

e Registro de observacion:

Se elabord un registro de observacion que evalu6 la motivacion de los nifios
hacia la lectura a través de las veces que acudieron al area de biblioteca, que pidieron
llevar libros al hogar y por el registro de la lectura de éstos u otros cuentos en el
mismo. Para este registro se establecio una escala de valores que va de 1 a 3 acordes

con las conductas anteriores y se determind el nivel de motivacion de cada uno de los



32

nifios evaluados. El nifio que alcanz6 a cumplir con las tres conductas poseia un nivel
de motivacidn alto hacia la lectura en ese momento, aquel que alcanz6 cumplir con
dos conductas poseia un nivel medio de motivacion y aquel que sélo alcanz6 a
cumplir con una sola de las conductas tenia un nivel bajo. Este registro de
observacion se utilizé antes de la aplicacion del tratamiento (pretest) y al final del
mismo como post-test. De esta manera se analizaron comparativamente los resultados
obtenidos (Ver anexo C).

e Pruebas de comprension:

Con el objeto de evaluar en los nifios la comprensién y conocimiento sobre
esquema narrativo del cuento se elabor6 una prueba de comprensién que estuvo
conformada por tres subpruebas. La primera consistié en un grupo de cinco
ilustraciones (distintas las del pre-test y las del pos-test) que pertenecian a un cuento
con una trama sencilla y un contenido familiar al entorno cotidiano de los nifios.
Estas cinco ilustraciones debian ser organizadas segun el esquema narrativo de las
historias simples: comienzo, nudo y desenlace (Anexo D).

La segunda subprueba (tanto en el pre-test como en el post-test) consistio en
elaborar un dibujo referente a un pasaje favorito de un texto leido previamente. La
lectura del texto se realizd sin hacer ningun tipo de interaccién, con un buen tono de
voz y mostrando las ilustraciones.

La tercera subprueba consistié en la realizacion de una primera lectura en voz
alta de un cuento no conocido por los nifios. Luego se procedio a realizar una segunda

lectura en la que el narrador cambiaba un detalle, el orden de una oracion dentro de
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un parrafo y por ultimo algo en relacion con el tema del mismo. Estas tres pruebas
informaron sobre:
e Lacantidad de secuencias de ilustraciones organizadas segun la estructura
narrativa de un cuento, antes y después del tratamiento (Ver anexo E).
e La coherencia tematica entre los dibujos realizados y la lectura. Para describir
el grado de coherencia se utilizé una escala del 1 al 3, en donde 1 corresponde
a aquellos dibujos en los que todos sus elementos pertenecen a la historia, 2
aparecen elementos que pertenecen y que no pertenecen a la mismay 3
describe a aquellos dibujos en los que ningin elemento forma parte de la
historia (Ver anexo F).
e Las correcciones correctas e incorrectas, hechas por los nifios de acuerdo a las
equivocaciones sobre el tema, la secuencia o un detalle especifico de un
cuento (Ver anexo F).
Procedimiento
La primera fase del disefio dur6é una semana y consistié en establecer una
linea de base o diagnostico sobre la motivacion hacia la lectura por parte de los
preescolares, la cual se tomd una serie de observaciones en ausencia del tratamiento.
Al docente del grupo se le aplicé un cuestionario para conocer los habitos de
lectura de los nifios como parte de la rutina diaria de actividades y las condiciones del
area de lectura que poseia el aula en caso de que hubiese dicha area.
Se tomaron observaciones durante un corto periodo de tiempo (una hora al

dia). Durante estas observaciones los nifios tuvieron a la disposicién un grupo de
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libros de cuentos escogidos de acuerdo con su edad e intereses. Se propuso la lectura
libre de los mismos con la opcion de realizar otra actividad y se anotaron los nifios
que frecuentaron el area de biblioteca, aquellos que llevaron cuentos a su hogar y
aquellos gque leyeron cuentos en el mismo.

También se aplicaron las pruebas que evaluaron la comprension de la lectura
de cuentos. La primera consistié en ordenar un grupo de ilustraciones en una
secuencia narrativa y la segunda en realizar un dibujo de algln pasaje de un cuento
leido previamente. La tercera en jugar a la “lectura equivocada”, en la que los nifios
escucharon por primera vez el cuento leido correctamente y durante la segunda
lectura corrigieron los errores cometidos adrede por el narrador.

La segunda, tercera y cuarta semana consistio en la aplicacion del tratamiento,
el cual consistio en proveer al salon de clases de un area especial dotada con el
material necesario (estantes, cojines y 20 libros de cuentos) para la lectura. Luego, el
experimentador narr6 un cuento cada dia por un determinado periodo de tiempo. La
narracion de cada cuento se realiz6 con los nifios sentados en el suelo en forma de
semicirculo en grupos no mayores de 10 sujetos (para ello se dividira el grupo total
en dos). Durante la narracion se estimulé a los nifios para la comprension de los
cuentos a través de las conversaciones espontaneas, la realizacion de afirmaciones,
preguntas, inferencias, narraciones de otras anécdotas relacionadas con el tema del
cuento y las ilustraciones. (Ver Disefio de la de Intervencion)

Luego de la intervencién dirigida al grupo aplico el post- test que consistié en

las mismas pruebas descritas anteriormente y que determinaron la eficacia del
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tratamiento. Cualquier aumento en los niveles del resultado con respecto a la linea de

base se debi6 a la efectividad del mismo.
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CAPITULO IV
Diagndstico

Los alumnos de tercer nivel del Preescolar Maria Eva de Liscano, pertenecen
a un nivel socio-cultural poco estimulado; por esto se presenta la necesidad de
motivarlos hacia el habito de leer y de hacer que consideren la lectura como una
actividad que, ademas de ser placentera, posee un sentido significativo en la sociedad.

A través de las observaciones realizadas durante las primera visita al
preescolar y a través del cuestionario aplicado al docente (ver anexo B), se pudo
constatar que las aulas no poseian un area equipada que estuviera destinada
plenamente para las actividades de lectura. Los nifios, por su parte, no aprenden
leyendo ni aprenden a leer a través de una lectura recreativa, porque el docente no
dedica parte del tiempo de la rutina diaria a narrar cuentos. El &rea de biblioteca
estaba compuesta de un solo estante cuya Unica literatura la constituian algunos
cuentos impresos en papel periddico.

El grupo practicaba la lectura como una actividad encerrada en si misma. Se
utilizaba un libro destinado a su aprendizaje cuyos textos estaban compuestos de
silabas que forman palabras que a su vez, forman frases

Siendo la lectura la plataforma interdisciplinaria del fracaso escolar, como lo
afirma Charmenaux (1992), se estaba en presencia de nifios potencialmente capaces
de lograr el éxito y fatalmente frustrados por el sistema educativo escolar y familiar.

A causa de esta necesidad, se plante6 un programa basado en la narracion

interactiva de cuentos, que despertara el interés de los nifios por la lectura haciéndola
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una actividad placentera, facilitadora de la comprensién, y que constituyera a la
adquisicion de vocabulario y de nuevos conocimientos.
La prueba diagndstica estuvo conformada por:

e Un cuestionario hecho al docente que evalud los habitos de lectura dentro del
aula.

e Un registro de observacion a través del cual se conocié la motivacion del
grupo hacia el habito de la lectura.

e Una prueba de comprensién que evalué el conocimiento del esquema
narrativo de la historia, la coherencia entre el cuento escuchado y su
representacion mental (plasmado en un dibujo) y la comprension y retencién
del tema del cuento y sus detalles.

Los resultados del diagndstico se presentan en el capitulo VII.
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CAPITULO V
Disefio de la Intervencion

Durante la primera semana se establecio la linea de base con la aplicacién del
pre-test. Se formo el area de lectura y se presentaron los nuevos libros de cuentos. Se
dieron las instrucciones especificas para la correcta utilizacion del areay la
manipulacion de los libros. A partir de las observaciones del experimentador se
reportaron los datos correspondientes a la motivacion hacia la lectura a través de: los
nifios que frecuentaron el area, los nifios que llevaron cuentos al hogar y los nifios que
leyeron éstos u otros cuentos en el hogar. También se aplicd las pruebas el pre-test.

A partir de la segunda semana de intervencion con los alumnos, se comenzé a
implementar la lectura interactiva de cuentos. Se narr6 un maximo de dos cuentos
por dia y se estipul6 para ello un tiempo aproximado de 45 minutos. Durante la
narracion y al final, se hicieron comentarios sobre el tema, el vocabulario y las
ilustraciones que estimularon la realizacion de inferencias. En los momentos de
interaccion verbal se activaron los conocimientos previos de los nifios con respecto a
las situaciones que aparecian en los cuentos, a fin de estimular la motivacion y la
comprension del texto. EIl experimentador tomé notas sobre la calidad y cantidad de
las preguntas y respuestas e inferencias realizadas tanto por el docente como por los
nifos.

La cuarta semana consistio en la realizacion de actividades de lectura. Se
aprovechd esta semana para aplicar el post-test sin informar a los nifios sobre la
evaluacion con el objeto de que no se sintieran evaluados en ningin momento. En

iguales condiciones se aplico el pre-test. Se realizo el juego de “la lectura
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equivocada”, el dibujo del pasaje favorito del cuento, la organizacion de las
ilustraciones segun el esquema narrativo de la historia, y se realizaron algunos juegos

extras o actividades de lectura.
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CAPITULO VI
Ejecucion
Semana Objetivos Contenido Estrategias Actividades y | Estrategias de | Resultados de
Recursos Evaluacion la Evaluacion
Evaluar la Presentacion de | Observacion Instrucciones del |Observacién y | Los alumnos se
1 motivacion hacia | los nuevos libros | Interaccion docente sobre el |registro de los | motivaron a

el habito de la de cuentos. verbal uso del area de | datos. asistir al area de

lectura a través | Creacion del lectura y sobre la lecturay

de la
presentacion de
los libros de
cuentos como
material
novedoso.

Evaluar el
conocimiento

del esquema
narrativo, la
comprension y la
coherencia en la
representacion
de un cuento no
conocido.

area de lectura
dentro del aula.

posibilidad de
llevar libros al
hogar.
Actividad libre
en areas de
juegos
incluyendo el
area de lectura.
Realizacién del
pre-test

observaron los
libros de cuentos
Yy Sus
ilustraciones.
Algunos
practicaron la
lectura leyendo
parrafos de los
mismos.

En su mayoria
llevaron los
libros de cuentos
al hogar.
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Semana Objetivos Contenido Estrategias Actividades y | Estrategias de | Resultados de
Recursos Evaluacion la Evaluacion
2/3 Motivacion Narracion Interaccion Narracion Observacion Los alumnos
hacia la lectura | interactiva de verbal a través | interactiva. de las escucharon
Comprension de |cuentos de la intervenciones, |atentamente la
la lectura intervencion Juego de la preguntas e lectura,
espontanea. lectura inferencias. intervinieron
Realizacién de | equivocada. Observacion de | espontaneamente
inferencias sobre los nifios que hicieron
los Cuentos asisten al area de | preguntas,
acontecimientos |adecuados para |lectura para leer |inferencias,
futuros de la la edad. o ver los cuentos | asistieron al area
historia. luego de la de lecturay
Activacion del | Objetos parala |actividad y los |llevaron cuentos
conocimiento animacion de los | nifios que llevan |al hogar.
previo a través | cuentos. cuentos al hogar. | Lograron

de comentarios y
preguntas sobre
el temay las
ilustraciones de
las portadas de
los cuentos.

Comprobacion
de la lectura de
los cuentos en el
hogar mediante
preguntas acerca
de los mismos.

reconocer todos
los titulos de los
cuentos y
exigieron llevar
sus favoritos.
Se mostraron
bastante
motivados al
realizar los
comentarios
sobre la lectura.
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Semana Objetivos Contenido Estrategias Actividades y | Estrategias de | Resultados de
Recursos Evaluacion la Evaluacion
Post-Test Evaluacion de la | Los nifios
4 Motivacion a la | Actividades Atencion » QOrganizacion | comprension de |realizaron las
lectura y dindmicas de selectiva de las los textos a correcciones
comprension de | lectura. ilustraciones |través de las pertinentes a los
la lectura luego Interaccion que forman | observaciones | cambios en la
de aplicar el verbal un cuento. sobre: lectura.
tratamiento. = Juego de la = Las
Activacion del lectura correcciones | Para describir a
Pos-test. recuerdo equivocada hechas ala |los personajes
= Realizar lectura buscaron todos
dibujos sobre equivocada |los adjetivos que
los pasajes = Laorganiza-|conoceny se
del texto cién de las |ayudaron con
pedidos por secuencias | gestos para
el docente » La explicarse con
= Juego: Quién coherencia | mayor claridad.
lo dijo? entre el texto
Quién es? y los Lograron
= Cuentos dibujos. recordar los
= Colores = Descripcion |didlogosy
= Hojas de de los algunos detalles
papel personajes. | con exactitud.
= Jlustraciones |= Recuerdo de
de los los dialogos.

cuentos
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CAPITULO VII
Analisis de los Resultados

Evaluacion del Area y los Habitos de Lectura en el Salén de Clases antes de la

Intervencion.

El cuestionario aplicado al docente del aula donde se realizo la intervencion y
las observaciones del primer dia de visita al mismo, indicaron que no poseia un area
especial destinada a la lectura. Contenia un estante para colocar libros que hace la
funcidn de area de biblioteca. Sin embargo, dicho estante no poseia libros, s6lo
algunos cuentos impresos en el periddico que habian sido recolectados por la docente.
El aula carecia de las condiciones necesarias para crear un ambiente de lectura
propicio, ya que el espacio era pequefio y no poseia los materiales adecuados.

El momento destinado a la lectura estaba constituido por tres horas a la
semana, durante las cuales se practicaba solo la lectura silabica con el objeto de
aprender a leer. El libro utilizado es “Pasito a Pasito”, cuyo texto estaba basado en la
combinacién de consonantes y vocales que formaban silabas, las cuales eran
aprendidas de manera progresiva por el alumno, hasta formar palabras cada vez mas
complejas. Al final del libro existian textos cortos, poco significativos y que poseian
un vocabulario pobre.

La docente atendia individualmente a cada nifio. Estos repetian las silabas del
libro reconociendo las letras que ya ha aprendido. Segun el nivel de lectura que este
poseia, debia leer los textos cortos que aparecian al final del libro sin comentar ni
realizar alguna actividad sobre lo leido. Mientras tanto, los demas nifios trabajaban en

las diversas actividades de copia o repaso mecanico de las letras.
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1. Evaluacion de la motivacion hacia la lectura durante la primera semana (pre-test),

del lunes 07-05-2001 al viernes 11-05-2001:

Nifio No. Frecuentd el | Llevo Ley6 Nivel de
area de cuentosal | cuentos en el | motivacion
biblioteca | hogar el dia: |hogar el dia: |del dia:
el dia:

LIMMJ [V[L[MMITV[LIMMJ[V[L]MM]J
! v v v 3
2 BN EENUEREREREE
3 VIV VNNV VY N[V[V[3]3]3]3
4 NEEEIRENEEINEREEEE
5 N N — 2
6 NIV VNN NNV V[TV [V[V[3]3]3]3
7 NIVNNT NNV VNNV (3133
8 IR EEEREBE
9 T NIV T NN T IVEET 3
10 NN NNV VT3]3
1 VN TN T YT TR
12 ) R R A A R N I e N R R T F:
13 NEEEIRENEREEREREE
14 VIV NNV (NCIVNT [V[Z[3]3] 3
15 VI VNN NNV VN 3]3] 3




i N REEIR R ERERNBEEE
17 N I D R N B B
E NI REIRI R NI RRIENEBEE
19 VNNV N NNV V3333
2 K T VT3
Promedio | Lunes | Martes | Miércoles | Jueves | Viernes | Promedio
2.8 2.7 3.0 2.7 2.4 2.72

Tabla 1: Evaluacién de la Motivacion en el Pre-test
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Nota: para comprobar que los libros fueron leidos en el hogar se pregunt6 a cada nifio

que habia llevado un libro qué episodio del cuento le gusté mas y se le pidié que lo

narrara.

La escala en el nivel de motivacién es:

1 = poco motivado

2 = medianamente motivado

3 = muy motivado

Leyenda:

|:| Ausente

\/

Lograd

0

No logrado
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2. Evaluacién la motivacion a la lectura durante la cuarta semana (post-test), del

lunes 28-05-2001 al 01-06-2001.

Nifio No. Frecuento el |Llevd Leyo Nivel de
areade |cuentos al |cuentos en el | motivacion
biblioteca el |hogar el dia: |hogar el dia: |[durante el
1 LMd;,\ill:JVLMMJVLMMJVEI,aI:\/IMJV
2 VNIV (NN VY] VN[N [3]3(32
3 VIV N[N [N [V (V|- IV [V]V]3]1]3(3]2
4 NIV N[N [NV - [V N[N [V]V]3]3]1(3]3
5 VIV NNV N] (VYN [NT [V]V]3]3] (313
6 N 1
7 NIV N[NV [N V]V VN[NV ]V]-]3]3]3(3]2
8 VIV N[NV VAV VN[NV ]V]V]3]3]3(3]3
9 NIRIR NNE NNE 3|3]1|0
10 VIV V| VIV 3|3
11 NININ NN |- [V V- - (YY) -1 ]213(3]2
12 N NIE NRNIE ViV|1 3|3
13 VIV N[NV V[V VN[NV ]V]V]3]3]3(3]3
14 VIV N[NV NV VN[NV ]V]V]3]3]3(3]3
15 VIV N[N [NV V] [NV]V]V]1]3]3(3]3
16 NIV N [NV [V N[N |- ]V]3]3]1 (22
17 NI [VNNN] VYN V- [V]3] (3-8




E VNT VIV VNV VBT 3
19 VNN NN NNV N[V [3]3 ]33
2 VNN TIVEE T VA 3]
21 N R EREREBEEE
Promedio | Lunes | Martes | Miércoles | Jueves | Viernes | Promedio
2.6 2.8 2.5 2.8 2.6 2.66

Tabla 2: Evaluacion de la Motivacién en el Post-Test
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Nota: para comprobar que los libros fueron leidos en el hogar se pregunté a cada nifio

que habia llevado un libro qué episodio del cuento le gusté mas y se le pidié que lo

narrara.

La escala en el nivel de motivacién es:

\/

1 = poco motivado

2 = medianamente motivado

3 = muy motivado

Leyenda:

|:| Ausente

Logrado

No logrado
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3. Comparacion de resultados de la motivacion entre el pre-test y el post-test:
La siguiente figura muestra los valores de la motivacion en la escala descrita
anteriormente. Cada dia de la semana se promediaron los valores correspondientes a

todos los nifios que participaron en el pre-test y en el post-test.

3,5
——Lunes
3
—
25 — Martes
2 .
—— Miercoles
15
1 Jueves
0,5 .
——Viernes
0
Pre-Test Post-Test
Lunes 2,8 2,6 Promedlo
Martes 2,7 2,8
Miercoles 3 2,5
Jueves 2,7 2,8
Viernes 2,4 2,6
Promedio 2,72 2,66

Figura 1: Variacion de la Motivacién hacia la Lectura

Los resultados que aparecen en la Figura 1 muestran que el rendimiento
promedio en la tasa de frecuencia de motivacion hacia la lectura en el estudio pre-test
fue de 2.72 puntos. (entre medianamente motivado y muy motivado) y en el estudio
post-test fue de 2.66 ( entre medianamente motivado y muy motivado); sin embargo,
ligeramente inferior al inicial. No se pudo establecer que hubo una baja de
motivacion significativa por la escasa diferencia y porque no se utilizaron estadisticas

especificas al respecto.
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Resultados de la Evaluacion del Conocimiento del Esquema Narrativo

Evaluacion del esquema narrativo en el pre-test:

Nifio No. Secuencia correcta | Secuencia incorrecta

1

2 v

3 v
4 y
5 v
6 v

7 v
8 v

9 v

10 v
11 v
12

13

14

15 v
16 v
17 v
18 v
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19 N
20 v
21

Total de nifios presentes en el pre-test

Total de s. correctas

Total de s. incorrectas

16

5

11

Tabla 3: Evaluacién del Esquema Narrativo en el Pre-Test

Evaluacion del esquema narrativo en el post-test:

Nifio No. Secuencia correcta | Secuencia incorrecta
1 \
2 \
3
4 V
)

6 v
7

8 v
9 v
10 \
11 \
12 \




o1

13

14

15

16

17

18

19

20

21

< | <2 <2 <2

Total de nifios

Total de s. correctas

Total de s. incorrectas

17

15

2

Tabla 4: Evaluacién del Esquema Narrativo en el Pot-Test

I:l Ausente

Las tablas anteriores muestran la realizacion correcta e incorrectas de las

secuencias narrativas por cada uno de los nifios tanto en el pre-test como en el post-

test. En la primera prueba hubo un total de 16 participantes y 11 secuencias

incorrectas, mientras que en el post-test de 17 nifios que participaron en la prueba

hubo sélo dos secuencias incorrectas.

1. Resultados comparados entre el pre-test y el post-test del conocimiento del

esquema narrativo:




Post-Test
Correcto Incorrecto
= Correcto 5 0
(0]
H
o Incorrecto 4 2
o

Tabla 5: Variacion del Conocimiento del Esquema Narrativo
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SN

Pre-Test

Post-Test

—=Secuencia Incorrecta

Secuencia Correcta

Figura 2: Variacion del Conocimiento del Esquema Narrativo
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El nimero de casos validos en esta evaluacion estuvo constituido por 11 nifios

que fueron los presentes en el momento de la aplicacion de esta prueba durante el pre-

test y el post-test. Los resultados del conocimiento del esquema narrativo que muestra

la figura anterior, sefialan que cuatro de los casos validos experimentaron cambios

positivos; es decir que cuatro nifios elaboraron las secuencias incorrectas en el pre-

test y correctas en el post-test. En la tabla 1 se muestra también que no existe ningln



caso que haya experimentado un cambio negativo; es decir, ninguno elaboro la

secuencia correcta en el pre-test e incorrecta en el post-test, y siete de los casos

validos no experimentaron ningin cambio.

Evaluacién de la Coherencia Tematica

1. Resultados de la evaluacion de la coherencia tematica en el pre-test.

53

Nivel de coherencia Nifos
1 )
2 6
3 1

Tabla 6: Evaluacién de la Coherencia Tematica en el Pre-Test

2. Resultados de la evaluacion de la coherencia tematica en el post-test.

Nivel de coherencia

No. de dibujos

1 11
2 4
3 2

Tabla 7: Evaluacion de la Coherencia Temaética en el Post-Test

Escala:

1= muy coherente (todos los elementos del dibujo pertenecen al tema de la historia)

2= medianamente coherente (existen elementos que no pertenecen a la historia)

3= poco coherente ( muy pocos o ningln elemento pertenece a la historia)

Las tablas anteriores muestran los grupos de nifios evaluados en el pre-test y

en el post-test, los cuales se constituyen de cantidades distintas. Por esta razén fueron
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tomados sélo como casos validos aquellos que participaron tanto el el pre-test como

en el post-test, siendo en total ocho nifios.

3. Resultados comparados de la coherencia tematica entre el pre-test y el post-test:

Post-Test

Muy Coherente (1)

Medianamente

Coherente (2)

Poco Coherente (3)

N

Pre-Test

Figura 3: Variacion de la Coherencia Temética

Post-Test

Muy Coherente (1) 2 0 0
3 Medianamente
ke 3 2 0
) Coherente (2)
o
Poco Coherente (3) 0 1 0
Tabla 8: Variacion de la Coherencia Tematica
6
5
4
E [ESSPoco Coherente
§ 3 NN |cdianamente Coherente
§ |""""Muy Coherente
3
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En la Figura 3 se muestran los resultados de los dibujos y su nivel de
coherencia tanto en el pre-test como en el post-test. Se observa que los dibujos muy
coherentes fueron cinco en el post-test, de los cuales tres experimentaron cambios
positivos, ya que pasaron de ser medianamente coherentes a muy coherentes. Los
considerados poco coherentes no aparecieron en el post-test, y el que aparecio en el
pre-test experimentd un cambio positivo, ya que paso a ser medianamente coherente

en el post-test.

Resultados de la Evaluacidon de la Lectura Equivocada

Pre-Test Post-Test
Tema Corrigieron Corrigieron
Secuencia No corrigieron No corrigieron
Detalle No corrigieron Corrigieron

Tabla 9: Evaluacion de la Lectura Equivocada
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Correcto

Incorrecto

Tema Secuencia Detalle

B Pre-Test W Post-Test

Figura 4: Evaluacion de la Lectura Equivocada

En la Figura 4, se muestran los resultados comparados de la lectura
equivocada. A partir de esta figura se puede observar que los nifios fueron capaces de
corregir las equivocaciones referidas a elementos importantes sobre el tema de la
historia tanto antes y después del tratamiento, no fueron capaces de corregir el orden
de una oracién dentro de un parrafo o el orden de una pequefia accion dentro de un
parrafo, ni antes ni después del tratamiento. Es decir, que las equivocaciones con
respecto al temay a la secuencia no experimentaron cambios. Sin embargo, los nifios
pudieron corregir en el post- test las equivocaciones con respecto a los detalles

pertenecientes a la trama.
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Discusion de los Resultados

A partir de la Figura 1 se puede interpretar que el efecto del tratamiento en si
mismo no produjo cambios importantes en el nivel de motivacion hacia la lectura.
Sin embargo, si se consideran las respuestas del registro inicial sobre los habitos de
lectura, se observa que los nifios no acostumbraban a leer cuentos como tampoco
usaban el llevarlos prestados al hogar ni visitar el area de biblioteca, presumiblemente
porque no tenian a la disposicion un material adecuado ni un &rea destinada a la
lectura.

Al comenzar la investigacion los nifios mostraron excesivo interés por los
libros de cuentos; pudiese explicarse dicho interés a que estos constituian una
novedad para los nifios. Antes de practicar la lectura interactiva, se registraron las
visitas a la nueva area de biblioteca, los cuentos llevados al hogar y la lectura de los
mismos. A partir de este registro se observo que casi la totalidad de los nifios
participaron en estas actividades (a pesar de que tenian la opcion de realizar cualquier
otra), por lo que se puede inferir que estos nifios poseian un alto grado de motivacion
pero el ambiente no les resultaba favorable: el docente tiene un papel pasivo en el
proceso de ensefianza ya que no utiliza ningln tipo de estrategias para aprovechar la
motivacion hacia la lectura presente en el grupo para desarrollar su proceso de
aprendizaje. El aula no posee los recursos necesarios para llevar a cabo actividades de
lectura e incluirlas como parte de la rutina.

El nivel de motivacion evaluado desde la introduccion de los cuentos no vario
después de aplicar el tratamiento o practicar la lectura interactiva; es decir, que la

motivacion hacia la lectura se mantuvo.
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Para la evaluacion del conocimiento del esquema narrativo las secuencias de
ilustraciones fueron extraidas de cuentos no conocidos por los nifios y se considero
que poseian contenidos familiares a su entorno. El factor de familiaridad del
contenido es importante ya que podria influir en la elaboracién de una secuencia. A
partir de la Figura 2, se puede inferir que el tratamiento resulto ser efectivo en cuanto
a que a través de la préactica de la lectura interactiva los nifios adquirieron el
conocimiento referente a la estructura de un texto narrativo o esquema de una historia
simple, el cual consiste de: comienzo, nudo y desenlace. De los casos validos
evaluados, cuatro experimentaron cambios positivos.

A través de la evaluacion de la coherencia tematica entre los dibujos que
representaban un pasaje de un cuento leido (Figura 3), se pudo inferir que la practica
de la lectura interactiva afect6 positivamente la comprension de la lectura ya que
hubo mayor cantidad de dibujos coherentes. Se observé también los dibujos
realizados al finalizar el tratamiento fueron elaborados con mayor cantidad de detalles
y se referian a distintos pasajes del cuento, mientras que los elaborados la primera vez
o antes del tratamiento, se limitaron a representar sélo los personajes principales sin
mostrar ningun pasaje en especial y con pocos detalles.

Los resultados de la ultima evaluacién (Fig. No. 4), la cual consistid en la
lectura equivocada, muestran que la practica de la lectura interactiva afectd
positivamente en la comprension de la lectura. Los nifios lograron corregir
equivocaciones sobre los detalles, es decir que prestaron mas atencion a la lectura 'y
lograron comprender mejor la historia. Durante la lectura interactiva o aplicacion del

tratamiento se estimulé a los nifios a desarrollar la percepcion tanto visual como
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auditiva, al realizar comentarios y preguntas sobre las ilustraciones y los
acontecimientos sucedidos en el cuento, cambios de voces, referencias al nuevo
vocabulario, etc., por lo que se puede inferir que todos estos aspectos ayudan a
desarrollar la percepcion de detalles cuando se lee o escucha un cuento, tanto por la

via auditiva como por la visual.
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CAPITULO VIII
Conclusiones
A partir de los resultados del trabajo realizado se puede llegar a las siguientes
conclusiones:

1. Los nifios inicialmente se mostraron suficientemente motivados hacia el uso del
area de lectura y se interesaron en leer y llevar los cuentos para su hogar, por lo
que concluimos que si poseian la suficiente motivacion hacia esta actividad; sin
embargo no tenian el habito de leer por carecer del material adecuado y de la
estimulacion del docente encargado de dirigir su proceso de aprendizaje.

2. Un material de lectura adecuado a la edad de los nifios y de buena calidad Iéxica
e ilustrativa estimula el interés y mantiene la motivacion hacia ésta.

3. Luego de las 10 sesiones de practica de la lectura interactiva Los nifios lograron
captar el conocimiento referente a la estructura narrativa de las historias simples.
La adquisicion de este conocimiento mejora la comprension de la lectura segun
las teorias ya analizadas.

4. lgualmente luego de la intervencion se observo mejoria en la coherencia tematica
entre los dibujos y los cuentos leidos y mejor atencidn y captacion de detalles en
la historia, por lo que concluimos que la practica frecuente de la narracion
interactiva de cuentos es efectiva para la comprension de la lectura.

5. Los resultados del programa evaluado sugieren que la lectura interactiva puede
ser una practica efectiva para la motivacion de la lectura y su comprension desde

temprana edad.
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ANEXO A : Lista de Cuentos
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Titulos Autor Editorial
1. El Rabipelado Burlado Cuento de la Tribu Pemén Ekaré
2. Niha Bonita Ana Maria Machado “
3. LaCamade Mama Joi Carlin “

4. Guillermo Jorge Manuel José

José Mem Fox

5. Los Cazadores de Miel

Francesca Martin

6. La Seforita Emilia

Barbara Cooney

7. El Duefio de la Luz

Cuento de la Tribu Warao

8. Sapo Enamorado

Max Velthuijs

9. El Rey Mocho

Carmen Berenguer

10. El Tigre y el Cangrejo

Cuento de la Tribu Pemén

11. Fernando el Furioso

Hiawyn Oram/ Satoshi Kitanura

12. El Cocuyo y la Mora

Cuento de la Tribu Pemdn
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13. Sapo y la Cancidn de Mirlo

Max Velthuijs

Ekaré

Douglas Gutierrez

14. La Noche de las Estrellas
15. Gorila Anthony Browne Fondo de Cultura Econémica
16. Zooldgico Anthony Browne Fondo de Cultura Econdmica
Lionel Koechlin Ekaré

17. Los Ojos de Mama

18. Agarren a esa Gata

Stephane Poulin

Aquiles Nazoa

19. La Avispa Ahogada

20. Rosaura en Bicicleta

Daniel Barbot
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ANEXO B: Evaluacion de Los Habitos de Lectura en el Salon en Clases.
El salén de clases contiene un area destinada a la lectura?
El saldn no posee un area especial destinada a la lectura, sélo posee un area para
colocar libros de cuentos.
En qué condiciones en que se encuentra ésta area?
Contiene un estante para colocar libros que hace la funcion de area de biblioteca.
Sin embargo, dicho estante no posee libros, sélo algunos cuentos impresos en el
periddico que han sido recolectados. No existe un espacio especial para leer y el
espacio donde se ubica el estante es pequefio. Existe mucho ruido concentrado en
el salén a causa de los salones continuos.
Existe un momento destinado a la lectura recreativa durante la rutina diaria?
A veces se reline a los nifios a escuchar los cuentos grabados en el cassette, los
cuales van acompafiados de su respectivo libro de cuentos.
Cuanto tiempo se dedica a la lectura diariamente?
El momento destinado a la lectura es de tres horas a la semana, durante las cuales
se practica la lectura silabica.
Qué método es utilizado para ensefiar a leer?
El método silabico.
Cual/es libros son utilizados para el aprendizaje de la lectura?
El libro utilizado es “Pasito a Pasito”. El texto esta basado en la combinacion
de consonantes y vocales que forman silabas, las cuales son aprendidas de
manera progresiva por el alumno, hasta formar palabras cada vez més

complejas. Al final del libro existen textos cortos.
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7. En caso de existir un momento destinado a la lectura en el salon de clases,
cémo son las actividades?:
La docente atiende individualmente a cada nifio. Estos tienen la tarea de
repetir las silabas del libro reconociendo las letras que ya ha aprendido. Segun
el nivel de lectura que este posea, debe leer los textos cortos que aparecen al
final del libro. Mientras tanto, los demas nifios trabajan en las diversas

actividades de copia o repaso de las letras.



ANEXO C: Evaluacién de la Motivacion a la Lectura

Nifio No. Frecuento el Llevo Leyo Nivel de
area de cuentos al |cuentos en el | motivacion
biblioteca hogar hogar
LIMMJ|VILLMMJ|VILIMMJ|VILIMMJ V
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La escala en el nivel de motivacion es:
e 1 =poco motivado
e 2 =medianamente motivado

e 3 =muy motivado
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ANEXO D: Secuencias narrativas
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Anexo E: Evaluacion del Conocimiento del Esquema Narrativo
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Nombre

Secuencia correcta

Secuencia incorrecta
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Total de nifios

Total de s. correctas

Total de s. incorrectas
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ANEXO F: Evaluacién de las Correcciones de la Lectura Equivocada y de la

Coherencia Temaética

Equivocacion PRE-TEST POST-TEST

Sobre el tema

Sobre la secuencia

Sobre un detalle

Nivel de coherencia No. de dibujos

Escala:

1= muy coherente (todos los elementos del dibujo pertenecen al tema de la historia)
2= medianamente coherente (existen elementos que no pertenecen a la historia))

3= poco coherente ( muy pocos o ningln elemento pertenece a la historia)



