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Resumen

El proposito de la investigacion fué el aprendizaje de las Ciencias Naturales
de estudiantes de 5" grado de Educacion Basica utilizando mapas conceptuales como
estrategias de organizacion de la informacion. El estudio se llevo a cabo en la
Unidad Educativa Fe y Alegria “Pablo VI”, Sector Buen Retiro del Municipio
Autonomo Caroni, Estado Bolivar.

Una vez obtenidos los resultados del diagnostico, aplicado a los estudiantes
del 5 grado “A” de la referida escuela, se procedié a desarrollar el programa de
intervencion, atendiendo las necesidades diagnosticadas de los alumnos de esta area
de la institucion. La fase de evaluacion del programa se hizo durante todo el proceso,
llevando un registro diario de cada sesion de trabajo para determinar si los mapas
conceptuales contribuyen a mejorar el nivel de aprendizaje en los alumnos del 5%
grado “A”.
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CAPITULO1
PLANIFICACION DEL PROYECTO
Planteamiento Del Problema

Los dltimos afios han atestiguado grandes avances teoricos en el campo del aprendizaje
y un rapido crecimiento en la investigacion de ambientes educativos (Schunk, 1997). El
tema del aprendizaje, su adquisicion y las etapas de su desarrollo en el alumno, han
motivado innumerables investigaciones, todos con el Gnico proposito de que el estudiante
adquiera significativamente el conocimiento y pueda aplicarlo o utilizarlos en cualquier
situacion escolarizada o de la vida diaria.

Ausubel (1978) por ejemplo desarrollo la teoria de la asimilacion del aprendizaje
significativo, donde el alumno construye significados nuevos para transformar los
anteriores, logrando un aprendizaje realmente significativo y no memoristico.

En vista de que la ensefianza en el sistema Venezolano ha sido tradicionalmente
memoristica, surge la necesidad de utilizar estrategias metodologicas para que el estudiante
pueda internalizar los nuevos conocimientos significativamente. Es por ello que esta
investigacion se centrara en la aplicacion de los mapas, como estrategias de organizacion a
estudiantes del 5 grado de la U.E Colegio Fe y Alegria “Pablo VI”, ubicada en el sector
Buen Retiro del Municipio Auténomo Caroni, con el propdsito de que los alumnos logren
clasificar, relacionar, organizar, estructurar y construir conocimientos en el area de las
Ciencias Naturales, para mejorar el aprendizaje y comprension de los contenidos que se

estan desarrollando, en el area de Ciencias Naturales.



Cabe sefialar que el nivel socioecondémico de los nifios son escasos, la alimentacion no
es la mas adecuada, igualmente la infraestructura, presenta ciertas carencias y se cuenta con
una poblacion de 38 estudiantes para la presente investigacion.

Los mapas conceptuales fueron creados por Novak (1988), quien los considera como
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“estrategias”, “técnica” y “un recurso esquematico” que al ponerlo en practica mejorara el
aprendizaje significativo.

Investigaciones realizadas por Ontoria, Ballesteros, Cuevas, Giraldo y otros (1997)
sobre las experiencias de trabajo con los mapas conceptuales en la escuela primaria. Los
resultados fueron 91.3% habian entendido en que consistia el mapa de concepto y su facil
aplicacion para estudiar o preparar un tema.

Experiencias de Escafio y Gil de la Serra (1999). Consideran los mapas conceptuales
como “un buen soporte para trabajar en equipo, y se pueda utilizar para comprobar y
valorar el conocimiento del alumno” (p. 52).

Pérez Cabani (1999) siguiendo las experiencias de tres maestras que usaban mapas
conceptuales a sus grupos de alumnos, de diferentes centros educativos, llegaron a la
conclusion de que “los mapas conceptuales son un instrumento para la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion” (p.57).

Estudios realizados por Neus Escofet (1999) con estudiantes del 3° grado en el area de
ciencias Naturales, una vez estudiado el tema sobre la materia, se les pidio que elaboraran
el mapa individualmente y luego en equipo, al final se pudo concluir que “los mapas son un
instrumento muy Util para plantear un trabajo cooperativo a los alumnos” (p.76).

De acuerdo con las investigaciones citadas se puede inducir que los mapas conceptuales

son técnicas cognitivas para aprender significativamente. Por lo tanto la presente
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investigaciOn tiene como proposito utilizar los mapas de conceptos, para que los estudiantes
organicen, visualicen las ideas o conceptos y las relacionen jerarquicamente entre ellas
para mejorar el aprendizaje y también le permitan el desarrollo de habilidades y destrezas

en el uso de estas estrategias.



Justificacion

En la actualidad, constantemente, se habla de que el pais esta en una transformacion, que
se sujeta a los cambios que en el mundo estan ocurriendo, sobre todo, con la globalizacion.
Para que ocurran esos cambios fundamentales, se deben iniciar por la Educacion, por lo
tanto, se requiere que profesores y alumnos estén comprometidos a participar en los
cambios educativos con la finalidad de fortalecer y enriquecer el conocimiento del ser
humano, tanto en lo académico como en lo social.

Por lo tanto, es importante que profesores y alumnos manejen estrategias cognitivas que
ayuden a mejorar el proceso ensefianza /aprendizaje. El profesor debe ser un facilitador de
los aprendizajes de los educandos, cuyas funciones consisten en proporcionar al alumno
una seleccion de contenidos culturales significativos, ademas de unas estrategias cognitivas
que permitan la construccion eficaz de nuevas estructuras cognitivas que ayuden a resolver
problemas y a la toma de decisiones en la vida cotidiana (Ontoria, ef al, 1997).

Con base a lo anterior, es importante que los alumnos manejen estrategias cognitivas.
Una de esas estrategias son los mapas de conceptos, que son estrategias de organizacion.
Los mapas conceptuales ayudan a que los estudiantes aprendan y a los educadores a
organizar los materiales objeto de aprendizaje (Novak y Gowing, 1998 ).

El mapa de concepto es un recurso esquematico que representa un conjunto de
significados conceptuales. Facilita la comprension de los que se esta leyendo, enlaza el
nuevo conocimiento con el ya aprendido (conocimiento previo). Esta estrategia despierta
en el alumno interés por aprender algo nuevo, también es utilizado para elaborar

resumenes.
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Debido a las maltiples habilidades y destrezas que el estudiante puede desarrollar, se
empleo el mapa de concepto como estrategia de aprendizaje con el proposito de mejorar la
calidad de la ensefianza / aprendizaje en los alumnos del Colegio Pablo VL
Objetivo General

Determinar los efectos de los mapas conceptuales como estrategias de organizacion en
el aprendizaje de las Ciencias Naturales en estudiantes de 5' grado de Educacion Basica.
Objetivos Especificos
- Diagnosticar las necesidades y potencialidades de los alumnos, en funcion al uso y

manejo de los mapas conceptuales.

- Diseiiar una serie de actividades de intervencion dirigidas al uso de herramientas que
permitan aplicar los mapas conceptuales como estrategias de organizacion para el
proceso de aprendizaje de Ciencias Naturales.

- Ejecutar las actividades para el desarrollo del programa de intervencion.

- Evaluar las distintas fases del programa de intervencion.

16



CAPITULO II
MARCO DE REFERENCIA

La presente investigacion toma como marco conceptual, el enfoque
constructivista, el cual nace de la psicologia cognitiva de Piaget, en la teoria de los
esquemas cognitivos, en la teoria de Ausubel de la asimilacion y aprendizaje
significativo, en la psicologia sociocultural de Vigotski y otras teorfas instruccionales
(Diaz y Hernandez, 1998).

El constructivismo se basa en una concepcion de que el individuo que aprende
como parte activa e interesada en el proceso de aprendizaje debe aportar sus
conocimientos previos para construir significados en situaciones nuevas (Driver,
1988). De acuerdo a esto, el individuo debe estar comprometido en el proceso de
aprendizaje, que el mismo elabore su propio conocimiento y lo conecte con el ya
aprendido.

Es decir que el conocimiento humano no se adquiere pasivamente, sino que a
medida que el individuo recibe la informacion, los esquemas mentales se van
modificando conjuntamente con los conocimientos adquiridos, hasta construir un
nuevo conocimiento, en concordancia con esa nueva informacion que esta recibiendo,
tanto de tipo vivencial como de tipo experimental (Flores, 1993).

Este cambio en los esquemas del conocimiento que el individuo posee en ese
momento (conocimientos previos), se logra introduciendo nuevos elementos y/o
estableciendo nuevas relaciones entre dichos elementos. El estudiante podra ampliar,
modificar o ajustar dichos esquemas o reestructurarlos para intervenir en el proceso

de aprendizaje. (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983).
17



Los esquemas son vistos como entidades estructurales de complejidad variable, es
decir, entidades separadas. El conocimiento personal, no es considerado como un
conjunto de bits discretos (paquetes sin conexién), sino como una serie de estructuras
unidas. El como dilucidar los procesos de cambio de las estructuras de los
conocimientos se convierte en un problema central para los educadores (Porlan,
Garcia y Cafal, 1997).

Debido a que el conocimiento es una funcién de como el individuo produce
significado a partir de sus propias experiencias (Ertmer y Newby, 1993). El interés
del constructivismo se fundamenta en desarrollar herramientas cognitivas que reflejan
el conocimiento cultural, para lo cual se implican y aplican, y por el otro, en los
deseos y experiencias de los individuos. Para ser exitoso, significativo y duradero, el
aprendizaje debe incluir los tres factores: actividad (ejercitacion), concepto
(conocimiento) y cultura (contexto) (Bednar y Levie, 1993).

La concepcidn constructivista del aprendizaje escolar se basa en la idea de que la
finalidad de la educacion que se imparte en las instituciones educativas, es la de
promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el marco del grupo
cultural al que pertenece, suministrando ayudas a través de la participacion del
estudiante en actividades planificadas, sistematicas que logran propiciar una actividad
mental constructiva (Coll, 1988).

En una publicacion posterior, el autor anteriormente resefiado, sostiene que el
enfoque constructivista tiene como finalidad “ensefiar a pensar y actuar sobre
contenidos significativos y contextuales”. De acuerdo a esto Coll (1990) organiza este

enfoque en tres ideas fundamentales, las cuales son:
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1. El alumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje.

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen en
un grado considerable de elaboracion.

3. La funcidn del docente es organizar los procesos de construccion del alumno con

el saber colectivo culturalmente organizado. (pp. 441-442).

Con base en lo anterior se puede decir que la construccion del conocimiento
escolar es en realidad un proceso de elaboracion, donde el alumno selecciona,
organiza y transforma la informacion que recibe de diversas fuentes para establecer
relaciones entre dicha informacion y sus conocimientos propios. El los adapta y les
da un significado propio, construyendo su imagen o esquema mental y los asocia con
los conocimientos preexistentes (Diaz y Hernandez, 1997).

El aprendizaje es continuo, es decir, el alumno o individuo esta aprendiendo
continuamente bien sea académicamente o en la vida cotidiana.

Shuell (1990) postula que el aprendizaje significativo sucede en una serie de fases,
que dan explicacion a la complejidad y profundidad progresiva del aprendizaje. Estas
fases son:

1. Fase Inicial:

- Hechos o partes de informacion que estan aislados conceptualmente.

- Memoriza hechos o sucesos y usa esquemas preexistentes (aprendizaje por
acumulacion).

- El procesamiento es global; es decir:

e Escaso conocimiento especifico del dominio.
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e Uso de estrategias generales independientes del dominio.

e Uso de conocimiento de otro dominio.

La informacion adquirida es concreta y vinculada al contexto especifico, haciendo
uso de estrategias de aprendizajes.

El aprendizaje ocurre en forma simple.

Condicionamiento, o andamiaje.

Aprendizaje verbal.

Estrategias mnemotécnicas.

Gradualmente se va formando una vision globalizada del dominio:

e Uso del conocimiento previo.

e Analogias con otro dominio.

Fase Intermedia:

Formacion de esquemas o estructuras a partir de informaciones aisladas.
Comprension mas profunda de los contenidos para ser aplicados a situaciones
diversas.

Hay oportunidad para la reflexiéon y recepcion de retroalimentacion sobre la
ejecucion del material.

Conocimiento abstracto y puede ser generalizado al variar el contexto (menos
dependiente del contexto especifico).

Uso de estrategias de procesamiento mas sofisticadas.

Organizacion.

Mapas conceptuales.

20



Fase Final:
Mayor interpretacion de las estructuras y esquemas.
Mayor control en situaciones topdown.
Menor control consciente. La realizacion es automatica, inconsciente y sin
esfuerzo.
El aprendizaje que sucede en esta fase consiste en:
- Acumulacion de nuevos acontecimientos a los esquemas preexistentes
(dominio).
- Aumento en los niveles de interrelacion entre los elementos de las
estructuras (esquemas o modelos).
- Habilidad en el manejo de estrategias especificas de dominio.
Habilidad en el manejo de estrategias especificas de dominio. (pp 68-69).

Las fases anteriormente descritas por Shuell, evidencian como el individuo va

generalizando el proceso de aprendizaje, para hacerlo de una forma significativa,

conectando la misma informacion con la ya existente a fin de reflexionar, de

comprender y asimilar esos conocimientos.

En este sentido Ausubel (1983) clasifica el aprendizaje significativo en diferentes

tipos, dependiendo del grado de complejidad, estos son:

a) Aprendizaje de representaciones, que consiste en hacerse del significado de los

simbolos o signos. Este tipo de aprendizaje se relaciona con la adquisicion del

vocabulario.

b) Aprendizaje de conceptos. Ausubel (1983) define el concepto como objetos,

eventos, situaciones o propiedades que poseen atributos de criterios comunes y
21



que se designan mediante algiin simbolo o signo. Los conceptos representan
simbolos y palabras individuales con un grado mayor de abstraccion en funcion
de los criterios o atributos comunes.

c) El aprendizaje de proposiciones, que consiste en captar el significado de nuevas
ideas expresadas en forma de proposiciones, frases u oraciones que contienen
varios conceptos. Novak (1988) sefiala que las proposiciones son dos o mas
conceptos ligados en una unidad semantica. El aprendizaje de proposiciones
supone conocer ¢l significado de los conceptos que los integran, en este
aprendizaje intervienen varios conceptos relacionados entre si y con la estructura
cognitiva del alumno, produciendo un nuevo significado que se obtiene a través
de la comprension y asimilacion de significados.

Cuando el alumno dice que comprende o entiende un determinado contenido o
tema que el profesor esta explicando, quiere decir que €l le esta dando sentido al
material que esta procesando en ese instante, haciendo sus propias interpretaciones
y/o representaciones a través de acciones tales como: relacionar, clasificar o
categorizar con €l conocimiento existente y asi formar una nueva representacion o
esquemas cognoscitivos para la asimilacion de significados. La nueva informacion
estd vinculada con los aspectos importantes y preexistentes en la estructura del
conocimiento, modificando la informacion recientemente adquirida con la ya
existente (conocimientos previos).

El conocimiento previo es un factor importante para la comprension del
material nuevo a estudiar. El conocimiento previo evoca y utiliza como un punto de

referencia para evaluar y asimilar la nueva informacion. En su relacion con el
22



aprendizaje y la comprension, la informacion previa ha sido definida como la
sumatoria de los aprendizajes previos y las experiencias acumuladas por el individuo
durante su vida (Harris y Hodges, 1981).

Los conocimientos previos sefialan con que calidad y cantidad de ideas va a
construir el alumno los nuevos conocimientos. La calidad viene determinada por su
organizacion. Existen dos cuestiones importantes sobre la organizacion de los
conocimientos: la jerarquia de las ideas y las relaciones entre ellas (Escafio y Gil de lz
Serna, 1999).

En cualquier nivel de escolarizacion es importante tener en cuenta lo que los
alumnos ya saben con respecto a lo que van a ensefiarles, puesto que el nuevo
conocimiento se afianzara sobre los previos. Generalmente el profesor estructura los
contenidos que va a ensefiar, teniendo en cuenta el punto de vista de la materia o
disciplina, por lo que unos contenidos o temas preceden a otros, como si todos
tuvieran el mismo nivel de dificultad para el alumnado. Pero en realidad no ocurre
asi, puesto que los esquemas o conocimientos previos del estudiante son una
condicion basica para que se produzcan o no los nuevos aprendizajes (Porlan, 1998).

El estudiante, para aprender significativamente, debe establecer relaciones entre el
conocimiento nuevo y los ya existentes en su estructura mental. Comprender algo
requiere mayor compromiso, mayor implicacion personal, que sugieren las
instrucciones dadas (Pozo y Gomez, 1998).

Siempre que una persona trata de comprender y aprender algo necesita activar una
idea o conocimiento previo que le pueda servir para organizar una situacion y poder

darle sentido. Segun Coll (1993) para que exista un aprendizaje significativo no solo
23



se modifica la informacion que ya poseia, sino que interpretamos lo nuevo de un

modo especifico integrandolo, relacionandolo e incluyéndolo como nuestro. Esta

estructura de esquemas mas o menos relacionados entre si, constituyen el conjunto de
significados propios o el conocimiento de una persona en un momento determinado.

La manera como esta organizada dicha estructura permite explicar la facilidad con
que recordamos aquellos aprendizajes que han sido muy significativos en nuestras
vidas, ya que han respondido a nuestros intereses del momento y han supuesto la
construccion de nuevos significados e interacciones, asi como olvidamos aquellos
otros que no nos interesan, formando esquemas simples, de caracter funcional. Como
por ejemplo una regla, una instruccion, una definicion o una formula memorizada, sin
conexiones con las zonas mas densas y significativas del conocimiento general
(Porlan, 1998).

La comprension es la base fundamental del aprendizaje y del rendimiento
académico. Es dificil pensar que el alumno puede rendir bien en los estudios, si tiene
dificultad para comprender al leer o estudiar (Gonzalez y Nuifiez, 1998). Marton
(1984) clasifica al aprendizaje de la comprension en tres enfoques:

a) Enfoque profundo; el alumno se centra en la comprension del significado del
tema de trabajo o de las tareas a realizar, establece relaciones con los
conocimientos existentes y las experiencias personales, analiza los datos y
conclusiones o extrae el significado de los materiales a aprender.

b) Enfoque superficial; el estudiante se centra en cumplir, memorizar y reproducir
las actividades o tareas asignadas, el alumno no esta involucrado en el proceso

de aprendizaje. Se trata de un aprendizaje mecanico y repetitivo.
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c) Enfoque estratégico; el estudiante pretende obtener buenas calificaciones,
conoce los requisitos, procedimientos de trabajos y sistemas de evaluacion pero

no interactia con el aprendizaje, no sucede igual que en el aprendizaje profundo.
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Formacion de Conceptos en el Area de las Ciencias Naturales.

Ha existido una gran preocupacion en los ultimos afios por conocer las
preconcepciones con las cuales se inician los estudiantes al aprendizaje de las
ciencias. El grado de comprension alcanzado depende, de una decision del que quiere
aprender, independientemente del significado logico de los materiales de ensefianza
que proporciona el profesor (Otero, 1990).

Es importante tomar conciencia de que los nifios que ingresan a la Escuela Basica
poseen generalmente una serie de conceptos superficiales e imprecisos que se
denominan “concepciones espontaneas” o “pre- conceptos” (Pozo y Carretero, 1987)
los cuales obstaculizan la comprension de los conceptos cientificos (Santelices
Cuevas, 1990).

La necesidad de un cambio conceptual y metodologico en los alumnos requiere su
conocimiento mas detallado de los métodos mediante los cuales los estudiantes
construyen sus concepciones para asi promover el uso alternativo de procedimientos
cientificos mas rigurosos que vayan mas alla del analisis causal proporcionado por las
reglas intuitivas (Pozo y Gomez; 1998).

Sin embargo Gagné y Briggs (1996) distinguen dos tipos de conceptos los cuales
son: concepto concreto y concepto definido. El primero permite identificar una
propiedad del objeto, o sea un atributo propio. El segundo requiere la habilidad del
individuo para expresar el significado de una clase de objetos o sus relaciones.

Un problema constante para profesores e investigadores es la dificultad que
presentan los estudiantes en la comprension de los contenidos del curriculum,

especialmente en las asignaturas cientificas tales como: quimica, matematica, fisica y
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biologia. Debido a que los alumnos crean en sus esquemas conceptos erroneos que
no se parecen en nada a los conceptos definidos y discutidos por el profesor en clase,
presentando deficiencias que se notan en el promedio escolar y en su rendimiento
académico.

Estas dificultades se acentilan mas a partir de los 10 u 11 afios, cuando los
educandos, pasan a un nivel donde hay mas diversificacion en las materias que son
impartidas por especialistas en el area. Estos mismos especialistas constantemente
estan comentando la dificultad que presentan los estudiantes para interpretar
enunciados de problemas o textos cientificos, expresando que no “entienden lo que se
le pide”. Esto conlleva a la falta de habilidad para interpretar o comprender lo que el
docente en ese momento quiere que ellos realicen o ejecuten. (Catala y Vila, 1995).

Este acontecimiento subraya la importancia de facilitar al alumno la comprension
del vinculo existente entre el lenguaje, el contexto y los propositos de comunicacion
en la adquisicion de destrezas y habilidades en el uso del mismo, a partir de los
conocimientos sobre las relaciones o vinculos anteriormente sefialados. Un individuo
no puede dominar el lenguaje correctamente, olvidandose de los contextos en que se
utilizan, ya que estos constituyen las condiciones que permiten determinar lo
apropiado de su utilizacion (Alonso Tapia, 1991).

Es importante que los profesores especialistas en las asignaturas cientificas,
comprendan los fundamentos de la filosofia de las ciencias y su importancia para la
educacion cientifica, por lo tanto, se debe prestar mas atencion a estas materias en la
formacion inicial y permanente del profesor, con el fin de lograr una adecuada

comprension de las areas cientificas, y asi poder dar una buena preparacion a los
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educandos en las respectivas materias cientificas, para que ellos logren construir sus
propios significados (Porlan, 1998).

En este proceso de la comprension y asimilacion, los alumnos desarrollan sus
propias estrategias y son capaces de actuar intencionalmente para conseguir sus
objetivos de aprendizaje, teniendo en cuenta las caracteristicas de la tarea, las
exigencias del entorno, sus limitaciones y recursos personales. Para esto el estudiante
debe estar dispuesto y motivado para el proceso de aprendizaje, estar familiarizado
con el material, saber utilizar y establecer relaciones, categorizaciones,
clasificaciones para una mayor comprension y asimilacion del material que esté
usando en ese momento (Gonzalez y Nuiiez, 1998).

Por lo tanto el aprendizaje significativo esta relacionado con la comprension de
significados que el estudiante adquiere en el momento. El aprendizaje significativo
es un aprendizaje comprensivo. La comprension depende del eficaz desarrollo y
empleo de los conceptos. La formacién o madurez cognitiva implica el uso de
conceptos cada vez mas complejos. La comprension es el acto de asignar un
significado a la informacion que recibe y utilizarla para un fin particular. Para tener
éxito, requiere comprension de los conceptos, habilidades de base automatica y un
uso eficaz de las estrategias (Gagné et al, 1993).

Estos trabajos demuestran que existe una creciente preocupacion por conocer que
es lo que los alumnos ya saben y de esa forma producir o crear estrategias que sean
utiles para activar ese conocimiento previo con el nuevo conocimiento que va a

adquirir.
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Mapas Conceptuales

En la actualidad el proceso educativo esta orientado a que el estudiante aprenda a
construir su propio conocimiento de una forma significativa, en este sentido los
mapas conceptuales se han convertido en una herramienta o instrumento didactico de
ayuda al profesor (Ontoria y Molina, 1999).

Hernandez Pina (1999) define los mapas conceptuales como “una técnica de
aprendizaje que ayuda a organizar, representar y comunicar una gran cantidad de
conocimientos y actividades, que pueden ser utilizados en un gran nimero de
situaciones, tanto en la vida académica como fuera de ella” (p. 69). Es decir que
ayuda a representar de manera organizada los conocimientos aprendidos y
relacionado con situaciones tanto académicas como de la vida cotidiana.

“Los mapas conceptuales tienen por objeto representar relaciones
significativas entre conceptos en forma de proporciones. Una proposicion
consta de dos 0 mas términos conceptuales unidos por palabras que
forman una unidad semantica” (Novak y Gowin, 1988; p. 33).

Escafio y Gil de la Serna (1999), los definen como “una representacion grafica,
esquematica y fluida que promueve y traduce la organizacion de las ideas sobre un
determinado contenido” (p. 48). Para los autores anteriores la elaboracion de los
mapas conceptuales obliga al individuo a estar claro con lo que esta haciendo y
ayuda a organizar las ideas y a establecer relaciones entre ellas, para ellos es una
manera de reflejar la forma de como el conocimiento esta en nuestra mente.

Los mapas conceptuales fueron desarrollados por Novak en los afios setenta,
surgieron como recurso instruccional a partir del modelo ausubeliano del

aprendizaje significativo (Ausubel, 1978), segun el cual cada ciencia esta formada
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por conceptos, desde lo mas general (concepto supraordinado) hasta los mas

especificos (concepto poco inclusivo), pasando por una o mas jerarquias intermedias

(conceptos subordinados) (Galagovsky, 1993).

Los mapas conceptuales tienen una distribucion grafica segun la cual los
conceptos supraordinados (generales o inclusivos), se ubican en la parte superior, y a
cada medida que se desciende verticalmente, se van ubicando los de menor jerarquia
(Moreira, 1988).

La versatilidad de los mapas conceptuales permiten utilizarse como:

- Organizadores previos en la elaboraciéon o conduccién de un tema de clase.

- Detectan las ideas previas en torno a un tema objeto de ensefianza/ aprendizaje.

- Estrategia de aprendizaje ya que a través de ellos se aprende a dibujar o
representar la informacion trazando informaciones con las palabras- enlaces, lo
cual nos situa ante lo que tenemos que aprender.

- Instrumento de evaluacion: realizar un mapa conceptual de un tema, exige un altc
nivel de comprension del contenido.

- Técnica de memorizacion. A medida que los conceptos se ordenan y clasifican su
recuerdo es mucho mas facil, es decir, mejora la capacidad de memoria a corto o
mediano plazo.

- Elemento metacognitivo, adquiere una buena estrategia cognitiva al construir los
mapas, lo que significa adquirir un “conocimiento del conocimiento”; esto es,
saber que instrumentos utilizar para aprender los procesos implicados en

organizar, clasificar, ordenar conceptos, establecer relaciones, asociar,

30



reestructurar y elaborar. Para aplicar esta técnica a aquellas situaciones de
aprendizaje en que se considere es util (Fernandez San Millan, 1998).

Kinigstein (1981) encontré que al utilizar los mapas conceptuales, como punto de
partida para planificar la instruccion sobre temas de ecologia en clase o una actividad
de campo, los alumnos incrementaban su comprension de los conceptos ecologicos
como consecuencia de sus experiencias en clase y en el campo.

Para Novak y Gowin (1988) los mapas conceptuales pueden ser usados para
lecturas, extraer significados de los libros o textos, revistas, periédicos y servir para
que los alumnos produzcan y logren un aprendizaje significativo. Cumplen la
importante funcion de ilustrar el desarrollo conceptual hasta el punto de elaborar,
clasificar y relacionar conceptos en sus propias estructuras cognitivas.

Por lo tanto la construccion de mapas conceptuales ayuda a los estudiantes a
“aprender a aprender”.

Los mapas conceptuales constituyen una herramienta o invencion para ilustrar
las tramas cognitivas o significantes que poseen las personas, mediante las cuales
perciben y procesan sus experiencias. Si las nuevas experiencias proveen una base
para un aprendizaje significativo, los nuevos conceptos se afiadiran al mapa

conceptual personal y/o se haran evidentes nuevas relaciones entre conceptos previos

(Novak, 1988).



CAPITULO II
DIAGNOSTICO

El diagnoéstico en educacion en un proceso de biisqueda de informacion para determinar
las deficiencias y necesidades que presentan los alumnos en un determinado salon de clases
y/o de una institucion, a través de métodos cientificos, con el fin de tomar decisiones en
mejoras de la calidad del proceso de ensefianza/aprendizaje (Batanaz, 1996).

Hasta ahora ha habido dos posiciones sobre los que debe ser el diagndstico, algunos
autores lo ven mas como un proceso de investigacion y otros como parte principal de la
evaluacion.

Martinez Gonzalez (1992) establece relacion entre el proceso diagnostico con la
investigacion educativa ya que considera al diagnostico como un “proceso de investigacion
que puede realizarse a través de diversas metodologias cientificas, ya sean de indole
empirica, correlacional o experimental, de caracter interpretativo, critico o una
combinacion de las anteriores” (p. 156). La autora considera el proceso diagnodstico como
un proceso evaluativo, con las mismas garantias cientificas, es decir, forman parte de un
mismo proceso.

Garcia Ramos (1989) escribe lo siguiente:

“La evaluacion exige un conocimiento previo de unas escalas de valores
que sirvan de referencia a la formulacion de nuestros juicios” (p. 15).

Este autor refiere que para evaluar un proceso, llamese contenido objetivo, se
debe tener una medicion previa de dicho proceso, que va a servir de referencia
para el producto final de la evaluacion.
Debido a que constantemente se presentaba confusion con la definicion de los términos

diagnosticos y evaluacion, actualmente se considera parte de un mismo proceso,
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designandole o llamandola Evaluacion Diagnostica. Diaz y Hernandez (1998) la definen de
la siguiente manera:

“La evaluacion realizada antes de cualquier ciclo o proceso educativo con
la intencion de obtener informacion valiosa respecto a valorar las caracteristicas
de ingreso de los alumnos (conocimientos, expectativas, investigaciones previas,
competencia cognitiva general, etc.). La informacién que se obtiene de la
informacion diagnéstica puede utilizarse para realizar al menos un ajuste en la
organizacion y secuencia de las experiencias de ensefianza y aprendizaje”(p.
203).

Batanaz (1996) reflexiona sobre la informacion que se debe buscar al hacer una
evaluacion diagnostica, y sugiere que se deben utilizar técnicas especificas que tomen en
cuenta todos los elementos del proceso como son a) las caracteristicas y el contexto del
estudiante, b) la situacion ensefianza /aprendizaje y c) la interaccion del alumno con esa
situacion.

Tomando en cuenta lo anterior, el diagnoéstico se realizo con la finalidad de conocer las
fortalezas, carencias y/o necesidades que los alumnos del 5 “A” del Colegio Fe y Alegria
"Pablo VI", presentaban con respecto a la elaboracidon de mapas conceptuales, antes de
aplicar las estrategias del programa de intervencion, con intencion de mejorar la calidad de
adquisicion significativa del proceso ensefianza/aprendizaje.

Para determinar si los estudiantes tienen conocimiento acerca de la elaboracion de
mapas de conceptos se plantearon los siguientes objetivos:

Objetivo General:
- Evaluar los diferentes elementos de conductas incluidas en la elaboracion y ejecucion
de los mapas conceptuales en los estudiantes de la seccion “A” del 57° Grado del

colegio Fe y Alegria "Pablo VI" del Municipio Caroni, Estado Bolivar.
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Objetivos Especificos:

- Determinar si la docente favorece el uso de mapas conceptuales como estrategia de
ensefianza y/o aprendizaje.

- Determinar si los alumnos organizan, relacionan y clasifican grupos de palabras.

- Comprobar si ordenan de manera jerarquica una serie de palabras.

- Identificar palabras en un texto que se relacionan entre siy las clasifiquen para la
elaboracion de mapas conceptuales.

Instrumentos del Diagnostico

Para cumplir con los objetivos planteados se elaboraron los siguientes instrumentos:
Entrevista semiestructurada:

Se realiz6 una entrevista a la maestra con preguntas para determinar el uso de mapas de
conceptuales como estrategia metodologica (ver anexo 1), y también para indagar sobre los
antecedentes escolares de los nifios y la realidad de sus hogares y el ambiente donde se
desenvuelven.

Se elaboraron tres pruebas para conocer el grado de dificultad que presentaba el grupo
en relacion a los elementos conductuales necesarios para la elaboracion de mapas
conceptuales, estos son:

Prueba con ejercicios de listas de palabras:

Para evaluar a los alumnos se elabord una prueba con ejercicios de listas de palabras
para que ellos las clasifiquen por clase, de acuerdo a su semejanza (ejercicio N° 1). Luego
en el ejercicio N° 2, se les asigné una serie de palabras y las clases para que los alumnos las
organizaran de acuerdo al criterio de clasificacion (ver anexo 2). Esta actividad se llevo a
cabo en la sesion N° 1, durante hora y media (académica) de trabajo.

Prueba con ejercicios para ordenar palabras en oraciones:




La segunda prueba (sesion N° 2) se realizo para determinar st los estudiantes ordenaban
palabras en oraciones, que tuvieran sentido (ejercicio N° 1). Se les asigné grupos de
palabras para que establecieran cadenas de relaciones sin importar el orden, la Unica
condicion, que tuviera sentido al ordenarlas (ver anexo N° 3).

Prueba con un texto para extraer palabras:

Para comprobar si los alumnos sabian extraer palabras de un texto con el fin de
relacionar entre si y clasificar de acuerdo al orden de importancia (jerarquicamente) para la
construccion de mapas conceptuales, se elaboré un texto relacionado con el Petroleo (se
tomo ese tema por ser el proyecto de aula para ese momento que se aplicaba el
diagnoéstico).

Se les pidi6 que hicieran una lista de palabras relacionadas con el tema que conocian su
significado, palabras que se relacionan entre si, palabras que no sabian su significado, que
clasificaran las palabras de acuerdo al orden de importancia y elaboraran un mapa de

concepto (ver anexo N° 4).




Resultados y Analisis de los Datos

En el proceso de ensefianza/aprendizaje hay que recordar que influyen diversos factores
como el lugar o zona donde viven, el ambiente familiar y escuela.

En conversaciones con la maestra, la mayoria de los nifios carecen de recursos
socioeconomicos estables, debido a que el grado de instruccion de los padres es bajo y sus
recursos econdmicos son pocos. Académicamente la mayoria de ellos no culminaron el 6%
grado de Educacion Basica, generando inestabilidad en el hogar e influenciando en dicho
proceso.

En la entrevista realizada a la maestra se constatod que nunca ha usado mapas
conceptuales como estrategia metodologica para la ensefianza/ aprendizaje.

En cuanto a la evaluacion de los elementos conductuales necesarios para la elaboracion
de mapas de conceptos, los resultados de las pruebas escritas se muestran en el cuadro
namero 1.

Para determinar si es procedente o no incluir algunas de estas conductas en el disefio del
programa se establecieron los siguientes criterios: Consolidado (C), si entre 100% al 80%
de respuestas eran correctas; en Proceso (P), entre 79% a 50% e Iniciado (I) entre 49% a
20% de respuestas correctas, es decir, no dominan la actividad, por lo tanto en la fase de

ejecucion se fortalecerian estas carencias.




Cuadro N° 1.

Desempefio de los Estudiantes en la Evaluacion Diagnostica.

Indicadores n I P C
Clasifica las palabras de acuerdo a la clase que pertenecen 35 9 24 2
Organiza por clase las palabras 35 1 4 30
Identifica las clases 35 15 0 20
Ordena las palabras para formar oracion 35 8 11 16
Establece cadenas de relaciones entre grupos de palabras 35 10 19 6
Identifica y extrae palabras claves de un texto que conoce el

35 11 14 10
significado
Escribe todas aquellas palabras que se relacionan entre si 35 17 10 8
Clasifica las palabras de acuerdo al orden de importancia 35 22 9 4
Representa la lectura como un mapa de concepto 35 35 0 0

En el cuadro anterior se puede observar, que donde los alumnos presentan mayor dificultad es en

los tres ultimos indicadores ya que la mayoria no domina, es decir, ni iniciados ni en procesos. En

términos generales al analizar los resultados obtenidos del diagndstico, se puede decir que un buen

namero de los indicadores estan consolidados por lo tanto habia que trabajarlos en la fase de

ejecucion pero con el objeto de servir de apoyo en ejercicios que contengan las conductas en donde

hubo mas dificultad, tales como: palabras que se relacionan entre si, clasificar las palabras de

acuerdo al orden de importancia, y representar la lectura a través de un mapa.

Es importante también fortalecer aquellos indicadores donde los estudiantes mostraron estar en

proceso con la finalidad de que dominen cada uno de ellos ya que estas conductas son esenciales en

la construccion de mapas de conceptos.




En el siguiente grafico se muestra claramente el desempefio de los alumnos en fia evaluacion del
diagnostico.
Grafico N° 1

Desempeiio de los Alumnos en la Evaluacion Diagnostica.
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Clasifica las palabras de acuerdo a la clase que pertenecen.
Organiza por clase las palabras.

Identifica las clases.

Ordena las palabras para formar oracion.

Establece cadenas de relaciones entre grupos de palabras.
Extrae palabras claves del texto que conoce el significado.
Escribe todas aquellas palabras que se relacionen entre si.
Clasifica las palabras de acuerdo al orden de importancia.
Representa la lectura con un mapa de concepto.
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De acuerdo con los resultados obtenidos en el diagnostico se puede concluir que para
construir mapas de conceptos es importante que los alumnos dominan los indicadores
evaluados, por lo tanto se desarrollaron diversas actividades para establecer primero estos
prerequisitos necesarios, para la construccion de mapas conceptuales a partir de temas

relacionados con las Ciencias Naturales.



CAPITULO IV
DISENO DEL PROGRAMA DE INTERVENCION
Justificacion.

Vivimos en una época de cambios y de transformaciones profundas tanto a nivel
educativo como a nivel social. Uno de esos cambios es el nuevo disefio curricular,
cuyo proposito es el fortalecimiento del individuo, proporcionando elementos para la
transformacion de la cultura escolar, estableciendo un punto entre la educacion
fundamentada en las disciplinas del saber y la cultura piblica de la comunidad
(Odremén, 1998).

Al igual que los profesores, los estudiantes estan comenzando a ser reconocidos
como transformadores del conocimiento y como constructores de las representaciones
o0 esquemas conceptuales alternativos (Porlan, 1998) para mejorar el proceso de
ensefianza/ aprendizaje, a través de estrategias cognitivas.

Es importante que los alumnos manejen estrategias tales como construccion de
mapas, que los ayuden a desarrollar habilidades y destrezas para la adquisicion de un
aprendizaje significativo. Los mapas de conceptos son estrategias de organizacion,
que constituyen una representacion clara de los conceptos y proposiciones que posee
una persona, sirven para establecer una relacion alumno- profesor, para intercambiar
opiniones acerca de una proposicion determinada y/o darse cuenta de las conexiones
que faltan entre los conceptos, que sugieren la necesidad de un nuevo aprendizaje
(Novak y Gowin, 1988).

La informacion recabada del diagnostico, indica que es importante el uso de

estrategias cognitivas que ayuden a adquirir habilidades basicas para la construccion
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de nuevos conocimientos y mejorar la calidad en el aprendizaje. Si se quiere
transformar la educacion hay que comenzar ya con la aplicacion de dichas estrategias,
desde el momento que el nifio o nifia inicia su transformacion escolar.

Los resultados arrojan deficiencias en los indicadores evaluados, que son los
prerequisitos fundamentales para poder elaborar un mapa conceptual. Por lo tanto
para el desarrollo de este programa de intervencion se plantearon los siguientes
objetivos:

Objetivo General:
Al finalizar el programa de intervencion, los estudiantes estan en capacidad de:

Elaborar mapas conceptuales a partir de temas relacionados con las Ciencias
Naturales del programa de 5° grado de Educacion Basica.

Objetivos Especificos:

Al finalizar el programa de ejecucion los alumnos deben estar en capacidad de:

- Definir los términos; clasificar, relacionar, organizar, ordenar, agrupar.

- Relacionar, ordenar y clasificar.

- Identificar palabras claves de un texto.

- Relacionar grupos de palabras a través de una lista de un tema discutido en clase
y/o de un texto.

- Definir los términos, conceptos, palabras de enlace, acontecimientos y objetos.

- Construir mapas de conceptos con una serie de palabras o conceptos relacionados
con temas (Petrdleo y Reciclaje ) dados en el clase.

- Elaborar textos a partir de mapas conceptuales.
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El desarrollo del programa se realizo en doce (12) sesiones de trabajo, de horay
media (1 %) académica cada una. Al inicio de cada actividad se dieron las
instrucciones y el objetivo a seguir en cada actividad.

Previamente al iniciarse cada sesion, se explico a los estudiantes la importancia de
prestar atencidn sobre las instrucciones dadas y el porqué de cada actividad, que tiene
como finalidad la construccion de mapas de conceptos. Se le dio mucha importancia
a la posilibidad de interaccion entre alumno- alumno y alumno- docente durante todo
el proceso.

El proceso instruccional se desarrollo a través de explicaciones del contenido de
cada actividad, segun el objetivo establecido para una sesion y la ejecucion de
ejercicios de cada una de las actividades hasta llegar a construir mapas conceptuales.

Para la elaboracion de los materiales instruccionales de los objetivos 1 al 4 se
tomaron los criterios de los ejercicios propuestos por Margarita Sanchez (1997), con
temas relacionados con el proyecto de la maestra (Petroleo y Reciclaje).

La evaluacion se realizoé de forma continua durante todo el proceso. Se llevo un
registro de cada estudiante a través de observaciones diarias, y el portafolio con la
finalidad de conocer el grado de efectividad y/o calidad de las actividades aplicadas a
los estudiantes. También se tomo en cuenta la calidad de los mapas construidos por
los alumnos como parte evaluativa tomando en cuenta los criterios de la rabrica de
Poggioli (2000) que son los siguientes:

Nivel de Ejecucion Descripcion
Excelente El estudiante elabora el mapa de conceptos de

manera jerarquica. Hay un concepto general que
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Adecuado

Necesita mejorar

Inadecuado

incluye a los demas conceptos. Establece
relaciones apropiadas entre los conceptos.
Utiliza palabras de enlace adecuadas (ilustra con
ejemplo los conceptos representados).

El estudiante elabora el mapa de conceptos de
manera jerarquica. Hay un concepto general que
incluye a los demas conceptos. No todas las
relaciones establecidas entre los conceptos son
apropiadas (ilustra con ejemplos los conceptos
representados).

El estudiante elabora el mapa de conceptos de
manera jerarquica, pero no hay un concepto
general que incluye a los demas. Las relaciones
que establece entre los conceptos no son
apropiadas. No utiliza palabras de enlace (no
ilustra con ejemplos los conceptos
representados).

El estudiante no elabora el mapa de conceptos de
manera jerarquica, no hay un concepto general
que incluye a los demas conceptos. No establece
relaciones apropiadas entre los conceptos. No

utiliza palabras de enlace adecuadas (no ilustra
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con ejemplos los conceptos representados) (p.
56).

Las actividades a realizar se hicieron algunas veces de manera individual y otras
en grupos de tres (3) alumnos. Se esperaba que en el trabajo grupal se favoreciera la
reflexion y el intercambio sobre el proceso. Al final de cada sesion se llevo a la
discusion de todo el grupo, y el analisis de todo el proceso, se hicieron preguntas para
que los alumnos reflexionaran si fue positivo su aprendizaje, y su utilidad en otras
areas del saber, asi como la importancia de manejar estrategias para la adquisicion de
un aprendizaje significativo.

Para la realizacion de este programa de intervencion, se elabor6 un cronograma de
actividades con la finalidad de organizarlas, partiendo de lo mas sencillo a lo mas

complejo hasta cumplir con el objetivo general.
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Cuadro N° 2:
Cronograma de Actividades del Programa de Intervencion.

Sesion Objetivo Actividades Recursos Evaluacion
Especificos
: H £ _ 3 La evaluacion es continua se
Deﬁplr los Expl}car_ en forma tedrica cadq uno de Pizarra lieva un rogistro ds cada sesién
1 términos: los términos descritos en el objetivo, dar |- Tiza de trabajo. Al finalizar la
: 3 actividad se evaliia el proceso.
Cla51'ﬁcar, ejemplos Eie cada uno de ellos. S ol momonto o 1a e
relacionar Elaborar listas de palabras en el hay dificultad inmediatamente
H - : A 4 : se hacen los correctivos
clases, pizarron en funcion de los términos hecasntios para tcjorat dicha
ordenar, descritos dificultad.
: Se estimula al alumno para que
organizar. haya una interaccion entre

alumno y profesor, y que
participe en las actividades de
la pizarra.

Cada Actividad realizada se les
dice que corrijan donde hay
error. Aquellos alumnos que
presentan dificultad. Se les
pide mejorarlos para luego
colocarlos en el portafolio.




Realizar
actividades
donde el
alumno
relacione,
ordene y
clasifique.

Para esta actividad se les hara un
recuento de la clase anterior y luego se
les dara una lista de 20 palabras para
que ellos busquen la relacion que tienen
y que las agrupen por dicha relacion.
Con ese mismo grupo de palabras que
las ordenen por grado de importancia y
a la vez que clasifiquen. Se les pedird
que identifiquen las clases
subrayandolas.

Hojas.

Pizarra.

Tiza.

Lista de Palabras.
Colores o
marcadores

Identificar
palabras
claves de un
texto.

Para cumplir con este objetivo se dara
un texto de un tema discutido en clase.
Se les pedira que extraigan las palabras
encerrandolas en un circulo, de acuerdo
al orden de importancia, de lo mas
general a lo mas particular.

Textos
fotocopiados.
Colores.
Marcadores.
Tiza.

Pizarra.




Relacionar - En este objetivo el docente tendra ya Lapiz.
grupos de elaboradas las listas de palabras para Hojas.
palabras a asignarlas a los alumnos con la finalidad de Colores.
través de listas que encierren en un circulo con colores las Lista de
de palabras palabras que se relacionen entre si, y las Palabras.
ordenen de acuerdo a la jerarquia.
Relacionar Se les asignara un texto vinculado a un tema Textos.
grupos de dado en clase para que los alumnos extraigan Hojas.
palabras a palabras que se relacionan entre si Lapices.

través de un
texto.

Esta actividad se hara en grupos de tres
estudiantes.




Definir los
términos:
conceptos,
palabras de
enlace,
acontecimient
0s y objetos

Se realizaran dos sesiones de trabajo para
cumplir con este objetivo, en la primera se le
pedira a los estudiantes que cierren los ojos y
se le dara una palabra como por ejemplo
casa, luego se les preguntara que imaginaron
cuando escucharon la palabra casa, o que
imagen se les vino a la mente al oir la palabra
e inmediatamente se procederd a explicar lo
que es un concepto.

Para definir palabra de enlace se les daran
oraciones cortas donde se les explicara que
aquellas palabras que unen al sujeto con
verbo son llamadas palabras de enlace, asi
sucedera con los términos acontecimientos y
objetos. Se establecera diferencias entre
conceptos y objetos a través de ejemplos.

Pizarra.
Tiza.




Continuaciéon
del objetivo
anterior.

Esta actividad se realizara con la elaboracion
de palabras donde ellos identificaran cual es
un concepto, palabra de enlace,
acontecimiento.

Luego se les pedira que ellos hagan listas de
palabras con cada uno de los términos
discutidos en clase.

Lapices.
Hojas.




Construir
mapas de
conceptos con
una serie de
conceptos.

Previo a la sesion se hara un resumen de la
sesion anterior recordando la definicion de
cada término, se hara una introduccion de
que es un mapa y su importancia, luego se
procederé a escribir en la pizarra los
conceptos en un extremo y en el otro los
acontecimientos dejando un espacio para que
ellos indiquen las palabras de enlace que las
puedan unir.

Después se les pedira clasificar en forma
jerarquica enumerando los conceptos e
inmediatamente se les dira que el concepto
mas general se coloca en el centro en un
6valo o cuadro, se les ira indicando que los
demas conceptos se ordenan de acuerdo a la
enumeracion dada anteriormente hasta
construir el mapa.

Pizarra.
Tiza,




Continuacion
del objetivo
anterior.

En esta sesion se continuara construyendo
mapas a partir de conceptos dados o temas
discutidos en clase.

Se hara primero individualmente y luego se
agruparan para que cada grupo construya un
mapa general a partir de los mapas
individuales.

Hojas.
Lapices.
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Continuacion
del anterior.

Construccion de mapas a partir de textos con
temas discutidos en clases anteriores, se les
daran las instrucciones, que lean el escrito
que se presenta y reflexionen lo que se pide a
continuacion:

Lea en forma general y anota el tema
principal de la lectura.

Lea parte por parte los parrafos del escrito y
separa los subtemas por orden de
importancia.

Haga el mapa de concepto de acuerdo a las
instrucciones dadas.

Se haran reflexiones sobre la importancia de
los mapas.

Textos.
Hojas.
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Elaborar un
texto a partir
de un mapa de
concepto.

W

En esta actividad se les asignaran mapas de
un tema ya discutido en clase con la idea de
que ellos elaboren escritos.

En esta clase se le da la estructura a través
del mapa que ellos interpretaran y aplicaran
para elaborar el escrito de forma individual,
luego se discutira de forma general.

Las instrucciones son las siguientes:

El escrito debe tener un titulo.

Introduccion.

Subtemas: 1% parrafo, 2% parrafo y 3
parrafo.

Conclusiones.

Se discutira cada uno de los trabajos
realizados al cierre de la clase.

Mapas
fotocopiados.
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Continuacion
del objetivo
anterior.

En esta actividad se les sugerird un tema para
que ellos hagan un escrito de acuerdo a las
instrucciones dadas en la sesion anterior.
Luego que ellos elaboren un mapa de
concepto.

Al cierre de la clase se les pedira que digan la
importancia de esta actividad para su
aprendizaje.

Hojas




CAPITULO V
EJECUCION DE LA INTERVENCION

Al iniciar las actividades se enfatizd mediante una charla la importancia del
proceso, cuyo propdsito fundamental consiste en la construccién y elaboracion de
mapas conceptuales, lo cual se logré al desarrollar una serie de actividades previas
necesarias e importantes para el aprendizaje significativo.

Sesion n° 1.

Objetivo: Definir los siguientes términos. Clasificar, relacionar, ordenar y organizar.
Actividad: Definicion de cada uno de los términos descritos en el objetivo con sus
respectivos ejemplos.

Tiempo: 1 hora y media (1 Y2 ) académica.

Estrategias docentes: Explicar cada uno de los términos anteriores, dar ejemplos de
cada término. Elaborar listas de palabras en el pizarron para que los alumnos
clasifiquen, relacionen, organicen y ordenen.

Al inicio de esta sesion se dio una explicacion sobre la importancia de: a) prestar
atencion a las instrucciones dadas por la docente, b) el uso de los mapas conceptuales
y ¢) el objetivo fundamental de este proceso.

La actividad se inicio con la formulacion de la pregunta “;Quién sabe lo que
significa la palabra clasificar?”. La docente escribio6 la palabra en la pizarra y sugirié
que quien deseara intervenir levantara la mano, varios lo hicieron, entre todos se
escogié un alumno al azar. El estudiante respondi6 que clasificar es ordenar. La
docente escribi6 ordenar al lado de clasificar, y con un ejemplo procedi6 a explicar el

término clasificar, utilizando los utiles escolares como un criterio de clasificacion.
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Luego de explicar el término clasificar con sus respectivos ejemplos. Se procedio
a preguntar el significado de ordenar, la respuesta comun fue “clasificar”. Como
ejercicio para explicar que es ordenar se formulo la siguiente pregunta “;Qué hacen
ustedes cuando su mama les dicen que ordenen sus utiles?”. Todos querian responder
al momento, pero se les llamo la atencion sobre su comportamiento para que se dieran
cuenta de que si todos hablaban a la vez dificilmente se pueden entender, entonces se
les recordo la sefial de costumbre; levantar la mano. Cabe destacar que la docente
invitaba a intervenir a aquellos nifios que mostraban poco interés para responder las
preguntas.

Continuando con la actividad se resefid que se puede ordenar de acuerdo al color,
tamafio, fecha, etc. Secuentemente se definieron los términos organizar y relacionar
con respectivos ejemplos, escritos en la pizarra. A continuacion se realizaron una
serie de ejercicios para que los estudiantes clasificaran, ordenaran, relacionaran y
organizaran. Elaboraron con participacion masiva listas de palabras en la pizarra. Al
concluir el tiempo previsto, se les asignd como tarea ampliar la lista de palabras.

Al cierre de la sesion se hicieron las siguientes preguntas: ;Qué les parecio la
actividad? ;Qué tal les parecieron los ejercicios?. Se comunico que esta actividad y
las siguientes eran importantes para el proceso. Se les agradecio por su receptividad
y participacion.

Sesion n° 2,
Objetivo: Relacionar, ordenar y clasificar.
Actividad: Realizar los ejercicios propuestos en el material de instruccion n® 1 (ver

anexo n° 5), relacionados con la estrategia de clasificar, ordenar y relacionar.
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Tiempo: 1 hora y media académica.
Estrategias docentes: al iniciar esta sesion se hizo un recuento de la sesion anterior.
Se procedi6 nuevamente a explicar los términos de la sesion anterior.

Posteriormente se les entregé el material instruccional para la clasificacion de
palabras (por clave y caracteristicas) ordenar y clasificar grupos de palabras. Se
dieron instrucciones para la realizacion de cada una de las actividades, recordandoles
que cada ejercicio de esta sesion eran semejantes a los realizados en la sesion
anterior. A los estudiantes se les particip6 levantar la mano para manifestar sus dudas
y asi poder aclararlas.

Se asignaron cuarenta minutos para realizar la actividad, por lo cual se les sugirié
no perdieran el tiempo hablando. Constantemente la docente pasaba por las filas
supervisando la labor de cada alumno, dando las orientaciones necesarias donde se
requeria.

Al finalizar la clase se insistio en la importancia de seguir instrucciones, trabajar
ordenada e individualmente, para el buen desarrollo de las sucesivas actividades.
Durante la supervision de las actividades se observo que la mayoria de los estudiantes
manifestaban cierto grado de dificultad.

Se les pidio la tarea asignada de la clase anterior, mas las actividades de esta
sesion. Se cerro la sesion agradeciendo por su colaboracion, despidiéndose hasta la
proxima sesion.

Sesion n° 3.
Objetivo: continuacion del objetivo anterior.

Actividad: Repasar la actividad de la sesion anterior.
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Tiempo: 1 hora y media académica.

Estrategias docentes: Retomar las actividades de las sesiones anteriores. Explicar los
términos clasificar, ordenar y relacionar. Corregir en la pizarra las actividades de las
tareas asignadas y del material instruccional de las sesiones anteriores.

La sesion se inicia preguntando ;Qué dificultades tuvieron al realizar los
ejercicios? ;Qué términos no entendieron al momento de ejecutarlos?.
Inmediatamente la docente escogi6 un nifio al azar para que explicara, que habia
entendido por “clasificar”. El nifio respondi6é que hay materiales u objetos que por
sus caracteristicas se pueden clasificar, como por ejemplo animales con plumas.

La docente pidi6 ejemplo de animales con plumas, un alumno menciono el loro,
otro dijo pajaro. En ese momento la docente explicé que la palabra pajaro es muy
general, pues, abarca una gran cantidad y variedad de animales con plumas, por lo
tanto, debe ser mas especifico. Se dieron otros ejemplos como el turpial, todos los
nifios y nifias querian responder. Luego se explicaron los demas términos. Se
procedio a pasar a la pizarra y se les entregd una hoja para las correcciones de las
actividades anteriores. En esta sesion hubo mucha participacion de los alumnos.

Al cierre de la sesion se les agradecio la participacion tan espontanea de los
estudiantes.

Sesion n° 4.
Objetivo: Continuacion del anterior.
Actividades: Realizar ejercicios de clasificacion, relacion y ordenar.

Tiempo: 1 hora y media académica.
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Estrategias docentes: Continuar con ejercicios de las actividades de las sesiones
anteriores.

En esta sesion se continuo realizando los ejercicios que estaban en el material
entregado en la sesion n° 2, y que por razones de tiempo no se corrigio en la sesion
anterior. Se les entregaron hojas para las correcciones e inmediatamente se inicio la
actividad.

Se les indico a los estudiantes corregir del pizarron, aquellos ejercicios que
estaban mal elaborados. Se les hizo hincapié en ordenar cadenas de palabras que
tuvieran sentido. Es decir, se les escribia un grupo de palabras que al ordenarlas
tuvieran sentido de oracion, aunque en las cadenas solo aparecian las palabras sin los
adverbios

Se les explico la importancia de estos ejercicios para la construccion de los mapas
conceptuales, sobre todo este ultimo, acoté la docente.

Al cierre de la sesion se les felicito por la participacion y comportamiento tan
importante para el proceso ensefianza /aprendizaje.

Sesion n° S,

Objetivo: Identificar palabras claves de un texto.

Actividad: Extraer palabras claves de un texto, relacionado con el proyecto de la
maestra de grado.

Tiempo: 1 hora y media académica.

Estrategias docentes: Se entrego un texto relacionado con “Petroquimica”, tema

discutido anteriormente en clase por la docente titular.
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Una vez entregado el material instruccional n° 2 (ver anexo n° 6), se les explico lo
que debian hacer. Se les indicod que utilizando lapices de colores encerraran en un
circulo palabras que abarcaran términos generales y especificos o particulares, para
que los estudiantes comprendieran lo que significaba general y especifico, se
utilizaron ejemplos tomados de la vida diaria y de facil comprension. Se les recalco
que hay palabras que con solo mencionarlas abarcan una gran cantidad de otras
palabras. En ese momento un nifio dio como ejemplo la palabra petroleo y dijo que
de esta palabra se derivaba la palabra gasolina, kerosene, aceite de carro, alcohol, etc.
La docente felicito al nifio y dijo que estaba muy bien, ya que la palabra petroleo se
consideraba como general y el resto de las palabras como especificas.

Aclarados los términos “general” y “particular o especificos ”, la docente los
invité a realizar la actividad, constantemente supervisaba la labor de los nifios y
nifias. A medida que hacia la supervision, observaba que habian nifios con pocas
palabras extraidas del texto, los animaban para que leyeran nuevamente y escogieran
un nimero de diez palabras.

Constantemente se les motivaba para hacer la actividad, a los nifios mas inquietos
se les agradecia su colaboracion e indicaba que se concentraran en su trabajo de
forma individual.

Al concluir la tarea se les pregunt6 ;Quién seleccioné mas palabras?. Unos
respondieron veinte palabras, otros quince, otros diez, a aquellos estudiantes que
tenian menos de diez palabras, se les invitaba a la pizarra, para que escribieran dos
palabras de acuerdo al orden de importancia. Al final todos querian pasar a la pizarra,

a medida que lo hacian, se corregian las fallas o errores.
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Lamentablemente como cada una de las actividades se trabajaba en funcion del
tiempo no todos los estudiantes pasaron al pizarron, pero si la gran mayoria, aquellos
que por cuestion de tiempo no lo hicieron en esa actividad, se les prometio, que serian
los primeros en hacerlo en la proxima sesion.

Sesion n° 6.

Objetivo: Relacionar grupos de palabras.

Actividad: Seleccionar palabras que se relacionen entre si, ordenar jerarquicamente.
Tiempo: 1 hora y media académica.

Estrategias docentes: Elaboracion de listas de palabras relacionadas con “el reciclaje”,
tema del proyecto de aula de la docente.

La sesion se inicid con la entrega del material instruccional n° 3 (anexo n° 7) se
leyeron las instrucciones escritas en el material. Se les explico que habian palabras
que se relacionaban entre si para hacerlo mas facil, se les sugiri6 que encerraran en un
circulo las palabras que guardaban relacion una con otra.

Se les dio un ejemplo. Se les pregunto si habian alguna duda al respecto e
inmediatamente se les invito a realizar la actividad en silencio, con responsabilidad en
la ejecucion de los ejercicios, de forma individual, sin interrumpir a sus compafieros.
Se les hizo la observacion de cualquier duda, hacer la sefial de costumbre.

Los nifios comenzaron a trabajar, la docente pasaba constantemente por las filas
para orientarlos, de acuerdo a la necesidad del momento, supervisando la tareay
observando el desarrollo de la misma.

Al finalizar la actividad con el material, se invito a los alumnos a pasar a la pizarra

con la finalidad de observar las fallas y proceder a sus respectivas correcciones. Se les
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hizo hincapi¢ de la importancia de ordenar jerarquicamente las palabras que se
relacionan entre si. Debido a que este proceso es fundamental para el objetivo final,
la construcciéon de mapas conceptuales.

Esta actividad fue muy reconfortante para la docente, por que nifios que no habian
intervenido hasta el momento del proceso, lo hicieron de una forma espontanea y
participativa.

Los estudiantes al pasar a la pizarra hacian el grupo de palabras que tenian
relacion entre si. E inclusive habian nifios que escribian el grupo de palabras de
forma jerarquica y luego leian como una oracion. Por ejemplo, basura, materiales,
vidrio, latas de aluminio, reciclar. Al leer lo hacian de la siguiente manera: en la
basura hay materiales, tales como vidrio y latas de aluminio que se pueden reciclar.
El momento fue satisfactorio para la docente al observar como los estudiantes habian
progresado en el proceso. Se les felicité y agradecio el interés que habian prestado en
esta sesion.

Sesion n° 7.
Objetivo: Relacionar grupos de palabras a través de un texto.
Actividad: Trabajar con el material asignado por la docente para extraer grupos de
palabras que se relacionen entre si, de un texto que se trata de “la importancia de
alimentarse”, tema discutido en clase.
Tiempo: 1 hora y media académica.
Estrategias docentes: Entrega del material instruccional n°4 (anexo n° 8).
Se les dieron las explicaciones respectivas de esta sesion para relacionar grupos de

palabras. Se les aclar6 que esta actividad estaba muy relacionada con la anterior, la
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diferencia radicaba en que era un texto, donde se iban a extraer grupos de palabras
que se relacionaban entre si. Se les indico que se organizaran en grupos de tres
alumnos para iniciar la actividad, se sugirio que esta actividad era importante para
ellos, por cuanto la docente evaluaria su comportamiento grupal.

Se les dio un tiempo de treinta minutos para la realizacion de la tarea. Se
supervisaba los grupos, se les daba las orientaciones, se les animaba a trabajar. La
docente les decia trabajen mas y hablen menos.

Durante 1a supervision de la actividad se observé que los alumnos presentaban
dificultad para integrarse. Unos se olvidaron que estaban trabajando en equipo y
procedieron a trabajar individualmente. Otros grupos lo que hicieron fué hablar,
olvidandose de la actividad. A estos grupos se les llamoé la atencion para que
realizaran la actividad. Constantemente se estaba supervisando y orientando la labor
que se estaba realizando.

Al cierre de la sesion se evalué el proceso, un representante por grupo realizo el
ejercicio en la pizarra, es importante mencionar que todo el curso particip6 en la
evaluacion e inclusive cuando un grupo cometia un error o lo estaba haciendo mal,
otro alumno se levantaba de su pupitre y le hacia las sugerencias para mejorar la
actividad que estaba realizando.

Al finalizar la clase se conversé con 1a maestra de aula sobre la importancia del
trabajo grupal. Se les sugirié asignar actividades para trabajar en equipo, con mas
frecuencia, con el proposito de que ellos aprendan la funcion de trabajar en equipo, y

lo importante para un futuro el trabajar en equipo.
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Sesion n° 8.

Objetivo: Definir los términos de “conceptos”, “palabras de enlace”,
“acontecimientos y objetos”.

Actividad: Explicacion de cada uno de los términos, a través de ejemplos.
Tiempo: 1 hora y media académica.

Estrategias docentes: Para cumplir con este objetivo se procedio6 a explicar el
significado de cada término.

Al iniciarse la actividad se agradecio la mayor colaboracion de cada uno de los
alumnos, la docente indicd a los estudiantes que cerraran sus 0jos, les menciono la
palabra “casa”, seguidamente les interrogd ;Qué veian al escuchar la palabra “casa”?.
Algunos contestaron paredes, la mayoria respondi6é donde vivian, otros contestaron el
hogar con su familia.

Inmediatamente se procedio a explicar el término concepto. Se les explicd que
aquellas palabras que al escuchar, hay una imagen de dicha palabra o una
representacion mental es lo que se denomina concepto.

Un acontecimiento, se les explico que es un evento, suceso o fenémeno, se les
escribieron en la pizarra varios ejemplos: feliz cumpleafios, inauguracion, sismos, etc.
Luego se escribid en la pizarra varias oraciones, para proceder a explicar las
“palabras de enlace”. Se les indicod que aquellas palabras que unian al sujeto con el
verbo se les llamaba palabra de enlace. También se les escribio en el pizarrén otras
palabras usadas como enlace, como son por ejemplo: tal vez, como, después, quiza,

seguidamente, por, por ejemplo, etc.
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Se continud con la explicacion de “objeto” que significaba y se les dieron varios
ejemplos tales como: lapiz, borrador, cuaderno, etc. Se les indico que habian objetos
que son conceptos como por ejemplo los descritos anteriormente. Pero que no todos
los objetos eran conceptos. Luego se explico el término proposicion. La docente
comentd que una proposicion eran dos o mas conceptos unidos por una palabra de
enlace.

Se les escribio en la pizarra una lista de palabras para que identificaran: concepto,
acontecimiento, palabra de enlace, proposicion, objeto. Una vez realizada la
actividad se les dio las instrucciones para que buscaran en su portafolio el material
instruccional de la sesion anterior y elaboraran una lista de conceptos.

Hay que hacer la acotacion que toda actividad realizada en este proceso, era
corregida, luego se entregaba a los nifios o nifias el material, para sus respectivas
correcciones, en la sesion siguiente.

En esta actividad hubo mucha receptividad por lo cual la docente considerd
oportuno introducir a los alumnos en la construccion de mapas conceptuales. Una
vez elaborada la lista de conceptos, se organizo por orden de jerarquia, asignandole
numeros, el concepto general el nimero uno, asi sucesivamente hasta el ultimo
concepto. Se dieron las explicaciones para la construccion de mapa, donde el
concepto general o abarcativo es colocado en la parte central superior en un circulo o
rectangulo. A medida que se daban las explicaciones, se iba escribiendo en el
pizarron. Una linea unia el concepto general de los otros conceptos formando

proposiciones.
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Se les indico que en las lineas que unian un concepto con otro, se colocaba la
palabra de enlace. Se les explico que eran los niveles de jerarquia, e inmediatamente
se construyd un mapa con la lista de conceptos previamente elaborada por los
estudiantes. Se pidio que construyeran uno. El mapa de la pizarra fue borrado para
que realizaran su mapa y asi saber la docente si habian comprendido.

A medida que los estudiantes realizaban los mapas, la docente daba las
orientaciones requeridas, se les sugeria hacerlo individualmente, debido a que el
estudiante hacia la representacion como lo habia entendido.

Al cierre de la sesion se les entrego el material instruccional n® 5 (anexo n°7), con
la finalidad de elaborar una lista de conceptos, palabras de enlace y acontecimientos.
Hay que hacer la observacion que los nifios y nifias estaban muy emocionados con
sus mapas, mostrandolos a sus compafieros. También hay que aclarar que no todos
construyeron el mapa tan rapidamente, pero si hubo mucha disponibilidad para el
proceso.

Sesion n° 9,

Objetivo: Construir mapas conceptuales.

Actividad: Construccion de mapas conceptuales.

Tiempo: 1 hora y media académica.

Estrategias docentes: Elaboracion de mapas conceptuales.

Antes de dar inicio a las actividades de la sesion, se procedié a revisar la tarea
asignada en la sesion anterior, se observo que todos los nifios habian cumplido con su
tarea, enseguida se fueron clasificando los conceptos por orden de jerarquia, en la

pizarra, esto se hacia con la ayuda de las nifias y nifios.
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Se elabord las listas de conceptos, acontecimientos y palabras de enlace en la
pizarra. La docente preguntaba ;Cual es un concepto? ;Cual es un acontecimiento?.
Cuando existia duda para identificar un concepto se les sugeria que mencionaran las
palabras y si veian una imagen en su mente, les indicaba que era un concepto.

Se les informo de la importancia de los mapas de conceptos para su proceso de
aprendizaje, que era una herramienta de gran ayuda, una vez que aprendian a
elaborarlo, podian hacer resimenes de una clase, para estudiar, etc.

Seguido de la clasificacion se les invito a construir el mapa conceptual, se les
animo a continuar trabajando en forma individual, con una actitud positiva. Se les
dio un tiempo de treinta minutos para la ejecucion de la actividad. Transcurrido el
tiempo, se interrogod al grupo acerca del mapa e invité a pasar a la pizarra aquellos
alumnos que hablaban durante la actividad.

En esta sesion de clase asistio 1a asesora del programa, Prof. Lorena Alvarez, les
manifesto a los estudiantes su satisfaccion por su actitud de colaboracion y
participacion en el proceso, felicitando al grupo.

En esta etapa del proceso se observo que un grupo de alumnos necesitaba mejorar
los mapas. Para evaluar los mapas se tomaron en cuenta los criterios de la rubrica de
Poggioli (2000). Fue de gran satisfaccion para la docente, cuando observo, que la
mayoria habia construido el mapa sin ninguna dificultad.

Sesién n° 10.
Objetivo: Construir mapas conceptuales a partir de un texto.
Actividad: Elaboracion de mapas de conceptos de un texto relacionado con “La

Contaminacion del Suelo”, proyecto de aula de la maestra titular.
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Tiempo: 1 hora y media académica.
Estrategias docentes: Entrega del material de instruccion n° 6 (anexo n° 10), para la
lectura y posterior construccion del mapa.

Esta sesion se inici6 con la entrega de los ejercicios corregidos de la actividad
realizada en la sesion anterior. Se les dio quince minutos para corregir las fallas en la
construccion de los mapas, destacando los logros alcanzados y se sefialaron los
aspectos a mejorar durante el proceso.

Se les entrego el material instruccional n° 6, relacionado con un texto acerca de
“La Contaminacién Agroquimica del Suelo”. Se dieron las instrucciones para
realizar la actividad, que consistia en leer el texto, luego extraer los conceptos,
ordenarlos jerarquicamente para finalmente construir el mapa de conceptos (ver
anexo n° 10).

Durante la ejecucion de la actividad hubo supervision y se aclararon dudas de
manera individual y se hicieron las correcciones necesarias durante la construccion
del mapa.

Se pudo observar que no habia mucha receptividad, es decir, que los estudiantes
no estaban ganados para realizar la actividad. La docente les sugiri6é que cualquier
palabra que no entendian o no sabian el significado, que preguntara. Constantemente
se les llamaba la atencion y se les animaba para continuar. Se hace la observacion,
que en esos momentos, de realizar la actividad, habian grupos (en los pasillos)
adornando con bambalinas, bombas y serpentinas, debido a que se aproximaban los

carnavales,
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Al concluir la sesién se evalué el proceso, se agradecio su colaboracion, se llamo a
la reflexion, de la importancia de manejar estas herramientas, para un mejor
aprendizaje.

Sesién n° 11.

Objetivo: Continuacién del objetivo anterior.

Actividad: Realizar mapas de conceptos del texto de la sesion anterior.

Tiempo: 1 hora y media académica.

Estrategias docentes: Explicacion de la actividad de la sesion anterior, debido a la
poca receptividad.

Se distribuyé el material de la sesién anterior, para su respectiva correccion. Se
les dio un tiempo estimado de quince minutos. Transcurrido el tiempo, se prosigui6 a
seleccionar el titulo y los conceptos por orden de jerarquia para construir el mapa.

Durante la ejecucion de la actividad, se daba orientacion con el fin de aclarar
dudas, se hacian las correcciones necesarias, donde la docente observaba que el
desempeiio del estudiante no era el indicado, se les animaba a continuar la actividad
con una disciplina excelente, como siempre lo hacian, motivandoles a hacerlo cada
dia mejor.

Finalizada la actividad se procedi6 a pasar ala pizarra a los estudiantes para la
construccion de un mapa general, participaron con mucho entusiasmo. A medida que
se hacia el ejercicio en la pizarra, se les indicaba que hicieran sus correcciones.
También se explico de las conexiones cruzadas, los enlaces entre los conceptos, etc.
Se les pidi6 durante la semana construyeran mapas para practicar, y utilizarlos como

herramientas de estudio.
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Sesion n° 12,

Objetivo: Elaborar un texto a partir de un mapa de conceptos.

Actividad: Asignar mapas de conceptos relacionado con “Contaminacion ambiental”,
tema discutido en clase (proyecto aula).

Tiempo: 1 hora y media académica.

Estrategias docentes: Elaboracion de un texto a partir de las siguientes instrucciones:
1) el escrito debe tener un titulo, 2) una introduccion sobre el tema a tratar, 3) escribir
de dos a tres parrafos.

Al iniciar la sesion se les entrego el material instruccional n° 7 (anexo n°® 11). Se
dio las instrucciones para la elaboracion del texto. Se les explico cada uno de los
pasos, a través de un ejemplo. Se les indico las vias para elaborar el primer parrafo,
pueden escoger del mapa, la izquierda o hacia la derecha. Depende del criterio de
cada quien, lo importante era seguir las instrucciones dadas al inicio.

Se hicieron las supervisiones y aclaratorias necesarias para el buen desarrollo del
proceso.

Al concluir la actividad se procedi6 a evaluar el proceso, ya que la docente tenia
una percepcion de los resultados, por cuanto, la gran mayoria elaboraron el texto a
partir del mapa, otros manifestaron que les agrado la actividad. Unos pocos estaban
en proceso de elaboracion.

Nuevamente se les resalto la importancia de manejar estas herramientas para hacer
resumenes y para estudiar, lo importante de seguir con la practica de este recurso para

desarrollar habilidades y destrezas.
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Se les asignd como tarea para la proxima sesion, elaborar un texto y un mapa a
partir de un tema seleccionado por ellos mismos y escogieron “Contaminacion del
Agua”.
Sesion n° 13.

Objetivo: Continuacion del objetivo anterior.

Actividad: Revisar la tarea asignada en la sesion anterior.

Tiempo: 1 hora y media académica.

Estrategias docentes: Entrega del material revisado para su correccion respectiva,
dando quince minutos para corregir las fallas.

Se informd que esta era la ultima sesion. Se les agradecio su colaboracion y
participacion tan espontanea, durante el proceso de ejecucion del programa. La
docente asigno hojas a los nifios y nifias y les pidié que escribieran ;Qué les pareciod
el proceso? ;Cual fue la actividad que mas les gust6? Y qué les parecio elaborar

mapas de conceptos?.

Se interrogo sobre la tarea asignada, procediendo a recogerlas por los pupitres para

su revision. Se constatoé que habian trabajos muy bien realizados y una buena
presentacion, en cuanto a su estructura, en el caso de los mapas y en su contenido,
para la elaboracion del texto, se les felicitd por cuanto cada quien lo hizo

individualmente en sus casas, sin la consulta de la docente.

La pasante se despidi6 de la maestra y de los nifios y nifias hasta otra oportunidad,

dandoles las gracias a todos por su colaboracion y les sugirié tanto a la maestra como

a los estudiantes que no dejaran de practicar todo lo aprendido durante el proceso.
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CAPITULO VI
RESULTADOS
Para evaluar los resultados se establecieron comparaciones entre los indicadores
de las actividades asignadas en el material instruccional del programa de ejecucion.
Los indicadores tomados para esta ejecucion fueron:
1. Identifica la clase.
2. Clasifica las palabras de cuerdo a la clase.
3. Ordena palabras para formar oraciones.
4. Establece cadenas de relaciones entre los grupos de palabras.
5. Identifica palabras claves de un texto.
6. Relaciona grupos de palabras en una lista.
7. Extrae palabras que se relacionen entre si.
8. Identifica conceptos, acontecimientos y palabras de enlace para construir un
mapa.
9. Construye un mapa de concepto a partir de un texto.
10 Elabora un texto a partir de un mapa de concepto.
11 Elabora mapa de concepto y texto a partir de un tema.

Los criterios que se tomaron en cuenta en los indicadores del n° 1 al n°7 fueron:




1. Iniciado (I): el alumno conoce las estrategias pero no demuestra dominio de la
misma en la ejecucion de los indicadores sefialados.

2. En proceso (P): el alumno demuestra un dominio parcial en la ejecucion de cada
uno de los indicadores.

3. Consolidado (C): es capaz de explicar palabras por claves del contexto,
jerarquizar conceptos, construir mapas conceptuales de acuerdo a las pautas
establecidas.

Para evaluar los indicadores n°8 al n°11 se tomaron en cuenta los criterios de la
rabrica de Poggioli (2000), que son los siguientes:

Nivel de Ejecucion Descripcion

Excelente El estudiante elabora el mapa de conceptos de

manera jerarquica. Hay un concepto general que
incluye a los demas conceptos. Establece
relaciones apropiadas entre los conceptos.
Utiliza palabras de enlace adecuadas (ilustra con
ejemplo los conceptos representados).

Adecuado El estudiante elabora el mapa de conceptos de

manera jerarquica. Hay un concepto general que
incluye a los demas conceptos. No todas las
relaciones establecidas entre los conceptos son
apropiadas (ilustra con ejemplos los conceptos

representados).
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Necesita mejorar

Inadecuado

El estudiante elabora el mapa de conceptos de
manera jerarquica, pero no hay un concepto
general que incluye a los demas. Las relaciones
que establece entre los conceptos no son
apropiadas. No utiliza palabras de enlace (no
ilustra con ejemplos los conceptos
representados).

El estudiante no elabora el mapa de conceptos de
manera jerarquica, no hay un concepto general
que incluye a los demas conceptos. No establece
relaciones apropiadas entre los conceptos. No
utiliza palabras de enlace adecuadas (no ilustra

con ejemplos los conceptos representados) (p.

56)

En el cuadro n° 3 se muestran los resultados de desempefio de los estudiantes

durante la ejecucion del programa.




Cuadro N°3,

Desempefio Estudiantil durante la Ejecucion del Programa de los Indicadores del N°

1al N°7.
Diagnéstico Ejecucion
Indicadores del
Programa
n I P C 1 P C
Clasifica las palabras de acuerdo alaclaseque 35 9 24 2 10 20 S
pertenecen.
Identifica las clases. 35 15 0 20 10 11 14
Ordena las palabras para formar oracion. 35 8 11 16 3 16 16
Establece cadenas de relaciones entre gruposde 35 10 19 6 6 21 8
palabras
Identifica y extrae palabras claves deuntexto. 35 11 14 10 8 14 13
Extrae palabras que se relacionan entre si. 35 19 8 8 8 15 12
Relaciona grupos de palabras de una lista. 35 - - - 7 9 19

n numero de alumnos.
I — Iniciados
P En Procesos

C Consolidados




Al establecer comparaciones entre los resultados obtenidos en el diagndstico y los
del programa de ejecucion, se puede observar que en los indicadores de la ejecucion
del 1 al 3 la variacion no fue tan significativa con relacion al diagnéstico, pero
durante el proceso se fue mejorando, igualmente los demas indicadores evaluados

durante el proceso. En el grafico n° 2 se puede apreciar mejor los resultados de estos

indicadores.
Grafico N°2

Desempefio de los Alumnos en la Ejecucion del Programa de los Indicadores del n° 1

al n°7.

S 8

AL |sll|l| -

1 2 3 4 5 6 7

Nuimero de Alumnos
—
o

o

Indicadores
Diagndstico 1
Diagnostico Ié
0O Diagndstico
O Ejecucion del Programa I
Ejecucion del Programa P
#l Ejecucion del Programa C




Cuadro N°4.

Desempefio Estudiantil Durante la Ejecucion del Programa de los Indicadores del n°

8aln°ll

Nivel de Ejecucién n Diagnéstico 8 9 10 11
Inadecuado 35 35 5 7 2 3
Necesita mejorar 35 18 10 12 5
Adecuado 35 10 12 16 17
Excelente 35 0 2 6 5 10

Leyenda de Indicadores:

8. Identifica conceptos, acontecimientos y palabras de enlace para
construir un mapa.

9. Construye un mapa de concepto a partir de un texto.
10. Elaboraun texto a partir de un mapa.
11. Flabora mapa de concepto y texto de un tema.

El cuadro n° 4 refleja el avance progresivo de los alumnos durante el proceso
desde el indicador n° 8 hasta el indicador n® 11

Enlos indicadores 10 y 11, se puede observar que son pocos los estudiantes que
presentan dificultad en la construccién de mapas con relacion a los indicadores 8 y 9.
Si se compara con los resultados del diagnostico donde los alumnos no sabian como
construir un mapa, los resultados son excelentes.

En el grafico n° 3 se visualiza mejor el desempefio estudiantil.




Grafico N°3

Desempefio Estudiantil Durante la Ejecucidn del Programa de los Indicadores del n°

8aln®11.
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CAPITULO V11
EVALUACION
Evaluacion del Programa

El programa se desarrollo en la Unidad Educativa Fe y Alegria “Pablo VI”,
ubicada en el sector buen Retiro del Municipio Caroni. Los recursos
socioeconomicos de los nifios/fias son escasos y las condiciones de la escuela son las
minimas, aunque cuenta con un personal preocupado por la educacion que se imparte
en dicha institucion.

Comparacion entre lo planificado y lo ejecutado.

En este programa se consideraron aspectos metodologicos ajustados a necesidades
del mismo. Para cumplir dichos aspectos se pueden mencionar lo siguiente en cada
fase:

En la fase de planificacion se hicieron los correctivos necesarios para ajustar lo
previsto con el tiempo de ejecucion, sobre todo al inicio del programa por cuanto los
nifios presentaron problemas de adaptacion y comprension a las actividades que se
iniciaban.

En la fase de ejecucion fue importante contar con el apoyo de la institucion para el
desarrollo de las actividades. Igualmente de la docente de aula que siempre estuvo
colaborando para el buen desempefio del programa.

De acuerdo a las necesidades prioritarias que se determinaron en el diagnostico, se
disefiaron una serie de actividades para ejecutarlas en cada sesion para cumplir con el

objetivo previsto.
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Gracias a los criterios establecidos en cuanto a la manera de ejecutar cada una de
las actividades, se tomaba en cuenta como se iban desarrollando los procesos
cognitivos del alumnado, con la finalidad de realizar cambios en aquellas actividades
donde el proceso lo requeriria para un beneficio comun.

La fase de evaluacion fue responsabilidad del planificador y ejecutor de la
intervencion, tanto de las sesiones del programa como del proyecto en general, aun
cuando se contaba con las orientaciones del tutor del proyecto.

El lapso de tiempo para la ejecucion del programa de intervencion fue el
necesario, aunque, el tiempo es un factor importante para el buen desarrollo del
mismo, por que si se quiere mejorar la calidad de 1a Educacion en nuestro pais, se
deberia trabajar en funcion de un afio escolar para asi tener datos precisos en el
momento de hacer una evaluacion como tal.

Cumplimiento del Cronograma.

El cronograma se cumplio de acuerdo a lo planificado, cumpliéndose los objetivos
establecidos en el programa de intervencion.
Logro de los Objetivos Generales

La propuesta del programa de intervencion presentada para la construccion y
elaboracion de mapas conceptuales como estrategias de organizacion, mostrod que si
es posible realizar estos programas centrados en el desenvolvimiento de los procesos
cognitivos del estudiante con el propésito de alcanzar un aprendizaje significativo en

el area de las Ciencias Naturales.
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En cuanto al diagnostico se logro cabalmente ya que se contaba con la
informaci6n suministrada de la docente de aula como de las observaciones realizadas
por la ejecutante del programa de intervencion. Todo lo anteriormente expuesto fue
evaluado se cumplio de acuerdo con lo planificado en la primera fase de elaboracion
del proyecto.

Autoevaluacion del Planificador y Ejecutor del Proyecto.

En términos generales fue un aprendizaje muy importante para la docente, por
cuanto nunca habia trabajo con nifios/as de esta edad. El programa fue un impacto,
pero después la docente descubrid habilidades y destrezas para ganarse al grupo que
le parecia increible, una de ellas era tratarlos como lo que eran nifios colocarse en su
lugar con mucho respeto y carifio.

Este proceso la ayudo6 a mejorar la relacion con sus alumnos de III Etapa de
Educacion Basica donde labora. Todos los conocimientos adquiridos en el postgrado
fueron valiosos para el proceso de planificacion, ejecucion y evaluacion de este
proyecto, teniendo como proposito que los estudiantes construyeran mapas de

conceptos y emplearan en todas las areas del saber.




Evaluacién del Programa de Intervencién

Para evaluar el programa de intervencion, las estrategias metodologicas fueron; la
observacion y el portafolio. Se llevo un registro de cada una de las actividades, se le
asigno a cada alumno una carpeta para el mismo, cuando se asignaba una actividad en
aula, la docente observaba como se estaba haciendo, para hacer las correcciones y
orientaciones necesarias con el fin de un buen desarrollo del proceso.
Resultados Vs. Objetivos

Al comparar los resultados de cada sesion con el objetivo general, se puede decir
que fueron excelentes, si se parte de que los estudiantes al momento del diagnostico
no sabian como construir y elaborar un mapa de conceptos. Las actividades seguidas
y aplicadas en cada sesion fueron pertinentes para el desarrollo de los objetivos en
este programa de intervencion.
Evaluacion del Impacto del Programa sobre la Poblacion Beneficiaria

El impacto de este programa fue positivo por cuanto los nifios/fias construyen
mapas para cualquier asignatura del curso, demostrando que la aplicacion de esta
estrategia contribuye a comprender y adquirir conocimientos significativos en las
areas del saber.

Debido al éxito alcanzado en este programa de intervencion la docente dictara

talleres de construccion de mapas de conceptos a docentes de la Institucion.
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CAPITULO VIII

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Las conclusiones que se derivan en todo el proceso de disefio, ejecucion y evaluacion

de este programa son:

Los objetivos propuestos en el disefio del programa se cumplieron
satisfactoriamente, con relacion al diagnostico de necesidades, ejecucion y
evaluacion de las actividades.

En la ejecucion del programa hubo la necesidad de reforzar las dos actividades
iniciales por cuanto habia una confusion con los términos que se estaban
definiendo en ese momento y eran piezas claves para la construccion y
elaboracion de los mapas de conceptos.

La base teorica que sustenta este programa fueron eficientes para el buen
desarrollo del mismo en cuanto a las estrategias seleccionadas para las actividades
de cada sesion.

Los resultados obtenidos durante el desarrollo y ejecucion del programa fueron
excelentes si se toma en cuenta que los alumnos jamas habian construidos mapas
conceptuales. La evaluacion del diagnostico indujo a la elaboracion de un disefio
de actividades, que les diera la oportunidad de conectar los conocimientos
necesarios para la construccion de mapas conceptuales.

Los instrumentos de evaluacion (observacion y portafolio) para la ejecucion del
programa fueron eficientes, ya que a través de ellos se pudo llevar una secuencia

de los avances del proceso.
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* En cuanto al grupo donde fue dirigido el programa de intervencion, constituyd un
aporte, porque se fomento el uso de estrategias de aprendizaje que favorecen el
aprendizaje significativo en las Ciencias Naturales.

* Para la docente de aula fue un gran aporte por cuanto nunca habia utilizado los
mapas como estrategia metodologica y de evaluacion, en vista de esta experiencia
se dictaran talleres a los docentes del plantel.

Para la docente del programa fue una experiencia rica en aprendizaje porque no
habia trabajado con nifios de esta edad, tuvo la oportunidad de poner en practica
los conocimientos adquiridos durante el postgrado y en la docencia. Ademas
afianzo mas su motivacion para seguir trabajando en pro de la Educacion de esta

zona del Pais.

Recomendaciones

Se recomienda que estas experiencias no sean solamente para un trabajo de
investigacion, bien sea a nivel de pre o postgrado sino que se establezcan convenios
entre las instituciones universitarias y basicas, media y diversificada con un solo
propésito mejorar la Educacion en el Pais para hacerlo competitivo con el resto del
mundo.

Se recomienda que los docentes de la institucion se actualicen con respecto a las
estrategias metodologicas y de evaluacion, con el proposito de cambiar la educacion
tradicional que se imparte en los planteles educativos.

Con la finalidad de que la adquisicion y desarrollo de la construccion de mapas de
concepto, como estrategia de organizacion, sea realmente significativo para el grupo,

se propone que diariamente sea practicado en todas las areas del curriculum.
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Entrevista



U.E Colegio Fe y Alegria Pablo V1.
Municipio Caroni- Estado Bolivar.
Nombre: Apellido:
Fecha:

Grado Seccion:

PRUEBA DIAGNOSTICA

Entrevista

La sesidn consistid en realizar una entrevista a la docente sobre las estrategias
metodologicas manejadas por ella en el proceso de ensefianza/ aprendizaje; se formularon

las siguientes preguntas:

1. ;Considera usted que los alumnos han elaborado mapas conceptuales?

En caso de responder si, explique ;Como?

En caso de no, diga ;Por qué?

2. (Hautilizado los mapas de conceptos como estrategias de ensefianza?

Si su respuesta es si, explique ;Como?

Si su respuesta es no, diga ;jPor qué?
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Sesion N°1
Diagnodstico



U.E Colegio Fe y Alegria Pablo V1.
Municipio Caroni- Estado Bolivar.
Nombre: Apellido:
Fecha:

Grado Seccidn:

PRUEBA DIAGNOSTICA

El diagnostico se realizara en tres sesiones de trabajo cumpliendo con los siguientes

objetivos:
e Determinar si los alumnos organizan, relacionan y clasifican.

e Comprobar si ordenan de manera jerarquica una serie de palabras.

Sesion N° 1
La sesion N°1 contara de dos ejercicios para cumplir con el objetivo 1 anteriormente

descrito.

Ejercicio N°1:
Instrucciones:
A continuacion se le daran 5 listas de palabras para que usted las clasifique, de

acuerdo al parecido. Nombra o describa la clase a la cual pertenece. Escribe tu respuesta en

el espacio correspondiente. Gracias.

Ejemplo:
1. Alimentacion Enfermedad Obesidad Calorias

Clase:

2. Rojo Verde Amarillo Azul

Clase:
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3. Maifana Mediodia Tarde Noche

Clase:

4. Plato Taza Tenedor Cuchara

Clase:

5. Caminar Correr Saltar Brincar

Clase:

6. Gasolina Kerosene Gas- Qil Alcohol

Clase:

Ejercicio N°2

En el siguiente ejercicio se les dara una lista de palabras para que las organicen en

clases. (Se haran tablas para agrupar las palabras de acuerdo con diferentes criterios de

clasificacion.)

Instrucciones:

Organiza las palabras de la lista de acuerdo con los aspectos que se indican en el

cuadro siguiente:

Taxi Helicoptero
Avion Ferry
Bicicleta Avioneta
Bote Patineta

Barco
Canoa
Lancha

Camion

Carro

Cohete Espacial

Moto

Transporte Aéreo

Transporte Acudtico

Transporte Terrestre
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(Como se denominan las tres clases que resultaron?
1.
2.
3.




Sesion N°2
Diagnostico




U.E Colegio Fe y Alegria Pablo VI.
Municipio Caroni- Estado Bolivar.
Nombre: Apellido:
Fecha:

Grado Seccion:

PRUEBA DIAGNOSTICA

Sesion N° 2

Ejercicio N°1:

Instrucciones:

Ordena las palabras de modo que formen oraciones coherentes. Escribe la oracion

completa y ordenada debajo de cada grupo de palabras.

1. cerrada esta La oficina.

2. Cachamay El bello es Parque

3. Juego el estudiantes cancelaron Los

4. Flores Son jardin las del hermosas




Ejercicio N°2
Establece cadenas de relaciones entre los siguientes grupos de palabras. Puedes

inventar cualquier orden para armar la secuencia: la Gnica condicion es que tenga sentido.

Ejemplo:

Alimentos Obesidad Calorias Enfermedad
Alimentos Obesidad Calorias Enfermedad
1. Salud Alimentos Proteinas Ricos Comer
2. Magnéticos Materiales  Atraccion Cuerpos Campo

3. aguas flotas Barcos Liquido

4. Eléctrica Energia Macagua Produce

5. Ritmos Masica Salsa Changa

(Por qué escogiste ese orden?




Sesion N°3
Diagnéstico



U.E Colegio Fe y Alegria Pablo VI
Municipio Caroni- Estado Bolivar.
Nombre: Apellido:
Fecha:

Grado Seccion:

PRUEBA DIAGNOSTICA

Sesion N° 3
Instrucciones:

A continuacion en esta sesion se les dara a los alumnos un texto a leer de un tema
discutido previamente en clase con el objetivo de que extraigan del texto las palabras que

se relacionan entre si y las clasifique segtin el orden de importancia para elaborar un mapa

de conceptos.
Leer el siguiente texto sobre:

La Vida Petroquimica

“Si logramos imaginar como serian nuestras vidas si no existieran los fertilizantes,
los detergentes, las inyectadoras, los envases plasticos, las pinturas, los solventes, el nylon,
las mangueras y para Usted de contar, habremos entendido el valor y significado de la
industria petroquimica.

Por muchos que sean los metros que separan el petroleo bajo la tierra de nuestra
vista, su presencia procesada y transformada, nos acompafia en cada dia y espacio de
nuestra vida, gracias a la petroquimica, por cuya obra los hidrocarburos derivan en articulos
tan utiles al escolar como al astronauta, al ama de casa como al médico, al constructor y al
agricultor, a la industria y al comercio. Quienes hacen la petroquimica redescubrir dia a dia
el principio de transformacioén que por tanto tiempo afané a los alquimistas y constatan el
aporte que la ciencia y el desarrollo industrial dan a un mejor vivir ”.

Tomado: Venezuela Competitiva (1997)
Caracas: P.D.V.S A
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Luego de leido

el texto:

Haz una lista de| Escribe todas

Representa la
palabras aquellas aquellas palabras de lectura con ur
relacionadas | palabras que se palabras acuerdo al Mapa
con el tema que relacionen relacionadas orden de Conceptual.
puedas explicar entre si. con ¢l tema que | importancia
qué significan. no entiendes que se
que significa. | encuentran en
el tema.

Escribe todas

Clasifica las
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aterial Instruccional N° 1



U.E Colegio Fe y Alegria Pablo V1.

Municipio Caroni- Estado Bolivar.

Nombre: Apellido:
Fecha:
Grado Seccion:
SESION N° 2
Actividad N° 1:
Instruccion:

A continuaciéon hay cinco ejercicios de clasificacion de palabras que se parecen en algo.
Identifica en qué forma se parecen, nombra o describe la clase a la cual pertenece. Escribe

tu respuesta en el espacio correspondiente.

1. Cuatro Arpa maracas Guitarra
Clase:

2. Ruedas Parachoque Motor Llantas

Clase:

3. Television Radio Periodico Revista

Clase:

4. Jirafa Mono Oso Conejo

Clase:

5. Maestro Libros Alumnos Pizarron
Clase:
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Actividad N° 2

Instruccion:

Anota cuatro palabras por cada clase que se menciona en el siguiente cuadro.

Derivados del petroleo Reciclaje Contaminacion

Actividad N° 3

Instrucciéon:

Ordena las palabras de modo que formen oraciones que tengan sentido. Escribe la oracion

completa debajo de cada grupo de palabras.

1. escribid sobre Maria suelos los contaminantes

2. el divisas fuentes son Petroleo pais al

3. aluminio reciclar materiales vidrio y como

4. comprar libro ella quieres el




5. 1a se basura reciclar puede

Actividad N° 4
Instruccion:
Establezca cadenas de relaciones entre los siguientes grupos de palabras. Puedes inventar

cualquier orden para armar la secuencia, la unica condicion es que tenga sentido.

1. Raiz Planta Hoja Fruto Flor
2. Energia solar Interviene Fotosintesis Plantas
3. Conducir Cuidado Carro Familia Protegen

4. Instrumentos Guitarras Musicales Maracas Arpas




aterial Instruccional N° 2



U.E Colegio Fe y Alegria Pablo VI.
Municipio Caroni- Estado Bolivar.
Nombre: Apellido:
Fecha:

Grado Seccion:

Sesion N° §
El objetivo de esta sesion es identificar palabras claves de un texto sobre un tema discutido

en clase.

Instrucciones:

Lea el siguiente texto y aquellas palabras que Ud. considere importantes coloquelas
dentro de un circulo, luego andtela en una hoja de acuerdo al orden de importancia, es

decir, de lo mas general a lo mas particular.

La Vida Petroquimica

“Si logramos imaginar como serian nuestras vidas si no existieran los fertilizantes,
los detergentes, las inyectadoras, los envases plasticos, las pinturas, los solventes, el nylon,
las mangueras y para Usted de contar, habremos entendido el valor y significado de la
industria petroquimica.

Por muchos que sean los metros que separan el petroleo bajo la tierra de nuestra
vista, su presencia procesada y transformada, nos acompafia en cada dia y espacio de
nuestra vida, gracias a la petroquimica, por cuya obra los hidrocarburos derivan en articulos
tan utiles al escolar como al astronauta, al ama de casa como al médico, al constructor y al
agricultor, a la industria y al comercio. Quienes hacen la petroquimica redescubrir dia a dia
el principio de transformacion que por tanto tiempo afané a los alquimistas y constatan el
aporte que la ciencia y el desarrollo industrial dan a un mejor vivir ”.

Tomado: Venezuela Competitiva (1997)
Caracas: PD.V.S A
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aterial Instruccional N° 3




U.E Colegio Fe y Alegria Pablo V1.

Municipio Caroni- Estado Bolivar.

Nombre: Apellido:
Fecha:
Grado Seccion:
SESION N° 6

Esta sesion tiene como objetivo, que el alumno relaciones grupos de palabras a

través de listas previamente elaboradas de un tema discutido en clase.

Instrucciones:

Lea la lista de palabras, encierre en un circulo aquellas palabras que tengan relacion entre

si, es decir, que tengan algo en comun. Ordénalas de cuerdo al orden de importancia.

Lista de palabras:

Materiales, basura, componen, importante, mezclados, lapices, descomponen, desechos,
sobre, rapidamente, recoleccion, enfermedades, lectura, comida, fuente de energia, politica,

madura, escritura, contaminan, organico, materiales putrefactos, reciclaje, petroleo,

alimentos.




OF

aterial Instruccional N° 4




U.E Colegio Fe y Alegria Pablo VL

Municipio Caroni- Estado Bolivar.

Nombre: Apellido:
Fecha:
Grado Seccion:
SESION N° 7

Esta sesion tiene como objetivo que los alumnos extraigan palabras que se relacionan entre

si, de un texto de un tema dado en clase.

Instrucciones:

Lea el siguiente texto, y encierre en un circulo aquellas palabras que tengan relacion entre
si. Coloreé el circulo para que se le haga mas facil asociar las palabras. Luego extraiga las
palabras y ordénelas en forma jerrquica. Trate de seleccionar el mayor numero de

palabras.

“Si una persona deja de comer, los compuestos en su cuerpo se movilizan siempre
de la misma forma: primero se consumen todos los aziicares almacenados tanto en el
higado como en los musculos, lo que le reporta energia para unas pocas horas;
inmediatamente comienza a degradar las grasas almacenadas en el tejido adiposo,
utilizando energia por unos meses aproximadamente, y cuando ya cast no quedan grasas,
utiliza las proteinas que componen sobre todo los misculos, llegando a morir la persona por
insuficiencia cardiaca poco tiempo después, pues el corazon también es un muasculo”

Tomado del Libro “Estudios de la Naturaleza” 7™° Grado de Yaditzha Irausquin.
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aterial Instruccional N° 5



U.E Colegio Fe y Alegria Pablo VL.

Municipio Caroni- Estado Bolivar.

Nombre: Apellido:
Fecha:
Grado Seccion:
SESION N° 9

Los componentes organicos e inorganicos estin encerrados (descomposicion

anaerdbica) mezclados y no se aprovechan.

Después de conocer lo que es la basura regada y su solucion por el sistema de la
comunidad Limpia, continuamos la publicacion de los afiches didacticos del curso “ Curso
de formacidon de Instructores en Reciclaje de Basura y Agricultura Urbana no
contaminante” producto de la profesora Ofelia Suares y publicados en su libro “La Basura
es un Tesoro “. Con su autorizacion en esta oportunidad analizaremos la basura encerrada.

La basura existe por que los materiales que la componen estan todos mezclados,
tanto los organicos que se descomponen muy rapidamente, como los inorganicos que no se
pudren facilmente. Al encerrarlos o enterrarlos juntos, ya no hay manera de volverlos a
utilizar.

Salvo unas cuantas excepciones, casi todos los materiales desechados son
reciclables, o una potencial fuente de energia. Por ello resulta tan importante aprender a
clasificar los desechos de acuerdo a su composicion:

o Inorganicos, como vidrios, metales, cauchos y plasticos, que pueden durar afios sin
descomponerse.

¢ Organicos secos, que tienen o tuvieron vida alguna vez, como el aserrin, hojas secas,
ramas, tronco, carton, papel, trapos, los cuales se descomponen muy lentamente.

e Los organicos humedos, y los liquidos, los cuales si se descomponen rapidamente.

La basura huele tan mal porque se enciefran juntos materiales putrefactivos con los
que no lo son, lo que origina una descomposicién sin aire, llamada anaerdbica por la
admision de ciertas bacterias que viven con muy poco oxigeno en su ausencia.

Todos los sistemas de recoleccion, donde se mezclan los diversos materiales, hacen
mas dificil su recoleccion y su posible reutilizacion. La basura existe porque nosotros la
producimos y ahora se trata de aprender a aprovecharla a través de la recuperacion, el
reciclaje y el retorno.

115




ﬁ %, 4
R = #7 ok g 3

aterial Instruccional N° 6



U.E Colegio Fe y Alegria Pablo VI.
Municipio Caroni- Estado Bolivar.
Nombre: Apellido:
Fecha:

Grado Seccion:

SESION N° 10
En esta sesion se construira un mapa de conceptos a partir de un texto que refiera un
tema discutido en clase con anterioridad.
Instrucciones:

Lea lo escrito que se le presenta y realice con mucha atencion lo que se le pide a

continuacion:

1. Leatodo el texto en forma general, luego anota el tema principal, es decir, de qué trata
el texto.

2. Lea parte por parte los parrafos del escrito y separe los conceptos de acuerdo al orden

de importancia.

3. Haga el mapa de acuerdo a las instrucciones dadas.

“Contaminacion Agroquimica del Suelo”

“A partir de los afios cincuenta, el crecimiento demografico ha provocado una expansion de
las tierras cultivadas, con la consiguiente deforestacion y desertizacion de amplias areas de
la tierra, y ha estimulado la adopcion de la agricultura industrial, basada en el empleo
masivo de abonos artificiales - utilizados ya desde finales del siglo XIX, pero cuyo uso
paso de 14 millones de toneladas en 1950 a 143 millones en 1990 — y de pesticidas - cuyo
uso se multiplicd por 34 entre 1950 y 1990 -, en la mecanizacion de las faenas agricolas.

Sin embargo, en los tltimos afios ha ido ganando terreno la idea de la agricultura
industrial, aunque inicialmente permite un importante aumento de la productividad, entrafia
graves riesgos ecologicos, ya que da origen a la acumulacion de sustancias toxicas en el
medio ambiente como resultado de la aplicacion masiva de pesticidas, y estos tOxicos
acaban por introducirse en la cadena trofica y en los alimentos, con lo que ademas de

provocar una drastica reduccion de la abundancia de vida animal comprometen la salud
humana.”

Tomado de enciclopedia OCEANO de la Ecologia.
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ateri .| Instruccional N° 7




U.E Colegio Fe y Alegria Pablo VL

Municipio Caroni- Estado Bolivar.

Nombre: Apellido:
Fecha:
Grado Seccion:
SESION N°12

En esta actividad se le asignara un mapa conceptual de un tema discutido en clase

con la idea de que usted elabore un escrito.

Instrucciones:
Para elaborar el escrito o texto, debe contener lo siguiente:
1. El escrito debe tener un titulo.
2. Introduccion del tema.
3. Subtemas o
17 parrafo.
2% parrafo.
3% parrafo.

4. Conclusiones.

A continuacion observa el mapa conceptual e inmediatamente comience a elaborar
el escrito, recuerde que es importante dividir las estructuras por parrafos, para que le sea

mas facil construir el texto.
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U.E. Colegio Fe y Alegria " Pablo VI "
Municipio Caroni - Estado Bolivar™
Nombre: Lo’ REEH )

7 L
Apellido: é;oéﬁzl/ 2564A/U%L¢J
Fecha: {4 — O — 20O

: T .. A
Grado: fS i Seccion: f%

SESION N2 2

Actividad N@2 1}
Instruccidn:

A continuacién hay cinco ejercicios de clasificacidén de palabras
En cada ejercicio hay cuatro palabras que se parecen en algo.
Identifica en qué forma se parecen, nombra o describe la clase a
la cual pertenece. Escribe tu respuesta en el espacio correspon-
diente.

-

l.- cuatro___arpa, K maracas , guitar g /
clase: Lvyidl

2.- Ruedas parachoque motor lantas
clase: <

3.- Televisidén radio  periddico revista
clase: oA Co Nl d

4.- Jirafa mono oso cjﬁsid/
clase: A%liAHQALKZA -

5.- Maestro libros alu s pizarrdn
clase:

Actividad N9 2
Instruccidn:

Anota cuatro palabras por cada clase que se menciona en el si-
guiente cuadro.

Derivados del petrbleo Reciclaje Contaminacidn
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Actividad N2 3
Instruacidn:
Ordena las palbras de modo gue formen oraciones que tengan sen-

tido. - Escribe la oracidn completa y ordenada debajo de cada gru-
po de palabras.

1.- iﬁi;i:iﬁz sobre, Ma;ia suelos, 1los contamlnant

Lacriber Aobre ler seileod corlan vr]c:[
2.- “%Q d1v1sas fuentes Petrbleo pais X7

f
Aon ﬂUUVvOLU\ od/
3.- aluminio rec;c ar materiales vidrio
@;GVVLC’ e Y QAAANVV\AMMV/ A&»w vtcp

4.- comprar libro ella quiere e -

qmsucb O proa” A c”

5.- a se basura rec1c1ar uede .
. boarrns N mc&/ A

Actividad N24

Instruccibn:

Establezca cadenas de relaciones entre los siguientes grupos de
palabras. Puedes inventar cualquier orden para armar la secuen-
cia, la Gnica condicidén es que tenga sentido.

1.- Raiz Planta Hoja Fruto __Flor . L 7
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U.E. Colegio Fe y Alegria " Pablo VI "
Municipio paronl— Estado Bolivar

N

Nombre: /eifkuj‘ T i Apellido: S U Ec}«./uov\“’
Grado: 572 gD Seccibdn: A

Fecha: ©O3 O ol

SESION N26

Esta sesidn tiene como objetivo, que el alumno relacione
grupos de palabras a través de listas previamente elaborada de
un tema discutido en clase.

Instrucciones:

" Lea la lista de palabras, encierre en un circulo aquellas
palabras que tengan relacidn entre si, es decir que tengan algo
en comin. Ordénalas de acuerdo al orden de importancia.

Recuerde gque es importante que guarden relacidn entre si aquellas
que ud. seleccionb.

Lista de Palabras:

Materiales, basura, componen, importante, mezclado, lapices, des-

componen,<d SEecHss, s-AQ, r—-'--uente, recoleccidn, enfermedades,
lectura, comida a ¥ e argi- - EQ%;“&CB, madura, escritura,
contami inan, Cacterias, ;norganLcw, materiales putrefactos,
< SRS b - . ~ oy
;F°c1c1a3e" ro eo alimentos. ”
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U.E. Colegio Fe y Alegria ! Pablo VI
Municipio Caroni- Estado Bolivar

Nombre: /gﬁé(/t/uf :]/1746/ Apellido: Euﬂ/vcu P%r/

Grado: 570 aiwmiio Seccibn :
=&
Fecha: |2 - 02 _ Zool -

SESION N97

Esta sesidén tiene como objetivo que los alumnos extraigan pa-
labras que se relacionan entre si, de un texto de un tema dado en
clase.

Instrucciones:
Lea el siguiente texto, una vez leido encierre en un circulo

aquellas palabras que tenga relacién entre ellas, si es posible el
circulo puede colorearlo, para que se le haga mas fdcil separar.
Luego extraiga las palabras y las ordenas en forma jerarquica.
Trate de seleccionar el mayor namero de palabras. Esta actividad
se hara en grupo de tres ( 3 ) estudiantes.

" S1 una persona deja de comer, los compuestos en su cuerpo

se movilizan siem re de la misma forma: r mero se consu to os
los azlQcares tanto en el como en 1los
1o que le repor 1a para una pocas oras; inmediat en co

mienza a de r dar las grasas almacenadas en €l tejido adiposo; u-
tilizando ener 1 por unos mese agrox1madamente, y cuando ya casi
no quedan grasas, utiliza las(protelnas que componen sobre todolos
misculos, llegando a morir la ersona por 1nsuf1c1enc1a cardiaca
poco tiempo después, pues el tamblen ‘es un misculo."

Tomado del libro de " Estudios de la Naturaleza" 7 MO gradc de

YADITZHA IRAUSQUIN

D Hiaculor
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U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA "PABLO VI " —
MUNICIPIO CARONI _ ESTADO BOLIVAR , -
= 7 2ol ,J
NOMBRE : Loy Jo4e”  apeLnipo: St TV A arreYii

GRADO: 5 TQ Quirilo SECCION: 4
FECHA: L7 w02 =  OF

SESION N210

En esta sesion se construira un mapa de conceptos a partir
de un texto que refiera un tema discutido en clase con anterio-
ridad.

INSTRUCCIONES:
Lea el escrito gue se le presenta y realice con mucha atenciodn

lo que se le pide a continuacion:

l.- Lea todo el texto en forma general, luego anota el tema princi-
pal.

2.- Lea parte por parte los parrafos del escrito y separelos por
subtemas de acuerdo al orden de importancia.

3.~ Haga el mapa de acuerdo a las instrucciones dadas.

" LA CONTAMINACION AGROQUIMICA DEL SUELO *

A partir de los anhos cincuenta, el crecimiento demografico ha pro-
vocado una expansion de las tierras cultivadas, con la consiguiente
defgrestacién y desertizacidn de ampljas_areas de la tierra, y ha
estimulado la adopcidn de la (agricultura industrial) basada)en el
éEEIES—E€§I§§)de§§Ebnos artificiales-Utilizados ya desde finales)\del
pero (Cuyo_uso) paso de {14 mTllOﬁeS)ae{§§E§I§§§§)en 1950
T 74 Wi lones en 1990- y de pesticidas- cuyo uso se multiplicd por
34 entre 1950 y 1990-, y en la mecanizacibén de las faenas agricolas.
Sin embargo, en los Gltimos afios ha ido ganando terreno la idea de
gue la agricultura industrigl, aunque inicialmente permite un impor-
tante aumento de la productividad, entrafia graves riegos ecolbgicos,
vya que da origen a 1la acumulacibén de sustanc1as toxicas 1 medio
ambiente como resultado de la apllcac1on masiva de y es-
tos{toxicos)acaban por introdumcirse en la cadena tr 1ca Yy en los
alim 0S, con lo que ademas de prowvocar una drastica reduccidn de
la abundancia de vida animal comprometen la salud humana.

tomado de Enciclopedia OCEANO de la ECOLOGIA.
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U.E COLEGIO FE Y ALEGRIA "PABLO VI"
MUNICIPIQ CARONI_ ESTADO BOLIVAR
NOMBRE : ALy o

APELLIDO: S, ¢0 00

FECHA: O(p . O% — 200 /'L

GRADO: 5 ~

SECCION: “4 7

SESION N2 12

~57

En esta actividad se le asignarda un mapa conceptual de un tema
discutido en clase con la idea de que usted elabore un escrito.

Instrucciones:

Para elaborar el ascrito o texto, debe de contener 1lo siguiente:

1.- E1 escrito debe tener un titulo.

2.- Introduccion del tema.
3.- Subtemas 0

18T parrafo
2d0  parrafo

38 parrafo

4.- Conclusiones

A continuacion observa el mapa conceptual e inmediatamente comience

a elaborar el escrito, recuerde que es importante dividir las estruc-

turas por parrafos, para que le sea mas facil construir el texto.



EL AMBIENTE

Se degeriora

que afecta

¢

_

que se protege por

conf la
e
CONTAMINAGI
que se evita
con
medidas de-~
saneamient ‘ a salud
ambienta
para el
que aplican

( AGUA

nstitu-

L [e

iciones del

\AMBIENTE

tales

como

N SA 03410

“vYO N4 s03
- 34 N3ENS

VOANOBLl 0D

nstitu-
ciones de
LA SALUD

son



TCoToa s, & Noovoe TG g=¥

Drade : 5 C s

Fecho 106 _ o5 - 200/ %
U= (o

./”f . A LA B . . ° /
“(/,7 / . CZ/
SO Sk fta/y 3’:’/{/}’LCL~ WAL AL 2T m/
) /gél/ /L@W?%J/”/zzr L7 wé %TOU(,

//JLO/%wJ :/ it \ :/éj e Y ’4"4/"“4“'&7/ -

Vot Tor Lo _iolecsl gl
# uf/{;,w ol ,cmwwwu éﬂéff?

GV /;;4/ e ’ t5"/"7 /77 W L/U/(—/(’v L
iRy M'VW/Z&/;«LZ(?; cil«:/yléé/:‘f'} »lol -

fod pgldocione.

Sae,

L Inn. Ives oAtot ois -

) ) V" A 2y

T TnmTvesy FE ncorge
d .:},»(_1,7 - C"a"':-) ,,_,/A—»"}/? -

-~
3

L) «,,Lc,/ Ay

S
)] Criceq /% A —{






4 s

—~G~ Kl I’Wﬂﬂ - o kﬂ/é’é(ﬁ//” ///&é@,e
5‘}/9’!/(/0_/ MM/;@J/ME@J ) ) yf

;O:Z//LK/ /7"7VMV57// %M/

Y, ?MOA/F&’Z{:{‘:
-/

— o0 oK LISy g
g2 g

7 8 Acarreon \ purlemy
;i y Sarna/ -
ﬂ?&d v ) /4&43"‘—"3-)



/ I A

- > <, \

7/{: (Y rYL- é///’j CZV 5{) . A__,__;_M _ 77/ - %,&Tj‘) - 7_/ )
e e . : o A

e~ (—4{ x:)./ - Z /@Wl(g/i /?;é,, C, ZL{: R

-/
Seaton N 3

ey

@Cﬁ::érﬁ’f ) /Z// “f’ g ey J/!,-)‘ /ﬂ(é: 1 /"(-:; ﬂ/ o

Rae | , 1! o Loy
oy oo Lo T 20 T, -

-, 4
& egd < T I
Lo - A AT Aa Lot
o= N pLrU
(;z/; e .»‘.(y(«(_/ <o/
o~ Lz

Lodor ool oo 7 Cory ins v

/f< £33

Ao —
g / et
S0 Ly ApCa L Lt UL

7, —Lo f VA ot iasdey

!‘;—\a 2 e ‘/ * / { /‘:
—y L gy ( oA g :JCLO, P e D) P
= Pilof s o OF ‘

Ve ”* - S . 5, \/ R - /i -
R - Lo e bt RS %,(,{,_Z, VR QI VSR & oW “?"" 04,,(',{ S AP

;s
-t T

"v’; - i;l ,{/LL,{J ST Ll /éf.ﬁb%'l’ aﬂ() »

et
2
et - -4 k4
-_
' J -
Yy P e I'4 . .
- B_,(/(.,Z/}’?./ﬁ ./.L 2 SR /&5’4 . ‘;f/_,/:_/ Cet YL e
- Y sl -
f\( 6»-‘ 7 H : ¢ s 7 -
RSN LR P A ~
L A7 g ol ~ g 7 .
{:}/ } LY _/.f'}’i . } N XA’ - TR )VZ/V va,/‘.’/"%’:.-".ﬁ
e o
ALY T . - — A
Mece e graced” iy o apie sl
i + F =t i P & f < PR
\,":’V}/‘}N'(W { 1 ! o
¢ Y- O o din s =

-

¥
"n<“)
{
N
T



