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Resumen

En este trabajo se analizé la variable motivacidon y escritura de textos
espontaneos para crear un programa de estrategias motivacionales que pudieran
contribuir para mejorar la calidad en la produccion textual de los estudiantes de
segundo grado de la Educacién Basica.

La investigacion se realizo en una institucion educativa privada perteneciente a la
Asociacién Venezolana de Escuelas Catolicas. En el estudio participaron 35
estudiantes de segundo grado de Educacién Basica, los cuales participaron en un
proceso de autoobservacion para determinar el uso de las estrategias motivacionales,
con relacion a sus producciones textuales espontaneas. El grupo fue evaluado de
forma cualitativa. También se obtuvieron datos cuantitativos especialmente al
determinar la frecuencia en el uso de las estrategias con relacion a los instrumentos
usados y algunos reportes de la competencia de escritura de textos del area de Lengua
trabajada durante el afio escolar de acuerdo a los proyectos de aula del grado.

Se cre6 un programa de intervencion de estrategias motivacionales, que facilitara
la escritura de textos y mejorara la actitud de los estudiantes hacia esta actividad
escolar, igualmente se puedan proyectar dichas estrategias a otras areas académicas
fundamentales. Igualmente se espera que los usuarios de dicho programa, atiendan a
sus distintas fases de manera organizada y consciente para lograr verdadera calidad
en la produccién textual.

Descriptotes: Motivacion, estrategias motivacionales, escritura de textos,
estrategias de lecto-escritura y evaluacion.
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Capituloe 1: Introduceion

Este capitulo se desarrolla en tres secciones fundamentales, las cuales
describen de forma detallada el contexto donde se desarrollo el problema objeto
de la investigacién. Asi mismo se analizan las causas desde la vision de la autora
tomando en cuenta su escenario de trabajo y su papel en él.

Descripcion del Contexto

El contexto estuvo conformado por una institucién educativa privada adscritaa
la Asociacion Venezolana de Escuelas Catolicas. Esta institucion cuenta con un
preescolar, una escuela basica y un ciclo diversificado. La poblacion escolar es
aproximadamente de 1220 alumnos. Se encuentra ubicada en el Distrito Capital. Su
ubicacion geografica representa una gran oportunidad ya que el clima es agradable,
cuenta con areas verdes significativas y avenidas importantes que la circundan,
donde se encuentran igualmente numerosas residencies familiares, comercios y
otras instituciones educativas.

Por ser una institucién regida por religiosas tiene una imagen de convivencia,
respeto mutuo y disciplina dentro de las normas morales y éticas, lo cual a su vez
repercute en lo que esperan del comportamiento de los entes que pertenecen a la
misma. El principio de "educar para la vida” permite establecer una relacion del aula
con el contexto ecolégico de la sociedad y de la cultura, replanteando asi la funcién
socioeducativa que cumple la institucion.

El ambiente social inmediato que rodea la institucion es de clase social

media alta y alta en su mayoria, aun cuando también se atienden estudiantes



de escasos recursos con becas institucionales. La ubicacion geograficay la
poblacion que se atiende en la institucion, es fuente de seguridad y de
ingresos financieros estables y le asegura ser una institucion generadora de
recursos que ofrece a sus usuarios servicios de optima calidad.

En cuanto al medio tecnoldgico siempre se preveen cambios. Existen expertos
que sustentan estas areas y se trata de mantener una linea de avanzada en el marco
de la revolucién tecnolégica que siempre se presenta. En el aspecto econdémico se
hacen constantemente ajustes en el presupuesto para mantener los gastos de
personal y mantenimiento, pues esta institucion es ademas, fuente de ingreso para
obras sociales de la comunidad religiosa a la que pertenece.

Los recursos con los que cuenta la institucion escolar son muy variados. Entre
estos se encuentra la informatica como una herramienta que facilita el acceso y el
manejo de informacion y comunicacion. Los programas de aprendizaje utilizados
permiten que el estudiante se acerque al conocimiento y descubra la oportunidad de
proyectar sus actividades escolares. Por tal motivo y como apoyo de la labor técnica
docente, es importante sefialar los recursos con los que cuenta la institucion: dos
laboratorios de computacion con 20 computadores en cada uno. La direccion, las
coordinaciones, los departamentos del colegio cuenta con computadoras con acceso
a Internet, entre otros recursos tecnologicos. Hay dos salones de audiovisuales v dos
de conferencia donde se encuentran televisores, VHS, pantallas y retroproyectores.
Igualmente, la institucion cuenta con un salén de actos con equipos de sonido y
audio.

Los recursos pedagogicos, esta institucion educativa cuenta con dos bibliotecas



muy bien dotadas en las que hay una gran variedad de libros, enciclopedias, cuentos
y otros recursos importantes para la consulta interna y externa def alumnado y
personal de la institucion. Para la administracion de las areas curriculares del &mbito
de ciencias, la institucidon cuenta con tres laboratorios: de Fisica, Quimica y
Biologia. En ellos se pueden encontrar material necesario para realizar las
actividades de experimentacion que ofrecen las catedras. Existen igualmente salones
de musica, gimnasios cubiertos y canchas deportivas. En el area de servicios la
institucion cuenta con las cantinas escolares y el servicio de vigilancia y
mantenimiento.
Escenario de Trabajo
La institucion, al ser una comunidad espiritual que agrupa a religiosas de
una congregacion, personal docente, administrativo y obreros, estudiantes y
padres, tiene la mision de:
1. Promover la basqueda de la verdad y afianzar los valores trascendentales del
hombre en la vivencia de una fe y cultura necesaria para alcanzar la madurez.
2 Contribuir a la formacién de alumnos y desarrollar su personalidad,
inspirandose en un espiritu democratico de justicia social y solidanndad humana,
fomentando el desarroilo de una generacion capaz de participar activamente en el
crecimiento de una nueva sociedad con ideales de solidaridad, fraternidad,
patriotismo y un gran deseo de evidenciar los valores necesarios en la
construccion de una nueva socledad.
3. Formar jovenes con capacidad critica, capaces de aportar soluciones adecuadas y

oportunidades a los retos que se enfrentan en la sociedad en las etapas de



formacidn, a través del apoyo de los docentes y representantes y asi intervenir
como facilitador en las potencialidades humanas de la poblacién.

El propésito es brindar a través de un Plan de Accion Pedagégico, mejoras en la
accién educativa, tomando en cuenta las caracteristicas propias de la institucién y las
necesidades del personal directivo, docente, administrativo, obrero, estudiantes,
padres y representantes. Esto en funcion de su accién como actores y protagonistas
de una transformacion creativa del plantel y asi influir en el medio social y humano,
participando activamente en la construccion de una sociedad que brinde un nuevo
rumbo y permita un alto grado de éxito y excelencia educativa.

Para lograr los objetivos planteados es necesario aprovechar el proceso de
reconstruccién educativa con €l fin de iniciar un cambio conceptual en la practica,
que implique al individuo, la familia, la comunidad y la vida social dentro del
ambiente institucional. Utilizar las innovaciones pedagdgicas previstas en el disefio
curricular de la primera y segunda etapa de la Educacién Basica, para poner en
préctica la dimensién globalizadora e integral de los saberes formales a través de los
Proyectos Pedagogicos.

Es necesario igualmente motivar y estimular en las familias el rescate de
valores fundamentales explicitados en los ejes transversales del disefio curricular y
fomentar actividades culturales y religiosas con el apoyo de la comunidad
circundante. Asi mismo, fomentar el manejo de informacion a través de la
interaccion, facilitar las relaciones, negociar y tomar decisiones, adaptarse a los
cambios y atender las necesidades de la comunidad escolar.

La dimension del recurso humano es la siguiente. El equipo directivo esté



formado por una directora y una subdirectora. La sociedad de padres y representantes
esta constituido, por siete personas entre las cuales se encuentra un presidente, un
tesorero, un secretario y cuatro suplentes. La instituciéon cuenta con las siguientes
coordinaciones: una para el nivel de Educacion Preescolar, una para la primera y
segunda etapa de Educacién Bésica, una para planificacion y evaluacion de Iy II
etapa de Educacion Basica y otra para la tercera etapa de Educacion Baésica y para ¢l
Ciclo Diversificado. Asi mismo, hay un departamento de orientacion y bienestar
estudiantil que atiende todos los niveles educativos integrado por dos psicologas y
una psicopedagodga

El personal docente est4 formado por dos maestras graduadas, 13 técnicos
superiores, siete profesores graduados, 26 licenciados en educacion y otros siete que
siguen estudios. El personal obrero esta formado por 24 trabajadores que
desempefian cargos de vigilantes, bedeles, carpinteros y cocineras. El personal
administrativo suma un total de 29 personas y en ¢l se han clasificado las seis
auxiliares de preescolar quienes no tienen titulo docente, ocho hermanas postulantes,
quince profesores extracatedra, una administradora, una contadora, cuatro secretarias
y cuatro recepeionistas.

La poblacién escolar con la que cuenta la institucion es de
aproximadamente 700 alumnos entre el preescolar y la primera y segunda etapa
de Educacion Béasica, a diferencia de 520 alumnos que conforman la matricula
de la tercera etapa de educacion basica y del ciclo de Educacidon
Media-Diversificado. Anualmente el 95% de los alumnos que egresan son

aceptados y tienen buena actuacion en las principales universidades del pais y



en institutos y colegios universitarios. Cada afio el colegio otorga el titulo de
bachiller en ciencias a 35 estudiantes y de humanidades a 25 estudiantes,
aproximadamente.

La escuela y la sociedad tienen elevadas aspiraciones para los docentes. Si
bien es cierto que las instalaciones fisicas favorecen al docente, es importante
resaltar que las condiciones economicas todavia no satisfacen los niveles de vida
de los docentes. El maestro debe cambiar su método de trabajo, pasando de un
docente magistral a un docente orientador y facilitador de procesos que sea capaz
de usar textos escolares y crear modulos de aprendizaje, permitiendo que el
docente deje de ser el protagonista y se convierta en observador, innovador de
estrategias y situaciones significativas, planteandose el reto de convertirse en un
investigador del proceso de ensefianza y aprendizaje.

El Estado venezolano establece por medio de su politica unas caracteristicas
bésicas para el docente que ejerce sus funciones en el sistema educativo. Asi, debe
ser modelo y ejemplo para la poblacion, conocedor de la realidad educativa, social,
econdmica, politica y cultural del pais, capaz de actuar sobre ellos para superar sus
deficiencias. El docente debe ser capaz de investigar, interpretar y comprender los
procesos de ensefianza y aprendizaje y proponer alternativas para la solucién de los
problemas educativos y de contribuir a la formacién de agentes de cambio y
forjadores del futuro, creativos, honestos, perseverantes, reflexivos, amplios y
receptivos, participativos, responsables y éticos, promotores de un desarrollo
profesional. Todas estas caracteristicas forman parte del perfil institucional. Es

decir, un docente espiritual entregado al servicio - mision, al dinamismo y ala



actualizacion, siempre guiando sus pasos a un servicio de calidad (Documento
Lineas Fuerzas de la Institucidn, 1999).

Actualmente, la gran mayoria de los docentes y especialistas de la institucidn son
egresados de instituciones universitarias reconocidas en el pais, de esta manera, se
asegura un personal idoneo, preparado, con deseos de superacion y muy selectivo.

La supervision del sector educativo o distrito escolar al que pertenece la
institucidn escolar de acuerdo al Ministerio de Educacion Cultura y Deportes brinda
apoyo y orienta a la escuela. Por tal motivo en ella se realizan muchos cursos
especiales. Los docentes estan dispuestos a participar en la formulacion del Proyecto
Educativo de la institucidn escolar y asistir a cursos de capacitacion donde se abran
espacios de formacidn. Asi mismo, las coordinaciones constantemente apoyan el
trabajo pedagdgico v personal de cada docente con el fin de buscar una interaccién
personal eficaz v una mejor calidad de los procesos de enseflanza-aprendizaje que se
desarrollan en la institucion.

Dentro de la organizacion de la unidad educativa no existe una competencia para
ocupar cargos directivos ya que estos son ocupados por las religiosas de la
congregacion, pero los cargos en las distintas coordinaciones pueden se ocupados por
docentes que se muestran motivados en cuanto a la prosecucion de estudios para
especializarse en cualquier area. La competencia orienta a los docentes a satisfacer
sus necesidades profesionales a la vez que se sujeta a una escala de clasificacion
docente que le permite obtener mejoras en su salario, constituyendo esto un incentivo
para mejorar sus condiciones econdmicas y su status. Esta competencia se ve

enmarada dentro de la realizacion de area o especializaciones en niveles superiores



tanto preparados por la institucién o por la misma persona.

El efecto que produce la competencia en la institucion es satisfactorio ya que
impulsa a lograr un trabajo integrado y cooperativo entre los docentes con el fin de
obtener mejoras en la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje y ser modelo
para los alumnos. Los docentes muestran gran iniciativa para la aplicacion de los
proyectos de diversa naturaleza y tienden a aportar ideas creativas para solventar
inquietudes y dificultades que se puedan generar en su ejecucion. Las relaciones
profesionales y laborales entre los miembros de la institucién estan regidas por un
clima de respeto, confianza y cordialidad. La programacion de actividades y eventos
especiales propician un clima organizacional donde el compromiso y la
cooperatividad es su caracteristica primordial.

La estructura organizacional de la institucién es piramidal donde la figura de
mayor jerarquia esta representada por el director, el cual delega sus funciones
sobre el subdirector, el administrador y el personal obrero. Asf mismo, sobre las
diferentes coordinaciones que son las encargadas de los diferentes departamentos
(Orientacion y Bienestar Estudiantil) y del departamento de evaluacion, encargado
de guiar y controlar el desempeflo de los docentes de la institucion.

Las caracteristicas de esta estructura organizacional son las siguientes:

1. Existe delegaciéon de funciones que permite distribuir de forma organizada las
diferentes tareas planificadas a lo largo del aflo escolar.

2. Lamisma distribucion jerdrquica existente permite que la figura del director no
se conciba como una figura vigilante, sino mas bien controlador del proceso sin

llegar a la presion.
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3. Los canales de comunicacion no son directos con la figura principal del
organigrama; ya que existen estructuras departamentales que controlan la
informacion, sin embargo, la direccion mantiene un clima de receptividad ante los
demas niveles de la organizacion.

En la estructura organizacional el trabajo es coordinado entre la figura del
director y la Sociedad de Padres, ya que se planifican actividades en conjunto en
funcién de las necesidades previstas para el aflo escolar. Entre las coordinaciones de
evaluacion y los departamentos de orientacién y bienestar estudiantil, también hay
horizontalidad ya que por medio de ellos se abordan las fortalezas y debilidades de la
poblacién escolar y de los docentes. Asi mismo son los encargados de la revision de
planes y boletines informativos.

En el nivel de Educacion Preescolar existe una interrelacién docente  auxiliar y
con el resto de los docentes de primera, segunda y tercera etapa de Educacion Basica
y Ciclo Medio-Diversificado de la institucion que permite mostrar un trabajo
coordinado y solidario donde se establecen metas comunes.

Rol de la Autora

La autora del presente estudio, se encuentra en el cargo de docente guia de
segundo grado en la primera etapa de Educacién Bésica. Este cargo lo desempefia
desde hace cinco afios, con experiencia igualmente de cinco afios en el nivel de
preescolar donde ejercid tres afios como auxiliar y dos afios como docente guia en el
tercer nivel de esta etapa. Por esta razon las funciones principales quedan descritas de
forma especifica en el reglamento interno de la institucion, que a continuacion se

presenta.
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Los docentes guias son los responsables de todo lo que acontece, tanto en lo
académico como en lo disciplinario, en los cursos o secciones para lo cual es
designado por la Directora durante un afio escolar; por tanto, son colaboradores
inmediatos de la Direcciéon de la unidad educativa.

Las funciones de los docentes guias son las siguientes:
1. Asistir diaria y puntualmente al plantel y permanecer en el durante el horario
asignado.
2.  Firmar el libro de Registro de Asistencia o sellar la tarjeta al entrar y salir del
Plantel.
3. Cumplir a cabalidad con las guardias ordinarias o especiales, de acuerdo a lo
pautado por la Coordinacion.
4. Convocar y dirigir, al inicio del afio escolar, la reunién con los padres y
representantes, para informarles sobre las caracteristicas especificas de ese grado o
seccidn, los derechos y deberes de ellos y de sus representados y llevar registro de la
asistencia de estos en un formato que contenga la agenda a tratar.
5. Planificar de acuerdo al vitae el Proyecto Pedagdgico de Aula por cada uno de los
periodos del afio escolar.
6. Asistir a los consejos de curso, para mantenerse informada de todas las
actividades institucionales y compartir aspectos importantes del grado o caso
particular con algin estudiante.

7. Cumplir y hacer cumplir a cabalidad, el calendario y el horario escolar por parte

de los estudjantes.
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8.  Llevar estricto control de la asistencia diaria a clase. Esta constituye un
instrumento primordial del acontecer educativo de cada seccion. La informacion que
suministra permite al docente guia llevar un registro de informacion que es necesaria
para cumplir con los requisitos legales que exige la Coordinacion y Supervision, tales
como contenidos, inasistencia de estudiantes, horas de la programacién y cualquier
otro aspecto resaltante en el hecho educativo.

9.Velar por la puntualidad de los alumnos bajo su cargo y registrar los retardos o
pases de salida (en formatos disefiados para tal efecto) de estos con su justificativo
correspondiente

10. Llevar control del orden y disciplina del curso bajo su responsabilidad en
todo momento.

11. Velar por el uso correcto del uniforme por parte de los estudiantes, como el
uso y conservacion del mobiliario del colegio.

12. Entregar al alumnado las circulares que emanen del Plantel y el debido
registro de aquellas que requieran ser firmadas por sus padres o representantes.

13. Conocer, cumplir y hacer cumplir la normativa leal a interna del Plantel, asi
como las decisiones y/o directrices que emanen de la direccion o coordinaciones.

14. Citar a los padres y representantes para entrevistas que tengan que ver con lo
académico, disciplinario o cuando considere que la saturacion asi lo requiera; para
ello debe levantar un acta debidamente firmada por los interesados.

15. Realizar las labores administrativas inherentes a su cargo y tener al dia y
archivados todos los recaudos pertinentes, de manera que puedan se entregados

cuando le sean solicitados por la autoridad educativa competente.
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16. Cumplir y hacer cumplir los deberes y derechos del nifio y del ~ adolescente
de acuerdo a la normativa legal vigente.

17. Mantener una actitud de constante observacion sobre la actuacion de cada
estudiante y del curso en general, haciendo los registros correspondientes al
desempenio escolar.

18. Tlustrar a los estudiantes bajo su responsabilidad al inicio del afio escolar
sobre los deberes, derechos, normas disciplinarias y sus consecuencias.

19. Elaborar y firmar los boletines que expresan la actuacién del estudiante en
los diferentes lapsos y anotar las observaciones pertinentes.

20. Brindar la oportunidad para que los estudiantes expresen sus opiniones a
intereses en un ambiente de respeto, cortesia y de forma oportuna.

21. Mantener contacto a intercambio de experiencias con los demas docentes y
personal de la institucion.

22. Orientar a los estudiantes de forma constante y eficaz en aspectos que
favorezcan y enriquezcan el desarrollo de su personalidad, atendiendo aspectos tales
como: Presentacién personal, habitos de higiene , habitos de estudio, rendimiento
escolar, obligaciones académicas, distribucion del tiempo libre, trato con sus
compaiieros y personal que labora en el plantel.

El docente guia para la primera etapa de Educacion Basica debe proporcionar un
ambiente de oportunidades para que los alumnos mejoren su potencial creativo. El
docente debe tener presente distintas estrategias y métodos para emplear durante el
desarrollo de la clase. Explicar los diferentes contenidos que se tratan de acuerdo a

los proyectos, explicar de forma dindmica y conducir la clase para luego asignar
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actividades especificas y reforzar los distintos contenidos. Para esto es necesario
utilizar diferentes recursos de ensefianza y a nivel personal variar las técnicas para el
desarrollo de las clases, promoviendo la interaccién permanente docente-alumnos.

Los procedimientos pedagdgicos empleados por el docente, la relacion entre los
contenidos y el tiempo debe permitir a los alumnos el desarrollo efectivo de las
actividades escolares.

En el 4rea personal-social el docente debe mostrarse confiado en si mismo, ser
agradable y comunicativo en sus relaciones con los demds, mantener una actitud
positiva frente a las personas y hacia la Institucion, coherencia en relacion a las
conductas exigidas a los alumnos, identificarse con los distintos proyectos, asumir
los lineamientos del Colegio y mostrarse interesado por mejorar su perfil profesional

para asumir cambios (nuevas tareas y procedimientos).

En el area profesional y las actividades docentes debe conocer perfectamente las
asignaturas que desarrolla, adecuar la planificacion a las necesidades de su grupo,
organizar y estructurar de forma efectiva sus clases transmitiendo conocimientos
ttiles y adaptados a las necesidades del grupo a su cargo. As{ mismo, crear un clima
psico-afectivo adecuado para el aprendizaje cumpliendo con los objetivos académicos
y reflejando interés, entusiasmo, iniciativa y creatividad frente a su trabajo. El uso de
reforzadores positivos frente a sus alumnos y una actuacion mediadora ayudard a
mantener buenas relaciones. Tomando en cuenta la experiencia como docente guia, el
investigador observd que las estrategias motivacionales utilizadas en los procesos de

ensefianza y aprendizaje podian influir en la ejecucion de algunas actividades



14

escolares, entre estas actividades, la escritura esponténea. Esta es contenido
fundamental del drea de lenguaje asi como de otras 4reas donde los estudiantes
construyen y transforman sus conocimientos en diversos textos que refleja niveles
superiores en la comunicacion. Por lo tanto, se considerd que seria util y pertinente
llevar a cabo un estudio que encaminara | relacién entre el uso de estrategias
motivacionales en el aula y el mejoramiento o no de la produccion escrita espontanea
en los estudiantes de segundo grado del nivel de Educacién Baésica en la institucion
objeto de estudio.

En este capitulo introductorio se realizé una descripcion detallada del contexto, a
la vez se abordd el rol del docente quia para mostrar detalles especificos del ambiente

donde se realizd la investigacion.
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Capitulo 2: Estudio del Problema
Enunciado del Problema

El problema a resolver en este practicum es el mejoramiento de la calidad de los
textos espontdneos escritos por estudiantes de segundo grado de Educacion Basica, de
una unidad educativa catdlica, privada, mediante la aplicacion de un programa de
estrategias motivacionales que puedan influir en la produccion de textos.
Descripcion del Problema

En esta investigacion se considerd como elemento importante la motivacidn, con
la que los alumnos afrontan las actividades escolares. Para ello fue necesario tener
presente si esa motivacion era suficiente antes de elaborar los planes de ensefianza y
aprendizaje, ya que ellos deben orientar la facilitacién de dichos procesos para
obtener resultados dptimos en la escritura de textos espontaneos en la poblacién
atendida en este estudio.

Los estudiantes de la primera etapa de Educacion Bésica realizan actividades
diversas en el area de lenguaje oral y escrito. Este tltimo es un medio de interaccion
en la comunicacion, necesita de una representacion real del pensamiento del sujeto, ¥
se considera para este nivel de la educacidon un proceso complejo que necesita el
empleo de diversos elementos estructurales de la lengua. Para que el alumno escriba,
necesita voluntad, conciencia y reflexién. Para la Educacion Bésica constituye un
problema el hecho de que muchos alumnos desarrollan una escritura muy elemental
sin hacer uso de los aspectos mencionados anteriormente.la autora del presente
estudio en su experiencia en el aula con alumnos de segundo grado ha observado lo

siguiente:
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En primer lugar los alumnos en este grado escriben mostrando poca reflexion,
voluntad y desconocen igualmente la intencion de su escritura. Esto quiere decir que
son poco conscientes cuando escriben, y no logran profundizar en el texto que
escriben.

En segundo lugar, a los estudiantes de este grado se les dificulta escribir
partiendo de la significacion por lo que se les presenta dificultad para integrar los
contenidos que se trabajan, mantener la coherencia del texto y cuidar igualmente la
estructura formal de los textos espontaneos desarrollados.

En tercer lugar, lacomposicion textual, por lo general, no presenta un orden, pues
los nifios no determinan el contenido que se trabaja. Desconocen la estructura del tipo
de texto que escriben. En la produccion del texto cometen errores gramaticales en la
coherencia y ortografia y por ultimo, el habito de la revision del texto se da en
escasos momentos y es una actitud que pocos alumnos tienen en grados como este.

En cuarto lugar, se ha observado mayor debilidad en las propiedades textuales:
coherencia, cohesion y adecuacion. Cuando los estudiantes realizan escritura
espontanea bien sea de un cuento, de un texto informativo, de una poesia, etc., se
dificulta la comprensién cuando los elementos textuales no se relacionan entre si. El
orden en que se redactan las oraciones es inadecuado y no existe jerarquia en las ideas
que desarrollan.

En quinto lugar, la escritura se desarrolla tomando en cuanta una competencia la
cual se desarrolla en tres periodos o lapsos académicos. En cada lapso se trabajan los
distintos contenidos no s6lo del area de lenguaje, sino de otras areas donde la

escritura es una actividad importante para evaluar distintos procesos, para integrar los
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contenidos de acuerdo con el programa de estudio del grado. Al principio del primer
periodo la redaccion de oraciones y textos es muy elemental. Cuando se avanza, se
van dando los distintos contenidos del area con mayores indices de dificultad y las
distintas formalidades de la produccidon textual. Sin embargo, muchos no logran
consolidar la competencia relacionada con el area de la lengua escrita, tomando en
cuenta la produccion espontanea de cuentos , fabulas, acrdsticos, poesias,
descripciones, textos informativos y otros. Quizas esto sucede porque no se atienden
las necesidades o dificultades basicas de los estudiantes en este nivel que estan bien
relacionadas al uso de estrategias motivacionales que permiten realizar este tipo de
actividades con mas facilidad obteniendo resultados éptimos como parte importante
de su rendimiento escolar.

Al presentarse estas dificultades en la primera etapa de Educacion Basica los
docentes en conjunto con las coordinaciones de la institucién trataron de hacer ajustes
en la planificacién de los proyectos de aula y de plantel considerando esta area de
lenguaje como una de las mas importantes para redisefiar estrategias que permitan
solventar dichas dificultades en los estudiantes. Ante esto, se ha buscado la asesoria
de expertos en el area para brindar talleres de capacitacion especialmente en
estrategias de enseflanza y aprendizaje para abordar los procesos de lectura y
escritura.

Dentro de estas estrategias fue fundamental tomar en cuenta el interés del alumno
para el aprendizaje. Lo que se pretendié fue identificar y orientar las motivaciones
internas y externas de los estudiantes hacia el aprendizaje. Claro esta que la

motivacion es un elemento subjetivo en el aprendizaje escolar, pero por eso fue
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importante, al orientar cualquier actividad académica, considerar la edad del alumno,
su condicion cognitiva, sus expectativas y su estado motivacional que le permite un
rendimiento efectivo en la conducta y las actividades escolares que realizan.

En la institucién escolar donde se llevo a cabo el estudio fue necesario conocer el
nivel del grupo en relacion con las variables motivacion y escritura espontanea para
desarrollar un programa de estrategias motivacionales relacionado con el area de
lenguaje escrito especificamente con el fin de alcanzar cambics duraderos en la
calidad de Ia produccion de textos espontaneos de los estudiantes de segundo grado
de la Educacién Basica. Fue fundamental considerar la funcion social de la lengua
escrita, ya que permitié descubrir y concientizar a los estudiantes sobre aquello que se
queria desarrollar en el camino del ser y hacer en la escuela, partiendo de una
proyeccion de las estrategias motivacionales para obtener mejor desempefio no sélo
en el 4rea de lenguaje, sino en otras disciplinas que requieren igualmente de la
escritura para ser desarrolladas de forma eficiente.

Documentacion del Problema

En los ultimos tres afios se han presentado cambios significativos en la
metodologia de trabajo en la primera etapa de la institucion escolar donde se
desarrollé la investigacion, sin embargo. Este afio escolar fue fundamental para
redisefiar los proyectos de aula y las estrategias necesarias que solventen dificultades
en el proceso de lectura y escritura, tomando en cuenta todo un ciclo de asesoria por
parte de un experto en ¢l drea de lenguaje.

Para e! afio académico 2002-2003 en el area de lenguaje se trabajo la siguiente

competencia: Produccion de textos escritos de acuerdo con el nivel de aproximacién



al sistema alfabético, tomando en cuenta las distintas estructuras formales de la

lengua escrita (esas estructuras se refieren al reconocimiento y uso de recursos

lingiiisticos como sustantivos, adjetivos, verbos, género y nliimero, sinénimos,

anténimos y otros, los cuales se desarrollan en los periodos académicos con niveles
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de dificultad diferentes en cada lapso. Se realizé un diagnéstico de la situacion de los

estudiantes antes de la intervencion. Los resultados de este diagndstico se presentan

en la tabla 1.

Tabla 1

Resultado del Diagnéstico de la Competencia de Escritura de Textos antes de la

Intervencion

Com etencia Indicadores CC
Produce textos significativos Relacién coneltema 6
de acuerdo a su nivel de
aproximacion alfabética
tomando en cuenta las
distintas estructuras formales
de la lengua escrita.
Coherencia de ideas 4

Estructura del texto 5
Uso de elementos 3
gramaticales

Ortografia 2

Presentacién general 11

Para este momento se observé que la mayoria de los estudiantes en dicha

Escala
AC

EP
13

10
16
12

I

7

o

NO N
1 35
2 35
1 35
2 35
3 35
1 35

competencia estaban dentro de la escala formal de evaluacion escolar entre No

Observado, Iniciado y En Proceso. Esto indicé al investigador un nivel muy bajo en

el grupo en las actividades de escritura, lo cual le permitié abordar un plan de

estrategias que permitiera mejorar dichos resultados.
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En cuanto a la variable motivacional, se tomaron en cuenta dos dimensiones: la
motivacién intrinseca y Ia motivacion extrinseca, cada una con subdimensiones
especificas relacionadas directamente con el area académica. En 1a motivacion
intrinseca las subdimensiones tomadas en cuenta para la investigacion fueron: la
curiosidad, la aptitud hacia la tarea (capacidad) y el autoconcepto. Para la motivacion
extrinseca igualmente se enfoco este trabajo en la valoracion social, sistema de
refuerzo y la valoracién de la tarea (presentacion).

Se tomaron en cuenta las dimensiones y subdimensiones porque la experiencia de
la autora como docente de este grado durante cinco aflos, le ha mostrado que a través
de estos factores se puede explicar la actitud y las estrategias de los estudiantes ante
las actividades escolares de escritura que realizan. Estas fueron enmarcadas dentro
del reflejo de su voluntad al realizar sus tareas, la capacidad para perseverar en sus
esfuerzos y conseguir los objetivos de cada actividad que emprendieron. Ademas el
investigador considerd que algunos estudiantes requerian de orientaciones
individuales para iniciar sus actividades. Asi mismo, en ocasiones algunos proponian
continuar o repetir un tipo de actividad que les habia gustado y requirieron mayor
informacion y orientacion. Todo esto mostré a la autora que en cada sujeto existe un
interés individual v unas expectativas de obtener satisfaccién personal que pueden ser
de origen intrinseco o extrinseco.

También se observo que muchos estudiantes en este grado eran capaces de
calificar sus actividades y orientarse a lograr buenos resultados y a evitar el fracaso,
por esto dedicaban tiempo y valoraban sus capacidades de forma auténoma.

Asi nivel extrinseco el investigador considerd que el sistema de refuerzos junto a
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las expectativas de obtener recompensas externas era fundamental para los escolares,
la valoracién social tomando en cuenta la competitividad, pues para ellos estos
elementos son fundamentales para lograr el éxito en las actividades que emprenden
en la escuela.

Para medir estos aspectos de la variable motivacion fue necesario elaborar un
instrumento que midiera la motivacion y su relacion con los resultados en las
distintas actividades de escritura que realizaban los estudiantes de segundo grado,
pues la escritura es precisamente una actividad que se realizan en casi todas las areas
académicas, especificamente en lenguaje, la cual expresa el dominio cognitivo del
individuo en diversos temas o contenidos trabajados en el grado, asi como el nivel o
estado motivacional que se proyecta al emprender este tipo de actividad escolar, la
cual puede permitir la obtencién de resuitados diferentes.

Relacion del Problema con la Literatura

Cuando se habla de la escuela lo primero en que se piensa sin duda, es en nifios
dentro del aula recibiendo instrucciones en determinada area para realizar trabajos y
tareas que luego el docente revisa para hacer una evaluacion de lo aprendido. En este
sentido, se estd pensando en una escuela totalmente tradicional donde las relaciones
docente-alumno no van més alla de dar y recibir instrucciones par ejecutar acciones
en los diferentes contenidos de las areas académicas. Sin embargo, el momento
histdrico que se esta viviendo muestra una escuela diferente. La relacidén docente-
alumno se ha hecho més bidireccional, ambos agentes participantes del hecho
educativo son cada dia mas activos y responsables de los procesos de enseflanza y

aprendizaje. Asi mismo, los medios que se utilizan para lograr efectividad en los
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procesos son totalmente diferentes.

El aprendizaje es mas activo, pues se hace necesario aprender haciendo para la
construccion del conocimiento. La ensefianza es mediadora ya que el docente se
muestra como facilitador, que organiza y orienta el proceso a través de sus planes,
siempre tomando en cuenta un sin fin de estrategias para abordar los procesos y
también la motivacion como elemento que impulsa al individuo a lograr sus metas.

Una de las actividades mas frecuentes en la escuela es la escritura. El estudiante
expresa a través de los textos que construye de forma natural, no s6lo sus
conocimientos y experiencias, sino sus emociones y el docente debe tomar en cuenta
los motivos para orientar el proceso de escritura en sus alumnos.

En cuanto a los cambios que se puedan dar en las pautas de actuacion de los
profesores son muy importantes, pues ellos constituyen los factores contextuales
inmediatos que supuestamente influyen en la motivacion de los alumnos por aprender
(Pozo, 1999).

Pocas veces se pone de manifiesto qué estrategias contribuyen a mejorar el
interés y esfuerzo con que los alumnos redactan sus textos en la escuela. Por eso, la
intencion de este trabajo fue determinar la influencia del estado motivacional y las
estrategias en la redaccion de textos naturales en estudiantes de segundo grado de la
Educacion Basica. La escritura es una de las actividades humanas de mayor
conciencia y reflexion, requiere de procesos cognitivos complejos que involucran el
traducir el lenguaje representado en un discurso escrito coherente, en funcion de
contextos comunicativos y sociales determinados. No hay que olvidar que un texto

escrito es un producto comunicativo y sociocultural (Barrera & Fraca, 1999).
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Si se toma en cuenta que en la primera etapa de Educacion Basica, las
actividades escolares se realizan bajo una relacion bidireccional donde el docente y
los estudiantes actian de acuerdo a un proyecto de aula integrador, se puede
considerar que el lenguaje escrito en los alumnos muestra la aceptacion y la
valoracion de las estrategias motivacionales que han sido de impacto en el trabajo
escolar.

Al hablar de “querer aprender”, se destaca el aspecto motivacional del
comportamiento estratégico, tanto de alumnos como de profesores (Martinez, 1999).
Por lo tanto, es importante conocer qué estrategias motivacionales utilizan los
alumnos con respecto a la ejecucion de sus trabajos escolares. Asi mismo, qué se
espera de los docentes y qué efectos tienen las pautas de ensefianza planificadas por
ellos en funcién del interés y esfuerzo de los alumnos.

La actuacion de los docentes en aula tiene efecto en las motivaciones. El hecho
de que el docente muestre en sus planes de trabajo una actitud mediadora y tome en
cuenta las expectativas de sus estudiantes hace que el proceso de ensefianza y
aprendizaje fluya de forma efectiva y se puedan obtener resultados favorables.

Se considera entonces la motivacién como un conjunto de patrones de accion que
activan al individuo a determinadas metas, con una carga emocional que se instaura
en la cultura personal del sujeto (Pozo, 1999). Esas motivaciones pueden variar de
acuerdo con el contexto en el cual los individuos se desarrollan. En la escuela las
motivaciones pueden decrecer o aumentar porque cambia con frecuencia el valor de
las metas. FEn una situacion de aprendizaje se puede experimentar el éxito o fracaso.

Esto se puede atribuir directamente a la poca practica en determinadas actividades, a
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la no atencion del maestro, al poco interés en el tema, y a otros factores que para el
sujeto son la excusa perfecta. Todo esto muestra que hay factores internos y externos
que pueden afectar la motivacion en la situacion de aprendizaje. Sin embargo, ante
esto siempre se tendra presente si esos factores son controlables o no por los sujetos.

Si se aborda el ambiente escolar, los responsables de mantener las pautas
motivacionales necesarias para realizar cualquier tarea son los docentes y los
alumnos, ambos influyen sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje. Si se asume
que la motivacion es un producto de la expectativa de éxito por el valor de la meta
propuesta, hay dos vias fundamentales a través de las cuales los maestros pueden
incrementar la motivacion de los aprendices, o los aprendices la suya propia:
aumentando las expectativas de éxito y/o el valor de ese éxito (Pozo, 1999). Cuando
el movil de querer aprender se mantiene sélido los alumnos mantienen sus
expectativas y los docentes actian de forma precisa para abordar actividades
escolares que permitan mantener los motivos intrinsicos y extrinsecos, esto hace que
los procesos de ensefianza y aprendizaje sean realmente constructivos y que las metas
y los medios para lograrlos sean favorables. Aqui, entonces, las estrategias
motivacionales juegan un papel muyfundamental, pues ellas son piezas claves en todo
esto.
Motivacion

La motivacion sirve para explicar la conducta humana, pues evidencia la eficacia
o ineficacia de los reforzadores ya que son los motivos del sujeto lo que determinan
las conductas. Sin embargo, la motivacion no es una variable observable, sino un

constructo hipotético, una inferencia que se hace a partir de las manifestaciones de la
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conducta y esa inferencia puede ser acertada o equivocada. Esto supone un
acercamiento notable en el proceso de explicacion cientifica de la conducta y sobre
todo constituye un elemento 1til y esencial en el &mbito de la accion educativa. Asi
mismo es uno de los factores, junto con la inteligencia y el aprendizaje previo, que
determinan si los estudiantes lograran los resultados académicos apetecidos. En este
sentido la motivacion es un medio en relacién con otros objetivos (Beltran, 1995).

La motivacion por si misma constituye un objetivo de la educacion, ya que se
quiere que el estudiante logre un control de lo que produce, haciendo que el
aprendizaje sea reforzante por si mismo (Beltran,1995). Este autor define la
motivacién como el conjunto de procesos implicados en la activacion, direccion y
mantenimiento de la conducta. Asi mismo, la motivaciéon representa muchos factores
determinantes de la conducta como son lo actitudinal, lo emocional y lo cognitivo.

Se dice igualmente que una motivacién elevada conduce a un buen rendimiento,
sin embargo, un buen rendimiento también conduce a altos niveles de motivacion
(Beltran, 1995). La motivacion es la fuerza que mueve a los individuos a realizar
actividades. Se estd motivado cuando se tiene la voluntad de hacer algo y, ademds, de
ser capaces de perseverar en el esfuerzo que ese algo requiera durante el tiempo
necesario para conseguir el objetivo propuesto.

Se traslada al contexto educativo y se considera el caracter intencional de la
conducta humana, parece bastante evidente que las actitudes, percepciones,
expectativas y representaciones que tenga el estudiante de si mismo, de la tarea a
realizar y de las metas que pretende alcanzar, constituyen factores de primer orden

que gujan y dirigen la conducta del estudiante. Pero para realizar un estudio completo
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e integrador de la motivacion, no solo se debe tener en cuenta estas variales
personales e internas sino también aquellas externas, procedentes del contexto en el
que se desenvuelven los estudiantes, que los estan influyendo y con los que
interactian (Woolfolk, 2000).

Tradicionalmente ha existido una separacion casi absoluta entre los aspectos
cognitivos y los afectivo-motivacionales a la hora de estudiar su influencia en el
aprendizaje. En la actualidad, existe un creciente interés en estudiar ambos tipos de
componentes de forma integrada en estudiar ambos tipos d componentes de forma
integrada. El aprendizaje se caracteriza por ser un proceso cognitivo y motivacional a
la vez (Woolfolk, 2000).

Las teorias motivacionales son las siguientes:

Orientacion Asociacionista

Beltran (1995) explica que la ejecucion depende de dos factores: la existencia de
una asociacion aprendida o habito y del impulso del organismo o estado de necesidad.
No sélo la necesidad puede explicar la motivacion, es importante igualmente el objeto
o meta buscada para reducir la necesidad.

Logan en Beltran (1995) manifestd que la motivacidén como incentivo tiene
repercusiones significativas sobre la practica educativa. Para este autor las personas
estan naturalmente activadas a aprender. La forma real de motivar a los estudiantes es
suministrar incentivos, la fuente externa puede ayudar, son utiles pero es poco lo que
se consigue en ausencia de un impulso.

Orientacion Cognitiva

La orientacioén cognitiva manifiesta que el aprendizaje se determina por la
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organizacion de las estructuras cognitivas y que tiene relacion directa con el nivel de
aspiracion y con las metas del sujeto las cuales hacen posible una ejecucion objetiva
para alcanzar el éxito (Beltran, 1995). Por su parte, la motivacion al logro como
deseo de tener éxito es otra influencia de la orientacion cognitiva. Ante esto se han
elaborado teorias de motivacion al logro apoyadas por Atkinson (1964), para quien la
motivacion al logro no es mas que lograr el éxito y evitar el fracaso.

La motivacion intrinseca, la jerarquia de motivos y la autonomia funcional son
otros factores tomados en cuenta por la orientacién cognitiva para explicar la
motivacion. La motivacion intrinseca se muestra en tres formas, la curiosidad, la
competencia que motiva al sujeto a controlar el ambiente y desarrollar habilidades
personales vy reciprocidad y, por tltimo, la necesidad de adoptar la conducta adecuada
que demanda la situacion.

Por su parte, la jerarquia de motivos manifiesta que la dindmica de la motivacion
es que en el lugar de un motivo satisfecho, ocupa su lugar otro para controlar. En
primer lugar estara el motivo que tiene mas tiempo sin ser satisfecho. Por dltimo, la
autonomia funcional muestra que los motivos iniciales en la vida del sujeto dan paso
a motivos posteriores, pero estos van cediendo a medida que surgen nuevos motivos y
son satisfechos los anteriores (Beltran, 1993).

Orientaciones Actuales

Segun Weiner en Beltran (1995) existe una teoria atribucional, que explica lo
siguiente: los antecedentes causales que hacen referencia a la informacion, las reglas,
la atencidn y la memoria conllevan a un esfuerzo por realizar determinada tarea. Son

los diferentes locus de control externos ¢ internos que permiten la estabilidad y el
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control de las conductas, tomando en cuenta las expectativas de éxito, calidad,
sentimientos, esfuerzo, y otros.

El modelo de comparacidn social explica que existe una estructura cognitiva de
la meta y dado que la motivacién tiene sus origenes en los procesos interpersonales,
un contexto positivo, negativo o nulo produce distintos patrones que promueven
diferentes sistemas motivacionales que influyen en el rendimiento y en las
expectativas.

El modelo de eficacia y la motivacion al logro explican dentro de las
orientaciones motivacionales actuales lo siguiente: el término eficacia se refiere a las
creencias especificas de una persona sobre su capacidad para realizar ciertas acciones
o conseguir determinados resultado. Esa capacidad de precision para controlar
dependera de la contingencia de la informacion, evidentemente existen diferencias
individuales pero aqui estan asociados los niveles cognitivos del desarrollo.

Por su parte la motivacién al logro definida por Sun (2000) como el deseo de
sobresalir, de triunfar o alcanzar un nivel de excelencia, muestra tres elementos
fundamentales:

1. Los motivos como disposicién que empuja al sujeto a conseguir un tipo de
satisfaccion.

2. Laexpectativa que es una anticipacion cognitiva del resultado de la conducta.

3. Elincentivo que viene definido como la atraccion o repulsién que ejerce una
meta en una situacion concreta. Esta motivacion al logro dependerd también de

los rasgos personales y del contexto.
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La Motivacion Académica

La motivacion es fundamental para el aprendizaje, tanto o mas que los
conocimientos previos y las capacidades para abordar la tarea. Las investigaciones
muestran que la motivacion de un estudiante esta en funcion de la relevancia de lo
que recibe para sus intereses y metas personales. De percibirse como agente en la
definicién y logro de sus metas de aprendizaje; de adquirir seguridad y confianza en
sus propias habilidades y de sentirse a gusto con el ambiente de aprendizaje, entre
otros (Sun, 2000).

Existe una correlacion directa entre la motivacion y los resultados de aprendizaje y
¢sta varia en funcion de lo que sucede en el salén de clases. Muchos estudiantes
realizan una actividad escolar porque se sienten obligados. Es importante que
descubran su utilidad y el valor de los conceptos y las habilidades que pretenden
desarrollar (Woolfolk, 2000).

La motivacién suele mantenerse si el estudiante percibe que tiene el control sobre
los desafios que se le presentan. Esta sensacion de control puede generarse si las
habilidades y conceptos a desarrollar son introducidos gradualmente y el alumno
siente que va adquiriéndolos (Sun, 2000).

La motivacién se entiende entonces como algo que energiza y dirige la conducta.
De manera que un motivo es un elemento de conciencia que entra en determinacion
de una accién del individuo. En el plano pedagdgico motivacion es proporcionar
motivos, es decir estimular la voluntad de aprender.

La motivacion es un factor cognitivo-afectivo presente en todo procedimiento

pedagogico ya sea de manera explicita e implicita . Por lo general, son tres los
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propdsitos perseguidos mediante €l manejo de la motivacion escolar: despertar el
interés y dirigir su atencién, estimular el deseo de aprender que conduce al esfuerzo y
dirigir estos intereses y esfuerzos hacia el logro de fines apropiados y la realizacion
de propdsitos definidos.

La motivacion condiciona la forma de pensar del alumno y con ello €l tipo de
aprendizaje resultante. Por eso se afirma que querer aprender y saber pensar son las
condiciones basicas que permiten la adquisicion de nuevos conocimientos y la
aplicacion de lo comprendido de forma efectiva cuando se necesita (Tapia, 1991).

Hay factores concretos y modificables que contribuyen a la motivacion del
alumno, los modificables se refieren al nivel de involucramiento de los alumnos en la
tarea, al tono afectivo de la situacion, a Jos sentimientos de éxito ¢ interés, asi como a
las sensaciones de influencia y afiliacién al grupo (Sanchez & Echevarria, 2002).

La motivacion del alumno en el aula depende del tipo de meta, la perspectiva
asumida, la expectativa de logro y las atribuciones. La motivacién intrinseca y
extrinseca determinan el modo de afrontar las actividades escolares, de acuerdo con
las aportaciones de diferentes autores que se han ocupado en identificarlas,
clasificarlas y describirlas.

La motivacion intrinseca corresponde a la fuerza interna que impulsa la conducta
del hombre. Se asocia con actividades internas que son en si mismas la propia
recompensa. Estas recompensas son simbdlicas, es decir, intangibles pues forman
parte de una experiencia directa, un estado de conciencia que es disfrutable
internamente. Académicamente, entre los factores mas importantes esta la curiosidad;

la competencia o capacidad y el autoconcepto, los cuales constituyen parte importante



de los motivos internos que impulsan la conducta del sujeto (Beltran, 1995).

No depende de recompensas externas, la conducta sirve para experimentar
sentimientos de competencia, experiencia de autonomia, deleite por la tarea, interés y
curiosidad (Acosta, 1998). Tres de las subdimensiones de la motivacion intrinseca
son las siguientes:

1. Curiosidad: esta asociada a la satisfaccién individual de la novedad de alli el
interés por las actividades constructivas y juegos(Beltran, 1995). La curiosidad es un
tipo de motivacion intrinseca que favorece el conocimiento a lo largo de la vida
(Beltran , 1993).

2. Aptitud hacia la tarea: a nivel interno se asocia con la competencia o capacidad de
controlar el ambiente o trabaja generando rendimiento (Beltran 1995). Indica las
metas de los estudiantes y sus creencias sobre la importancia e iterés por la tarea. Hay
un componente afectivo que recoge las reacciones emocionales de los estudiantes
ante la tarea (hay preferencia por el reto, interés por hacer la tarea y aprender
(Woolfolk, 2000).

3. Autoconcepto: esta relacionado con las expectativas de obtener el éxito con
esfuerzos propios. Se forma por las percepciones mas importantes  vitales- que un
sujeto tiene de si mismo. Es un conjunto de rasgos, imagenes y sentimientos que el
sujeto reconoce como formando parte de si mismo (Gallego, 1997). Esté relacionado
con las expectativas de obtener el éxito con esfuerzos propios (Beltran, 1995). En el
ambito académico el autoconcepto esta conformado por el grado de capacidad y
rendimiento en las distintas 4reas (Gallego, 1997).

La motivacién extrinseca se asocia con los factores externos que impulsan la
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conducta de] sujeto. Entre estos esta la valoracién social, la valoracion de la tarea y
el sistema de recompensas. Tres de sus subdimensiones son:

1. Valoracién social: esta relacionada con la aprobacién o reconocimiento externos
que se obtiene al realizar una actividad (aprobacién de otras personas para evitar el
rechazo, se genera la competitividad). La interaccién social que el sujeto mantiene
con los otros significativos (padres, profesores y compafieros) tienen importancia en
el desarrollo de sus actividades y su estado motivacional. Cabe destacar que es
importante la actitud de las personas en relacion con las actividades que emprende un
sujeto, esto juega un papel muy importante en su desarrollo actitudinal frente a la
tarea (Woolfolk, 2000). La motivacion a aprender es esencialmente interpersonal,
creada por las influencias interpersonales que se tienen. Es a través de la interaccion
con otras personas como los estudiantes aprenden a valorar el aprendizaje disfrutando
del proceso de aprendizaje y adquieren conocimientos, esto promueve la
competitividad (Beltran 1995).

2. Valoracion de la tarea : se relaciona a las expectativas que se tienen con relacién a
las actividades y el resultado que se obtiene de acuerdo a la tarea en si. (Beltran,
1995). El tipo de emocion que experimenta el estudiante en la realizacion de la tarea
esta también determinado fundamentalmente por las caracteristicas propias de la tarea
¥, en particular, por el contenido de la misma y la estrategia metodolégica diseflada
por el docente para su realizacion. Es importante considerar la manera como se
presenta la situacion de aprendizaje, en lo atractiva e interesante que pueda resultar,
en la utilidad evidente que ésta tenga, etc (Woolfolk 2000).

3. Recompensas externas: se refiere a los refuerzos que aumentan las probabilidades



de respuesta ante una actividad. Los refuerzos producen sentimientos agradables en
condiciones adecuadas los premios promueven el aprendizaje (Beltran, 1995).
La Escritura

Si ya se conoce que una de las actividades escolares mas importantes es la
produccidn escrita, entonces los docentes quienes orientan esta actividad de acuerdo
con unos contenidos y objetivos de las distintas areas académicas deben tomar en
cuenta que escribir constituye un proceso psiconsociolingiiistico. Asi mismo para
poder escribir bien hay que tener aptitudes, habilidades y actitudes (Cassany, 1995).
Este autor manifiesta que existen razones para escribir v esas razones, por lo general,
son muy particulares de quien gjerce la accidn, el fin primordial de la escritura puede
ser la comunicacidn, sin embargo hay otros como elaborar un trabajo, registrar y
aprender; pues escribir tiene innumerables motivos, formas y caracteristicas.

La escritura es una actividad imprescindible en los distintos niveles de la
educacion formal, por lo tanto, es necesario la enseflanza y adquisicion de habilidades
basicas para el manejo adecuado de la escritura (Ghosn, 2002).

La composicién gramatical o escritura de textos en los escolares depende de la
comprensién del lenguaje y el proceso de adaptacion al contexto y a las instrucciones
que el docente haga en relacién con cualquier drea o contenido de interés. La
integracion de las diferentes areas y el interés del alumno por el contenido hace
posible la construccion de diferentes tipos de textos y la metodologia es un proceso
particular que revela no sélo lo académico sino aspectos afectivos de quien escribe.

La integracion de las diferentes areas y el interés del alumno por el contenido

hace posible la construccion de diferentes tipos de textos y la metodologia es un



34

proceso particular que revela no sélo lo académico sino aspectos muy personales del
escritor. En la escritura es importante la adquisicion progresiva del lenguaje el cual se
va haciendo cada vez mas complejo y la instruccién y contexto motivacional positivo
produce efectos de aprendizaje que conducen a la habilidad formal de la escritura
cuyo fin principal es la comunicacién de ideas y conocimientos reales (Muncie,
2002).

En la escuela la composicion escrita se centra inicamente en el producto que
logran los alumnos y es el docente quien revisa para determinar el logro o no del
objetivo del texto. Sin embargo, no hay la instruccién motivacional necesaria para la
construccion del texto, pues en la escuela pareciera que es mas importante al parecer
son las reglas convencionales de estilo y organizacién de la produccioén escrita, sin
tomar en cuenta el eje principal de todo texto que es la comunicacidon como proceso
netamente cognitivo.

Los estudiantes aprenden haciendo y hacen, escribiendo, creando, resolviendo,
quiere decir que siendo agentes activos en su proceso de aprendizaje mantienen la
motivacién y curiosidad para buscar acercamientos a la resolucién de un problemay
suponer los mejores resultados (Lucas, 1990).

Cuando se piensa en las actividades del aula, especialmente en la lectura y
escritura se toman posiciones quizas muy tradicionales y el maestro usa estrategias
repetitivas y poco excitantes. Si se quiere cambiar este ambiente, es la motivacion la
que puede llevar al docente y a los estudiantes al principio de los cambios que se
quieren, ya que un ambiente diferente en la escuela hace que crezca el interés de los

aprendices, pues cambian las actitudes y conductas en cada trabajo asignado
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(Moulton, 2000).

Goodman (2002) expresé que estudios realizados muestran que el nifio aprende a
hablar su lengua materna bien, sin ensefianza formal. Después en la escuela parecen
tener dificultades con el aprendizaje del lenguaje escrito. Esto sucede porque se
divide el lenguaje en palabras, silabas y sonidos aislados sin tener presente el
proposito natural (la comunicacién del significado).

Se ha convertido el lenguaje en una serie de abstracciones sin relaciéon con las
necesidades y experiencias de los nifios a quienes se pretende ensefiar. Es
fundamental hablar con los alumnos de cosas que necesiten entender, se les debe
ensefiar a preguniar, responder, hipotetizar y es importante escribir acerca de lo que
les sucede para que puedan analizar sus experiencias y compartirlas con otros, asi
mismo, se deben estimular a feer para informarse, manejar las palabras que se
encuentran en su entornoe y disfrutar de buenas historias o temas Goodman (2002).

Se hace fécil la ensefianza y el aprendizaje de la escritura cuando la escritura es
real y natural, est4 integrada a los contenidos académicos, es interesante, le pertenece
al alumno, tiene utilidad social, tiene un propdsito para el alumno y el nifio tiene el
poder al hacer dicha actividad.

Barthes en Kaufman y Rodriguez (1993) manifesté que el verbo escribir podia
tener diferentes acepciones. Para un escritor, se tfrata de un verbo intransitivo, escribe
por el placer de escribir y tienen mas peso las palabras utilizadas que la informacién
contendida en el texto literario. Cuando el que escribe no es un escritor, el verbo es
transitivo, importan los datos fransmitidos. En este caso se habla de personas que

escriben.
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Es necesario tomar en cuenta aspectos fundamentales de la escuela. Por una
parte, la planificacion de proyectos didicticos que tomen en cuenta la produccion de
textos completos, incluidos en una situacion comunicativa precisa, con destinatarios
reales. Se debe integrar el lenguaje oral y escrito a otras areas académicas y hacer
producir textos variados que permitan considerar los elementos bésicos de la
produccién textual.

El sistema de escritura es un sistema de notacidn, cuya comprension tiene que ver
con el conocimiento de sus elementos y de las reglas por la cual se rigen las
relaciones entre los mismos, es necesario, igualmente tomar en cuenta las variedades
discursivas que forman parte del lenguaje (textos narrativos, informativos, etc).

Por otra parte, los textos a ensefiar (maestro-contenido). Para segundo grado el area
de lenguaje escrito tomanen cuenta los textos narrativos (cuentos y fabulas),
informativos (relatos con base cientifica), instruccionales y descriptivos.

Los textos deben mostrar las funciones especificas del lenguaje escrito ya que
son unidades comunicativas y manifiestan las diferentes intenciones del emisor:
buscan informar, convencer, entretener, sugerir estados de animo , etc. Los textos
nunca se construyen en torno a una sola funcion pero privilegian una (Kaufman &
Rodriguez 1993).

En los textos narrativos se combinan distintos elementos de la lengua para crear
una impresion de belleza. El escritor juega con los recursos lingiiisticos, liberando su
imaginacién y fantasia en la creacién de mundos ficticios. Los nifios de segundo
grado pueden combinar su imaginacion y fantasia y crear lugares, personajes, objetos

y ambientes fuera de la realidad. Dentro de estos textos estan los cuentos los cuales
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tienen tres partes fundamentales el inicio, el desarrollo y el final. En el inicio se
presentan los elementos que integran la historia (tiempo, ambiente y personajes), ¢l
desarrollo aparece un conflicto y el final refleja la resolucién del conflicto presentado.
En estos se se utiliza el el dialogo entre los personajes y otros recursos de la
estructura formal de la lengua como son los signos de puntuacién (interrogativos,
exclamativos, y ofros)

Los textos informativos se realizan al abordar areas como Ciencias Sociales y
Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, estos muestran significados reales y una
integracion de materiales investigados o comentados entre estos se encuentran
biografias o relatos histéricos sobre algin fenémeno o sujeto (Goodman, 2002).

La escritura no s6lo sirve para comunicar algo o para marcar la propiedad de un
objeto, inviste de importancia trascendental en lo relativo a la adquisicion de
conocimientos ¥ la necesidad de materializar un mensaje, esto la convierte en una
herramienta cognoscitiva de gran importancia (Cassany, 1995).

La escritura es un proceso psicosociolingiiistico que contempla entre los aspectos
socio emocionales la naturalidad, la espontaneidad, la creatividad y la motivacion
positiva que orientan su desarrollo (Barrera & Fraca, 1999).

Al asumir que la produccion de textos escritos espontaneos debe estar guiada por
la motivacion positiva hacia el nifio, la aplicacion de estrategias basadas en principios
motivacionales condicionaran el interés v el esfuerzo que manifiesten los estudiantes
en la escritura v determinard el resultado exitoso en sus producciones espontaneas.
Estas estrategias deben enfocarse en la forma de presentar y estructurar la tarea, los

mensajes que da el docente a los alumnos y la valoracién de los resultados (Diaz &
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Hernandez, 1999).

Al considerar la evaluacién de la produccion escrita bajo una organizacion
motivacional, ésta no tiene como objetivo penalizar al estudiante, por el contrario,
consiste en afianzar sus logros mediante mensajes de aliento y motivacion y en
redimensionar sus ineficacias en el logro de un aprendizaje efectivo y consciente
(Barrera & Fraca, 1999).

En este sentido, el éxito del alumno dependera de un docente convencido de la
aplicacién de estrategias motivacionales como un camino posible para facilitar en los

nifios el desarrollo de producciones escritas.
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Capitulo 3: Anticipacion de Resultados e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Este capitulo tiene como proposito presentar los objetivos de la investigacion, los
resultados esperados y describir los instrumentos de recoleccién de datos.

Todo aprendizaje implica un cambio que precisa de cierta cantidad de practica y
supone un esfuerzo al que se dedica tiempo, energia y una buena parte de autoestima,
asi que los motivos para aprender deben ser suficientes para superar la inercia de no
aprender,

Las clasicas teorias conductistas del aprendizaje resolvian el problema de la
motivacion por la distribucién de premios o castigos, constituyéndose en unos de los
mdviles mas comunes utilizados por los docentes para conseguir una conducta
deseada por parte de sus estudiantes y evitar algo no deseado (Beltran,1995).

Ciertamente incentivar de forma externa a los aprendices funciona, sin embargo,
el uso de premios y castigos constantes logra en los estudiantes conductas en
ocasiones poco consistentes y el resultado de lo aprendido quizas es muy efimero
(Pozo, 1999).

Cuando lo que mueve al aprendiz es ¢l deseo de aprender y el docente toma en
cuenta esta condicion, los efectos sobre los resultados obtenidos parecen ser mas
solidos y consistentes. Los motivos estan vinculados a la ensefianza y al aprendizaje
constructivo, a la busqueda de sentido y significado de lo que se hace.

Lograr que los aprendices de la primera etapa de Educacion Bésica consigan
sentido y significado a los trabajos que desarrollan, especialmente en aquellos que
redactan de forma natural atin siguiendo algunos aspectos formales de la lengua

escrita, a través de as estrategias motivacionales, constituye el eje conductor en este
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trabajo.

Asi mismo se hace factible la descripeion de las estrategias motivacionales que
de forma espontanea surgen en la ejecucion de alguna actividad escolar, para luego
proyectar a través de un programa organizado de estrategias motivacionales, que
orientara a los docentes para que puedan intervenir con ciertos principios que
Incrementen las expectativas de éxito en las tareas escriturales que se asignen, y
adecuar dichas tareas a las verdaderas capacidades de aprendizaje que tienen los
estudiantes.

Ante esto se hace posible informar a los aprendices de los objetivos concretos de
las tareas y los medios para alcanzarlas, logrando activar estrategias efectivas que
aumenten los motivos que guiaran finalmente su aprendizaje.

Proporcionar un conjunto de estrategias motivacionales conducira a Jos docentes
y los aprendices a valorar los factores internos y externos que los impulsan a lograr
las metas, que garantizan el éxito propio y contribuyen al aprendizaje. En tal sentido,
¢l presente estudio se propuso alcanzar los siguientes objetivos.

Objetivo General

Mejorar 1a produccion de textos escritos espontaneos en los estudiantes de
segundo grado de la primera etapa de Educacién Basica, en una unidad educativa
catdlica, privada, a través del uso de las estrategias motivacionales.

Objetivos Especificos

1. Diagnosticar el estado motivacional y las estrategias motivacionales que

utilizan los estudiantes de segundo grado de Educacion Basica, de una unidad

educativa catdlica, privada, para la redaccion de textos espontaneos.
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2. Aplicar estrategias de motivacion para facilitar la redaccion de textos
espontaneos en los estudiantes de segundo grado de Educacion Bésica, de
una unidad educativa catélica, privada.

3. Describir los cambios que se dan en las actividades de escritura espontanea
por parte de los estudiantes de segundo grado de Educacion Basica, de una
unidad educativa catélica, privada, después de la aplicacion de un programa
de intervencién en estrategias motivacionales.

Resultados Esperados

Una vez finalizada la intervencidn, se esperaba que con la implementacion de
este Practicum los resultados fueran los siguientes:
1. Que los estudiantes reconocieran el estado motivacional que presentan en la
ejecucion de cualquier actividad escolar relacionada con la escritura de textos.
2. Que los estudiantes usaran las estrategias motivacionales para alcanzar los
objetivos académicos que se le plantean.
3. Que los estudiantes mejoraran la produccion escrita utilizando las estrategias
motivacionales desarrolladas en la intervencion y otras que consideren fundamentales
para lograr sus objetivos académicos.
4. Que lamayoria de los estudiantes consolidara la competencia relacionada con la
produccion de textos escritos de acuerdo a su nivel de aproximacién al sistema
alfabético.
5. Que se disminuyera significativamente las dificultades en la produccién escrita
de los estudiantes, especificamente en aquellos aspectos relacionados con la reflexion

e intencion de la escritura.
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6. Que los textos mostraran significados reales y la composicion textual muestre
orden y las propiedades fundamentales de coherencia, cohesién y adecuacion.
Medicién de los Resultados

Se realizé un estudio de naturaleza cualitativa el cual tuvo como proposito
alcanzar los objetivos planteados. Se disefiaron dos instrumentos y un registro de las
actividades de escritura evaluadas tomando en cuenta la competencia de escritura.

El primer instrumento fue de autoobservacion. Este instrumento sirvié para
determinar las estrategias motivacionales, intrinsecas y extrinsecas, utilizadas por los
estudiantes al desarrollar una actividad de escritura.

El instrumento de auto-observacion es un cuestionario de auto-reporte, de papel y
lapiz y consta de 18 itemes. Estos se derivaron de la operacionalizacion de la variable
motivacion, tomando en cuenta dos dimensiones: motivacion intrinseca y motivacion
extrinseca (Tabla 2). Nueve itemes estan relacionados con la motivacion intrinseca
donde las dimensiones tomadas en cuenta se relacionan con: la curiosidad, el valor de
la tarea (capacidad) y el auto-concepto. Los otros nueve itemes abordan la valoracion
social, la valoracion de la tarea (presentacion de la tarea) y las recompensas externas.
Todas estas sub-dimensiones estan relacionadas con la motivacion extrinseca
(Anexo A).

El instrumento muestra indicadores que describen dichas sub-dimensiones en una
escala con la frecuencia con la que los estudiantes observaban en sus tareas de
escritura dichas condiciones (siempre, muchas veces, pocas veces y nunca). Esta
escala permitié describir el nivel motivacional de los estudiantes en las actividades de

escritura y cudl fue su tendencia ante la ejecucion de este tipo de actividades.
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Este instrumento se aplicd en dos momentos durante la investigacion. El primer
momento fue después de realizar algunas actividades de escritura sobre un contenido
del area de Ciencias de la Naturaleza, sin ningun tipo de orientacioén por parte del
docente, tanto en el tipo de texto y la estructura del mismo como del mismo
contenido o tema que se abordo para la actividad.

Una vez que los estudiantes finalizaron el texto, completaron el cuestionario de
auto-observacion sobre las estrategias motivacionales. El segundo momento se
realizo después de que el docente desarrolld el programa de estrategias
motivacionales acordes al grupo objeto de investigacion permitiendo la interaccion
permanente de los estudiantes. Se dio orientacion sobre las estrategias y las
dimensiones mencionadas anteriormente, asi mismo sobre el tema trabajado,
integrando el tema y las estrategias.

El instrumento fue sometido a un andlisis de confiabilidad por el método de Alfa
de Cronbach. El indice obtenido fue .6985. Se ajustaron los itemes con correlacion
negativa y con valores menores a .15. Ese ajuste se hizo en la redaccién de los itemes
puesto que parecian redundantes y la prueba quedé igual con 18 itemes, nueve
relacionados con la motivacién intrinseca y el resto con la motivacién extrinseca
(Anexo B).

El segundo instrumento fue un cuestionario de papel y lapiz con tres preguntas
abiertas. La primera consistio en subrayar cuatro o cinco razones que dieran respuesta
alas razones del por qué escriben. La segunda y la tercera pregunta considero el

gusto por escribir y qué tipo de textos eran los preferidos ( Anexo C).
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Para presentar los resultados de la variable escritura se elabord un reporte de los
resultados obtenidos por los estudiantes. Dicho reporte se presentd para mostrar la
competencia relacionada con la produccion de textos escritos, tomando en cuenta el
cierre de la misma en el primer periodo (etapa diagndstica) y segundo y tercer
periodo escolar. Tomando la escala de evaluacion utilizada en la institucién para
determinar el rendimiento de cada estudiante en la ejecucion de sus trabajos, esta
escala corresponde a lo siguiente: Consolida la Competencia, Alcanza la
Competencia, En Proceso, Iniciado y No Observado. Todo este reporte esta presente
en la Tabla 3.

En este capitulo se describieron los objetivos de la investigacion, asi mismo,
aquellos instrumentos utiles al autor de este trabajo, tomando en cuenta el estudio de
la variable motivacién en todas sus dimensiones y subdimensiones, a continuacion
se presenta la Tabla 2, tomando en cuenta igualmente los indicadores que fueron la

base para el desarrollo de los instrumentos planteados para el estudio.



Tabla 2

Operacionalizacion de la Variable Motivacion

Variable

Motivacion: Es un conjunto
de procesos implicados en la
activacidon,  direccion y
persistencia de la conducta,
para este caso la conducta del
aprendizaje. La motivacion
moviliza las energias del
estudiante respecto al acto de
aprndizaje, el sujeto se abre
activamente a la informacién
para interpretarla, procesarla
e Integrarla a su red de
informacion.conjunto de
patrones de accion internas y
externas que activan al
individuo a determinadas
metas, con una @ carga
ecocional que se instaura en
la cultura personal del sujeto
(Pozo, 1999). La motivacién
por si misma constituye un
objetivo de a educacién ya
que se guiere que el
estudiante logre un control de
lo que produce, haciendo que
el aprendizaje sea reforzador
por si mismo (Beltran, 1995).

Dimensiones

Motivacion Intrinseca:
Fuerza interna que impulsa
la conducta del hombre.

Se asocia con actividades
internas que son en si
mismas la propia
recompensa. Estas
recompensas son
simbolicas, es decir,
intangibles pues forman

parte de una experiencia

directa, un estado de
conciencia que es
disfrutable internamente.

Académicamente, entre los
factores méas importantes
esta la curiosidad; la
competencia o capacidad y
el autoconcepto, los cuales
constituyen parte
importante de los motivos
Internos  que impulsan la
conducta del sueto
(Beltran, 1995).

Subdimensiones

Curiosidad: esta asociada a
la satisfaccion individual de
la novedad de alli el interés

por las actividades
constructivas y
juegos(Beltran, 1995). La

curiosidad es un tipo de
motivacién intrinseca que
favorece el conocimiento a
lo largo de la vida (Beltran ,
1993).

Aptitud hacia la tarea: a
nivel interno se asocia con
la competencia o capacidad
de controlar el ambiente o
trabaja generando
rendimiento (Beltran 1995).
Indica las metas de los
estudiantes y sus creencias
sobre 12 importancia e iterés
por la tarea. Hay un
componente afectivo que
recoge  las  reacciones
emocionales de los
estudiantes ante la tarea
(hay preferencia por el reto,
interés por hacer la tarea y
aprender( Woolfolk s/f).

Indicadores

-Formular preguntas relacionadas
al tema.

- Proponer realizar actividades
complementarias al tema.

- Buscar informacion relacionada
al tema en diversos textos.

- Propone continuar con la tarea una
vez finalizada.

- Considera 1util la realizacion de
actividades como estas.

- Expresar que le gustaria realizar la
actividad nuevamente.

Sh
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Continuacion. Tabla 2

Operacionalizacion de la Variable Motivacion

Variable

Dimensiones

Motivacion Extrinseca:

Se asocia con los factores
externos que 1impulsan la
conducta del sujeto entre estos
esti la wvaloracién social,
valoracion de la tarea y sistema
de recompensas.

Subdimensiones

Valoracién  social: esta
relacionada con la aprobacion
0 reconocimiento  externos
que se obtiene al realizar una
actividad (aprobacién de otras
personas para evitar el
rechazo, se genera la
competitividad). La
interaccion  social que el
sujeto mantiene con los otros
significativos (padres,
profesores y  compafieros)
tienen importancia en el
desarrollo de sus actividades y
su estado motivacional. Cabe
destacar que es importante la
actitud de las personas en
relacién con las actividades
que emprende un sujeto, esto
juega un  papel muy
importante en su desarrollo
actitudinal frente a la tarea.
(Woolfolk, s/f).

Indicadores

- Compara su trabajo con el de
sus compafieros.

Compara el resultado de su
actividad con otras similares.
Realiza la actividad con I
expectativa ~ de  obtener
mejores resultados que el
resto del grupo

Ly



Tabla 2

Operacionalizacion de la Variable Motivacidn

Variable

Dimensiones

Subdimensiones

Valoracion de la rarea - se
relaciona a las expectativas
que se tienen cop relacidén a
las actividades y el resultado
que se obtiene de acuerdo a la
tarea en si, (Beltran, 1995). El
tipo de  emocién  que
experimenta el estudiante en
la realizacién de la tarea esta
también determinado
fundamentalmente por las
caracteristicas propias de la
tareay, en particular, por el
contenido de la misma y la
estrategia metodologica
disefiada por el docente para
su realizacion. Es importante
considerar la manera como se
presenta la  situacion de
aprendizaje, en lo atractiva e
interesante que pueda resultar,
en la utilidad evidente que
ésta tenga, etc (Woolfolk s/f).

Indicadores

- Atribuye el resultado de su
actividad al tipo de trabajo
realizado.
Considera que adquirid
nuevos  conocimientos e
relacion a la tarea realizada.
Considera  que la
presentacion para la
realizaciéon de la tarea fue
interesante.

8¥



Continuacion. Tabla 2

Operacionalizacion de la Variable Mot vacion

Variable

Dimensiones

Subdimensiones

Recompensas externas: se
refiere a los refuerzos que
aumentan las probabilidades
de respuesta ante una
actividad. Los  refuerzos
producen sentimientos
agradables en condiciones
adecuadas los premios
promueven el aprendizaje
(Beltrén, 1995).

Indicadores

- Realiza su  actividad
esperando obtener una
recompensa.

- Se mantiene por mas tiempo
del pautado realizando ala
actividad para obtener
mayores recompensas.

- Espera un feedback después
de ejecutar la actividad.

oF
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Capitulo 4: Estrategia de Solucién

El problema a resolver en este practicum fue el mejoramiento de la calidad de los
textos espontaneos escritos por estudiantes de segundo grado de Educacion Basica, de
una unidad educativa catolica, privada, mediante la aplicacion de un programa de
intervencion en estrategias motivacionales.

En el desarrollo de esta investigacién, se analizaron los trabajos de los cuales han
examinado la motivacion escolar para mantener en los aprendices un rendimiento
satisfactorio. Asi mismo, otros han manifestado que la escritura académica es una
actividad cognitiva que requiere de un entrenamiento constante en la escuela para
afianzar procesos y conocimientos. A continuacién se presentan algunas propuestas
tedricas que sirvieron de fundamentacion al presente trabajo.

Tapia vy Lopez en Pozo (1999) realizaron estudios sobre los efectos
motivacionales de las actividades docentes en funcion de las motivaciones de los
estudiantes. Plantearon que la motivacion debia ser suficiente a la hora de plantear los
objetivos, los retos y las actividades al aprendiz, insistiendo en que la figura del
profesor es fundamental para el interés y esfuerzo en la adquisicion de conocimientos,
destrezas y capacidades.

Su propuesta presenta las pautas de accidén docente y sus repercusiones
motivacionales. Se espera que el docente pueda trabajar de acuerdo a las actividades
de aprendizaje planificadas, tomando en cuenta aspectos como: activacion de la
curiosidad, relevancia de la tarea, activar y mantener el interés.

Asi mismo, se espera que el desarrollo de las actividades de aprendizaje permitan

facilitar la interaccion social en la experiencia de aprendizaje (interaccidn profesor
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estudiante). Igualmente el disefio de la tarea, su valoracion, y las recompensas,
parecieran tener un efecto positivo sobre el interés y motivacion en la medida que se
orienten a activar la curiosidad, aptitud hacia la tarea, autoconcepto, la valoracion
social, la valoracion de la tarea y las recompensas externas. De esta manera, se
maximizaria la oportunidad de aprender.

Para la activacion en cada fase de la intervencion, el docente es fundamental
puesto que a través del monitoreo, el modelaje y el andamiaje, se podria lograr lo
siguiente:

1. Crear pautas para comenzar las actividades de aprendizaje (curiosidad,
relevancia de la tarea, activar y mantener el interés).

2. Determinar las pautas al desarrollar las actividades de aprendizaje (aceptar la
participacion, autonomia en el alumno, disefiar tareas, interaccidon alumno-docente,
sistema de recompensas y valoracion social.

Por su parte Kéller, en Poggioli (1999) presenta una propuesta complementaria e
instruccional que toma en cuenta cuatro elementos fundamentales para incrementar la
motivacion en el proceso enseflanza-aprendizaje. Estas son la atencion, la relevancia,
la confianza y la satisfaccion. Estos elementos deben ser secuenciales, pues cada paso
¢s necesario para lograr el aprendizaje.

Se espera lograr la atencion a través de los insumos personales y del ambiente
con un buen disefio motivacional y gerencial se deben lograr habilidades individuales,
destrezas y conocimientos.

1. Usar enfoques novedosos en la instruccion.

2. Plantear problemas.
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3. Determinar los objetivos personales y la relacién con la ejecucion de la tarea.
4. Permitir la participacion espontdnea y la cooperacion.

5. Ayudar a crear expectativas de éxito.

6. Usar recompensas reales.

Ghosn (2002) manifestd en su investigacion la importancia de la literatura en la
escuela y la motivacion como elemento principal en la narrativa. Su propuesta
presenta la importancia de un contexto escolar altamente motivante y significativo
para el aprendizaje. Expreso que la literatura contribuye al aprendizaje del idiomay a
desarrollar el vocabulario de acuerdo al contexto. Ademds considerd que a través de
la lectura y la escritura se promueve la alfabetizacion emocional del individuo y
ayuda a la adopcidn positiva interpersonal de un estilo intercultural para el
aprendizaje escolar.

En cuanto a la motivacién manifiesté que el docente debe mostrar al aprendiz
que la narracion es atractiva, debe modelar a los aprendices para que consideren
importante las estructuras gramaticales y finalmente debe seleccionar materiales
agradables que ayuden a incrementar el interés del aprendiz por el aprendizaje de la
lengua.

Asi se le estaria proporcionando al aprendiz experiencias de aprendizaje para
desarrollar destrezas en lectura y escritura manteniendo los modelos narrativos
exigidos. Losestudiantes pueden copiar ese modelaje del docente para crear sus textos
disfrutando asi de las oportunidades brindadas con los materiales, la estructura

gramatical del idioma etc. Cuando el aprendiz es capaz de asumir la tareca de manera
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independiente estd desarrollando en el area de la lengua habilidades de comunicacion
interpersonal y de pensamiento, acomodando al contexto sus necesidades € intereses.

La instrumentacién de su modelo se basa en:

1. Dar importancia a la activacion del conocimiento anterior.

2. Determinar las expectativas del aprendiz y los temas de interés.

3. Presentar los elementos mas importantes de la lengua.

4. Leer textos diversos y elaborar textos similares tomando en cuenta los estilos
narrativos.

5. Revisar constantemente de forma individual y grupal durante el proceso las
distintas producciones.

6. Realizar gjercicios constantes practicos y metacognitivos de las actividades
literarias que se realicen.

7. [Ensefiar, crear, revisar y corregir los textos tomando en cuenta los aspectos
formales de la lengua escrita.

8. Animar a los estudiantes a examinar las producciones de otros e invitarlos a que
escriban sus propias historias basadas en hechos originales.

Hancock (2002) manifestd que para aumentar la motivacion es necesario que el
docente trabaje en clase, tomando en cuenta la instruccidn directa y no directa.
Dependiendo de las estrategias que use el instructor y el aprendiz durante el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Es fundamental el efecto que produce el medio ambiente.
Los maestros deben planificar la instruccién de forma directa favoreciendo la

ejecucion de las tareas, estableciendo métodos y tiempo. Cuando no hay una
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instruccion directa es importante sumar a esto los objetivos claros y un material
autoinstruccional que influya de forma positiva en la tarea.

Las estrategias instruccionales podrian influir sobre las actividades y acciones del
aprendiz y esto a la vez podria motivar al aprendizaje significativo. Los profesores
pueden influir a sus estudiantes en el estado motivacional por aprender, facilitando
un conjunto de estrategias de instruccion y orientacién. Incrementar la motivacién
hace que los estudiantes aumenten sus esfuerzos y orientaciones hacia el aprendizaje.

El aspecto instruccional de esta prpuesta plantea que es necesario:

1. Conocer el nivel cognitivo de los aprendices para planificar la instruccion.

2. Adaptar la instruccion directa o no a las necesidades especificas de los aprendices
para lograr las metas planteadas.

3. Aprender tanto como sea posible sobre cada estudiante para proporcionarle la
ayuda que sea posible.

4. Planificar la instruccion en funcion del tiempo v el nimero de estudiantes para
aumentar la efectividad de la instruccién directa.

5. Planificar la instruccion no directa de al manera que los aprendices puedan
controlar y autorregular los procesos en forma intragrupo para reforzar las
experiencias de aprendizaje.

En el area de lengua y comunicacion Fraca (2003) presentd un modelo
pedagogico de la lectura y la escritura que plante6d que ambos procesos son
actividades lingiiisticas y se refieren a distintos aspectos. Se tomo en cuenta el
modelo de aprendizaje por mediacion, pues se considerd ambos procesos una

competencia lingiiistica cognitiva y comunicativa que lleva al estudiante hacia la
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interaccion. De acuerdo con esta propuesta es importante determinar el entorno
familiar y social para enriquecer la interaccién y asi originar un desempefio integral
en las competencias de la lengua. Su basamento tedrico es la teoria histérico  social
de Vigotsky. Esta se apoya en la mediacion como las formas y modos que
constituyen las herramientas de enlace entre el sujeto aprendiz y el medio histérico y
social en el que interactiia. En cuanto a la vision de este modelo en la escritura se
concibe al aprendiz como un sujeto cambiante en el proceso de aprendizaje. En cada
etapa de su evolucion el docente-mediador debe implementar estrategias de
enseflanza significativas puesto que la escritura y la lectura son funciones
psicolégicas superiores y requieren de la instruceidn, la autorregulacién voluntaria y
la realizacion consciente.

Para Fraca (2003), el aprendizaje significativo es igualmente importante. Tomar
en consideracidn los nuevos conceptos integrados, la actitud activa y dinamica hacia
la adquisicién y el querer aprender de forma consciente para lograr un aprendiz
preparado y motivado.

Este modelo:
1. Toma en consideracién el conocimiento previo (lingilistico-cognitivo-social).
2. Ejerce una actividad mediadora.
3. Planifica estrategias dirigidas hacia el conocimiento y la regulacién del
comportamiento lingiiistico, tomando en cuenta los proyectos integradores, que

permitan organizar los contenidos en las distintas areas del curriculo.
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4. Usa estrategias motivantes, tomando en cuenta la significacion de la tarea escolar
que debe tener concordancia con las n4cesidades e intereses, tanto del educando
como del docente.

5. Fomenta la creatividad del ser humano, el pensamiento divergente facilitando el
desarrollo del estudiante, promoviendo en el nifio lo poco convencional de las cosas,
el pensamiento critico y la resolucion de problemas.

Para la planificacion estratégica, el docente debe determinar los tépicos de
interés, seleccionar los contenidos, planificar las estrategias y evaluar.

Muncie (2002) sefiala que la escritura académica se puede desarrollar
ampliamente adaptando estrategias ttiles que faciliten al escritor el desarrollo de sus
proyectos. La escritura esta esencialmente apoyada por la lectura, pues el buen
escritor considera fundamental la lectura. Para la escritura es importane implicar los
conocimientos previos, las experiencias personales producto de las relaciones
sociales, las emociones y las directrices formales de la produccién textual para
mantener el orden, la cohesion e intencionalidad del texto producido.

Segin este autor, para la escritura espontanea es necesario que el docente plantee
un modelaje regular, v permita posteriormente la autonomia intelectual y creativa del
lector y ¢l escritor reconociendo los conocimientos y experiencias del aprendiz en un
area especifica. Es fundamental crear un ambiente propicio para la practica ademads de
incentivar y examinar constantemente dichas habilidades desarrolladas en la escuela
(lectura y escritura), lo cual permitira la expresion cognitiva efectiva y satisfactoria

que consolide dichas competencias académicas.
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Las actividades significativas podrian formar parte de las experiencias de
aprendizaje, pues estas lograrian despertar el interés de los estudiantes de manera que
encuentren sentido y gusto por aprender y participar activamente en el quehacer del
aula. Bajo esta orientacion, se busco el logro de competencias a través del dominio
holistico de los contenidos de tres tipos (conceptos, procedimientos y actitudes). Para
este estudio el aspecto actitudinal es el que se consider¢ para determinar si a través de
las estrategias motivacionales los alumnos de segundo grado de la Escuela Béasica
podian realizar sus producciones escritas atendiendo a diversos aspectos formales de
la lengua escrita y se mostrar actitudes verdaderamente motivadas, considerando la
escritura espontanea como una actividad significativa de aprendizaje.

Para Rimari (2002) la aplicacion de estrategias en el aula tiene un primer
momento que es la motivacion. A través de sus investigaciones, este autor ha
considerado que en dicho momento es fundamental activar los conocimientos previos
de los alumnos, a través de la interaccion maestro-alumno para identificar los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que tienen los alumnos con
respecto al aprendizaje. Sus experiencias, distintos contextos (familia, comunidad,
escuela, etc), las tareas, actividades 10dicas y otras constituyen una fuente inagotable
que es la base del conocimiento previo en el estudiante. Ahora bien, ese conocimiento
previo se asocia posteriormente al nuevo conocimiento, para reforzar, modificar o
cambiar su actitud. Ante esto, sefiala Rimari (2000) el elemento curiosidad, el
autoconcepto y la capacidad ante los nuevos retos aumentara sus posibilidades ante

las distintas tareas escolares.
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Otro aspecto fundamental de la motivacién es producir un conflicto cognitivo, el
cual busca a través de afirmaciones, preguntas, confrontaciones entre una idea y otra,
que se de un desafio para encontrar la respuesta correcta y mostrar interés por
aprender, hacer vy descubrir, abriendo posibilidades de actividades que pueden ser
explotadas generando actitudes positivas y autonomia, todo esto se relaciona con la
motivacion intrinseca.

El ultimo elemento a considerar es motivar el interés del estudiante por el
aprendizaje, aspecto que se mantiene a lo largo de toda la jornada escolar. Lo que se
pretende con esta estrategia es identificar y orientar las motivaciones internas y
externas de los estudiantes. En el caso de la motivacion interna, los estudiantes
siempre tendran predileccion por algunas de las areas o actividades que realizan; por
esto estaran mas aptos para solucionar problemas, crear, etc. Si esto no sucede, el
docente debe fomentar la motivacion externa hasta hacerla de interés personal o
grupal. Para lograr esto se pueden trabajar dindmicas, observacion de situaciones
reales, imagenes, experimentos, actividades ludicas y otras. Todo esto se haria con la
intencidén de mantener el interés y que los alumnos sigan motivados por hacer y
aprender dentro de la jornada escolar.

Sanchez y Echeverrfa (2002) han considerado que hay factores psicolégicos
asociados al rendimiento académico. L.a motivacion es uno de esos factores. Es
frecuente encontrar docentes que manifiestan que sus estudiantes no tienen interés
alguno por aprender. La cuestion es saber qué hay en el contexto inmediato o remoto

que define el significado de la actividad escolar para el estudiante, que resulte
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motivante para algunos estudiantes en determinado momento y desmotivante para
otros y por qué.

Tomar en cuenta los contenidos, la manera cémo se¢ presentan las tareas, el modo
como se plantean, la forma de organizar la actividad, las formas de interaccién los
recursos, los mensajes que da el docente, etc, aportan al estudiante informacion para
tener una idea del tipo de metas que se pretende conseguir y el atractivo aversivo que
signifique para el alumno una tarea.

Para esta investigacion fue ideal que la atencion, el esfuerzo y el pensamiento de
los alumnos estuvieran guiados por el deseo de comprender, elaborar e integrar
significativamente la informacion, pero en gran medida la orientacion de os alunnos
estd determinada por su temor a reprobar o la busqueda de una aceptacion personal.
En realidad la motivacién esta condicionada, segiin Sanchez y Echeverria (2002), por
aspectos como:

1. Metas relacionadas con la tarea, en esta se incluyen tres tipos y con frecuencia se
hace referencia cuando se habla de motivacién intrinseca, estas son: experimentar que
se esta aprendiendo algo o que se va a conseguir mejorar y conselidar destrezas
previas, esto es, €l deseo de incrementar la propia competencia. La segunda es
experimentar que se esta haciendo la tarea que se desea hacer, que se hace algo no
porque otro lo quiere, para su interés, sino porque uno lo ha elegido. La tercera seria
experimentarse absorbido por la naturaleza de la tarea, superando el aburrimiento y la
ansiedad, por lo que aquella tiene de novedoso y revelador sobre algiin aspecto de la

realidad o sobre uno mismo.
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2. Metas relacionadas con el yo, realizando una tarea alcanzando un nivel de
calidad preestablecido socialmente ya sea experimentando que se €s mejor que otros
en situaciones competitivas, 0 no experimentar que se es peor que otros, evitando la
experiencia de vergiienza o humillacion que acompaiia al fracaso. En cualquier caso
se trata de metas cuya consecucion o no tiene importantes repercusiones sobe la
autoestima y el autoconcepto.

3. Metas relacionadas con la valoracion social, estas no estan directamente
relacionadas con el aprendizaje o el logro académico, son importantes porque tienen
que ver con la experiencia emocional que deriva de la respuesta social de la propia
actuacion. Se incluye la experiencia de aprobacion de los padres, profesores y otras
personas importantes para el alumno y la otra es la experiencia de aprobacion de los
compafieros y evitacion del fracaso.

4. Metas relacionadas con la consecucién de recompensas externas, incluye ganar
dinero, conseguir un premio, un regalo, buenas notas, etc.

Con frecuencia al afrontar una misma actividad escolar, el alumno persigue mas
de una de ellas, lo importante es saber qué metas o equilibrio entre ellas es importante
promover en los alumnos, el interés y el estuerzo necesario para facilitar el
aprendizaje y demads logros escolares.

Segun esta propuesta la motivacion se ha dividido en intrinseca y extrinseca. La
intrinseca se centra en la tarea misma y en la satisfaccién personal que representa
enfrentarla con éxito. La extrinseca depende de o que digan los demds con respecto a
la actuacion del alumno o de lo que éste obtenga como consecuencia tangible de su

aprendizaje.
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Descripcion de las Soluciones Seleccionadas

Con la finalidad de abordar las posibles soluciones lo primero que se hizo fue
determinar en el area de lenguaje las habilidades de escritura que se querian ensefiar a
través de la aplicacion de un programa de ensefianza estratégico para lo cual se
considerd lo siguiente:
Habilidades a Ensefiar

Que los estudiantes desarrollaran habilidades para:
1. Construir oraciones y parrafos tomande en cuenta los aspectos formales de la
lengua escrita ( gramatica, ortografia y presentacion).
2. Analizar sus construcciones textuales para identificar los elementos gramaticales
y los demas aspectos formales de la escritura.
3. Escribir distintos tipos de texto tomando en cuenta las caracteristicas
fundamentales de la narracion.
4. Precisar los aspectos de planificacion de la escritura tomando en cuenta (qué
escribo, proposito de mi escritura, sobre qué escribo, qué tipo de texto escribo, qué
elementos debe considerar, otros).
5. Mostrar coherencia textual y semdntica, una estructura sintdctica (concordancia
y cchesion), que use los signos de puntuacion y las mayusculas.

Posterior a esto se consideraron las actitudes que el docente esperaba del
estudiante ante la tarea de escritura, como parte de las estrategias motivacionales

utilizadas. Estas se describen a continuacion:
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Actitudes que Espera el Docente del Estudiante ante la Tarea

1.  Que el estudiante sea muestre curioso tomando en cuenta la informacién
novedosa, las actividades y recursos llamativos.

2. Que el estudiante se muestre interesado en identificar la importancia de la tarea.
3. Que el estudiante participe de forma espontanea durante la e¢jecucion de la tarea,
valorando sus capacidades a través del proceso vy los resultados obtenidos.

4. Que el estudiante revise y compare sus actividades con el grupo y con tareas
similares.

5. Que conozca las recompensas externas para realizar la tarea y se sienta
satisfecho durante y después de 1a ejecucion.

Tomando en cuenta estos aspectos es necesario que el docente vy los estudiantes
incorporen a los distintos proyectos educativos objetivos motivacionales que
permitan optar al desarrollo de patrones estratégicos relacionados, por una parte, con
las distintas metas; el incremento de la propia competencia y la experiencia de
autonomia y responsabilidad personal, asi como también, promover situaciones de
cooperacion.

A partir de la revision de la literatura con la finalidad de vincular el problema a
resolver con lo que refiere al estado del arte en este ambito, se disefid un programa de
estrategias mofivacionales que permitiera mejorar la escritura espontanea en los
estudiantes de segundo grado de la Educacion Basica. Dicha actividad es considerada
una de las mas importantes en las distintas areas del ambito escolar.

A través de este programa se pretendio lograr:
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1. Unambiente positivo donde el estudiante al realizar actividades de escritura se
sienta orientado y crea que aquello que hace esta bien.

2. Asegurar en los estudiantes oportunidades de éxito asignando tareas acorde a la
capacidad y nivel del grupo.

3. Crear una atmosfera abierta y positiva.

4. Que la cooperacion les permitiera descubrir que son miembros de una comunidad
de aprendizaje.

5. Que sus producciones escritas mostraran la estructura gramatical adecuada,
tomando en cuenta los elementos formales de la lengua escrita.

6. Que mostraran interés en la creacion de textos espontaneos tomando en cuenta la
diversidad tematica expuesta en los distintos proyectos.

7. Que fueran capaces de crear y analizar los diferentes textos de acuerdo a las
estructuras gramaticales que se estudien.

LLa mayoria de los estudiantes responden positivamente a un curso bien
organizado en el cual existe interés por parte del instructor y de ellos mismos por
aprender. A través del programa era necesario que ¢l docente pusiera al estudiante en
una situacion de aprendizaje que despertara la curiosidad y el interés frente a una
situacion de aprendizaje. L.a motivacién debe sostenerse hasta el final v mas alla de
cualquier actividad de escritura propuesta. Se intent6 crear un ambiente de confianza
y alegria en el aula, un clima de familiaridad y acogida entre los mismos alumnos,
requisito indispensable para el éxito de cualquier actividad. Recordando que ¢l

alumno que se siente coaccionado o menospreciado por el docente o compafieros no
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pondra interés en nada de lo que éste se proponga hacer, aunque la actividad sea
maravillosa.
El programa se realizo en dos fases fundamentales:

La primera describe las habilidades a desarrollar tomando en cuenta los
contenidos de la competencia de escritura. Igualmente se plantean los indicadores de
dicha competencia y las estrategias instruccionales

Esta fase se realizd de acuerdo a un modelo de programa que muestra cuatro
fases fundamentales de acuerdo a lo planteado por Gettinger (2002). A continuacion

se presenta esta fase del programa:



Tabla 3
Fase I Condiciones gue regquieren los estudiarnres pura la eSCritara oo e crerticr las  straesricos

moltivacionales.
Habilidades Indicadores Estrategias Instrucciones
1. Los alumnos Identificar una oracion dentro Modelaje:
estaran en capacidad de un texto. -El docente planteara términos y palabras con su significado
de escribir oraciones Construir oraciones sencillasy  relacionadas a los contenidos de Ciencias y Sociales y construira
y parrafos tomando  complejas. oraciones diversas.
en cuenta los Identificar la estructura de un ~ -Analizaré la estructura de las oraciones.
aspectos gramaticales pérrafo. -Integrard las oraciones en un parrafo tomando en cuenta los aspectos
y estructurales de Ja  Construir parrafos. formales de la escritura .
lengua escrita. -Analizard la estructura de cada parrafo.
Practica:
-El alumno construira oraciones analizando su estructura (sujeto y
predicado).

-Integraré las oraciones para escribir un parrafo usando conectores,
articulos y preposiciones.
-Analizara las distintas oraciones y parrafos que produzca tomando en
cuenta la estructura fo  al y los aspectos gramaticales.

Autocontrol:
-El alumno hara comparaciones entre el modelo presentado por el
docente y sus producciones individuales.
-Hara comparaciones de su produccion escrita con la de sus
compafieros.
-Comparara los resultados obtenidos en actividades similares.
-Revisard y modificard sus textos de acuerdo a las necesidades y
resultados obtenidos.

Desarrollo:
-El alumno escribird oraciones y parrafos de fo  a individual y
autorregulada tomando en cuenta los distintos contenidos trabajados v el
area es ecifica donde se realiza la actividad de escritura.
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Contimuacion Tabla 3

Fase I Condiciones que requieren los estudiantes para la escritura romando ¢n cuernia las estraregics

motivacionales.

Habilidades

2. Los alumnos
estaran en capacidad
de analizar las
oraciones y parrafos
tomando en cuenta
los elementos
gramaticales de la
lengua escrita
(sustantivos, verbos,
articulos, ete).

Indicadores

Identificar partes de la
oracion, temporalidad y
coherencia.

Escribir parrafos y analizar
sus elementos formales
(elementos gramaticales como
el verbo, adjeivos, articulos,
sustantivos, etc).

Estrategias Instrucciones

Modelaje:
-El docente hard un analisis gramatical de las oraciones y parrafos
trabajados.
-Tomard en cuenta los elementos formales como sujeto, predicado,
verbos, articulos , adjetivos, etc.
-Presentard Ia estructura de un parrafo (ideas principales y secundarias
que originen el inicio, desarrollo coherente y cierre de cada parrafo).
-Tomaré parrafos elaborados por los alumnos como ejemplo para el
anélisis.
-Retomard elementos como ortografia y presentacion textual.

Prdctica:
-El alumno expondré sus oraciones y parrafos.
-Hara un analisis de la estructura de la oraciéon (sujeto-predicado).
-Analizara la estructura de los parrafos (1deas principales y secundarias,
secuencia y coherencia textual).
-Extraera elementos gramaticales de las oraciones y parrafos elaborados
para su analisis posterior.

Autocontrol:
-Dete  inard el mvel de dificultad de la tarea de produccion textual.
-Evaluara cada paso para elaborar la tarea.
-Verificard sus resultados con otros.

Desarrollo:
-Escribira de forma esponténea oraciones y parrafos con relacion a jos

temas trabajados y a temas de su interés como actividad complementaria.

-Elaborard oraciones y parrafos dados algunos elementos gramaticales
aislados.

-Analizara oraciones y péarrafos tomando en cuenta el modelo de andlisis
presentado.

a9



Continuacion Tabla 3.
Fase I Condiciones que requ eren los estudiantes para la escritura tomando en cuenta las esrraregias motivac onales.

Habilidades

3. Los alumnos

identificaran los
distintos textos

narrativos

Indicadores

Identifican intencion de los
textos.

Reconocen la estructura de
los textos narrativos.
Producen textos narrativos
diversoes.

Estrategias Instrucciones
Modelagje:
~ Explicard intencion de los distintos tipos de texto.
-Presentaré distintos textos para identificar estructura y elementos que los
distinguen.
-Elaboraré especialmente textos narrativos (cuentos y fabulas)
exponiendo sus caracteristicas formales y su funcién literaria y expresiva.
-Realizara cuentos y fabulas a partir de elementos dados como: un titulo,
unos personajes, el final de una historia, una secuencia de imégenes, etc.
Prdctica:
-Leera distintos textos para identificar tipo y estructura textual.
-Escribira cuentos y fabulas tomando en cuenta las caracteristicas propias
de cada textos. Para el cuento (1inicio-nudo-desenlace). Para la fabula
(estructura del cuento maés establecer humanizacion y moraleja).
-Escribird cuentos y fabulas a partir de elementos dados: titulo,
personajes, final de la historia, secuencia de imégenes, etc.
Autocontrol:
-Se realizaran comparaciones de los resultades obtenidos en cada
produccidn textual tanto con los modelos presentados como con las
producciones de otros compafieros con caracteristicas similares.
-Aclarar dudas y reelaborar producciones.
-Recibir orientacion y participar de forma espontanea e independiente.
Desarrollo:
-Escribiran distintos textos narrativos tomando en cuenta su conocimiento
sobre la estructura formal y gramatical, asi como su expresion espontanea

.2} producir el texto y relacionando estos con los contenidos que se

trabajan.

L9



Ffase £, Condiciores geue roagureres; 1oy osr

Habilidades

4. Los alumnos
escribirdn textos
narrativos {cuentos,
fabulas) tomando en
cuenta los aspectos
formales de la lengua
escrita.

Indicadores

Identificaran la estructura del
texto que escriban.
Construiran textos narrativos
de acuerdo a la estructura
formal.

S BBedret Lok & SCPULLIPCT FEIrrIcrrIclir € FF CUIEFTEEr SN € NIP I APFCTN FPECIEE NG “rerraardens

Estrategias Instrucciones

Modelaje:
-El docente presentard al grupo diversos textos narrativos (publicados o
elaborado por ellos).
-Analizara la estructura del tipo de texto y elementos gramaticales
presentes.
-Elaborara textos narrativos de acuerdo a los contenidos trabajados
haciendo uso de descripciones, didlogos, etc.

Practica:
-Analizara la estructura textual y gramatical de textos narrativos
publicados v propios.
-Escribira textos narrativos usando la tematica del area que se trabaja.
-Analizara dichas producciones personales para reforzar todos los
elementos gramaticales y estructurales.

Autoconirol:
-Evaluaran sus producciones de forma individual fomando en cuenta los
aspectos formales de la lengua trabajados.
-Haran coevaluacion de cada proceso para solventar dudas y consolidar
aspectos fundamentales.

Desarrollo.
-El alumno realizara de forma espontanea actividades de escritura
relacionadas o no con os contenidos académicos.
Identificara la importancia de las fases de cada tarea textual presentada.
Elaboraré textos para desarrollar la competencia de escritura y reforzar
conocimiento sobre las estructuras y elementos gramaticales de la
lengua escrita.

89
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En dicho programa se manifiesta la importancia de las competencias, es decir del
desarrollo de habilidades, las cuales son fundamentales para lograr el conocimiento.
Las habilidades de estudio acercan de forma eficaz a distintas estrategias que
permiten reforzar la efectividad y eficacia en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

Esas competencias garantizan el éxito y se requiere de un esfuerzo consciente
(autorregulacién y heterorregulacion), tomando en cuenta que en la escuela el
aprendizaje ocurre en medio de lo social con la interaccion entre los grupos. Ante
todo esto se decidio enfocar el programa considerando las cuatro fases fundamentales
de este modelo (modelaje, practica, autocontrol y desarrollo).

La segunda fase se refiere al disefio de estrategias motivacionales, la cual sera
descrita mas adelante. Para ello se tomaron en cuenta varias propuestas, entre las
cuales, Deering (2000) considerd la planificacion de la leccion tomando en cuenta la
instruccidn directa y el monitoreo durante la ejecucion de la tarea es fundamental,
logrando que la tarea y la ejecucion de la misma se logre de forma efectiva
conectando los aspectos metacognitivos, Las intervenciones del docente deben ser
periddicas y las tareas dirigirse a contenidos especificos para evitar ambigiiedades y
alcanzar asi productividad.

Igualmente la participacion directa del aprendiz en el proceso de ensefianza
aprendizaje, atendiendo al proceso de metacognicién es fundamental como lo plantea
Hattie (1996). Por estas razones en este programa se plantean diversas pautas o fases

donde se toman en cuenta aspectos tedricos presentes en estos estudios, igualmente se
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incorporan algunas fases del modelo de Gallagher ( 2001} para un plan de insiruccion
ajustandolo por supuesto a las necesidades de la situacion problema planteada.
Informe de las Acciones Tomadas

Tomando en cuenta la planificacion de la primera fase, se consider6 importante
abordar la segunda fase del programa. Esta muestra los contenidos del area de lengua,
el objetivo general de cada contenido trabajado, los objetivos especificos, las
estrategias instruccionales donde se dan a conocer las estrategias de lecto-escritura,
planteadas por Fraca (2003) y aquellas creadas por el investigador, las cuales fueron
evaluadas durante el afio escolar por el experto asesor en el area de lengua. Asi
mismo, se describen las estrategias motivacionales especificas para cada contenido y
la evaluacion de todo el proceso.

Antes de la aplicacion del programa en la institucion se abordd desde hace tres
afos académicos aproximadamente 1a asesoria de un especialista en el area de Lengua
para solventar necesidades especificas del proceso de lecto-escritura en la primera
etapa de Educacion Basica. Este especialista dividio su proceso asesor en tres fases:
periodo diagnostico, aplicacion de estrategias de lecto-escritura apoyada en una
propuesta integradora y finalmente aplicacion y evaluacion formal de dicha
propuesta. Ante dicha situacidn la autora del presente estudio consideré pertinente
integrar a esas estrategias de lecto-escritura las estrategias motivacionales, puesto
que durante su actuacion en dicha institucion como docente titular ha podido observar
que si se mantiene un ambiente altamente motivante en en el aula y el docente
igualmente logra mantener una actitud positiva en las actividades que se emprenden

en ella, la motivacion deberia considerarse como un elemento fundamental de la
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educacion, pues a través de ella se pueden lograr todos los objetivos académicos
propuestos en un grado durante un afio escolar y en cualquiera de las dreas
fundamentales.

En vista de que la participacion por parte del investigador fue directa y tomando
en cuenta los distintos proyectos pedagégicos de aula, asi como la planificacién
realizada para el grupo a su cargo, fue posible integrar las estrategias necesarias para
favorecer el trabajo escolar, especialmente aquellas objeto de estudio para este trabajo
y las relacionadas con la propuesta integradora que garantizaban solventar las
necesidades de lecto-escritura de la etapa escolar con la que se trabajo.

La evaluacién constante que hace la coordinacién de la institucién a la
planificacién y trabajo directo en el aula de cada docente permitié a la autora de este
estudio integrar a las estrategias instruccionales aquellas estrategias motivacionales
necesarias para mejorar los resultados en el area de Lengua durante los periodos
escolares trabajados. Dicha propuesta trajo consigo mejoras en el ambiente del aula,
en las actividades de lectura y escritura espontanea y en la convivencia escolar como
tal (relaciones entre la docente y los estudiantes).

La construccién del instrumento de autoobservacion y su aplicacion se hizo
posible gracias al proceso de investigacién realizado en la catedra de Elaboracion de
Instrumentos, donde se estudiaron las dos variables fundamentales (motivacion y
escritura) y se realizé la prueba que garantizara su confiabilidad. El otro instrumento
que se aplicé tuvo como objetivo determinar los elementos cualitativos necesarios a
través de la observacion y el trabajo diario del investigador en el grupo sujeto al

estudio, con relacion a las razones de la escritura y gusto por escribir.
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Posterior a esta fase diagnoéstica para determinar el estado motivacional de los
estudiantes de segundo grado y también determinar el nivel de la produccidn textual,
se aplico el programa de estrategias motivacionales disefiado por la autora del trabajo
con base tedrica en las propuestas descritas al principio del capitulo, de las cuales se
tomo exclusivamente aquellas pautas tedricas que coincidian en el estudio hecho de
forma preliminar de las variables estudiadas y tomando a la vez aquellos aspectos
instruccionales y motivacionales posibles de asumir para el desarrollo del proyecto,
de acuerdo a las necesidades del grupo escolar en estudio.

Con el desarrollo de este programa atendiendo a cada una de las sesiones
planteadas, se observaron los objetivos fundamentales, la descripcion analisis de la
escritura tomando en cuenta los distintos procesos para dicha actividad asi como los
elementos formales de la lengua escrita, los cuales tienen relacion directa con los
contenidos del area de lenguaje (la oracidn, el parrafo, ortografia, coherencia,
temporalidad, etc).

Asi mismo se presentaron un conjunto de estrategias moitvacionales e
insruccionales que se desarrollaron a lo largo de cada contenido y que se derivan
especialmente de las subdimensiones expuestas en la Tabla 2, dichas estrategias se
proyectaron en todo el programa. Asi mismo se describen estrategias para la escritura
tomando en cuenta los distintos contenidos que se desarrollaron en segundo grado.

En vista del nivel con el que se esté trabajando no cabe duda que las estrategias
aplicadas en el aula deben tener una connotacién ludica, puesto que los estudiantes
tienen edades comprendidas enire siete y nueve afios de edad. Las actividades ludicas

para un grupo de esa edad son bastante significativas y de gran ayuda para
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imcrementar el estado motivacional al emprender cualquier actividad académica,
especialmente la de escritura espontanea, pues con ella el estudiante no solo maneja
la lengua escrita tomando en cuenta la formalidad de la misma sino que juega con su
experiencia, ambiente, imaginaciéon y emocion.

El programa contiene una descripcion de todas aquellas estrategias que se
utilizaron para mejorar la escritura en los distintos tipos de textos desarrollados en
segundo grado durante su aplicacion del programa, tomando en cuenta los contenidos
especificos del drea de lengua y la tematica de los proyectos.

Para este grado sera necesario desarrollar en el estudiante la escritura de textos
narrativos, informativos e instruccionales. Kaufman y Rodriguez (1993) manifiestan
que si el estudiante se encuentra involucrado directamente en su trabajo escolar con la
produccidn de textos variados entonces se estara aproximando a la escritura y a lo
que verdaderamente es el lenguaje escrito.

En segundo grado el trama textual esta enmarcado en la narrativa descriptiva y
conversacional, A continuacion se describen las estrategias utilizadas para la escritura
de los distintos tipos de textos. Esta es la presentacion de la fase 11 del programa. En
ella se plantean actividades de lecto-escritura de tipo ludica. Se recuerda que esta fase
es dependiente de la anterior, puesto que en estas actividades las estrategias
motivacionales e instruccionales descritas en la fase I necesitan obligatoriamente
aplicarse en esta fase.

A continuacion se presenta el programa tomando en cuenta las actividades
relacionadas con la planificacidn de la escritura, estrategias motivacionales e

instruccionales. Previo a esto se muestran las estrategias motivacionales generales
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para desarrollar en toda la extension del programa y aquellas estrategias especificas

para el programa de escritura.

Estrategias Motivacionales Generales

l.

LI

6.

7.

Plantear las metas antes de iniciar la actividad de aprendizaje a desarrollar.
Hacer explicita la relevancia de los conocimientos y destrezas previas.
Diseriar tareas ¢ instrucciones para una e¢jecucién satisfactoria.

Dar a conocer los criterios de evaluacion.,

Incluir tareas con dificultad variada.

Evitar comparar a los alumnos.

Dar informacién a los alumnos durante el proceso para superar dificultades.

Estrategias Disefiadas para el Modelo Especifico

l.

Presentar contenidos y actividades relevantes y llamativas que despierten la
curiosidad.

Mostrar la importancia de cada tarea a través de situaciones que ilustren la
funcion de la misma.

Permitir la actuacion de los alumnos y dar oportunidades para que muestren
sus capacidades.

Proponer la revision de la tarea y la comparacion de sus actividades y de la
tarea especifica con los resultados obtenidos en otras actividades similares.
Utilizar recompensas que permitan disfrutar de la ejecucion de la tarea v los
resultados de la misma.

Dar enfoques novedosos a la instruccién.

Determinar los topicos de interés de los alumnos.
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A continuacion se presentala Tabla 4. Esta describe el Programa de Intervencion
en Escritura apoyado en el desarrollo de estrategias motivacionales en el aula, cuya

estructura se sujeta a lo planteado por Deering (2000).



Tabla 4. Sesiones 1 4
Dos horas clase. Total ocho horas clase.
Contenido: La Oracion y el Pdrrafo.

Objetivo
General
1. Escribir
oraciones v
pérrafos
sencillos
tomando en
cuenta los
aspectos
fo ales de
la lengua
escrita.

Objetivos

es ecificos

1.1 Identificar
oraciones
dentro de un
texto.

1.2 Construir
oraciones
sencillas y
complejas, de
acuerdo a la
clasificacién.,

1.3 Identificar la
estructura de un
parrafo  (ideas
principales y
secundarias).

1.4 Construir

parrafos

descriptivos de
acuerdo al tema
trabajado.

Estrategias Instruccionales

-Escribir oraciones a partir de
palabras dadas (nombres de
animales).

-Clasificar las oraciones de
acuerdo a la forma expresiva
(exclamativa, interrogativa,

negativa, afirmativa, dubitativa vy
desiderativa).
-Escribir oraciones libres

relacionadas al tema del proyecto.
-ldentificar ideas principales v
secun ias en distintos parrafos.

-Conversar sobre los adjetivos

calificativos, elementos

caracteristicos de los parrafos

descriptivos.

-Escribir  parrafos descriptivos
tomando en cuenta los
animales trabajados.

Estrategias de lecto-escritura
- Lectura de Imdagenes: se
colocan imagenes en forma
secuencial o no vy los
estudiantes deben ordenar de
acuerdo a su criterio, luego debe
escribir oraciones y parrafos.

- Oraciones desordenadas: el
estudiante leerd las oraciones
que se le presentan de forma
desordenada que luego escribird
de forma ordenada.

- Identificar en oraciones vy
parrafos elementos gramaticales
(articulos, wverbos, adjetivos,
etc) y luego construir su
oraciones y parrafos.

- Describir objetos, amimales o
personas y hacerlos parte de una
historia: darle a los alumnos
recortes de  revistas o
periddicos, sugerirle hacer una
descripcidn de los elementos e
involucrarlos en un oraciones y
parrafos.

Estrategias motivacionales

Facilitar material novedoso
sobre animales (ldminas,
descripciones curiosas, etc).
-Permitir la participacion
espontanea del alumno en la
creacion de oraciones a
partir de palabras dadas.
-Permitir la construccion de

oraciones y parrafos en
forma individual y
colectiva.

-Promover la competencia
positiva al permitir

comparar sus producciones
textuales.

-Brindar durante el proceso
de escritura un feedback
para satisfacer expectativas
de éxito sobre la tarea.
-Determinar la recompensa.
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Continuacion Tabla 4
Sesiones 5-9. Dos horas clase. Total ocho horas clase.

Contenido: Andlists Gramatical de Oraciones y Pdarrafos.

Objetivo Objetivos Estrategias Instruccionales Estrategias de Lecto-escritura  Estrategias motivacionales
General Especificos
2. Analizar 2.1 Identificar Identificar oraciones en parrafos - Palabras y palabras: se dauna  El docente debe
oracionesy  partes de la oracién relacionados al tema. lista de palabras sin identificar y determinar los topicos de
parrafos (sujeto y predicado, -Identificar sujeto y predicado en el estudiante debe identificary  interés de los alumnos.
tomando en  temporalizad y oraciones y parrafos. hacer parte de oraciones y -Usar recursos y técnicas
cuenta los coherencia). -Determinar tipo de sustantivos ~ parrafos. novedosas.
elementos 2.2 Escribir presentes en las oraciones y - Extraer de distintos textos -Presentar eventos
gramaticales oraciones y parrafos (propios y comunes). sustantivos, verbos, adjetivos,  incognitos en el desarrollo
delalengua parrafostomando  -Identificar verbos (persona articulos, etc. Construir con de las actividades para
escrita en cuenta los gramatical y tiempo verbal). estos oraciones y pérrafos. incrementar la curiosidad y

elementos formales -Escribir oraciones usando - Una lluvia de ideas para permitir la resolucion de

de la lengua escrita  distintas personas gramaticales y  escribir: escribir una lluviade  conflictos.

(sustantivos, tiempo. ideas entre todos, organizarla de -Mostrar las tareas con

adjetivos, verbos,  -Definir e 1dentificar adjetivos acuerdo al interés individ y  diversos niveles de

articulos, calificativos en oraciones y escribir un texto donde se dificultad permitiendo a los

conectivos, parrafos. reflejen dichas ideas y los alumnos participar de

pronombres y -Identificar articulos elementos gramaticales acuerdo a sus habilidades

preposiciones). determinados e indeterminados en estudiados. textuales y cognitivas.

2.3 Analizar oraciones y parrafos.

gramaticalmente - Mencionar colectivos,

oraciones y pronombres y preposiciones para

parrafos tomando  mantener coherencia y cohesién

en cuenta los entre oraciones y parrafos.

elementos -Escribir oraciones y parrafos

gramaticales de la  relacionados con los temas de

lengua escrita. cada proyecto tomando en cuenta

los elementos gramaticales
trabajados.

LL



Continuacién Tabla 4.
Sesiones 10-16. Dos horas clase. Total doce horas clase

Contenido III: Textos Narrativos. El Cuento y La Fdbula

Objetivo
General

3. Escribir
distintos
textos
narrativos
(cuentos y
fabulas),
tomando
cuenta
estructura
formal de
este tipo de
textos
narrativos.

en
la

Objetivos

Es ecificos

3.1 Identificar
intencion  literaria
del texto narrativo.
3.2 Reconocer la
estructura de los
textos  narrativos
(cuento-inicio,
nudo y desenlace;
fabula-
humanizacién y
moraleja).

3.3 Escribir cuentos
y fabulas siguiendo
la estructura formal
de dichos textos
narrativos.

Estrategias Instruccionales

-Identificar la intencién de los
textos narrativos (informativa,
literaria, apelativa y expresiva).
-Revisar la estructura del cuento y
la fabula.

-Ordenar textos narrativos sin
estructuras para fuego elaborar un
texto similar.

-Escribir cuentos a partir de varias
técnicas facilitadas por el docente.

Estrategias de Lecto-escritura

- Con el titulo creo una historia:
se les presenta un titulo,
relacionado aun tema de interés
para ellos y se les propone crear
un texto a partir del titulo,
tomando en cuenta los aspectos
fo ales de la escritura y el tipo
de texto seleccionado.

Cambiar el final: se lee en

grupo o en forma individual una
historia, se comenta la
secuencia de la misma y se
invita al grupo a realizar
cambios en ¢l final de la
historia.
-El cuento incompleto:
presentar un cuento incompleto,
haciendo uso de eventos
incognitos en el desarrollo del
mismo para que los alumnos
completen de acuerdo a su
estilo de expresion.

Estrategias motivacionales

Facilitar las técnicas a través
de diversos materiales vy
gjemplos novedosos
(construir cuentos y fabulas
a partir de lectura de
imagenes secuenciadas o no,
a partir de un titulo,
cambiando el final, describir
personajes y hacerlos parte
de una historia, lluvia de
ideas, un cuento incompleto.
-El docente hara constantes
observaciones positivas
durante la ejecucion.

-Se plantearan las metas
ajustadas a las expectativas
de los alumnos.

-Valorar el esfuerzo del
alumno y permitir el trabajo
cooperativo.

8L



79

Para el proceso de evaluacion general de esta fase del programa y tomando en
cuenta las actividades de escritura realizadas con base en las estrategias
instruccionales y motivacionales se tomo en cuenta lo siguiente:

1. Se facilito el proceso de heteroevaluacién y coevaluacion a través de la técnica de
la pregunta:
a. (Qué te pareci6 la actividad?
b. ;Qué aspectos te gustaron mas en cada actividad?

Participaste espontaneamente en la actividad?

o

d. ;Qué aspectos de la tarea fueron dificiles de lograr?

e. Y otras.

2. Se usaron instrumentos para el registro en cada actividad como: lista de cotejo,
escalas de estimacion, registros descriptivos, entre otros.

3. Se realizaron las producciones textuales asignadas siguiendo la estructura formal
de las mismas.

4. Se reviso el proceso de analisis gramatical en cada sesion.

5. Se hicieron registros de las acciones ejecutadas por los estudiantes.

6. Se aplicaron ejercicios dirigidos.

7. Se realizo el monitoreo durante todas las sesiones, entre los compafieros y por parte
del docente.

8. Se realizaron registros y analisis de las estrategias usadas por los alumnos en la
ejecucion de cada una de las actividades.

9. Se realizaron discusiones grupales.
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10. Se permitio el trabajo cooperativo dando pautas para que se diera el monitoreo
intragrupo, ademads de facilitar preguntas metacognitivas relacionadas al proceso de
ejecucion de la tarea:

a. ; Como se sintieron en la actividad?

b. ¢Qué aspectos les gustaron mas en cada actividad?

c. ¢/ Participaron espontineamente todos los del grupo en la actividad?

d. ;Qué aspectos de la tarea fueron dificiles de lograr?

e. Y otras.

En este capitulo se tomaron en cuenta las estrategias de solucion a la
problematica planteada. Se desarrollo un plan de estrategias motivacionales en
general para el grado en el cual se aplicaria, asi mismo se organizé un plan de trabajo
para la escritura tomando en cuenta los contenidos principales del 4rea de lenguaje

escrito.
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Capitulo 5: Resultados

El problema a resolver en este practicum fue el mejoramiento de la calidad de los
textos espontaneos, escritos por los alumnos de segundo grado de Educacion Basica
en una unidad educativa catélica privada mediante la aplicacion de un programa de
estrategias motivacionales. Dicho programa se aplico en varias sesiones considerando
los proyectos de aula que se trabajaron en el area de lengua especialmente con la
competencia de escritur. Asi pues la integracién de dichas estrategias planificadas en
funcion de las necesidades especificas del grupo permitieron abordar el objetivo
geneneral que era mejorar la produccion textual haciendo uso de las estrategias
motivacionales.
Diagnostico

Cuando se realizo el diagnostico para determinar el estado motivacional y el uso
de estrategias motivacionales usadas por los alumnos en sus producciones escritas,
primero el docente pregunto al grupo qué era para ellos la motivacion y sus
respuestas fueron las siguientes: es querer hacer las cosas, tener ganas y deseos de
hacer una actividad. Con esta pregunta inicial el docente invit6 al grupo a participar
en el trabajo de investigacion que se estaba haciendo, tomando en cuenta el aspecto
motivacional y las actividades de escritura que ellos realizaban a diario para las
distintas areas donde se requiere de esta habilidad. Posterior a esta actividad se aplico
el instrumento de autoobservacion descrito anteriormente, el cual abordo las
dimensiones de motivacion intrinseca y extrinseca para las actividades de escritura

realizadas en el aula.
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El resultado obtenido en esta fase diagnostica fue satisfactorio, puesto que el
grupo en su mayoria, respondié positivamente a las preguntas expuestas. Esto mdicd
que ¢l estado motivacional para emprender las actividades de escritura era
satisfactorio ya que 23 estudiantes que corresponden a un 66% de la muestra
respondieron entre siempre y muchas veces a las preguntas relacionadas con el uso de
las estrategias motivacionales intrinsecas y extrinsecas necesarias al emprender una
actividad de escritura. Sin embargo, llamé la atencion que 12 estudiantes siempre
respondieran que pocas veces y nunca utilizan dichas estrategias lo que corresponde a
un 34% de la muestra. Con base a estos resultados se programaron entonces las
estrategias para la aplicacidn del programa, buscando que dichos estidiantes
medificaran su actitud y pudieran considerar que las estrategias motivacionales son
fundamentales para ¢l logro de los objetivos planteados en cada actividad académica
emprendida.

A continuacion se presentan los resultados de la prueba de autoobservacion.
Tabla 5

Prueba de Autoobservacion

Preguntas N  Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca
Formulacién de preguntas 35 8 15 4
Actividad complementaria 35 5 18 7

Busqueda de informacién 35 7 16 9

Continuar la actividad 35 10 12 9 4
Utilidad de la actividad 35 8 15 10 2
Realizar mas actividades 35 13 16 3

Resultados positivos 35 9 17 6 3
Capacidad en la actividad 35 5 18 6 6
Resultados por capacidad 35 14 9 9 3
Compara con los pares 35 5 21 8



(Coantinmacian Tahla 8

Preguntas

Compara con otras tareas
Espera buenos resultados
Actividades faciles
Logra conocimientos
Actividades interesantes
Espera algiin premio
Dedica tiempo

Espera orientacién

Con la aplicacion del segundo instrumento referido a conocer ¢l estado

motivacional de los estudiantes al escribir y a través de dos preguntas abiertas

N  Siempre
35 15
35 12
35 13
35 12
35 12
35 17
35

35 12

Muchas veces

12
14
19
12
11
6
21
13

Pocas veces

4
6

4

[N
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Nunca
4

conocer las razones de su escritura y el gusto por hacer dicha actividad tomando en

cuenta los distintos tipos de texto, los resultados obtenidos se presentan en la Tabla 6.

Tabla 6

Resultados del test relacionado con el estado motivaciona.

Pregunta 1

Motivacion, Total
Intrinseca

Saber mds 35

Aprobar la actividad 35

Estar motivado 35

Obtener éxito 35

Temor al Fracaso 35
Extrinseca

Obtener aprobacion 35

Obtener premios 35

Frecuencia

33
29
28
29
13

28
14

Porcentaje

94.3
82.8
80.0
82.8
37.1

80.0
40.0
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Pregunta 2
Gusto por escribir

El 100% del grupo en estudio respondié que si les gusta escribir. Las razones que
dieron a dicha respuesta a nivel general son las siguientes:

Les gusta escribir porque genera aprendizaje, a través de la escritura se puede
lograr diversién, la escritura permite comunicar ideas y pensamientos, ademds se
puede jugar con la imaginacion y expresar distintas opiniones. La practica de la
escritura permite mejorar la estructura formal de la misma.

Pregunta 3
Textos que prefieren escribir y por qué

Se obtuvo lo siguiente: 20 estudiantes prefieren los textos narrativos, ellos
corresponden un 57.9% de la muestra, las razones que dieron fueron: inventar cosas
nuevas, crear personajes en los cuentos, jugar con la imaginacion, divertirse, que
otros aprecien lo que se escribe, las poesias y fabulas generan una ensefianza a través
de la fantasia.

Por su parte, once estudiante que corresponden a un 31.9% de la muestra,
prefieren los textos informativos porque a través de estos se informa y se aprende, son
textos interesantes, informan la realidad, tienen que ver con lo social o lo cientifico.
Finalmente cuatro estudiantes que representan el 11.4% prefieren escribir textos
instruccionales porque les gusta dar instrucciones, para construir, armar o hacer
cOSsas.

En cuanto a la competencia de escritura, 14 estudiantes no habian obtenido el

rendimiento esperado en la produccion textual, para el primer periodo escolar al
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momento de la evaluacion diagnédstica, 11 de ellos tenian En Proceso la competencia
de escritura en el 4rea de Lengua y tres estudiantes tenian Iniciada dicha competencia
al momento del cierre del primer lapso, considerando que es una cifra significativa,
para el docente puesto que es una actividad fundamental no sélo para esta area sino
para todo el desempefio académico del grado. Ante esta situacidn el investigador
ajusto las estrategias motivacionales y de escritura de textos a las necesidades del
grupo.
Intervencion

Esta etapa se inicid con la aplicacion del programa el cual se desarrollo en
distintas sesiones explicadas en el capitulo anterior, dicha aplicacidn siguié el
siguiente cronograma:

La evaluacién diagnostica se aplico entre los meses de octubre y noviembre del
afio 2002, haciendo uso del pre-test. Para el siguiente afio entre los meses de febrero y
abril se realizo la aplicacién de estrategias de lecto-escritura integrando las estrategias
motivacionales. En mayo, se aplicé el post-test y el andlisis de los resultados y
aplicacion de todo el plan estratégico de lecto- escritura y motivacion, asi como la
evaluacion especial en el drea de Lengua, tomando en cuenta la produccién textual
espontanea se llevo a cabo entre los meses de mayo y julio. Los resultados de esta
aplicacion son los siguientes:
Sesion 1-4. Dos horas/clase. Oraciony Pdrrafo

Los estudiantes:

1. Lograron identificar oraciones dentro de un texto.
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2. Construyeron oraciones sencillas y complejas, atendiendo a la estructura e
identificando elementos formales de la lengua escrita.
3. Construyeron parrafos usando distintas formas expresivas.

Del grupo de 35, sélo siete estudiantes mostraron dificultad al realizar dichas
actividades, especialmente en la construccion coherente de parrafos. Sin embargo,
después de la aplicacion de las estrategias, cinco de ellos superaron las dificultades.
Cabe destacar que todos estos estudiantes formaban parte de los doce alumnos que
consideraron en la prueba diagndstica que pocas veces o nunca usaban las estrategias
motivacionales en sus actividades de escritura,

En cuanto al aspecto motivacional, los estudiantes usaron los distintos materiales
facilitados por el docente y por muchos de ellos mismos en el desarrollo del proyecto.
Participaron de forma espontanea excepto cuatro de ellos que se mostraban poco
atentos e interesados en las actividades desarrolladas.

Construyeron en grupo oraciones y parrafos, mostrando en los trabajos grupales
una competencia positiva y comparaban sus resultados. Siempre pedian
retroalimentacién o recompensas en la ejecucion de dichas actividades. Cabe destacar
que los cuatro estudiantes que no participaron mostraron dificultades en otras éreas
del desempefio general.

Sesiones 5-9. Dos horas/clase. Andlisis gramatical de oraciones y pdrrafos

1. Lograron identificar partes de la oracion, tomando en cuenta temporalidad y
coherencia.

2. Escribieron oraciones y parrafos tomando en cuenta los elementos formales de la

lengua escrita (sustantivos, verbos, adjetivos, articulos, ctc).
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3. Analizaron gramaticalmente oraciones y parrafos escritos por ellos y otros de
distintos textos leidos

Del grupo diez alumnos presentaron dificultades manteniéndose En Proceso en
las distintas actividades ejecutadas, pero con la intervencion directa del docente, siete
de ellos superaron las dificultades. En la identificacion de los elementos gramaticales
se hace mas facil para ellos que el uso en la produccion textual, cuatro de los
estudiantes presentaron grandes dificultades en la identificacioén y uso de los
elementos gramaticales en sus producciones textuales, aiin cuando se atendieron en
forma individual para hacerles una orientacion mas directa.

En cuanto a los aspectos motivacionales:
1. Los docentes y los estudiantes con facilidad expusieron los topicos de interés
para ellos de acuerdo al proyecto trabajado.
2. Se aceptaron distintos niveles de dificultad en las distintas areas los estudiantes
mostraron grandes habilidades para abordar de forma individual y grupal los reos de
la actividad, tres de ellos se mostraron dispersos y poco participativos.
3. En grupos trataron de resolver los conflictos que se presentaban, pidiendo
constantemente la intervencion del docente.
Sesiones 10-16. Dos horas/clase. Elaboracion de distintos tipos de textos

Los estudiantes iniciaron la sesién diez identificando la intencidn literaria de los
textos (informar, narrar, describir, etc), con el modelamiento del docente. Se dificultd
especialmente distinguir los textos informativos y expositivos, sin embargo estos
textos literarios no se exigen en el grado objeto de estudio, lo mas importante en este

nivel es abordar textos narrativos (cuentos y fabulas), tomando en cuenta la



descripcion vy los elementos formales de la lengua escrita desarrollados en las
sesiones anteriores.
Para la mayoria se hizo muy facil tomando en cuenta la base de las otras

sesiones, elaborar distintos textos narrativos espontaneos de acuerdo con los
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proyectos trabajados identificando la intencionalidad de los mismos y abordando las

estrategias de escritura presentadas por Fraca, 2002 y el docente que realizo la
investigacion, presentadas en el capitulo anterior.

En estas sesiones fue importantisimo el modelaje del docente y el facilitar

materiales novedosos permitid mantener interesado al grupo. Los cuatro alumnos que

en las distintas sesiones presentaron dificultades, en estas se mostraron dispersos y

poco aplicados en sus producciones textuales. Lo estudiantes fueron capaces de
ajustar sus expectativas a las metas que se plantearon para escribir.

Valoraron no sélo su propio esfuerzo a través de la autoevaluacion de cada
proceso sino el esfuerzo del grupo al trabajar de forma cooperativa tomando en
cuenta la coevaluacion. Durante estas sesiones el docente hizo constantes
observaciones, mostrando las distintas estrategias motivacionales y de escritura
planteadas en el programa haciendo posible un ambiente positivo y gratificante al
abordar los objetivos planteados y al ejecutar cualquier actividad sugerida y
abordada.

Evaluacion

Al terminar la aplicacion del programa por sesiones, tomando en cuenta la

escritura formal y las estrategias motivacionales se aplico nuevamente el instrumento

de autoobservacion inicial y se observé un cambio considerable. Especialmente se
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observ6 que los estudiantes mostraban mayor conciencia de lo que es estar motivado,
concediendo gran importancia a lo que el ambiente externo les proporciona, puesto
que en esta edad es necesario para ellos tener claras los objetivos de la tarea, las
recompensas que la ejecucion deriva y la valoracion social. De los 12 estudiantes que
al inicio tendieron a las respuestas pocas veces y nunca, ocho de ellos cambiaron
entre siempre y muchas veces, aspecto que consideré el investigador como positivo
puesto que solo cuatro de estos estudiantes no modificaron su respuestas a pesar de
haber participado en el programa. De estos cuatro estudiantes, tres de ellos
presentaron grandes dificultades en el area de Lengua y a pesar de que los logros que
obtuvieron estaban por debajo del grupo, en dicha 4rea, en otras areas lograron un
desempeiio adecuado. El otro alumno presenté graves dificultades en todas las areas
basicas académicas incluso en su desempefio general puesto que se le habia detectado
déficit de atencion a partir de evaluaciones neuropsicolégicas realizada. Este
estudiante no fue promovido al grado inmediato superior y se consider6 que para él
no era favorable el contexto escolar ofrecido, por sus condiciones especiales. A

continuacion se presentan los resultados de la evaluacién posterior a la intervencioén:



Tabla 8

Resultados del posi-fest de autoobservacion.

Preguntas

Formulacién de preguntas
Actividad complementaria
Busqueda de informacion
Continuar la actividad
Utilidad de la actividad
Realizar mas actividades
Resultados positivos
Capacidad en la actividad
Resultados por capacidad
Compara con los pares
Compara con otras tareas
Espera buenos resultados
Actividades faciles

Logra conocimientos
Actividades interesantes
Espera alglGn premio
Dedica tiempo

Espera orientacion

Discsion

Después de la intervencion se encontrd un grupo altamente motivado al

emprender sus actividades de escritura, a pesar de que algunos estudiantes

N

35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
35

Siempre

13
15
21
18
17
15
19
19
21
15
18
19
16
22
20
17
19
18

Muchas
veces
20
17
13
15
15
16
12
13
12
17
15
12
17
13
15
17
13
14

Algunas veces

[\
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Nunca

0
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presentaron serias dificultades en las distintas sesiones del programa poco a poco con

la intervencion directa del docente y el trabajo continuo se superaron. Para el

investigador resulto altamente positivo y novedoso el uso de] programa combinando

estrategias instruccionales especificas del area de escritura con las estrategias

motivacionales.
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Los estudiantes se integraron con agrado e interés en las distintas actividades,
obtuvieron en su mayoria resultados satisfactorios. Sin embargo, exigian
constantemente la intervencion y orientacion directa del docente, quizds porque se
dificulta, pues para ellos las exigencias , recompensas y valoraciones que se hagan de
cada trabajo es fundamental. Sin embargo, muchos nifios muestran a la luz del
investigador gran autonomia y son capaces de autorregular sus procesos, intervienen
constantemente para aclarar dudas y consoclidar procesos en sus gjecuciones,
investigan, comparten y cooperan con otros que presentan ciertas dificultades.

Considerando el modelo de Tapia y Lopez (1999), el aspecto que mds dificultad
present6 fue orientar el autoconcepto, puesto que para ello, es necesario tomar en
cuenta las expectativas y la participacion del grupo y al ser tan numeroso, ¢l docente
se vio obligado a brindar mds atencién a aquellos que presentaron mayor dificultad.

Captar la atencion, tal y como lo plantea Kéiler en Poggioli (1999), es un aspecto
dificil pero el docente prepard unos insumos para cada clase novedosos y creativos
que estimularon la curiosidad del grupo en general. Las estrategias ludicas de
escritura planteados por Fraca (2003) fueron significativas para el investigador,
constituy6 uno de sus recursos principales para esa fase tan importante en el
programa motivacional como es la atencion e interés del aprendiz.

El modelo pedagdgico integrador presentado por Fraca (2003) permitio la
integracién de las distintas subdimensiones motivacionales, puesto que el sentido
liudico de las estrategias expuestas permitié incrementar el estado motivacional de los
estudiantes expuestos al programa. A través de este modelo se presenté al grupo

aspectos poco convencionales en la escritura de textos, donde el uso del pensamiento
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critico fue bastante significativo par la resolucion de problemas, especialmente en la
produccion textual para este grado.

Después de la aplicacion del programa de intervencion se observd mayor interés
en el momento de emprender una actividad de produccion textual, pero la base de esta
produccion es que los proyectos trabajados muestren informacion sorprendente y los
estudiantes realicen su investigacion y comparten diversas opiniones y materiales
haciendo relevante la tarea.

Al escribir no so6lo consideraron los aspectos formales de la lengua escrita de
acuerdo a la estructrua textual que 1ban a utilizar, sino que tomaron interés en obtener
buenos resultados para su satisfaccion personal. Les agrado el trabajo cooperativo
para comparar sus producciones escritas y siempre querian conocer las recompensas,
pues estas representan para el grupo un atractivo, especialmente para el logro final de
la competencia (evaluacion formal).

Para valorar el proceso es necesario hacer referencia a los objetivos del
programa, los cuales se encontraban en funcion de los estudiantes:

Mejorar la produccion de textos espontaneos a través de la aplicacion de
estrategias motivacionales. Con respecto a este objetivo general y tomando en cuenta
los resultados antes mencionados se puede decir que los alumnos se vieron
favorecidos en cuanto a la produccion textual de forma espontanea, asi como en el
cambio actitudinal con relacidn a su estado motivacional para emprender las
actividades de escritura exigidas especiaimente en el drea de Lengua.

Desarrollar estrategias motivacionales de forma consciente quizas se dificulta en

el grado donde se aplic6 el programa, pero los estudiantes comprendieron la
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importancia que tiene hacer uso de recursos variados, atender y mostrar interés en la
ejecucion de la actividad de escritura, asé como considerar la importancia del apoyo
docente durante todo ¢l proceso.

La aplicacion de estrategias motivacionales por parte del docente se hace efective
cuando hay proyeccion de estas en las distintas dreas y los estudiantes las relacionan
y desarrollan en todas sus actividades escolares.

En cuanto a la descripcién de los cambios producidos cabe destacar que el grupo
no sélo le dio valor al sistema de recompensa utilizado o a Ia valoracion social que
podia ser ofrecido al realizar una actividad de escritura, sino dieron gran importancia
a la tarea especificamente tomando en cuenta lo mas relevante de esta y la funcién
especifica de su produccién escrita. A través de este programa y su aplicacion se
pueden identificar y describir grandes cambios tal y como se plantearon
anteriormente, segin los resultados obtenidos.

La aplicacién de este programa permitié al investigador determinar las fortalezas
y debilidades del mismo durante el proceso puesto que la intervencion fue
programada de acuerdo a las distintas planificaciones y proyectos trabajados para el
area de lenguaje.

Las fortalezas consideradas por el investigador son: la aplicacion de estrategias
motivacionales en el aula por parte de los docentes y estudiantes puede mejorar el
rendimiento en la ejecucion de las distintas tareas escolares. Se pueden orientar las
acciones del estudiante considerando sus conocimientos y destrezas para la ejecucion
de sus actividades de escritura. Ayudan las estrategias motivacionales a hacer énfasis

en las habilidades v el valor de la tarea en sf para el aprendizaje.
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Las debilidades encontradas es que los estudiantes cumplieron con el desarrollo
de las actividades de escritura planificadas con respecto al contenido trabajado segin
los proyectos, pero atendian mds a las estrategias instruccionales para el logro de los
objetivos que a las estrategias motivacionales. Esperando siempre el procesamiento
metacognitivo orientado por el docente para reflexionar sobre la practicidad de las
estrategias motivacionales y de las producciones textuales elaboradas.

Los factores con los que se contaron para el desarrollo del proyecto fueron la
disponibilidad del docente, lo estudiantes, los contenidos, espacios y tiempo para la
atencion y retroalimentacién del programa.

Los factores que debilitaron el proceso fueron los estudiantes cuya atencion,
interés y disposicion en el desarrollo de las clases y ejecucion de las tareas de
escritura no correspondian a las exigencias hechas puesto que el docente debia
dirigirse constantemente a la atencién y direccion particular de estos estidiantes.

En lineas generales este programa de estrategias motivacionales se desarrollo
como un proceso de investigacion accion donde el docente, a través, de cada sesion
del proyecto hizo constante reflexion sobre su actuacion constante en el proceso de
ensefianza y el uso de las distintas estrategias en el aula.

El programa representd, un diagnéstico del estado motivacional de los
estudiantes al realizar sus producciones textuales. Este diagndstico represento el
insumo para determinar las necesidades especificas de acuerdo a las distintas
subdimensiones de las variables estudiadas y entender asi la influencia de textos para

plantear los objetivos y alcanzarlos a través de la planificacion del programa.
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Se plante6 entonces la aplicacion directa del programa tomando en cuenta varios
modelos teoricos importantes, ajustandolos a las necesidades especificas de
entrenamiento requerido por el grupo en estudio.

Finalmente la evaluacién y retroalimentacién de la aplicacion del programa para
llevar a cabo futuros cambios que sean significativos para el grupo al cual se pueda
aplicar dicho programa.

Recomendaciones

El autor del presente trabajo considerd, que para el aprendizaje efectivo de las
distintas habilidades escolares estos procedimientos son necesarios:

1. Exposicion y ejecucion de cada proceso por parte del docente-instructor-mediador.
2. El docente debe guiar la ejecucion de los procedimientos para adquirir las distintas
habilidades presentadas (instruccién directa y andamiaje cara a cara), para este caso la
escritura espontanea.

3. Ejecucion independiente y autorregulada de cada procedimiento por parte del
aprendiz.

4., El contexto en general debe brindar apoyo y andamiaje cara a cara para ajustar la
capacidad del aprendiz para realizar cada tarea. Tomando en cuenta materiales y
estrategias novedosas, creativas e interesantes.

5. La ejercitacion que consiste en el uso reiterado en las diversas habilidades y
estrategias planteadas para que el aprendiz intente un modelamiento metacognitivo.
Aqui se hace reflexién de las actividades y las capacidades para abordarlas para luego

abordar la solucidn de los problemas presentes.
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6. La instruccién directa (andamiaje) a través de indicaciones, instrucciones y
elementos importantes de las tareas y las estrategias. Luego debe presentarse la
oportunidad de presentarse la oportunidad de practica para hacer una
retroalimentacién. Considerar paso a paso las estrategias instruccionales.

7. El analisis metacognitivo debe realizarse después de la propuesta y ejecucion de la
tarea, los alumnos deben exponer el proceso cognitivo seguido con orientacion del
docente, al hacer autorregulacién se da una reflexion de los distintos momentos
(antes, durante y después) en la ejecucion de la tarea para actuar de forma
independiente al final del proceso.

8. Considerar para este nivel de la Escuela Basica las estrategias de caracter lidico no
sélo para el area de lengua sino para otras areas académicas permitiendo incrementar
el estado motivacional del aprendiz.

Participacion del Docente en todo el Proceso

a. Que las estrategias planteadas sean pertinentes a la necesidad y permita el modelaje
y uso de distintas técnicas.

b. Hacer que los estudiantes autorregulen el proceso.

¢. Que el entrenamiento tome en cuenta las distintas areas o materias curriculares.

d. Lograr concientizar a los estudiantes de sus destrezas académicas personales y de
sus motivaciones, incrementando su interés y esfuerzo.

e. Emplear diversas técnicas, materiales y recursos para apoyar las estrategias y

planes de ensefianza en general.
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Difusion

Para difundir este programa el docente considera, que para cada grupo con el cal
pueda trabajar es necesario ajustatlo a las necesidades especificas del grupo. Extender
o proyectar dichas estrategias motivacionales al trabajar con otras areas académicas.

La aplicacion del programa puede ser difundido a otros niveles educativos a
través de un trabajo cooperativo entre los docentes, asi cada uno de acuerdo a su
experiencia puede estructurar de otra manera el trabajo, siendo accesible a otros
actores que puedan hacer adaptaciones pertinentes a las necesidades de cada etapa.

Se requiere entonces de espacios para nuevas aplicaciones haciendo siempre
retroalimentacion del proceso y asi consolidar las fortalezas para alcanzar los

objetivos que se planteen.
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Universidad Catolica Andrés Bello

Direccion de Postgrado

Procesos de Aprendizaje

Disefio de Instrumentos.

A continuacidn se presenta un instrumento para evaluar la motivacioén académica

en alumnos de segundo grado de Educacion Basica, después de realizar una actividad

de escritura espontanea sobre un tema de Ciencias de la Naturaleza, el cual no ha sido

desarrollado ain como parte de las competencias del grado.

Instrucciones:
1.

Después de la actividad de escritura realizada, lee las preguntas que se te

presentan a continuacion y responde de acuerdo a la escala presentada,

marcando con una equis (X) en la casilla correspondiente.

Debes responder sinceramente todas las preguntas.

Recuerda preguntar cualquier detalle o duda a tu maestra con relacién a la

actividad que realizaras.

Presta atencion a cada pregunta que se hace y concéntrate para responder una

sola de las opciones de la escala que se muestra.

La escala que se presenta es la siguiente:

Siempre: todas las veces se da la condicion presentada.
Muchas veces: la mayoria de las veces se da la condicién presentada.
Pocas veces: 1a minoria de las veces se presenta la condicion.

Nunca: ninguna de las veces se presenta la condicion.



Preguntas relacionadas a la actividad de  Siempre Muchas Pocas Nunca

escritura realizada. veces  veces
1. ;Durante una actividad como ésta
formulas preguntas relacionadas al tema?

2. ;Realizarias otras actividades de escritura
para complementar el tema?

3. ;Buscas informacion relacionada al tema
en diversos textos cuando realizas estas
actividades?

4.;Te gustaria continuar con esta actividad
de escritura aunque hayas finalizado?

5. ;Consideras util la realizacién de
actividades como estas?

6. {Expresas a tu maestra o grupo que te
gustaria realizar nuevamente la actividad?

7. (Logras buenos resultados en actividades
de este tipo?

8. i Te crees capaz de realizar correctamente
actividades como estas?

9. ;Los resultados que obtienes después de
realizar estas actividades son por tu
capacidad?

10. ,Comparas tus trabajos con el de tus
compafieros?

11.,Comparas tu actividad con otras tareas
parecidas?

12. jRealizas este tipo de actividades
esperando mejores resultados que el resto de

tus compafieros?
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Preguntas relacionadas a 1a actividad de
escritura realizada.

13./Estas actividades te parecen faciles?
14. j Al realizar estas actividades obtienes

nuevos conocimientos?

15. ;Estas actividades de escritura son
presentadas de forma interesante o
llamativa?.

16. ;Esperas obtener un premio al finalizar
este tipo de actividades?

17. ;Dedicas mas tiempo al realizar la

actividad para obtener mas premios?

18. ;Esperas una orientacion de tu maestra al

realizar estas actividades?

Siempre Muchas Pocas Nunca

veces veces
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Anexo B

Estudio de Confiabilidad del Instrumento de Motivacion Académica
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txxrxx Method 2 (covariance matrix) will be used for this analysis

LI

RELIABILITY ANALYSTIS SCALE (AL P M)

Correlation Matrix

FOR PREG ACT _COMP BUS 1INFO CONT_ACT
UTIL TAR
FOR_PREG 1 0000
ACT_COMP 2680 1 0000
BUS INFO .1134 3423 i 0000
CONT_ACT 0640 1176 2835 1 0000
UTIL TAR 3399 1080 0348 3713 1 0000
GUST_ACT 1911 .2105 1221 3701 1133
LOG BRES .1359 2160 0571 0479 0545
CRE_CAP .2995 1919 1024 2259 .2386
RES_CAPA .2909 .3902 L2404 1332 0335
COMP_COM 3525 1092 2446 3740 2588
COM_TPAR 2586 .2939 1161 .2064 poes
ESP_MRES 2193 .0B33 19586 0000 1525
ACT_FACI 0116 3978 2179 2807 3154
ACT _CONO 1293 .20l0 1468 L3476 1672
PRES_TAR .1176 1093 1517 2110 2267
PREMIO_F 1519 .0666 .1460 L3611 2032
TIMP_PRE 0866 .0399 L0710 L1031 0365
ORIENT M 0493 . 0230 .1161 1155 2740
GUST ACT LOG_BRES CRE_CAP RES_CAPA

COMP_COM
GUST _ACT 1.0000
LOG_BRES 0053 1.0000
CRE_CAP 1430 2713 1 0000
RES CAPA 2250 .0876 .0830 1 0000
COMP_COM L1150 . 0852 2672 .0218 1 0000
COM_TFPAR 2414 L0372 .0457 1413 4957
ESP_MRES 21114 1787 2657 0000 1191
ACT_FACK 1300 2062 2819 0873 S1611
ACT CONO .2215 2208 1062 0610 0174
PRES_TAR 1143 L1922 .0558 L2636 2447
PREMIO F .2970 1429 0913 0624 2730
TIMP_PRE .2081 0492 0481 0149 1924
ORIENT M .0583 2065 .0020 1397 1514

RELIABILITY ANALYSIS SCALE (ALPHA

Correlation Matrix



PRES TAR

COM_TPAR
ESP MRES
ACT_FACT
ACT_ CONO
PRES TAR
PREMIO F
TIMP_PRE
ORIENT M

PREMIO F
TIMP_PRE
ORIENT M

COM_TPAR

1 0000
1156
2162
0727
1547
1633
. 1654
1509

PREMIO F
1.0000

5518
1532

N of Cases

Item-total Statistics

Alpha
if Item
Deleted

FOR_PREG
.6513
ACT COMP
.6431
BUS INFO
. 6448
CONT_ACT
L6161
UTIL_TAR
6444
GQUST_ACT
6428
LOG_BRES
.6642
CRE_CAP
. 6383
RES_CAPA
L6572
COMP_COM
.5977
COM_TPAR
6291

S

cale

Mean

if Ttem

De

35

36.

36.

36

36

35.

35

36.

36

35.

35

leted

L0571

4000

1714

.22886

.5429

6286

.6286

0C00

.2286

1143

0571

ESP_MRES

1 0000
.1193
0000
2623
3598
4489
0000

TIMP PRE

1.0000
L0192

35.

Scale
Variance

if

item

Deleted

40.

40.

39.

37

40.

39.

42.

38

41

35

37

6437

3059

4992

L2992

1378

8874

6521

.3529

2403

0454

4084

ACT_FACI

1 0000
1105
0904
L2629
0048
3474

ORIENT M

1 0000

Corrected

Item-

Total

Correlation

.1361

.2085

.1987

L4302

.1958

.2108

.0220

2509

.0830

.5229

.3138

ACT_CONO

1 0000
5023 1
0390
0009
0154

Squared
Multiple

Correlation

6542
. 8059
5104
.7896
L7703
.5493
.3600
.7703
.6401
.7480

. 7927

0000

.31689
.1130

1566
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ESP_MRES
.6391
ACT_FACI
6321
ACT_CONO
6443
PRES_TAR
6297
PREMIO F
6141
TIMP PRE
6264
ORIENT M
6690

15

Je

36.

36.

35

35

36

5714

.4000

4571

4286

1143

0286

0571

RELIABILITY

Reliability Coefficients

Alpha

.6519

***xxx% Method 2

* ok k ok ok Kk

319 3815 L2427
39.1294 .3116
39.9613 1982
39.1933 .3476
35 6336 4034
37 3815 3334
40 8790 0478
NALYSTIS S
18 items

Standardized item alpha

Itemes eliminados

5262

L7332

7095

L7721

7669

4922

5708

CALE

.6452

(A L PHA)

(covariance matrix) will be used for this analysis

RELIABILTITY

COMP_COM

CONT_ACT
GUST_ACT
CRE_CAP

RES CAPA
COMP_COM
COM_TPAR
ESP_MRES
ACT FACI
ACT_CONO
PRES_TAR
PREMIO_F
TIMP PRE
ORIENT M

PRES TAR

Correlation Matrix

CONT_ACT

1.0000
L3701
L2259
.1332
.3740

2064
.0000
.2807
.3476
2110
L3611
.1031
1155

COM_TPAR

ANALYSTIS

GUST _ACT

1 G000
.1430
.2250
.1150
.2414
.1114
.1300
.2215
.1143
.2970
.2081
0583

ESP_MRES

SCALE
CRE CAP RES CAPA
1.0000
0830 1.0000
L2672 .0218
0457 1413
2657 .0000
.2818 .0873
L1062 0610
.0558 L2636
.0913 .0624
.0481 .0149
.0020 . 1197
ACT_FACT ACT_CONO

(A L P HA)

1.0000C
.4957
.1191
L1611
.0174
L2447
L2730
.1924
.1514
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COM_TPAR
ESP_MRES
ACT FACI
ACT CONO
PRES TAR
PREMIC_F
TIMP_PRE
ORIENT M

PREMIO F
TIMP PRE
ORIENT M

1.0000
.1156
L2162

0727
1547
1633
1654
.1599

PREMIC F
1 0000

.5518
1532

N of Cases

RELIABILTITY

Item-total Statistics

Alpha
if ITtem
Deleted

CONT_ACT
5792
GUST_ACT
.6246
CRE_CAP
6357
RES_CAPA
.6538
COMP_COM
.5790
COM_TPAR
6261
ESP MRES
.6213
ACT FACI
. 6338
ACT_CONO
6331
PRES_TAR
6153
PREMIO F
5907

S

cale

Mean

if

De

26.

25.

25.

26.

25

25.

25.

26.

26

26.

25

Iitem

leted

1714

5714

9428

1714

0571

0000

9143

3429

.4000

3714

0571

1.0000
1183
.0000
2623
3958
4489
.0000

TIMP PRE

1.0000
0192

35

1.0000
1105
0504
2629
0048

.3474

ORIENT M

1 0000

ANALYSTIS

Scale
Variance

if

Item

Deleted

25.

28.

27.

30

24

27

28.

29.

28.

28

24

6756

3697

9966

.2050

9378

L2941

0218

1731

8353

.2992

.8790

Correct
Ttem-

Total

Correlat

534

254

.197

051

.493

.251

.275

188

.196

335

423

108

1 0000
5023 1 0000
0390 3169
0009 L1130
0154 .1566
SCALE (AL PHA)
ed
Squared
Multiple
ion Correlation
2 .5457
0 4445
2 4643
6 .2689
9 4746
1 4230
5 .4858
1 .4908
4 .6144
2 6923
2 7527
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TIMP PRE 24.9714 26.1462 .31768 4746
6021

ORIENT M 26 0000 29.47086 0508 3149
6647

Reliability Coefficients 13 ltems

Alpha 6400 Standardized item alpha 6426

*exxxx Method 1 (space saver) will be used for this analysis *x***x

RELIABILITY ANALYSTIS S CALE (s PL IT

Reliability Coefficients

N of Cases 35.0 N of Items 13
Correlation between forms 5356 Equal-length Spearman-Brown
65976
Guttman Split-half .6916 Unequal-length Spearman-Brown
.6985
7 Items in part 1 6 Itemsg in part 2
Alpha for part 1 .4973 Alpha for part 2

3633
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Anexo C
Cuestionario relacionado a las Actividades de Escritura
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Unt  Educativa
Colegio SJIT
Segundo grado.

A continuacion se presenta un cuestionario, relacionado za las actividades de
escritura que realizas en la jomada escolar, el cual debes completar de forma
individual.

1. Subraya cuatro o cinco respuestas que expliquen las razones del por

qué escribes.
a) Saber mas
b) Aprobar la actividad
¢) Obtener éxito
d) Temor a obtener resultados deficientes
e) Obtener la aprobacion de tu maestra o tus padres
f) Estar motivado
g) Obtener premios

2 Marca con una (X) la respuesta que consideras conveniente a estas

preguntas y explica la respuesta dada.

Te gusta escribir?

SI NO

JPor qué?

3. ¢ Qué tipo de texto te gusta escribir?

Narrativo Informativo Instruccional

¢ Por qué?



