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Resumen

en el Practicum se refirio a ;Como influyen las estrategias de
1s de conceptos en el aprendizaje de la Nomenclatura Quimica
noveno grado de Educacién Bdsica de una unidad educativa
| 4rea metropolitana de Caracas?. El objetivo general fue
zaje de la Nomenclatura Quimica en dichos estudiantes. Se
intervencion utilizando la estrategia de organizacién tipo

mapas de conceptos a| una poblacién de 120 estudiantes y se tomaron dos grupos

experimentales y dos

pos control. Dicho programa tuvo una duracion de 20 horas.

Se aplicéd un pretest antes de la intervencién a todos los grupos y luego después de la

intervencion se les

lico un postest. Los resultados verificaron las hipétesis

planteadas y en el se evidenci6 el aprendizaje de la Nomenclatura Quimica la eficacia

del uso de la estrategia

Descriptores: Estrategi
Educacion Bésica.

de organizacion tipo Mapas de Conceptos.

s de organizacion, mapas de conceptos, Quimica, aprendizaje,
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Descripcion del Con

El contexto en @
una institucion educ
alumnos, que recibe
en el Preescolar, pas
el Ciclo Diversificac
Para la atencién edu
de 169 docentes, en
el personal directivo

Desde 1970 tien
edificaciones, dos dg
fisica ocupa 13.000
de computacion pard
consulta y trabajo dg
cuenta con la Biblio
Preescolar, Bésica [
patios para la recrea
temperada de 25 me
para la cantina escol
de Biologia y dos de
competencias de Vo
Descripcion del Esc

La mision de la

Capitulo 1: Introduccién
fexto

1 cual tuvo lugar el presente estudio estuvo conformado por

ativa, privada. La institucion tiene una poblacion de 1623
n atencion educativa a partir de la edad de tres afios y medio

ando por el Ciclo Basico, en sus tres etapas, hasta completar

o, del que egresan con una edad promedio de dieciséis afios.

cativa de esta poblacion, la institucién cuenta con un equipo

su gran mayoria profesionales de la docencia, respaldados por

L administrativo y obrero.

e su sede en la Urbanizacion La Floresta, en tres

 las cuales construidas entre 1970 y 1985. La infraestructura
metros cuadrados de terreno. Cuenta con cuatro laboratorios
| las clases de informatica y una sala de computacion para la
los alumnos y el personal de la institucion. Igualmente,

eca Elias Toro con dos espacios: uno para Educacion

y Bésica Il y otro para Basica I1l y Media Diversificada; tres
cion y el deporte; un patio de usos miltiples; una piscina
rros; un auditorio y dos espacios, uno para el comedor y otro
ar. Tiene también dos laboratorios de Fisica, dos laboratorios
Quimica, un gimnasio techado para el entrenamiento y
eibol y Basket, y una cancha de futbolito.

pnario de Trabajo de la Autora

organizacion es proporcionar educacién en los niveles de




Preescolar, Bésica y
permitido de acuerdq
La vision como

democratico que no

Media Diversificada y cualquier otro nivel académico técnico

b con la Ley de Educacion.
institucion educativa se caracteriza por tener un sentido

hace distinciones ni discriminaciones por consideraciones de

religion, ideologia, sexo o raza; una educacion basado, en la actualizacion

permanente, al dia ¢
cultural; una practici

a las técnicas y metd

bn los avances del conocimiento cientifico y de la creacion

1 pedagogica signada por una vocacion de modernidad, cefiida

dologias de vanguardia, todo ello dentro de un proceso

formativo integral eT un marco ético de promocion de los valores esenciales como

solidaridad, la coope
frente a la naturaleza
durante los cincuent
desarrollo integral d

sentido de responsah

racion, el respeto mutuo, la disciplina y un sentido ecoldgico

1y el entorno. Esta unidad educativa se ha caracterizado
a y dos afios de su existencia, por defender y promover el

el individuo dentro de una sociedad pluralista con gran

ilidad social.

Desde el afio es¢olar 1999-2000, estd institucion se planted la necesidad de

realizar una revision
integral como organ

excelencia en la pres

analitica de su practica pedagdgica y de su funcionamiento
zacion con el objeto de alcanzar mayores niveles de

tacion del servicio educativo y en la administracion del

recurso humano, financiero y material; teniendo en cuenta los avances de la

tecnologia y la informatica, el modelo de aprendizaje constructivista; los aportes

de la lingiiistica y Ps
sociedad del conocir
por los logros y la ef

administra el curricu

icolinguistica al campo de la educacion; las exigencias de la

niento; los requerimientos de una gerencia educativa pautada

iciencia administrativa. En esta unidad educativa se

lum desde el Preescolar, incluyendo las tres etapas de Bisica,



hasta el Ciclo Divers

y cuatro secciones, @

existe un coordinadda

ificado en Ciencias y Humanidades, que consta de cincuenta
ontando con una matricula de 1652 alumnos. En cada etapa

r respectivo. El coordinador realiza funciones disciplinarias,

académicas y administrativas; en el nivel de Educacion Basica Il y Media

Diversificada se ocupa de actividades administrativas —organizativas y

disciplinarias, la funi
sus respectivos doce
El Rol del Autora
En esta unidad ¢
como coordinadora
siguientes:
1. Planificar, coordiz
planes, actividades ¥

aplicacion adecuada

cion académica especifica la ejerce el coordinador de drea con

ntes.

ducativa, la autora del presente estudio cumple funciones

del 4rea de Biologia y Quimica. Entre ellas se enumeran las

nar, supervisar y evaluar permanentemente los programas,

recursos, para garantizar la definicién, correlacion y

de objetivos, contenidos y actividades evaluativos.

2. Asesorar al personal docente y a otras unidades de la institucién en lo relativo a

la programacion del
buen desenvolvimie
3. Supervisar contin
sastifactoriamente c¢
aprendizaje.

4. Participar en las al

area, para aclarar dudas y recibir el apoyo necesario para el
nto de la misma.
hamente la actuacion de los docentes, para que cumplan

bn su funcién de facilitadores del proceso de ensefianza

ctividades de caracter docente- administrativo del nivel y

colaborar con el cumplimiento de las normas y la conservacién de recursos e

instalaciones institug

5. Mantener informa

ionales.

icion actualizada en lo referente a nuevas tecnologias,



métodos y tecnicas d
6. Fomentar, planifig
la importancia del at
optimizacién de su

El estudio del at

e apoyo docente, dentro de su area.

rar y conducir programas y actividades orientadas a promover
ea en la formacion integral de los alumnos y en la
endimiento académico.

ea requiere la comprension y expresion del lenguaje quimico,

la resolucion de problemas con énfasis en la utilizacion y desarrollo de

habilidades cognitiv
clasificacion, interpn
inducciones, experin

propios del area de e

as propias del pensamiento cientifico (observacion,
etacion de datos, formulacion de hipétesis deducciones e
nentacion y argumentacién de modelos, teorias y conceptos

studio. Igualmente se enfatiza en la reflexion sobre valores

implicitos en el desarrollo de las ciencias sustentadas en el bienestar humano.

En este capitulo

estudio, el escenario

se describi6 el contexto en el cual se desarrollo el presente

de trabajo de la autora y el papel que tiene en la institucion.




Enunciado del Prob

El problema a r¢
estrategias de organi
Nomenclatura Quim
de una unidad educa
Descripcion del Pro

Se entiende por
el nombre que deben
identificacion. Los ¢

(Di Parsia, 2002). Lg

|

Capitulo 2: Estudio del Problema

ema

2solver en este practicum se refiere a ;Cémo influyen las

zacion tipo mapa de conceptos en el aprendizaje de la

ica en los estudiantes de Noveno Grado de Educacion Basica
tiva privada ubicada en el drea metropolitana de Caracas?
blema

Nomenclatura Quimica el “Conjunto de normas que indican
llevar las formulas de las moléculas y permiten su
bmpuestos tienen un nombre y una estructura especifica”,

s docentes encargados de impartir este objetivo desde el afio

2000-2003 maniﬁeslfm que el bajo rendimiento que presentan los alumnos al ser

evaluados puede ser
impartir el objetivo €
muy dificil en la forn
estrategia mas efectiy
Documentacion del

El bajo rendimie
Nomenclatura Quimi
de datos obtenidos s¢
rendimiento “Estas p

en dreas generales y

debido: a) a que no presentan las herramientas necesarias al

n el tiempo previsto, b) ellos reconocen que es un objetivo
na como se correlacionan los contenidos, ¢) carecen de la

a al abordar el objetivo planteado.

roblema

nto académico en Quimica de Noveno Grado al evaluar la

ca desde el afio 2000 hasta el 2003 es notorio. La recoleccion
realizo a través de aplicaciones de pruebas objetivas de
ruebas miden la eficacia, maestria y comprension presentes,

especificas del conocimiento”,(Kerlinger, 2002). Los




resultados de estas p

Tabla 1

Medias y Desviacid
Rendimiento Final d

ruebas se presentan en la Tabla 1.

nes Estandares de las Calificaciones de las Pruebas de
esde el afio 2000 hasta el 2003 por seccion.

Afios
2000 2001 2002 2003

Seccion X DE| X DE A DE X DE n
A 10 2,28 11 2,05 12 198 11 205 30
B 11 2,05 12 1,98 13 3,00 12 198 30
& 13 3,60 | 12 1,98 11 205 12 2,19 30
D 11 205] 10 228 13 3,00 13 3,01 30
Nota: Puntaje maximo = 20 puntos

Analisis de las Caus
Los resultados o

secciones de Novena

1S
btenidos presentados en la Tabla 1 con respecto a las cuatro

Grado, sefialan tanto la media aritmética y la desviacion

estdndar son muy semejantes y deficientes desde el afio 2000. El resultado de esta

recopilacion de datog

estrategia que sirva p

y que los estudiantes

evaluado el objetivo

La falta de actua
programa no se actua
debido a que permite

en cuenta la interveng

ensefianza de la Cien
permanentemente de
para definir un enfoq

nacional.

nos sefiala la aplicacién de forma inmediata de una

ara mejorar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje
puedan obtener un buen rendimiento académico al ser
planteado.

izacion del Programa de Educacion Bésica en Quimica. El
liza desde el afio 1973. Es un programa de articulacion

la continuidad curricular entre las diferentes etapas, tomando
rion del (Centro Nacional para el Mejoramiento de la

cia), CENAMEC. El CENAMEC recoge opiniones

diversos especialistas en Educacion y de docentes de aula

e de la ensefianza de la Ciencia acorde con la realidad




En las investigag
se menciona a contin
Quimica utilizan la §
utilizando como recu

utilizar el retroproye

siones realizadas a los docentes y alumnos se recopild lo que

uacion: Los docentes al impartir el objetivo de Nomenclatura

iguiente estrategia. a) imparten una clase formal y magistral

rsos el pizarrén y algunas laminas de acetato preparadas para

ctor. Mientras se imparte la clase se les permite a los

estudiantes hacer alguna intervencion ya que para ellos es un objetivo totalmente

arido y dificil. El des
tres horas académica
Los estudiantes ¢

Nomenclatura Quim

arrollo de esta clase se realiza en el transcurso del tiempo de
s netamente tedricas.

consideran que les es dificil aprender el contenido de

ca debido: a) es inadmisible aprender memoristicamente

cada uno de los elementos, valencias y simbolos (metélicos y no metalicos) que

conforman la tabla p

cada una de las regla

eriodica, b) les resulta dificil aprender memoristicamente

5 de la Nomenclatura Quimica Inorganica y aplicar las reglas

definitivas establecidas por la. (Uni6n de Quimica Pura y Aplicada) (IUPAC),

¢) les resulta imposib

le aplicar algin tipo de estrategia debido a que les resulta

imposible reorganizar y reestructurar la informacién al aprender, d) no existe por

parte del docente instrucciones verbales concretas para que los estudiantes se

involucren en la prac

Entre las conduc
1. Reconocer y tener
y no metales utilizan
2. Formular y Recon
3. El reconocer que rg

La Quimica esta

tica del objetivo de nomenclatura quimica.

tas de entrada que los estudiantes deben presentar:
conocimiento del numero de oxidacion (valencia) de metales
lo la Tabla Periddica.

cer los simbolos quimicos de metales y no metales.
racciones se realizan con los metales y no metales.

presente en el mundo actual, juega un papel fundamental en




el desarrollo cientifi¢
ciudadanos tengan u
para que asi puedan
tecnologia en el bieni
ciencia pretende forn
entendimiento de su
ambiental que les fag
hombre e interactiia ¢
cual consume o trans

quimica se orienta a:

1. El valor cultural d

0 y tecnoldgico. Es necesario, por lo tanto, que los

n mayor acceso al conocimiento de los logros de la Quimica,
valorar la importancia que tiene esta disciplina y su

estar del hombre y de la sociedad. La ensefianza de esta

nar ciudadanos con una cultura quimica, que logren un mejor

entorno bio-fisico-social y desarrollen una conciencia social

ilite comprender que para sastifacer sus necesidades el

con el ambiente transformando los recursos naturales para lo

forme energia. Por lo tanto el enfoque de la ensefianza de la

e la ciencia, que permita a los jovenes una comprensién

humanistica de la actividad cientifica y les proporcione una formacién acorde con

ella.
2. El estudio de los p
medio, las reglas de s
3. La vinculacion con
4. El uso potencial dg

5. El uso del lenguajg

roblemas regionales que den al joven la comprension de su

u funcionamiento y de los procesos que alli se realizan.
el trabajo, la produccion y el desarrollo.
la Ciencia y Tecnologia.

de la ciencia, conceptos, leyes y principios.

6. El desarrollo de habilidades y destrezas psicomotoras en el uso de instrumentos

y herramientas.
Relacion del Problem

Ausubel (1968) s
las diferencias entre &

el aprendizaje mecéan

a con la Literatura
efiala que el aprendizaje debe ser significativo, y recuerda
prendizaje mecdnico y aprendizaje significativo. Mientras en

co las tareas de aprendizaje constan de asociaciones




puramente arbitraria
relacionadas de form
requiere dos condicig¢

aprender significativ

5, en el aprendizaje significativo. Las tareas estan

a congruente. Ahora bien, el aprendizaje significativo
bnes esenciales: a) por una parte la disposicion del sujeto a

amente, b) y que el material de aprendizaje sea

potencialmente significativo. Es decir, que el material tenga sentido 16gico y que

la estructura del suje
pueda relacionarse e

Asimismo, el ap|
nuevos contenidos re
presentan primero y
los conocimientos ya
idea central de la teo
potencialmente signi
estudiante. Para ello
cuando esta no existe
Rasgos del aprendizq
el conocimiento), me
estratégico, significat
que requiere la impli
comprension signific
sefialar que el aprend

conocimiento, para sé

Lo que Ausubel (

aprendidas debe ser: 3

lo presente ideas de afianzamiento relevante con los que
material nuevo.

rendizaje significativo exige que la presentacion de los

spete la diferenciacion progresiva (las ideas generales se
después las ideas particulares) y la reconciliacion integradora,
existentes se reorganizan y adquieren nuevo significado. La
ria de Ausubel es pues, que la informacion nueva,

ficativa, se incorpore dentro de la estructura cognitiva del

es imprescindible la existencia de una estructura cognitiva y,
hay que acudir a los organizadores previos.

je significativo. Se trata de un proceso cognitivo (basado en
diado, activo, intencional, organizativo, constructivo,

ivo y complejo. Es decir, un proceso socialmente mediado
acion activa del sujeto y desemboca en un cambio en la
ativa. Al decir que es un aprendizaje cognitivo se quiere
zaje requiere, sobre todo, conocimiento, pero el

r atil en el aprendizaje, debe ser comprendido.

1968), propone en sintesis, es que la informacién a ser

1) percibida selectivamente. b) estructurada




significativamente ¢
para su posterior rea
para promover la tra
Beltran (1993)
organizacion es ayud
del aprendizaje. Los
significativas entre ¢
son, por lo general, j
facilmente cuando u
El mapa concept
presenta como estrat
1. Estrategia: Prd
poderosas en pot

a los educadores

& Gowin, 1988).

2. Método: La co

codificada a través de su inclusién dentro de esa estructura
paricion, d) sujeta a consolidacion ulterior y reconciliacion
nsferencia..

sefiala que los mapas de conceptos como estrategias de

ar a los estudiantes a ver los significados de los contenidos
mapas conceptuales, en realidad, representan relaciones
onceptos en forma de proposiciones. Los mapas conceptuales
erarquicos, ya que el aprendizaje significativo se produce mas
n0s conceptos se subsumen en otros conceptos mas amplios.
ual es una técnica creada por Novak, (1988) quien lo

cgia, método y recurso esquematico.

curaremos poner ejemplos de estrategias sencillas, pero
encia, para ayudar a los estudiantes a aprender y para ayudar

a organizar los materiales objeto de este aprendizaje (Novak

nstruccion de los mapas conceptuales (....), que es un

método para ayudar a estudiantes y educadores a captar el significado de los

materiales que se

3. Recurso: Un n

van a aprender.

)apa conceptual es un recurso esquematico para representar

un conjunto de significados conceptuales incluidos en una estructura de

proposiciones.
El mapa con
Significativo. Los

Novak (1988) por la

ceptual como respuesta prdctica al Modelo del Aprendizaje
mapas conceptuales son producto de la inquietud de

bisqueda de un aprendizaje significativo que llevarse a “un




cambio de significado de la experiencia” Ausubel, (1976). Novak explicito los
fundamentos tedricos del mapa conceptual cuando aclara que se trata de una
proyeccion practica Le la teoria del aprendizaje de Ausubel. Desde la perspectiva

mas amplia del modglo o teoria general de la educacion, el mapa conceptual

concuerda con un modelo de educacion: a) centrado en el alumno y no en el
profesor, b) que atienda al desarrollo de destrezas y no se conforme solo con la
repeticion memoristica de la informacion por parte del alumno, ¢) que pretende el
desarrollo arménico de todas las dimensiones de la persona, no solamente las
intelectuales.

Las dos principarles caracteristicas de las notas que definen el aprendizaje
significativo. La técrlica caracteristica requiere cierta explicacion. El uso del mapa
conceptual como téchica de ensefianza-aprendizaje tiene importantes
repercusiones en el éfnbito afectivo- relacional de la persona, ya que el
protagonismo que se|otorga al alumno, la atencién y aceptacion que se presta a
sus aportaciones y ellaumento de su éxito en el aprendizaje, favorece el desarrollo
de la autoestima. Su piso en la negociacion de significados, como se explica:ra mas
adelante, mejora las habilidades sociales y desarrolla actitudes acordes con el
trabajo en equipo y la sociedad democratica.

Los mapas conceptuales como resumen — esquema: Es un recurso
esquematico para presentar un conjunto de significados conceptuales incluidos en
una estructura de proposiciones. Estas pueden ser explicitas o implicitas. Novak,
(1988).

Los mapas concegptuales proporcionan un resumen esquematico de lo

aprendido y ordenado de una manera jerdrquica. El conocimiento esta organizado




y representado en to
inclusivos en la parte
inferior.

Markow y Lonni
ventajas de los mapa

eficacia en las prueb

mapas de conceptos
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dos los niveles de abstraccion, situando los mas generales ¢

superior y los mas especificos y menos inclusivos en la parte

ng, (1998) realizaron una investigacion para examinar las

s de conceptos en los laboratorios de quimica para medir la
as de logro. El objetivo de esta investigacion fue construir

durante el Pre-laboratorio y la reestructuracion del mismo

durante y después del post-laboratorio involucrado en los experimentos

. Al reestructurar los
estudiantes oportunig
construccion de relag

investigacion se reali

mapas de conceptos en el post-laboratorio se da en los

lades adicionales para comprometerse activamente en la

iones significativas entre los conceptos involucrados. La

z6 con ciento setenta 170 estudiantes del primer afio de la

universidad durante un afio y cada clase se realizo con una duracion de tres horas

diarias. Se utiliz6 dos grupos experimentales y dos grupos control. Trabajaron con

temas de Quimica Inprganica, Nomenclatura, reacciones, estructuras quimicas.

Tanto los grupos experimentales y control recibieron un folleto y una lista de

hojas de conceptos p
del grupo experiment
minutos del pre-labor
practica los alumnos
ensayo. El grupo con
que explican los cong
préctica. El grupo exj

instrucciones dadas p

ra cada experimento en la primera semana. Los estudiantes
al recibieron la instruccion por un docente durante cincuenta
atorio, y luego realizaron el experimento. Al finalizar la
realizaron un mapa de conceptos como post-laboratorio y un
irol usé los conceptos en la lista de hojas y realizé un ensayo
eptos quimicos involucrados en los experimentos de la
perimental reestructuro su Pre-laboratorio con las

or el docente durante cincuenta minutos y realizo un mapa




de concepto. A difer
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encia del grupo control que le fue imposible reestructurar su

Pre - laboratorio Luego se realizé una prueba de logro a ambos grupos. Cada

prueba cubrié conceptos involucrados en cada experimento del laboratorio. Se

realizaron alrededor

de 25 pruebas de logro durante el afio. Entre los resultados

obtenidos se menciona que el aprendizaje ocurri6 de manera significativa en los

estudiantes perteneci

entes al grupo experimental. Hay que resaltar que existen

varios factores que i

uyeron en los resultados de las pruebas y que deben ser

rLﬂ
necesita ser considerados al evaluar estos hallazgos.

Gonzalez (1998)

primer afio del ciclo

examino los patrones de razonamiento de estudiantes del

diversificado a través de la resolucion de problemas y mapas

de conceptos de quimica. El objetivo de la investigacion fue es establecer patrones

de razonamiento y pe

diferentes procesos ¢

Quimica. Se trabajo ¢

ciclo diversificado de

metropolitana durant

conceptos como instr

la discusion de los te

conocimiento con do

nsamiento en una muestra y estudiar las asociaciones de los
pgnoscitivos entre si y con el rendimiento en un curso de
on una muestra de cuarenta 40 alumnas del primer afio del
un colegio privado femenino religioso del 4rea

¢ el periodo escolar 1997-1998. Se utilizaron tres mapas de
umentos de recoleccion de datos, elaborados previamente a
Jnas en horas de clase. Se aplicd dos pruebas de

5 items aplicados posteriormente al desarrollo de dichos

temas. Al realizar el analisis de la tarea, a los resultados de la prueba y a los

mapas de conceptos S

problemas resueltos ¥
analisis preliminar de

de los protocolos de |

e observaron 19 procesos cognoscitivos a partir de los
ocho a partir de los mapas de conceptos elaborados. El

los datos a partir de lo realizado para resolver cada tarea y

bs mapas elaborados y problemas resueltos, permitio asignar




una puntuacién para

cada uno de los procesos cognoscitivos a cada estudiante.
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Los datos arrojados por los protocolos de mapas elaborados y problemas resueltos

permiti6 identificar u

exactamente como p

na serie de caracteristicas que no podian ser consideradas

0Ces0s cognoscitivos, sino mas bien como formas de

comportamiento frente a la tarea a realizar o realizada. Se les denominé conductas

generales exhibidas y
cuantitativo en el est

por ejemplo falta de

fueron utilizadas como elementos para el analisis

ablecimiento de otros patrones de pensamiento observados,

un plan para resolver problemas.

Rice, Ryan y Samson (1998) llevaron a cabo una investigacion usando mapas

de conceptos tipo arafia para el aprendizaje de Quimica dentro del salén de clases

.El mapa de conceptd
significativo. El map
con exactitud el cono
partes y niveles de je

Los autores de e:
complementar y expl
los estudiantes asi co
de mil 1600 estudiant
113 estudiantes utiliz
dibujaron mapas de ¢
formal como activida
control) y se dio énfaj
cada periodo. El grup

acompafiamiento en ¢

s fue usado como una herramienta para evaluar aprendizaje

a de conceptos tipo arafia que surgié de este estudio enfoco

cimiento declarativo en lugar de evaluar a los mapas por

rarquia.

es del primer afio de universidad. Se tomé una muestra de
ando el siguiente tratamiento: a) todos los estudiantes
oncepto tipos arafias durante la instruccion de una clase

d del grupos. b) se dividieron los grupos (experimental y
sis al valorar los mapas de conceptos correspondientes en
0 experimental recibid instruccién directa y

| proceso de aprendizaje de: simbolos, valencias; metales;

sta investigacion sugieren que los mapas de conceptos deben
orar aspectos no solo tipo declarativo sino procedimental de

mo el conocimiento de la ciencia. Se dirigi6 a una poblacién



no Metales, y Nomenclatura Quimica segiin la .U.P.A.C. Al finalizar cada unidad
los estudiantes de ambos grupos realizaron mapas de conceptos y se les aplicé una
prueba de seleccion.|La meta del estudio era obtener un método para evaluar en
los estudiantes el logro de los objetivos instruccionales mapas de conceptos, pero
si se obtuvo un método que evalué a los estudiantes el logro relacionando el
conocimiento de términos y conceptos. El criterio de evaluacion empleado por los
autores fue el siguiente: 1. En la primera fase A: El criterio més basico, acerca de
los conceptos que deben estar presentes y obvios en cada unidad vy se les atribuye
valores en un rango de (0 y 1) ,2. En la segunda fase B: Refleja la relacion entre
los conceptos mds importantes y la respuesta correcta y se les atribuye valores en
un rango (-1,0,+1).3,(En la tercera fase C : Evaluar los distractores y conexiones
correctas y se les atribuye valores en un rango (0 y -1).

Ruiz, Schultz, y Shavelson (2001) compararon la fiabilidad y validez de dos
tecnicas de mapas de|conceptos en el drea de quimica. El propésito era
incrementar el nivel de comprensién y de aprendizaje de la quimica utilizando dos
técnicas de mapas de|conceptos. Los autores definen un mapa de conceptos como
un grafico en el que lps nodos representan conceptos y las lineas entre los nodos
representan relaciones. Las dos técnicas de mapas de conceptos utilizadas fueron:
- Rellenar el mapa de|conceptos: porque en el mapa se eliminaron algunos
conceptos de quimicaly /o palabras de vinculacion. Los estudiantes proceden a
rellenar los espacios en blanco. La otra técnica fue construir un mapa de
conceptos desde el principio: Esta técnica varia en cuanto a la informacién
proporcionada por el docente. El docente puede proporcionar los conceptos y los

estudiantes proceden a realizar el mapa de conceptos a partir de un entrenamiento




previo. Los resultada
fiabilidad y validez L

estudiantes utilizaron
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s de la segunda técnica es la mas efectiva en cudnto a la

os resultados sefialaron que mas de un 94% de los

los conceptos proporcionados por el docente, 100%

utilizaron lineas en sus mapas de conceptos, 96% utilizaron las proposiciones mas

validas. La segunda t

gcnica fue la més efectiva debido a la seleccion de mapas de

conceptos y proposiciones reflejando un mejor manejo de la unidad. El construir

un mapa refleja las d
conocimiento. Se nec
hincapié en como se
estudiantes.

Nicoll, Francisco
conceptos en Quimic:
la realizacién de map
elaboran mapas de col
€ podran construir m4
una poblacién de 115
estudiantes y se divid
dio una lista de conce
geometria molecular.
conceptos para todo e

docente. Al finalizar e

ferencias para cada uno de los estudiantes en su estructura de

esita invertir tiempo y recursos averiguando y haciendo

puede valorar la estructura de conocimiento de los

y Nakhleh (2001) sefialaron el uso de los mapas de

1 General. Los autores examinaron la relacién directa entre

as de conceptos y logro académico. Si los estudiantes

nceptos a lo largo de su curso de quimica general, entonces
s conexiones entre los conceptos. El estudio fue dirigido a
estudiantes del primer afio de universidad, luego se tomo 70
6 en grupo experimental y grupo control. A cada grupo se le
ptos de diferentes temas como el de electronegatividad,

Los estudiantes del grupo experimental elaboraron mapas de
curso durante un afio mediante la instruccion directa del

| curso, integraron los diferentes temas utilizando

correctamente los esla(bones de jerarquia, evidenciando una mayor conexion entre

las estructuras del con

En la revision rea

ocimiento.

lizada se utilizo los mapas de conceptos como




herramientas, estrategias, intervenciones o técnicas. Los mapas de conceptos, al
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ser utilizados como ¢strategia de organizacién, se pueden emplear para mejorar el

aprendizaje de la Nomenclatura Quimica en Noveno Grado y de esta forma

aumentar el rendimiento académico en los alumnos permitiéndoles también:

1. Facilitar el aprendizaje mediante la construccion del conocimiento compartido.

2. Participar forma ¢ooperativa con el docente.

3. Permitir la reflexifn y la construccion de conocimientos.




Capitulo 3: Anticig
Objetivo General

Incrementar el apren
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acion de Resultados e Instrumento de Recoleccion de Datos

dizaje de la Nomenclatura Quimica en estudiantes de noveno

grado de Educacion Bésica mediante la aplicacion de la estrategia de organizacion

mapa de conceptos.

Objetivo Especificos

1. Determinar el rendimiento de los estudiantes de noveno grado cuando se

imparte el objetivo de Nomenclatura Quimica sin utilizar ningtn tipo de estrategia

de organizacion.

2. Aplicar un programa de intervencion en el uso de los mapas de conceptos para

mejorar el rendimien
Educacion Basica cu

3. Determinar los ef¢

to académico de los estudiantes de noveno grado de
ando se imparte el objetivo de Nomenclatura Quimica.

ctos del Programa de intervencion en el uso de los mapas de

conceptos en el rendimiento académico de los estudiantes de noveno grado de

Educacion Bésica en

Resultados Esperad
Una vez finaliza

Practicum:

Para los estudiantes:

el objetivo de Nomenclatura Quimica.
A

da la intervenci6n, se espera con la implementacion de este

1. Que los estudiantgs objeto de estudio de Noveno Grado de Educacion Bésica de

la unidad educativa privada ubicada en el 4rea metropolitana de Caracas,

utilizaran efectivamg

ente las estrategias de organizacién mapas de conceptos en el

aprendizaje de la Nomenclatura Quimica.

2.-Que los estudiantg

*s de Noveno Grado de Educacion Basica de la unidad




educativa privada ub
rendimiento académ
Hipotesis 1

Los sujetos del g
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icada en el drea metropolitana de Caracas, incrementaran su

co en el contenido de Nomenclatura Quimica.

yrupo experimental y del grupo control rendiran igual en un

Pre-test administrado antes de la intervencion..

GE Pre-test = GC Pr
Hipotesis 2

Los sujetos del g
organizacién mapa di
postprueba en compa
tradicional.
GE post-test > GC p¢
Hipétesis 3

Los sujetos del

e-test

rupo experimental entrenados en el uso de la estrategia de

e conceptos obtendran un rendimiento superior en la

racion con el grupo control que sera ensefiado de manera

Dst-test

5E entrenados en el uso del os mapas de conceptos obtendran

un rendimiento superior en la postprueba en comparacion con la preprueba.

GE Postest > GE Pre

Medicion de Resultac

Con la finalidad
describe a continuaci
El instrumento e

eficacia, maestria y ¢

test

los

de medir los resultados, se construyé un instrumento que se
on.

aborado fue una prueba de rendimiento “la cual mide la

omprension presentes, en areas generales y especificas del

conocimiento” (Kerlinger, 2001, p. 646).

Esta prueba de re

ndimiento puede ser se clasificada como una prueba

estandarizada, porque presento un alto grado de competencia y habilidad




profesional en su red

Las pruebas de &
objetivos que se refi
desarrollo de habilid

constituida por cuatr
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accion y fue valorada como confiable y valida.

endimiento miden los objetivos cognoscitivos. Estos
eren a la memoria o evocacion de conocimientos y al
ades y capacidades de orden intelectual. Esta prueba estuvo

b objetivos cognoscitivos (Reconocer, Descubrir, Comparar y

Formular) segiin la taxonomia de Bloom (1990).

1 Categoria Compret
intelectuales cuya ad
puede cambiar la con
alguna otra forma pa
objetivo reconocer.

2. Categoria Analisi

elementos constitutiy

nsion: Categoria de mayores aptitudes y capacidades
quision se subraya en las escuelas y colegios. El estudiante
nunicacion, en su mente o en sus respuestas manifiestas, por

ralela mas significativa para el. En esta categoria se ubica al

5: Es el fraccionamiento de una comunicacién en sus

os de tal modo que aparezca claramente la jerarquia relativa

de las ideas y expresa explicitamente la relacion entre ellos. Este analisis intenta

clarificar la comunic:
esta categoria se ubig
3. Categoria Sintesis
todo. Implica los prog
ordenédndolas y comb
estructura que antes 1
rendimiento se estruc
“la asignacion de non
trabajar el metal y no

de 6xidos, anhidridos

acion, indicar como esté organizado y la forma. Dentro de

a a los objetivos “Descubrir” y “Comparar”.

Es la reunién de los elementos y las partes para formar un
cesos de trabajar con elementos aislados, partes, piezas,
indndolas de tal manera que constituyan un esquema o

o estaba presente de manera clara. Esta prueba de

turd con el contenido de Nomenclatura Quimica Tradicional
nbres depende de la cantidad de valencias con los que puedan
metal”. (Di Parsia & Hinds, 2002, p .8). Para la formulacién

acidos, hidréxidos y sales.




La prueba estuv
multiple, las cuales ¢
utilizarse para medir
los niveles “(Aiken,

Los items de sel

conocimiento y la co

0 constituida por 40 items con cuatro alternativas de seleccion

son los mds versétiles de todos los reactivos ya que pueden

los objetivos de aprendizajes completos y sencillos en todos

1996, p 200).
eccion miltiple tienden a ser eficaces para medir el

mprension. En la elaboracion de esta prueba se tomd en

cuenta el uso de los Tistractores (opciones incorrectas) para determinar la

efectividad de los ite
Para la elaboraci
que se describe a con
1. Poblacién de Conts
Nomenclatura Quimi
Quimica Pura y Aplig
2. Criterio de Muestr
Tradicional Quimica
sales.
3. Analisis estructura
las habilidades que lo
cOmo se menciona en

4. Analisis Jerarquico

ms, utilizando un planteamiento racional al elaborarlos.

On de esta prueba de rendimiento se sigui6 el procedimiento

tinuacion.

enidos: En la prueba se utiliz6 todo lo relacionado con la
ca utilizando las normas de la Uni6n Internacional de
rada ( IUPAC) (Di Parsia & Hinds, 2002, p.9).

a: Los contenidos a desarrollar seglin la Nomenclatura

fueron: 6xidos, anhidridos, bases o hidréxidos, 4dcidos y

de los contenidos: Se estructuré utilizando los indicadores y

s alumnos previamente debian tener para poder formular

la Tabla 2.

de Contenidos: A través de un analisis exhaustivo de los

contenidos mencionados se realizé un analisis jerdrquico de contenidos (Anexo

A).
5. Elaboracién de la T

especificaciones “que

abla de Especificaciones: Se construy6 una tabla de

es un esquemas bidimensionales o de dos ejes, en uno de




los cuales se colocan los diferentes aspectos del contenido y en el otro los
objetivos o niveles de aprendizaje que se pretenden alcanzar” (Morles, Muiioz
&.Valbuena, 1973, p.82). Las tablas de especificaciones se caracterizan por
presentar: a) Una lista de contenidos a evaluar b) Tipo y nimero de items
correspondientes a cada combinacién. Se construyo la tabla de especificaciones
Tabla 3 siguiendo las categorias de la taxonomia de objetivos educativos de
dominio cognoscitivp. Esta tabla esta constituida por objetivos de niveles

cognoscitivos (comprension, anélisis y sintesis) (Bloom, 1990).

Tabla 2

Indicadores y Habilidades Pre-requisitos al uso de la Nomenclatura Quimica.
Indicador (es) Habilidad(es)

Il.a. Reconocer compuestos Formular: Los alumnos estardn en la
quimicos inorganicos capacidad de escribir compuestos
utilizando la Nomenclatura quimicos.

Quimica.

II. b .Relacionar | valencias Relacionar: Los alumnos estardn en la
(metales y no metales) para capacidad de completar reacciones
poder formar la formula de los quimicas.

compuestos inorganicos.

Ill.c. Reconocer simbolos de Identificar: Los alumnos estardn en la
los elementos (metﬁicos y no capacidad de identificar (metales y no
metalicos). metales).

IIl.d .Identificar las valencias Identificar: Los alumnos estardn en la
de los (metales y no metales) capacidad de reconocer las valencias de
los (metales y no metales).
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Tabla 3

Tabla de Especificaciones

Habilidad Regonocer Descubrir Comparar Formular Total
Contenido % item % item % item % item % item
Oxido 5 2 5 2 5 2 5 2520 8
Anhidrido 5 2 5 2 5 2 5 2 20 8
Hidréxido 5 2 5 2.5 2 5 2 20 8
Acido 5 2 & <1 2 5 2 20 8
Sales 5 2 5 2. B 2 5 2 20 8
Total 25 10 25 10 25 10 25 10 100 40

La prueba de rer

idimiento fue aplicada a 120 estudiantes de Noveno Grado de

Educaci6n Bésica, con edades comprendidas entre 15 y 17 afios de una institucion

educativa del drea m

etropolitana como se presenta en la Tabla 4.

Tabla 4.
Conformacion de la Muestra
Seccion Grupos Hembras Varones
A Experimental 15 15
B Experimental 15 15
C Control 15 15
D Control 13 15

La prueba se adn

docente encargado. E

determinar el rendim

Nomenclatura Quimi

ensefiar y aprender, p
estrategia de organiza
académico en los estu

Se analizaron los

1

El analisis estr

ninistré en noventa minutos, siguiendo las instrucciones del
sta prueba piloto (Anexo B) fue realizada con la finalidad de
ento académico obtenido por estos estudiantes al evaluar la
ca y determinar las posibles causas de la que presentan al
ara luego realizar una posible intervencion utilizando la
cion “Mapa de Concepto™ para mejorar el rendimiento
diantes.

items estructﬁralmente, para ello se calculo:

ructural de los items: a) Indice de dificultad: El indice de
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dificultad esta definido por la proporcién de sujetos que responden

adecuadamente g cada uno de los items, (Anastasia & Urbina, 1998). Se

calculo el indice |de dificultad a cada uno de los cuarenta items b) El poder de

discriminacion: Es el nivel al cual un item puede determinar o separar los

sujetos de la mugstra que tienen dominio de los que no lo tienen Castilio

(2003). Se procelii(’) a calcular el poder de discriminacion a cada uno de los

cuarenta items.

Igualmente se deterrﬂiné el nivel de confiabilidad, entendida como una medida de

consistencia; (Castillo, 2003). En el anélisis se aplicé la técnica estadistica Alfa de

Crombach, apropiad

a para establecer la confiabilidad llamada correlacién, la cual

se ocupa de establecer la magnitud y la direccion de las relaciones; (Pagano,

1998). Los resultados obtenidos indicaron un indice de 0,83. Después de eliminar

los itemes con valor

negativo y cuyo coeficiente fue menor de 0,20, el Alfa de

Crombach se incrementdé a 0,86.

En este capitulo, |se describié el objetivo general y especifico, los resultados

esperados o hipdtesis| y como se esperaba medir cada resultado.




Discusion y Evaluac
Como se mencig
este Practicum es ;C

conceptos en el apre
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Capitulo 4: Estrategia de Solucién.

ion de Soluciones

pno anteriormente en el capitulo dos el problema a resolver en

o6mo influyen las estrategias de organizacion tipo mapa de

ndizaje de la Nomenclatura Quimica en los estudiantes de

noveno grado de Educacion Bésica de una unidad educativa privada en el 4rea

metropolitana de Ca

Al realizar la rev
realizaron trabajos dx
utilizando los mapas
Rice, Ryan y Samsor
conceptos tipo arafia
Ellos utilizan un mét

entrenamiento. Este 1

racas?

ision bibliografica hay que resaltar a varios autores que

e investigacion en Quimica e implementaron programas,

de conceptos como estrategias de organizacion. Los autores
1 (1998) llevaron a cabo una investigacion usando mapas de
para el aprendizaje de la quimica dentro del salén de clase.
bdo que se distribuye en tres fases de evaluacion y

nétodo aplicado por los autores no es aplicable a | problema

planteado en este practicum debido: a) a las diversas fases de evaluacién y

entrenamiento b). Ell
y nuestro problema s

un método muy comp

Ruiz, Schultzy S

técnicas de mapas de

tecnicas de mapas de

conceptos y b) Constn

0s trabajaron con estudiantes del primer afio de Universidad
e desarroll6 con 120 estudiantes de Educacion Basica. ¢) Es
lejo y dificil para ser usado en la escena del aula regular.
havelson (2001) compararon la fiabilidad y validez de dos
conceptos en el drea de quimica. Ellos implementaron dos
conceptos que son las siguientes: a) Rellenar mapas de

uir un mapa de conceptos.La primera técnica de mapa de

conceptos no se aplica al problema planteado en el siguiente trabajo debido a que
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los estudiantes deben tener un buen dominio en el contenido a tratar y el docente
es un facilitador del trabajo a realizar. La segunda técnica concuerda con lo
establecido en el problema y los alumnos van a ser entrenados y construir un
mapa de conceptos al finalizar cada seccion

Nicoll, Franciscp y Nakhleh,(2001) sefialaron el valor de usar mapas de
conceptos en Quimida General y proponen un criterio de evaluacién Arnaudin
(1984), para poder valorar a los mapas de conceptos al finalizar cada seccion. Este
criterio de evaluaciéT se tomo para usarlo en el programa de intervencion.
Descripcion de las soluciones Seleccionadas

La solucion que se implement6 en el presente practicum fue la aplicacion de
un Programa de Intervencion (Anexo C) con el propésito de que los alumnos
aprendieran a formular nomenclatura quimica a través de la utilizacion de la
estrategia de organizacién Mapas de Conceptos.

Informe de las Acciones Tomadas.

El programa de intervencion estuvo dirigido a 60 estudiantes,
correspondientes a ngveno grado de Educacion Bésica, se tomaron dos grupos
experimentales y dos jgrupos control.

El programa de i$tervencién se desarroll6 en tres fases:

1. La aplicacion de la Prueba piloto llamada Prettest (Anexo B) a las cuatro

seeciones sin éjrevia intervencion con una duracién de noventas minutos.
Esta prueba piloto esta constituida con todo lo relacionado de la
Nomenclatura|Quimica Tradicional utilizando las normas de la Union

Internacional de Quimica Pura y Aplicada (IUPAC) (Di Parsia &




Hinds,2002, p 7)
2. Formativa: Se lley
través de la planifica
(Anexo D). Las pla
oxidos, anhidridos, b
contiene el tiempo es
objetivos especificos
instrumentos de eval

de Castillo, (2004) p

en el programa se car

a)Informacion sobre
tarea, b) Preparacion
las destrezas a través
habilidades y destrez
destrezas y cada una

El programa de
y Carey (2001) y se
contenidos, utilizandg
deben tener para pod
Jerarquico de Conte
contenidos mencionad

2. Posttest se rea

.
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6 a cabo en el transcurso del programa de intervencion a
cion establecida para cada fase como se menciona en el
ificaciones de las intervenciones contienen cinco categorias:
ases o hidréxidos, acidos y sales. Cada una de estas fases
stablecido con una duracién de tres horas, indicando sus

, contenidos, estrategias metodologicas, tecnicas e

nacion y recursos a emplear. Se utilizo el modelo de leccion
resentado en el (Anexo E). El modelo de leccion establecido
acteriz6 por presentar siete fases las cuales son:

el aprendizaje en la Nomenclatura Quimica y motivacion a la
para la instruccion, ¢) Instruccién directa, d) Desarrollo de
del modelaje (Fase de compilacion),e) Consolidacion de las
Ls a través del andamiaje ,f) Transferencia, g) Evaluar

de estas fases con sus respectivo desarrollo operativo.

ntervencion se llevé a cabo siguiendo las directrices de Dick

realizo los siguientes andlisis: a) Andlisis estructural de los

» los indicadores y habilidades que los alumnos previamente

er formular, como se menciona en la Tabla 2. b) Andlisis
nidos el cual se realizd6 un analisis exhaustivo de los

os (Anexo A).

iz6 después de finalizado el programa.




En este capituld

seleccionadas como

, se describi¢ la discusion y evaluacion de las soluciones

el informe de las acciones tomadas
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Resultados

El bajo rendimig
Nomenclatura Quimi
el objetivo general ds
Nomenclatura Quimi
mediante la aplicacid
plantearon tres hipots
Hipétesis |
Los sujetos del grupa
administrado antes dg
Tabla 5.
GE Prettest = GC Pre

Tabla 5

B
v
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Capitulo 5: Resultados

nto obtenido en Quimica al impartir el objetivo de

ca en los estudiantes de noveno grado de Educacion Bésica y
| presente practicum es incrementar el aprendizaje de la

ca en estudiantes de noveno grado de educacion Basica

n de la estrategia de organizacion mapas de conceptos. Se

2sis las cuales se comprobaron cada una de ellas.

experimental y del grupo control rendiran igual en el Pretest

> la intervencion. Los resultados del Pretest se presentan en la

ttest

Resultados de la PruTba t para grupos Experimental y Control en el Prettest

Pruebat
Grupo X DE t gl p
Experimental 9.4 2,40
0,43 58 0,670
Control 9,1 2,99

Los resultados de la T
independientes arrojd
que no habia diferenc
Hipotesis 2

Los sujetos del grupo

'abla 5 indicaron que la Prueba ¢ de Student para grupos
el siguiente resultado: 1 (58) = 0,43, p = 0,670 lo cual indica

ias significativas entre los grupos de las diferentes secciones.

experimental entrenados en el uso de la estrategia de




organizacion mapa d

en comparacion con
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e conceptos obtendrian un rendimiento superior en el Posttest

el grupo control que fue ensefiado de manera tradicional. Los

resultados para examinar la Hipdtesis 2 se presentan en la Tabla 6.

GE Posttest > GC Posttest
Tabla 6
Resultados de la Prugba t para los grupos Experimental y Control en el Posttest.
Prueba t
Grupo X DE Media Desv. ¢ gl p
Dif.  Est.
Experimental 16,28 1,54
-6,95 2,64 -20,35 59 0,000
Control 9,33 2.21

Los resultados de la ]

[abla 6 indicaron que la Prueba r de Student para grupos

apareados para evaluar el rendimiento en los estudiantes que integran el grupo

experimental y contrg
obtenida por el grupo
significativamente m:
X=933, DE=22],
determinar si habia di
tuvo un nivel de signi
Hipdtesis 3

Los sujetos del grupo
organizacion mapa de
en comparacion con &

presentan en la Tabla

| al aplicarles el posttest. Indicaron que la media del Posttest
experimental fue X = 16,28, D E =1,54. Esta X obtenida es
ayor que la media del posttest obtenida por el grupo control
1(59)=-20,35, p =0,000. La ¢ de student calculada para
ferencias significativas entre el G E y el G C en el posttest

ficacion de 0,000.

experimental entrenados en el uso de la estrategia de
conceptos obtendrian un rendimiento superior en el posttest

| prettest. Los resultados para verificar la Hipotesis 3 se

7.




Tabla 7
Resultados de la Pru
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eba t para el grupo Experimental en el Prettest y el Posttest.

Prueba t
Prueba X DE. Media Desv. ¢ gl p
Dif. Est.
Pretest 9,25 2,69
7,03 3,10 17,5 59 0,000
Postest 16,28 | 1,54

Los resultados d

e la Tabla 7 indicaron que la Prueba t de Student para grupos

apareados para evaluar el rendimiento cuando se les aplico el prettest y posttest al

grupo experimental. ]
prettest del grupo exp
significativamente m
X=16,28, D E = 1,5
para determinar si hal
prettest y posttest tuv
Discusion

Los resultados ob

Rice, Ryan y Samson

Los resultados indicaron que la media correspondiente al
yerimental fue X=9,25, D E=2,69. Esta Xes

enor que la media del posttest aplicado al grupo experimental
4, 1 (59)= 17,560, p=0,000. La prueba ¢ de student calculada
bia diferencias significativas entre el GE y el G C en el

p un nivel de significacién de 0,000.

tenidos son muy semejantes a los resultados obtenidos por

(1998) en su tratamiento estadistico utilizado al utilizar

mapas de conceptos tipo arafia.

Ruiz, Schultzy S

tratamiento estadisticg

havelson (2001) también evidenciaron a través del

» aplicado que incrementando el nivel de comprension y de

aprendizaje en la Quivrica utilizando diversas técnicas de mapas de concepto.

Se verificaron las
corrobora los objetivo

aplicacion del progran

tres hip6tesis planteadas anteriormente con lo cual se
s planteados en el Practicum y se demostr6 que mediante la

na de intervencion utilizando estrategias de organizacion




mapas de conceptos §

Nomenclatura Quimi
Entre algunas de las
tener tanto los docen
Intervencion.

Recomendaciones
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e increment6 el rendimiento académico y el aprendizaje la
ca Tradicional.
mplicaciones podemos mencionar la receptividad que puede

es y alumnos para poder llevar a cabo el Programa de

Se recomienda que deben realizarse constantemente en las instituciones

educativas talleres de
ser multiplicadores d
emplear dentro de la

problema y se increm

actualizacion dirigidos a los docentes para que ellos puedan
el uso adecuado de las diversas estrategias que puedan
Quimica. En el escenario de trabajo quedo resuelto el

entd el aprendizaje de la Nomenclatura Quimica Tradicional

y los estudiantes cambian su percepcion conceptual al no internalizar a la Quimica

COmo una ciencia ext

correspondientes al g|

rendimiento al ser ev:

Difusion

rafia a su entorno. Es importante que las dos secciones
rupo control se les entrene para que puedan alcanzar un alto

aluados en Nomenclatura Quimica Tradicional.

Entre los planes que se siguieron: a) Se discutieron los resultados con los

docentes involucrado

El Programa de Intery

catedras en el 4rea de

5 en cada una de las fases del programa de intervencion, b)
encion se puede exponer como ejemplo ante las otras

Ciencias.
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Prueba Piloto
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COLEGIO
COORDINACION DE BIOLOGIA Y QUIMICA
ASIGNATURA: QUIMICA

CURSO: NOVENO GRADO

PRUEBA PILOTO
NOMBRE(S): APELLIDO(S):
SECCION: FECHA: DE LISTA:

INSTRUCCIONES

1) Espere la indicac{on del Profesor para comenzar la prueba.

2) La duracién de la prueba es de 90 minutos.

3) La prueba consta de 40 preguntas. Cada pregunta tiene una sola respuesta
correcta,. Cada rgspuesta debe marcarse nitidamente en la prueba.

4) Trate de responder el mayor nimero de preguntas. Si alguna le resulta dificil,
no se detenga mucho tiempo en ella.

5) En cada item existe un espacio vacio, para justificar la opcién a tomar.

6) La prueba es individual.

7) Revise la prueba antes de entregarla.

INSTRUCCIONES: A continuacion se le ofrece cuatro alternativas de respuestas

por cada pregunta. Encierre en un circulo aquella que usted considere correcta

Justificando en cada ¢aso la razon de su eleccion.

EJEMPLO: Sodio + Oxigeno es el resultado:
a) Oxido de sodio
b) Anhidrido

¢) Acido
d) Ninguna de las anteriores.




1)Al reaccionar Ag"
a) Oxido platinic

b)Oxido platinosg

¢)Oxido de plata
d)Ninguna de las

40

) con oxigeno da como resultado:

A=

anteriores.

2)El éxido de alumirJio se diferencia del 6xido de antimonio por presentar como

elemento metalico cu

a) Ca
b) Sb
c) Al
d) Ninguna de 14

3).En la reaccion del
a) Anhidrido
b)Metal
¢)No metal
d)Ninguna de las

4) Al reaccionar N o
a) N>.O
b)N>0O3
C)NzOs
d)Ninguna de las

yo simbolo es:

s anteriores.

Zn ™ + Oxigeno , el oxigeno es:

anteriores.

+ 0, el resultado es:

anteriores.

5) Al reaccionar sulfito cuprico + hidréxido de litio el resultado es:

a) Hidréxido
b) Sulfito

c) Sal

d) Ninguna de las

6)Al balancear la reag
coeficiente estequ
a)l
b)2
c)3
d) Ninguna de las

7) El anhidrido bron
estado de oxidacion:
a)Br(+5)
b) Br (+3)
c) Br (+7)
d) Ninguna de las

anteriores.

cion entre : Sn 1 + agua——p Sn(OH), .El
iometrico del reactante inicial es:

anteriores.

noso se diferencia del anhidrido brémico por presentar un

anteriores.




8)Al reaccionar 6xida
a) Hidréxido de li
b) Hidréxido de 1

¢) Hidréxido de li‘F

d) Ninguna de las

9) Un éxido metalico
a) Metal + O,
b) No metal + O,
¢) Metal + H,
d) Ninguna de las

10) El 4cido carbono
de oxidacion:

a) C (+2)

b) C (+4)

¢) C (+6)

d) Ninguna de las

11) Al reaccionar &ci
a) Ca(ClO4)2
b) Ca(ClO );
¢) CaClO
d) Ninguna de la

12) El 4cido carbonic
a) Trioxocarbonal
b) Trioxocarbong
¢) Trioxocarbono
d)Ninguna de las

13) El radical del
presentar:
a) SO4=
b) SO;
C) SO,
d)Ninguna de las

41

de litio + agua da como resultado:
io

io (I)

io (II)

anteriores.

t

se forma por la unién:

anteriores.

so se diferencia del 4cido carbonico por presentar un estado

anteriores.

do perclorico + hidroxido de calcio el resultado es:

5 anteriores.

o es idéntico a:

to (IV) de hidrégeno
(V) de hidrégeno
(VI) de hidrégeno
anteriores.

sulfato cuproso es idéntico a cualquier otro sulfato por

anteriores.

14) Al hacer reaccionar triéxido de dicloro +agua el resultado es:

a) Acido Dioxocl
b) Acido hipoclo
¢) Acido cloroso
d) Ninguna de la

orico (IIT)
roso

5 anteriores.




15) El anhidrido se forma por la reaccion de:

a) No metal + ox
b) Acido + Oxigg
¢) Sal + Oxigeno
d) Ninguna de las

16)AL agregar un 4tc
a) per-ico
b)hipo-oso
c)ico
d)Ninguna de las

17) El hidréxido hipg

geno
no

anteriores.

ymo de oxigeno al 4cido recibe el nombre de:

anteriores.

cromoso se diferencia del hidréxido crémico por presentar

un estado de oxidacién:

a) Cr(+2)
b)Cr(+3)
¢)Cr(+5)
d) Ninguna de las

18) El hidréxido o ba
a) Oxido metélic
b)Oxido no meta
¢) Anhidrido +ag
d) Ninguna de las

19)EI sulfato de zinc
a)Zn
b)Fe
c)Al
d) Ninguna de las

20) El resultado de r
a) PtO
b)PtO>
¢)PtO;
d) Ninguna de las

21) Al balancear la re
a) TCOZ
b) 2TeO,
¢) 3TeO>
d) Ninguna de las

anteriores.

se se forma a partir de la union .
+ agua

ico +agua

ha

anteriores.

se diferencia del sulfato ferroso por presentar.

anteriores.

eaccionar Pt + 0 es:

anteriores.

accion entre el Teluro ™) + O, el resultado es:

anteriores.

42



22) El atomo central
a)N
b) N(+5)

¢ )N

d) Ninguna de las

23) El Acido perman
estructura:

a) Un H;

b) Dos H;

¢) Tres H,

d) Ninguna de las

24) El grupo funcions

a) OH
b) H,
c) Fe™

d) Ninguna de las

25) El elemento prin

cierta cantidad de:

a) 1 atomo de Ox
b) 2 4tomo de Ox]

¢) 3 4tomo de Ox

d) Ninguna de las

26) EI PbO;esun

a) No metal + oxi

43

del HNO es:

anteriores

panico se diferencia del &cido manganico por presentar en su

anteriores.

al que caracteriza al hidréxido férrico es.

anteriores,
cipal del siguiente compuesto (6xido cuprico) presenta una

igeno
igeno
[geno
anteriores.

compuesto que presenta en su estructura:
€no

b) Metal + oxigeno
¢) Hidroxido +oxigeno
d) Ninguna de lag anteriores.

27) EI NiO presenta
a)0
b)+1
c)+2

d) Ninguna de las

28) El radical que ca
a) 1O
b) 10~
¢) 10?

d) Ninguna de las

n estado de oxidacion:

anteriores.

Tacteriza al hipoyodito de plata es:

anteriores




29) Al balacear S -
a)2
b)4
c)6
d) Ninguna de las

30) El P,0s se caract
a) 2 atomos de @
b) 5 4dtomos de f4
¢) 5 moléculas de
d) Ninguna de las

31) El Cd al reaccion

44

-0, la cantidad de oxigenos totales es:

anteriores.

eriza por presentar en su estructura:
sforo

sforo

fosforo

anteriores.

r con el Oxigeno, da un producto final con una cierta

cantidad de oxigenos|:

a)l
b) 2
¢)3

d) Ninguna de las|anteriores.

32) El 6xido auroso

esenta al igual que el oxido mercurioso una caracteristica

fundamental en su esfructura:
a) El &tomo central con valencia +1

b) El 4tomo centr:
c¢) El atomo centrs
d) Ninguna de las

33) El compuesto Cu;

a) Una sal

b) Un hidréxido
¢) Un anhidrido
d) Ninguna de las

34) El SeO se caracte
la cual es:

a)2

b)5

c)7

e) Ninguna de la

35) Al hacer reaccion|

a) Acido arsenioso
b) Acido arsénico

¢) Acido de diarse

d) Ninguna de las

1 con valencia +2
11 con valencia +3
anteriores.

(PO4), es:

anteriores.

riza por presentar idéntica valencia que el oxido carbonoso

5 anteriores.

ar Anhidrido arsenioso + agua da como producto final.

nico
anteriores.




36) El fosfito férrico
el cual es.

a) POy

b) PO;~

C) PO;

d) Ninguna de las

37) Al reaccionar el |
presenta una cierta ca;
a)2
b)3
c)6
d) Ninguna de las

38) El hidréxido de
cierta cantidad de ox
a)2
b)3
c)7
d) Ninguna de las

39) Al reaccionar A
nombre de.
a) Anhidrido arsel
b) Anhidrido arsé
¢) Anhidrido de d
d) Ninguna de las

40)Al reaccionar Si(
hidrégenos los cuales
a) l
b) 2
c)3
d) Ninguna de las

45

presenta a | igual que el fofito de aluminio un radical comin

anteriores.

HNO; + Hidroxido platinico se obtiene un compuesto el cual

ntidad total de oxigenos:

anteriores.

magnesio presenta al igual que el hidroxido estafioso una

hidrilos en su estructura:

anteriores.

s +0, da como resultado un compuesto que recibe el

Ni0S0

nico
arsénico
anteriores.

) + Agua da un compuesto con una cierta cantidad de
son:

anteriores.
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Programa de Intervencién
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Anexo D

Plan de Leccion
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Anexo E

ctividades Realizadas por los Estudiantes
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Anexo F

Mapa de Concepto del Oxido de Aluminio
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Anexo G

Mapa de Concepto del Oxido de Calcio
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Anexo H

apa de Concepto del Anhidrido Carbonoso
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Anexo [

Viapa de Concepto del Anhidrido Nitroso
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Anexo J

MapL de Concepto del Hidréxido de Sodio
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Anexo K

Mapa de Concepto del Hidroxido de Aluminio
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Anexo L

Mapa de Concepto del Acido Sulfurico
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Anexo LL

lapa de Concepto del Acido Clorhidrico
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Anexo M

Mapa de Concepto del Cloruro de Sodio
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Anexo N

Mapa de Concepto del Nitrato de Plata
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