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RESUMEN

El presente trabajo es una investigacién de campo exploratoria-descriptiva que
tiene por objetivo: analizar si las estrategias didacticas aplicadas por el docente
preescolar en el aula de clases de los centros educativos oficiales y privados
favorecen la elaboracion de conceptos en nifios de 4 a 5 afios. Después de la
observacién de los sujetos de estudios, en este caso, la docente del Centro
Preescolar Privado y la Docente del Centro Preescolar oficial se obtuvo que estas
favorecen moderadamente la elaboracién de conceptos de los nifios a su cargo y en
lo que respecta a la apreciacion frecuente de que la educacion privada es mejor que
la oficial, en el caso especifico analizado, no procede porque la diferencia
sustantiva es atribuible al desempefio del docente y no al tipo de centro. El aporte
de esta investigacion es dar a conocer las estrategias que predominan en la practica
educativa de los docentes preescolares; de esta manera fomentando la toma de
decisiones por parte de los centros educativos utilizados para la investigacion, si
fuese necesario de un mejor disefio de instruccién que garantice aprendizajes

significativos con base en el constructivismo.

Términos claves: Elaboracion de conceptos, estrategias didacticas, aprendizaje

significativo, Centros preescolares Oficiales y Privados.
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INTRODUCCION

Debido al surgimiento de la propuesta constructivista orientada al trabajo
dentro del aula de clases y cuyo objetivo es romper con los paradigmas del
aprendizaje tradicional surge una nueva concepcion del aprendizaje visto como
integrador, comprensivo y autbnomo, que se materializa en lo que se conoce como
aprendizaje significativo.

Esta concepcion del aprendizaje tiene como base partir de lo que el nifio ya
sabe de alli la necesidad de realizar una investigacion que tiene como objetivo:
analizar si las estrategias didacticas aplicadas por el docente preescolar en los centros
educativos oficiales y privados favorecen la elaboracion de conceptos en nifios de 4 a
5 afios ya que la elaboracion de conceptos constituye una estructura relacional de
significatividad.

Los resultados obtenidos en esta investigacion dan lugar a nuevos
conocimientos, en este caso, cuales son las estrategias aplicadas por los docentes en
su préactica educativa y como influyen en la elaboracion de conceptos en los nifios a
su cargo ademas de la toma de decisiones de los centros estudiados para un mejor
disefio de instruccion para garantizar la adquisicion de aprendizajes significativo y
por ende el paso satisfactorio a los niveles de educacion subsecuentes.Se presenta a
través de diversos capitulos que se detallan a continuacién:

Capitulo I: EI problema, su principal objetivo es mostrar un analisis de la
educacion actual, lo cual servira de soporte para la creacion de mejores disefios de
instruccion necesarios para solventar la problematica planteada. Este capitulo se
compone de la descripcién de la situacion que detalla una vision global de lo que
sucede, justificacion de la investigacion, los alcances y limitaciones y por ultimo el
objetivo general de la misma.

Capitulo 1l: Bases Tedricas, describe la resefia histérica del tema a tratar,
sefiala la teoria, fundamentos y conceptos en los cuales se basa la investigacion, los
antecedentes del tema; que se basa en la descripcion de los estudios por otros

interesados en el mismo y los objetivos especificos.



Capitulo 111: Método, esta compuesto por el tipo y disefio de la investigacion,
en éste caso, es de campo- descriptiva, las variables, descripcion de los sujetos a
estudiar, la técnica para la recoleccion de la informacion.

Capitulo IV: Analisis de los resultados describe los resultados obtenidos por
medio de la entrevista y la lista de cotejo que se realiz6 par la obtencion de los datos
gue incluye la codificacion y tabulacion de los mismos.

Capitulo V: Recomendaciones y Conclusiones describen los resultados

obtenidos y las sugerencias para solucionar la problematica planteada.



CAPITULO |
El PROBLEMA
Planteamiento del Problema

Segun Betancourt y Torres (2000) “la calidad de la educacién cada dia es mas
cuestionable; los maestros pueden dividirse en 2 grupos: Los que se dedican a su
labor con amor y éxito y los que lo hacen sin importarles si la educacion impartida es
de buena calidad”.

Esta situacion de diferencias en el aprendizaje a impartir es percibida en la
mayoria de las aulas de las escuelas venezolanas, en el caso, de las escuelas oficiales
Dupla (1995, citado por Carvajal y Rico, 1997) sefiala: “la crisis de calidad que se
percibe actualmente en la educacion oficial (...) se basa en una concepcion de las
escuelas como burocracias, instituciones con procedimientos uniformes para obtener
un producto mas bien mediocre. La escuela tipo procura que se cumplan los
elementos formales necesarios para su funcionamiento: asistencia, controles
administrativos, disciplina, horarios, etc., pero no busca los medios efectivos para una
educacion de calidad.” (p.22).

Visto de ésta manera es necesario partir de la concepcion de educacion; Nerici
(1973) la define como “un proceso que tiende a capacitar al individuo para actuar
conscientemente frente a nuevas situaciones de la vida, aprovechando la experiencia
anterior y teniendo en cuenta la integracion, la continuidad y el progreso social”
(p.10).

Partiendo de esta definicion, el papel del docente es de mediador entre dos
tramas; por una parte, la trama de conceptos cientificos “Saber tedrico” referido a los
contenidos curriculares a impartir y por otra parte la trama de conceptos propia de
cada alumno “Saber practico” que se refiere a los conocimientos previos que estos

poseen para asi emplear técnicas, estrategias y tacticas que garanticen la adquisicion



de nuevos conocimientos que puedan utilizar posteriormente en su vida cotidiana
generando asi experiencias significativas para ellos.

Desde este punto de vista el docente debe regirse por paradigmas que
guien su accion educativa con el propdsito de contribuir a alcanzar las finalidades que
la educacion se propone, sin embargo, en el sector educativo tanto preescolar como
escolar segin Betancourt y Torres (2000) se ha observado “una situacion de
desvinculacion y desactualizacion en el proceso ensefianza- aprendizaje” donde a
pesar de surgimiento de nuevos enfoques Ilamados constructivistas siguen
predominando los tradicionalistas donde lo mas importante es la transmision de
contenidos dejando a un lado las necesidades e intereses de los alumnos, lo que
dificulta el quehacer educativo debido a el tiempo disponible que los docentes tienen
para llevar a cabo las actividades.

Rodriguez (2003) expone que “ el acento en el aprendizaje, sin el cual tiene
poco sentido la ensefianza, es creciente y necesario y en la era de las nuevas
tecnologias de informacion y la comunicacion cobra mayor relieve la necesidad de
repensar e innovar la docencia”( p.81).

Porlan (1999) considera que la “formacion inicial y permanente del
profesorado es una de las asignaturas del sistema educativo” (p.48).

En el mismo orden de ideas Femin y Novak (1996) sefialan que “los docentes
utilizan modelos de instruccion y evaluacion basados en el aprendizaje repetitivo y
memoristico” (p.63) siguiendo patrones de educacion tradicional restandole
importancia a la manera en como aprende el nifio, si lo que se ensefia es importante o
no para é€l, si se relaciona con su contexto sociocultural y si responde a su etapa
evolutiva, lo que trae como consecuencia una degeneracion del aprendizaje
significativo.

Todo ello debido a que las actividades realizadas se centran en la
dimensién asistencial y buscan obedecer a un programa preestablecido cuyo
cumplimiento garantiza el paso del nifio a niveles subsecuentes, en relacion a esto
Rodriguez (2003) sefiala que “es frecuente constatar que las multiples

responsabilidades docentes no dejan mucho margen para la reflexion y en ocasiones



la rutina nos sumerge en una dinamica que no deja insatisfechos” (p.81).A la par
Cortazar (1996, citado por Carvajal y Rico, 1997) “la escuela es vista como una
instancia que distribuye credenciales, retiene al nifio en un espacio donde se les
ensefa a leer, escribir, a contar y a ser disciplinado, y cuya eficiencia se evalta en
términos contables” (p.23).

Recientemente sefiala Rodriguez (2003) “la relacion que se nos pide como
docente actualmente es diferente, pasando de la funcion de unicos informados a la de
acompariante, guia y orientador, convirtiéndonos ya no tanto en el que imparte los
conocimientos como el que disefia nuevas situaciones de ensefianza —aprendizaje y
ayuda a los alumnos/as a encontrar, organizar y manejar esos conocimientos” (p.81)

En la educacion tradicional lo importante es que el alumno responda a como
el maestro espera que lo haga de acuerdo a lo que se le ha ensefiado, si su repuesta
muestra alguna variante, lo que ocurre en el aprendizaje significativo, es penalizado.

Fermin y Novak (1996) plantean que “desgraciadamente una vez que la
escolarizacion formal comienza, la mayoria del aprendizaje se convierte en
aprendizaje por recepcion memorizado mecanicamente, esto es al pie de la letra,
arbitrario y no sustantivo” (P. 63). Igualmente Fermin y Novak (1998) consideran que
la “adquisicion por parte del alumno, de un conocimiento claro, estable y organizado
es mas que el principal objetivo de la ensefianza en el aula o que la principal variable
dependiente utilizada en la evaluacion de los procesos de ensefianza, ya que, una vez
adquirido, ese conocimiento pasa a ser el factor mas importante que influencia la
adquisicién de nuevos conocimientos en la misma area”. (p.36).

Esta problemaética ha constituido en los ultimos afios un tema de debate
entre los profesionales de la educacion con la finalidad de describir los distintos tipos
de aprendizaje y cual es el méas adecuado, por ello no se limita a nuestro pais.

En el caso, de Espafia, a mediados de los 90 se realizé una Reforma Educativa
para llevar a cabo tan necesarias mejoras, incluso actualmente en Venezuela se
propone un nuevo disefio curricular denominado Curriculum Basico Nacional del

Nivel de Educacion Inicial, Modelo Normativo. 2000 (en actual revision), cuya



fundamentacion pedagdgica se basa en las implicaciones del constructivismo, el
aprendizaje significativo y el educador como mediador del aprendizaje.

A la par de todo ello surge también el grupo Didactica e Investigacion Escolar
(DIE) del proyecto curricular Investigacion y Renovacion Escolar (IRES) quienes
dicen “Venimos defendiendo desde hace tiempo la idea de que a través de la
investigacion de una serie de problemas practicos y relevantes los profesores pueden
aprender a relacionar: las rutinas de clases, las creencias y principios de actuacion
elaborados conscientemente, y las teorias y conocimientos tedricos de las distintas
disciplinas”.(p.49)

Los principales afectados por la instruccion impartida por el docente es el
nifio que asiste al centro oficial, bien sea, porque carece de recursos Yy donde la
educacion es vista como dependiente del estado o el que asiste a las escuelas privadas
cuyo funcionamiento esta dirigido por particulares; al igual que el proceso educativo
mismao.

Betancourt y Torres (2000) Sefialan que “hay que repensar la concepcion,
metas y propoésitos de la educacion asi como actualizar las estrategias y modernizar
los recursos con el proposito de emprender una transformacion en el sector educativo
con la busgueda de una mayor eficiencia y calidad de la practica educativa y por ende
de los nuevos aprendizajes que va a adquirir el alumno”.

También Rodriguez (2003) sefiala que “mejorar significa utilizar
metodologias didacticas mas eficaces que modifican nuestra propia manera de
trabajar, pasando de ensefiar nosotros el aprendizaje activo de los alumnos, en
respuesta a los cambios que afios tras afio detectamos en los alumnos, en sus
necesidades, formas de aprender, en las demandas sociales y laborales con las que se
van a enfrentar” (p.88).

Concientizar al docente en el uso de estrategias que generen
aprendizajes significativos, segun Fermin y Novak (1998) es visto como la solucion
para esta situacion, éste aprendizaje se fundamenta en la Teoria de Ausubel la cual
habla de la adquisicion de conceptos, tema central de ésta investigacion, esta teoria

esta basada en que las personas piensan por conceptos. Segn Fermin y Novak (1998)



el concepto puede ser definido como “término que representa una serie de
caracteristicas, propiedades, atributos, regularidades y observaciones de un objeto o
acontecimiento” (p. 36).

De no investigarse el proceso de instruccién llevado a cabo y por ende
el tipo de aprendizaje que se estd promoviendo pasara por inadvertido para el docente
y la escuela, entonces el nifio seguird aprendiendo memoristicamente, pues si el
aprendizaje no se da de manera significativa se corre el riesgo de que se olvide, lo
cual generard fracasos en los niveles educativos subsecuentes, en éste caso, la
Educacion Bésica.

Al conocer el tipo de aprendizaje que la institucion esta impartiendo
podra tomar decisiones para disefiar una instruccion que garantice una mejor eficacia
en la educacién impartida y por ende en la adquisicion de aprendizajes por parte de
los nifos.

Segun Fermin y Novak (1996):

Una mejor educacion, requerira una clarificacion y uso de los conceptos y el
reconocimiento de su cardcter evolutivo. ES necesaria investigacion en
mejores formas de disefiar la instruccion para ayudar los alumnos a entender
y usar los conceptos asi como clarificar, posteriormente, el proceso de
aprendizaje humano de conceptos en la realidad de nuestros centros
escolares. Una teoria de aprendizaje fundamentada, centrada en los conceptos
de los programas escolares puede y debe conducir a una mejor escolarizacion
y a una mejor adaptacion emocional de los futuros ciudadanos. (p.48)

Es por ello que es necesario plantearse las siguientes interrogantes:
. ¢En que criterios se basan los docentes de los centros preescolares
oficiales y privados para el disefio de sus estrategias y actividades didacticas?
. ¢Los docentes de los centros preescolares oficiales y privados
seleccionan estrategias que se relacionen con la experiencia previa de los
alumnos y que a su vez favorecen la elaboracion de conceptos?
. ¢Qué estilo de docente predomina en el centro preescolar oficial y

privado y que a su vez orienta su practica educativa?



. ¢Cuales son las estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes
en los centros preescolares oficiales y privados, para orientar la elaboracion de
conceptos?

. ¢El docente de preescolar de centros oficiales y privados considera las
orientaciones generales que aparecen en el curriculum preescolar y que
potencian la adquisicion de aprendizajes significativos?

. ¢Cual es la diferencia entre los procesos de pensamiento de los nifios
en edades comprendidas entre los 4 a 5 afios de un centro preescolar oficial,
con los procesos de pensamiento de los nifios que asisten a un centro
preescolar privado?

. ¢Qué tipo de aprendizaje promueven los docentes del centro
preescolar oficial y el centro preescolar privado y que influyen a su vez en la

elaboracion de conceptos por parte del nifio?

Enunciado del Problema

¢Las estrategias didacticas aplicadas por el docente preescolar en el aula de clases de
los centros educativos oficiales y privados favorecen la elaboracion de conceptos en

nifos de 4 a 5 afnos?

Justificacién

Actualmente se ha retomado el interés en el constructivismo debido a
la crisis educativa existente donde lo ensefiado por el docente carece muchas veces
de significado para el alumno, es por ello que resulta imprescindible realizar una
investigacion para analizar si las estrategias didacticas aplicadas por el docente
preescolar en el aula de clases de los centros educativos oficiales y privados
favorecen la elaboracion de conceptos en nifios de 4 a 5 afios.

La obtencién de los resultados de ésta investigacion dard lugar a
nuevos conocimientos, en éste caso, cuales son las estrategias que utilizan los

docentes en su practica educativa y como influyen a su vez en la elaboracion de



conceptos por parte de los nifios a su cargo, los cuales podrian ser significativos o no
en la preparacion para la promocién a niveles de ensefianza superiores.

Los resultados que se obtengan mediante la metodologia utilizada contribuiran
a la toma de decisiones por parte de los centros educativos utilizados para la
aplicacion de los instrumentos de un mejor disefio de instruccién que garantice
aprendizajes significativos con base en el constructivismo.

Del estudio de las estrategias que el docente utiliza para que los nifios
elaboren conceptos podra atenderse una problematica existente actualmente en los
preescolares venezolanos donde se observa predominancia de las metodologias
tradicionales utilizadas, de alli la necesidad de modificarse por otras basadas en el
constructivismo donde el nifio es constructor de su propio aprendizaje y el docente
mediador de estos, el cual deberia tomar en cuenta las caracteristicas, necesidades e
intereses de los nifios en edad preescolar con base en las particularidades
socioculturales de cada uno e integrando asi el trinomio maestro-nifio-aprendizaje.

Investigar sobre este problema es un aporte muy valioso para la ciencia de la
educacion y por ende para el nifio, por cuanto genera beneficios para ambos ya que se
ven afectados considerablemente por dicha situacion. Los beneficios se manifestaran
al propiciar mejoras del sector educativo, especificamente en los centros preescolares
estudiados, los cuales se comenzardn a regir por los paradigmas constructivistas
haciendo mayor énfasis en la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel
(centrada en la adquisicion y uso de los conceptos), puesto que los docentes
reconoceran la importancia de esta concepcidon en la explicacion de la adquisicion del
aprendizaje.

De esta manera se podra concebir un tipo de aprendizaje que abarque la
atencion del nifio en todos los aspectos antes mencionados hasta su incorporacion a la
Educacion Basica, con la cual deben estar articuladas todas las acciones de nivel
preescolar.

Alcances y Limitaciones
Los resultados obtenidos mediante esta investigacion no son generalizados ya

que los instrumentos utilizados se aplicaron s6lo en dos (2) centros educativos



ubicados especificamente en una determinada ciudad del pais (San Antonio de los
Altos), siendo uno oficial y otro privado. Igualmente las caracteristicas de las
docentes estudiadas en lo que respecta a el modo de guiar la instruccion son
homogéneas, lo que dificulto establecer patrones de diferenciacion, por ello se
tomaron aspectos muy particulares de cada centro preescolar al momento de
estudiarlos.

La limitacién que se podia presentar para llevar a cabo esta investigacion era
que alguno de los centros preescolares escogidos negara la posibilidad de llevar a
cabo el proceso metodoldgico, la cual fue superada ya que los centros abrieron sus

puertas de manera cordial.

Objetivo General
Analizar si las estrategias didacticas aplicadas por el docente preescolar en el
aula de clases de los centros educativos oficiales y privados favorecen la elaboracion

de conceptos en nifios de 4 a 5 afios.
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CAPITULO 11

BASES TEORICAS

Resefia Historica del Fendmeno

En Venezuela, la educacion formal comienza a partir de 1936 y desde ese
momento comienzan una serie de acciones destinadas a establecer la educacion
preescolar; ya en 1960 se generan experiencias en este nivel tanto en el sector publico
como en el privado.

Todo lo que se va a ensefiar en el nivel preescolar se engloba dentro de lo que
se conoce como curriculo, entendiéndose por tal todas las experiencias que tiene el
alumno bajo la direccion de la escuela donde el maestro es mediador de dicho
proceso porque él es quien organiza y planifica las estrategias y el ambiente para
responder a las necesidades e intereses del alumno. Todo esto se materializa en un
documento que guia la accién del docente en la practica educativa, que se conoce
como guia practica y que esta en actual revision, pues pretende modificarse por la
nueva propuesta curricular denominada Curriculum Bésico Nacional del Nivel de
Educacion Inicial. Modelo Normativo 2000.

Para llegar a esta concepcion, el curriculo ha evolucionado para satisfacer
necesidades de cambios educativos a la par de los cambios que se estaban dando en el
campo psicoldgico, donde ocurre una transformacion del paradigma positivista de la
psicologia hacia el paradigma constructivista social, en el cual el sujeto es un agente
activo y procesador de la realidad, la que interpreta y construye de forma individual,
para ajustarse a las demandas de su entorno. Esta evolucién se ha hecho manifiesta
tanto en la teoria como en la practica y ha pasado por varias etapas que se describen a
continuacion.

Primera etapa: dada a finales del siglo XIX y principios del siglo XX se

caracteriz6 porque no existia una concepcién del curriculo, solo existian los planes y



programas donde se le daba mayor importancia a los contenidos a impartir, se
centraba especificamente en qué ensefiar, pero el para qué ensefiarlo no era lo mas
importante. EI modelo curricular que corresponde a esta etapa es el modelo empirico
tradicional, es un curriculo preestablecido y cerrado en si mismo donde no hay
relacién con otras areas como el ambiente, la comunidad y la familia; el docente
constituia la fuente de saber y el alumno era solo observador, un ente pasivo en el
proceso de aprendizaje.

Segunda etapa: se da a mitad del siglo XX aqui el curriculo se centra en la
experiencia del alumno y no en la materia, el centro de interés es el nifio, es un ente
activo, el maestro es solo mediador en dicho proceso. Aqui entran en juego las
concepciones abiertas donde lo que se ha establecido puede ser discutido y cambiado
para mejorar los procesos de aprendizaje, también se le da importancia a todo lo que
ocurre en clase asi no haya sido planificado.

Las concepciones curriculares que imperan en esta etapa son: cientifico-
humanista psicologista y cientifico-sociologista antropolégica, la primera porque se
piensa en el nifio, él es el centro de atencion (paidocentrismo), es humanista porque
se piensa en el nifo como ser humano con intereses, necesidades y conocimientos
previos, todo esto apoyado de conocimiento cientifico y psicoldgico; con respecto al
segundo es porque se toma en cuenta que el nifio vive en sociedad y se educa para
actuar en ella. Esta ideologia no fue muy utilizada por las secuelas del modelo
anterior. Las experiencias venezolanas que responden a este modelo son: metodologia
juego-trabajo, aula abierta y preescolar abierto.

La tercera etapa: el curriculo aqui es integrador porque retine los contenidos y
la experiencia, se le da importancia tanto al nifio como al adulto, el modelo que
impera es el tecnoldgico-sistémico o integrador donde se estudian las necesidades e
intereses de los nifios, se utilizan ciertos sistemas como el curricular, el educativo y el
escolar para lograr los objetivos del aprendizaje y es tecnoldgico debido a que se
utilizan diversos enfoques: psicologicos, filosoficos y socioldgicos para lograr asi
encontrar cuales son las mejores técnicas que contribuyen a mejorar los procesos de

aprendizaje.
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Esta etapa contribuyé a diversas experiencias venezolanas tales como: “Hacia
el Nuevo Curriculum” (1984) que sirvié como antecedente a la “Guia Practica de

Actividades” (1986) y que también esta inmerso en la nueva propuesta curricular.

Posturas Teoricas

Conceptos

La Elaboracion de Conceptos

Segun Weinstein citado por (Puente, Poggioli y Navarro, 1989) *“elaborar
implica efectuar una construccion simbdlica sobre la informacion que se esta
tratando de aprender con el fin de hacerla mas significativa” (p. 289).

La elaboracién de conceptos constituye una de las actividades cognitivas mas
importantes en el ser humano pues como lo definen Smith y Rohrman (1973) “un
concepto permite agrupar objetos similares entre si, no idénticos, en una misma clase
y tratarlos como si fuesen equivalentes” (p.35).

En el mismo orden de ideas Cooper (1998) sefiala que “los conceptos permiten
organizar y almacenar fragmentos iguales de informacion de manera eficiente. Una
vez que se han formado eliminan la necesidad de tratar a cada nuevo fragmento de
conocimiento como una categoria separada. Cada nuevo concepto se construye sobre
alguno que le precede” (p.232)

Los conceptos se organizan en forma de categoria dentro de los cuales se van
agrupando el conocimiento y las experiencias; estas categorias actlan como imanes
intelectuales que atraen y ordenan pensamientos Yy experiencias que estan
relacionados.

Los conceptos presentan diversas caracteristicas:

1. Implican procesos simbolicos porque reemplazan o representan alguna cosa
existente.

2. Son complejos y generales pues implican el agrupamiento de objetos sobre la
base de elementos comunes a todos ellos.

3. Los conceptos estan formados por nombres, atributos o caracteristicas

esenciales y reglas. El conjunto interrelacionado de caracteristicas comprende los
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atributos criticos o principales del concepto, son significativos para determinar si
ellos comprenden un ejemplo del concepto en particular. Este ordenamiento de

caracteristicas es lo que se conoce como una definicion del concepto o regla.

Clasificacion de los conceptos

Los conceptos se pueden clasificar en concretos y abstractos, en formales o
informales, en conjuntivos, disyuntivos o relacionales y segun su desarrollo
cronoldgico.

Concretos o Abstractos.

Los conceptos concretos son todos aquellos que se perciben directamente a
través de alguno de los cinco sentidos: gusto, vista, olfato, oido, tacto mientras los
abstractos se refieren a los que se adquieren Unicamente de manera indirecta a traves
de los sentidos.

Formales o Informales.

Esto depende s6lo del contexto en que se aprendan; los formales se refieren a
aquellos cuya elaboracion se logra gracias a los canales de instruccion sistematicos
mientras los informales se elaboran en el contacto directo con la experiencia, del
sujeto en su ambiente.

Conjuntivos, Disyuntivos o Relacionales.
1. Concepto conjuntivo: se define asi por la presencia conjunta de uno 0 mas
atributos.
2. Concepto disyuntivo: significa la presencia de algin conjunto de atributos o
alguna combinacion de ellos.
3. Conceptos relacionales: Su significado proviene de la comparacion o relacion
entre los objetos o eventos. Describen las relaciones entre los objetos.

Segun su Desarrollo Cronoldgico

Esta clasificacion tiene su base en el desarrollo y se concentra en el medio
dominante a través del cual se representan los conceptos conforme se desarrolla el
nifio cronoldgicamente. Segun Bruner citado en Cooper (1998) “existen tres medios

de representacion para adquirir conceptos activo “se aprende algo haciéndolo”,
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iconico “por medio de una fotografia o imagen del mismo”, y simbdlico “por medio
de simbolos como el lenguaje”

Determinar el tipo al que pertenece un concepto, permite al maestro prever
las dificultades en el aprendizaje del mismo y preparar la instruccion correspondiente.

Los procesos psicoldgicos basicos implicitos en la formacion de conceptos
son, la abstraccion y la generalizacion, el primero se refiere al proceso en el que el
sujeto observa varios estimulos complejos y extrae de ellos los elementos que le son
comunes Y la generalizacion porque los agrupa en los conceptos ya existentes.

En el caso de los nifios el desarrollo de los conceptos procede de lo general a

lo particular.

Estructura Cognitiva para la Elaboracion de Conceptos

La estructura cognitiva se compone de conceptos, hechos y proposiciones
organizados jerarquicamente, para ello existen dos variables que explican la manera
de procesar la informacion denominadas: constructos y procesos y se describen a
continuacion:

(1) Constructos: la “estructura cognitiva”, segun Ausubel, consiste en un conjunto
organizado de ideas que preexisten al nuevo aprendizaje que se va instaurar. Esta
estructura depende de tres variables: inclusion por subsuncién, disponibilidad de
subsuntores, discriminabilidad.

(@) Inclusion por subsuncién: es una estrategia cognitiva que le permite al
individuo, a través de aprendizajes anteriores mas generales abarcar nuevos
conocimientos que sean especificos o subordinables a ellos. Esto ocurre gracias al
“anclaje” que es la propiedad de las ideas preexistentes de dar apoyo a las nuevas
ideas recién aprendidas e incorporarlas a si a la estructura cognoscitiva.

(b) Disponibilidad de subsuntores: es la existencia de subsuntores en la estructura
cognitiva que permitan la inclusion de las nuevas ideas adquiridas.

(c) Discriminabilidad: es el proceso de discriminacion que ocurre entre el nuevo

contenido y los conceptos subsuntores, donde las ideas ya existentes toman las que se
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relacionan con ellas y la unen lo cual genera una sustitucién que da origen a un
nuevo contenido que engloba la informacion existente con la adquirida recientemente.

(2) Procesos: Referido a los procesos mentales que intervienen en la fase de
aprendizaje y en la retencion de contenido verbal con sentido. Se describen cinco
procesos mentales: reconciliacion integrativa, subsuncién, asimilacion diferenciacion
progresiva y consolidacion.

(@) Reconciliacion integrativa: consiste en la sintesis de proposiciones en un
nuevo principio mas inclusivo y unificador, se le conoce con el nombre de
aprendizaje superordenado. El nuevo contenido o principio aprendido es capaz de
abarcar y englobar varias ideas o conceptos previamente subsumidos.

(b) Subsuncion: anteriormente se explico que era la subsuncién , en éste caso se
hara referencia a las formas que puede adoptar:

e Subsuncién derivativa: el nuevo contenido aprendido es entendido como una
ejemplificacion de un concepto previamente conocido.

e Subsuncién correlativa: el nuevo contenido de aprendizaje, es una extension,
modificacion de proposiciones o conceptos previamente aprendidos.

e Asimilacion: al ingresar nuevo conocimiento se relaciona estrechamente con
la idea que lo subsume, sin embargo, ese nuevo contenido permanece en la estructura
cognitiva como una idea nueva establecida.

(c) Diferenciacion progresiva: se explica que primero se aprenden conceptos mas
generales que permitan a las nuevas informaciones adquiridas subsumirse a ellos.

(d) Consolidacién: es cuando la nueva informacion ya se domina y permite

introducir un nuevo contenido en la secuencia.
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El Nifio de 4 a 5 afios
Debido a que esta investigacion se centra en los nifios con estas edades se

hablara de las caracteristicas propias de su desarrollo evolutivo.

Caracteristicas cognitivas de los nifios entre los 4 y 5 afios

Los nifios entre 4 y 5 afios se ubican en el periodo intuitivo segin Piaget, es
decir, el nifio y su razonamiento se deja engafar por lo que ve y percibe o por lo que
ha visto. Las contradicciones no le preocupan porque esta convencido de lo que
piensa para €l lo que vale es lo que ve, lo concreto. No le interesa ni tiene necesidad

de comprobar lo que para el adulto es aparente.

Caracteristicas del pensamiento intuitivo

1. Pre- conceptos: Término medio entre el simbolo imaginado (imagen) vy el
concepto. El nifio define tomando en cuenta lo relevante y lo no relevante. Define por
el uso o utilidad.

2. Transduccion: Razona de lo particular a lo particular.

3. Yuxtaposicion: Emite juicios sin relacionarlos entre si. Se centra en las partes
sin relacionarlas con un todo.

4. Sincretismo: Se centra en el todo de una experiencia sin relacionar las partes.

5. Egocentrismo: No toma en cuenta puntos de vista de las otras personas. Piensa
para él y por él.

6. Animismo: Da vida, sentimientos e intenciones a los objetos.

7. Artificialismo: Es la explicacion que da a la creacion de los fenomenos
naturales. A esta edad dice que son realizados por el hombre, a causa de su
egocentrismo.

8. Realismo: Es la explicacion que le da a los suefios y al contenido de los
cuentos, el nifio cree como reales hechos que no han pasado.

9. Centracion: el pensamiento se centra en un solo aspecto del problema o la

situacion, focaliza su atencién en un solo aspecto.
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10. Irreversibilidad: Su pensamiento va en una sola direccion, no puede recorrer el
camino inverso hasta llegar al estado inicial de partida y utilizarlo como un dato
valido para emitir un juicio.

Por otra parte dentro de este periodo el nifio adquiere determinadas conductas
que le permiten sentar las bases para la construccion de la nocidn de nimero, la cual
esta integrada por las nociones de: Clasificacion, seriacién, correspondencia término

a termino y célculo.

La Elaboracion de Conceptos, Una Perspectiva Didactica
Como de mencion6 anteriormente el aprendizaje de concepto puede darse en un
contexto formal o informal, en este caso particular se estudiara mas a fondo el

contexto formal, es decir en el ambito educativo.

Aprendizaje y Ensefianza de Conceptos

El aprendizaje de los conceptos esta determinado por la experiencia y
conocimiento previo que el individuo posee, ya que esto influye en la manera como
se usen los conceptos.

Es por ello que se habla de unas dimensiones colectivas y personales de los
conceptos, la dimension personal se refiere al lado personalizado y Unico de estos.
Las experiencias colectivas se refieren a las experiencias compartidas que se
materializan en atributos o propiedades compartidos que sirven como base de la
comunicacion.

Los conceptos se aprenden a través del ensayo y error, las preguntas y
respuestas y las observaciones fortuitas.

El maestro cuando realiza la planeacion didactica debe hacer referencia de si
el concepto es 0 no apropiado para ensefiarse y definir cuales son los prerrequisitos
para su ensefianza.

Para determinar si un concepto es apropiado el maestro debe responder a las
siguientes preguntas ¢Es significativo el concepto en consideracion?, ;Se trata de un

concepto importante que los alumnos deben aprender?, ¢Es un concepto que deba
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ensefiarse formalmente?; ¢Existe un acuerdo suficiente acerca de los atributos
esenciales y la regla del concepto como para tener una base para el disefio de la
instruccion?

Si las respuestas a estas preguntas resultan ser afirmativas se puede pasar a la
planeacion didactica directa que se materializa en el inventario de prerrequisitos que
sefialan las fases esenciales para abordar todos los tipos de conceptos:

1. Nombre del concepto.
Regla o definicion del concepto.
Caracteristicas o atributos esenciales del concepto.
Caracteristicas o atributos secundarios del concepto.
Cuales son los ejemplos que permiten explicar el concepto.

Cuales son los no ejemplos que ayudan a aclarar el concepto.

N o g s~ DN

Relaciones con otros conceptos.
A todas estas actividades se une el uso de los materiales didacticos donde el uso
de materiales visuales en conjunto con las preguntas suelen constituir los principales

modos para la ensefianza de conceptos.

Tipos y Situaciones de Aprendizaje Escolar.
Segun Ausubel existen dos dimensiones que describen el tipo de aprendizaje
que se da dentro del aula de clases y se explican a continuacion:

1. La referida al modo como se adquiere el conocimiento, se basa en la accion
del docente y los planteamientos de ensefianza: dentro de esta dimension se
encuentran dos tipos de aprendizajes, por recepcion y por descubrimiento. (Ver
Cuadrol).

2. Se refiere a la forma como el nuevo conocimiento es incorporado en la
estructura cognitiva, se basa en la actividad cognoscente y afectiva del aprendiz, se
encuentran dos tipos de aprendizajes, por repeticion y significativo. (Ver Cuadro 1).
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Cuadro 1.

Dimensiones que Describen el Tipo de Aprendizaje Escolar.

A. primera dimension: Modo en que se adquiere la informacién

RECEPCION

DESCUBRIMENTO

El contenido se presenta en su forma final.

El contenido principal a ser aprendido no se da, el

alumno tiene que descubrirlo.

El alumno debe internalizarlo en su estructura cognitiva

Propio de la formacién de conceptos y la solucién de

problemas

No es sindnimo de memorizacién

Puede ser repetitivo o significativo

Propio de etapas mas avanzadas de desarrollo cognitivo
(pensamiento formal)

Propio de las etapas iniciales del desarrollo cognitivo
en el aprendizaje de conceptos y proposiciones

Util en campos establecidos de conocimiento

Util en campos de conocimiento donde no hay

respuestas un ivocas.

B. Segunda dimension: Forma en que el conocimiento se incorporaen la
estructura cognitiva del aprendiz

REPETITIVO

SIGNIFICATIVO

Consta de asociaciones arbitrarias al pie de la letra.

La informacién nueva se relaciona con la ya existente

en la estructura cognitiva de forma sustantiva.

El alumno manifiesta una actitud de memorizar la
informacion.

El alumno debe tener una disposicion o actitud
favorable para extraer el significado.

El alumno no tiene conocimientos previos pertinentes o

no los encuentra.

El alumno posees los conocimientos previos o

conceptos de anclaje pertinente.

Se puede construir una plataforma o base de

conocimientos factuales.

Se puede construir un entramado o red conceptual.

Diaz y Hernandez (1998)

La interaccion entre estas dos dimensiones se traduce en las situaciones de

aprendizaje escolar.

En el caso del aprendizaje por recepcion aparece en etapas mas avanzadas del

desarrollo intelectual a diferencia del aprendizaje por descubrimiento que aparece en

la primera infancia y la etapa preescolar donde la adquisicion de conceptos y

proposiciones se realiza prioritariamente por descubrimiento.
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La Educacion en la Teoria del Aprendizaje Significativo

Aprendizaje significativo.

Fermin y Novak (1996), consideran que “cuando nuevas informaciones
adquieren significado para el individuo a través de la interaccion con conceptos
existentes, siendo por éstos asimilados y contribuyendo a su diferenciacion,
elaboracion y estabilidad, el aprendizaje se dice significativo”.

Igualmente los autores Diaz y Hernandez (1998), opinan que “durante el
aprendizaje significativo el alumno relaciona de manera no arbitraria y sustancial la
nueva informacién con los conocimientos, experiencias previas y familiares que ya
posee en su estructura cognitiva” (p.39).

Esta teoria se sustenta en la propuesta de Ausubel, que explica el proceso de
aprendizaje, especificamente de asignaturas escolares en lo que se refiere a la
adquisiciéon y retencion de esos conocimientos de manera “significativa” para el
alumno.

Ausubel postula que el aprendizaje implica una reestructuracion activa de la
percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura
cognitiva. Esta postura se caracteriza como constructivista e interaccionista, la
primera denominada asi porque el sujeto trasforma y estructura la informacion y la
segunda porque la informacion externa se interrelaciona e interactian con los

esquemas de conocimiento previo y las caracteristicas personales del aprendiz.

Condiciones que Permiten el Logro del Aprendizaje Significativo.

Para que el aprendizaje sea realmente significativo debe reunir varias
condiciones relacionadas con el material que se le va a presentar al alumno y con el
alumno mismo. Estas condiciones son:

1. La nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancial
con lo que el alumno ya sabe: debe haber una intencionalidad en lo que se quiere
ensefar y esta a su vez debe responder y tomar en cuenta lo que el alumno ya sabe.

2. Lanaturaleza de los materiales y contenidos de aprendizaje.
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3. La disposicion (actitud y motivacion) del alumno por aprender, naturaleza de
su estructura cognitiva y los conocimientos y experiencias previas.
Todo esto se traduce en lo que Ausubel Ilamé significados logicos y
psicologicos referidos al material y al alumno en su relacion con éste. Segun Fermin y
Novak (1996):

El significado l6gico esta relacionado al significado inherente al material de
aprendizaje, porque puede relacionarse de manera sustantiva y no arbitraria
con ideas adecuadas preexistentes en la estructura cognitiva. El significado
I6gico es funcion exclusiva de la naturaleza del material. El significado
psicologico se refiere a la experiencia cognoscitiva idiosincratica del alumno.
Es la relacionabilidad intencionada y sustancial del material l6gicamente
significativo con la estructura cognoscitiva de un alumno en particular lo que
convierte el material potencialmente significativo para él. (p.37)

Estas condiciones interactian entre si es por ello que segin (Diaz y
Hernandez, 1998), es necesario resaltar dos aspectos:
1. La necesidad que tiene el docente de comprender los procesos motivacionales
y afectivos subyacentes al aprendizaje de sus alumnos, asi como de disponer de
algunos principios efectivos de aplicacion en clase.
2. La importancia que tiene el conocimiento de los procesos de desarrollo
intelectual y de las capacidades cognitivas en las diversas etapas del ciclo vital de sus

alumnos.

El Aprendizaje de los Contenidos Curriculares.

Los contenidos que se imparten en la escuela y en todos los niveles pueden
agruparse en tres areas béasicas: los contenidos declarativos, los contenidos
procedimentales y los contenidos actitudinales. Para efectos de esta investigacion,

solo se hara referencia al contenido declarativo.

El Aprendizaje de Contenidos Declarativos.

Se hace referencia a este tipo porque ha sido una de las areas mas

privilegiadas dentro del curriculo preescolar por la relacion directa con el
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conocimiento que adquiere el nifio a través de estos contenidos .También es llamado
saber qué.
(Diaz y Hernandez, 1998), lo definen como:

Aquella competencia referida al conocimiento de datos, hechos,
conceptos y principios. Dentro del conocimiento declarativo
puede hacerse una importante distincion taxonémica con claras
consecuencias pedagodgicas: el conocimiento factual y el
conocimiento conceptual. El conocimiento factual es el que se
refiere a datos y hechos que proporcionan informacion verbal y
que los alumnos deben aprender en forma literal o “al pie de la
letra” ejemplo: el nombre de las distintas etapas historicas de
nuestro pais. EI conocimiento conceptual es mas complejo que el
factual, es construido a partir del aprendizaje de conceptos,
principios y explicaciones los cuales no tienen que ser
aprendidos en forma literal, sino abstrayendo su significado
esencial o identificando las caracteristicas definitorias y las
reglas que lo componen. (p.29)

En el caso del conocimiento factual, no se comprende la informacién y no se
le da importancia a las experiencias previas del alumno mientras que en el
aprendizaje conceptual el alumno comprende lo que esta aprendiendo, por ello es

necesario las experiencias previas en dicho proceso de compresion.

La Teoria de Piaget y su Relacion con el Aprendizaje Significativo.

Bien es cierto que Piaget no habla de aprendizaje significativo y surge dentro
de la psicologia evolutiva y no educativa, sin embargo algunos de los conceptos
propuestos por él, se relacionan directamente con otros psicologos cognitivistas como
es el caso de Ausubel.

Piaget intentd explicar el desarrollo de la inteligencia en el nifio y lo aborda a
través del proceso de maduracion biologica. Visto desde este enfoque, la concepcion
del aprendizaje es mas compleja, €l describe dos formas de aprendizaje. La primera se
relaciona con el propio desarrollo de la inteligencia; este desarrollo es un proceso
espontaneo y continuo que incluye la maduracion, experiencia, transmision social y

desarrollo del equilibrio. La segunda se limita a la adquisicién de nuevas respuestas

23



para situaciones especificas o la adquisicion de nuevas estructuras para determinadas
operaciones mentales especificas.

Para el desarrollo de la inteligencia intervienen dos variables: constructos y
procesos ya que éste es una adaptacion del nifio al mundo que lo rodea. La
inteligencia se desarrolla a través de la maduracion y también incluye el aprendizaje.
El desarrollo de la inteligencia se compone de dos partes basicas: la adaptacion y la
organizacion.

La adaptacion es el proceso por el cual los nifios adquieren un equilibrio que
se desarrolla a través de la asimilacion de elementos del ambiente y de la
acomodacion de esos elementos por la modificacion de los esquemas y estructuras
mentales ya existentes, como resultado de nuevas experiencias. La inteligencia se
desarrolla a traves de la asimilacion de la realidad y de la acomodacion a esta
realidad. La organizacion es la funcion que estructura la informacion en elementos
internos de inteligencia (esquemas y estructuras).

Se pueden identificar tres componentes caracteristicos de la inteligencia:

1. La funcion de la inteligencia que es buscar el equilibrio mediante la
organizacion y adaptacion que se da a través de la asimilacion y la acomodacién.

2. La estructura de la inteligencia que abarca las propiedades de organizacion de
las operaciones y de los esquemas responsables de comportamientos especificos.
Entendiéndose por operacion una accion que ocurre en la mente y sigue una
secuencia determinada de acciones que es lo que se conoce como esquema. Los
esquemas por lo tanto son unidades que conforman las estructuras intelectuales, esta
estructura consiste en el repertorio de las actividades individuales de cada persona.

3. Contenido de la inteligencia que se refleja en el comportamiento y que puede
observarse a través de la actividad sensoriomotriz y conceptual.

Después de lo descrito anteriormente, pueden relacionarse algunas ideas de
Piaget con las ideas de Ausubel. EI concepto de Piaget de asimilacion y de esquemas
corresponde a la idea de inclusion por subsuncion propuesta por Ausubel; el concepto
de subsuncion hace referencia a un proceso de la misma forma que la asimilacion y

acomodacion, igualmente los subsuntores, asi como los esquemas, son constructos.
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Procesos del Pensamiento que se dan en el Aprendizaje Significativo

Para que se considere que el aprendizaje es significativo deben estar presentes
determinados procesos los cuales se describen a continuacion:

1. Retencién: Es una variable interventora pues se da entre la etapa de
adquisicién de conocimientos o nuevas conductas y la conducta final, rige la
persistencia de conductas aprendidas a lo largo del tiempo.

2. Transferencia: Segin Marx (1977), “la transferencia es un concepto que
representa los efectos puros o globales que tiene la ejecucion o experiencia en un tipo
de tarea sobre la ejecucidn de una tarea subsecuente” (p.40). Dicha influencia puede
asumir tres formas posibles de ejecucion:

(@) Puede ayudar o facilitar la ejecucion de una segunda, lo cual constituye la
transferencia positiva.

(b) Puede interferir o inhibir la ejecucion de una segunda, lo cual constituye la
transferencia negativa; y

(c) No tiene efecto sobre otra, lo que significa la transferencia nula.

Igualmente en la Maestra Jardinera (2005) se hace referencia a que “cuando lo
ensefiado tiene sentido para el que aprende, hay un aprendizaje comprensivo, se
produce “transferencia efectiva” ya que puede organizar su conocimiento o su modo
de proceder, en tal forma se llegan a formular principios generales. (p.28).

3. Resolucion de problemas: Son situaciones que generan un conflicto en el
ambito cognitivo y para ello el sujeto debe recurrir a algunas conductas como
requisitos previos o iniciales que pueda utilizar para llegar a una solucion la cual se
evidencia en la presentacion de una nueva conducta.

(@) Resolucidn de problemas por imitacion: el nifio reproduce lo que observa del
maestro y de esta manera logra resolver la situacion que se le plantea.

(b) Resolucién de problemas inducida: EI maestro crea situaciones que generan
conflictos cognitivos dando algunas indicaciones verbales para definirle el problema

al nifio estimulando asi la resolucién de problemas correcta.
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Planificacion dentro del Proceso Ensefianza- Aprendizaje
El proceso ensefianza- aprendizaje esta enmarcado en lo que se conoce como

planificacion y que a su vez orienta la elaboracion de conceptos en los nifios.

Conceptualizacion de la planificacion.

Es una herramienta técnica que orienta la toma de decisiones. Por ser producto
de la evaluacion del desarrollo del nifio, tiene como proposito facilitar la organizacion
de los elementos que orienten el proceso educativo. Se planifica para:

1. Orientar la accién pedagogica.

2. Organizar el trabajo diario basandose en un diagnostico.

3. Tener claro lo que se va a hacer, por qué y como se va a hacer.

4. Lograr la mejor utilizacion del tiempo, de las estrategias y de los recursos.

La planificacion se elabora mediante un plan que contempla un diagnéstico, el
cual describe los resultados de la evaluacion exploratoria y el cual orienta la accién
pedagdgica y la redaccién de los objetivos que indica que se espera del alumno
después de culminar el proceso; otro aspecto son las estrategias que describen las
acciones del docente para estimular y motivar a los alumnos que van acompafadas de
las actividades y por ultimo la evaluacion para verificar si se alcanzaron los objetivos
y tomar decisiones, en caso de no haberse alcanzado. Enmarcado dentro de éste

proceso surge la planificacion por proyectos.

Planificacion por Proyectos

Constituye una estrategia con un enfoque global que le permite ir progresando
tanto al alumno como al docente , se sustenta en la transversalidad, que implica una
actitud investigativa permanente por parte de sus actores y esta sustentada en las
necesidades e intereses de los nifios y de la escuela, a fin de obtener una educacion de

mejor calidad.
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Objetivos de la planificacion por proyectos.

1. Facilitan la aplicabilidad en el aula de las concepciones tedricas que sustentan
el curriculum de preescolar.

2. Propician experiencias significativas que generan conductas cooperativas e
integradoras del grupo de nifios y nifas.

3. Permite la sistematizacion en forma coherente de situaciones de aprendizaje
compartidas e internalizadas por los nifios y adultos.

4. Garantiza la progresion y continuidad de la accion pedagdgica.

5. Favorece las interacciones nifio-docente-material-comunidad, reforzando la

valoracion, solidaridad y proyeccién social.

Principios basicos que sustentan la planificacion por proyectos

1. Planificacion para la libertad responsable: los nifios planifican sus propias
actividades.

2. Participacion del nifio: se involucra al nifio en la seleccion de recursos,
actividades y contenidos.

3. Los objetivos se plantean en términos de procesos evolutivos propios del
desarrollo integral infantil, reflejan el diagnéstico de las necesidades de los nifios en
el aula, se disefian objetivos, experiencias y estrategias para atender en forma
individual, en pequefios o grandes grupos.

4. El foco de la planificacion los constituyen los intereses y necesidades del
nifio, las situaciones de la vida diaria y la busqueda de aprendizajes significativos.

Si bien es cierto que la planificacion surge de las necesidades e intereses de
los nifios, los aprendizajes que se esperan se enmarcan dentro de lo que se conoce

como curriculo y que se materializa en los referentes curriculares.

Referentes Curriculares
El referente curricular que ha predominado en la educacion preescolar ha sido
la Guia Préactica de Actividades, sin embargo actualmente ha surgido otro referente

que recibe el nombre de Curriculum Basico Nacional del Nivel de Educacion Inicial,
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(se encuentra en actual revision).Modelo Normativo 2000.Ambos presentan algunas

diferencias entre si que se presentaran en el cuadro 2.

Cuadro 2

Comparacion de los Referentes Curriculares

Criterios

Guia Practica de

Actividades (1986)

Curriculum Basico Nacional del Nivel de

Educacion Inicial, (se encuentra en

actual revision).Modelo Normativo 2000

Concepcion del curriculo

La concepcion del curriculo no se
presenta de manera explicita, sin
embargo se deduce que se
propone Yy sustenta a un curriculo
con una vision holistica, integral,
sistémica, sustentada en una serie
de teorias del aprendizaje en

donde se destaca la teoria
Genética de Jean Piaget con
énfasis en el desarrollo integral
armonico del nifio de 0-6 afios,
tomando en cuenta para su
abordaje las necesidades e
intereses expresados por el nifio o

detectados por el maestro.

El nivel inicial esta sustentado en
una concepcion del curriculo
como construccion cultural, la
cual enfatiza la experiencia
humana como punto de partida
para organizar la practica
educativa dandole concrecion al
hecho pedagdgico como praxis

social.

Caracteristicas del

curriculo

- Sistémico e interactivo

(nifio-nifio;nifio-adulto; adulto-
nifio)

- Con énfasis en el
desarrollo integral del nifio.

- Centrado en las
necesidades e intereses del nifio.

- Con una vision ecléctica,
flexible, equilibrada.

finalidad de

incidir en la

- Con la
mejorar e
comunicacion y socializacion del
nifio.

- Se destaca la importancia
del desarrollo moral.

- Apoyados en la

- Centrado en el nifio y su
ambiente.

- Fundamentado en las teorias
del desarrollo infantil 'y de
aprendizaje.

- Abierto y flexible.

- Consensuado.

- Se articula con la Educacién
basica y la Educacién Especial.

- Fortalece la Transversalidad
como elemento curricular.

- Se organiza desde un punto
de vista programatico, por areas de
desarrollo, areas de conocimiento o
académicas vy ambitos de

experiencia.
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metodologia de “Aula abierta”
- Se apoya en la idea de
estimular la iniciativa y la

creatividad del maestro  para

enriquecerlo  constantemente y
darle flexibilidad acorde a las

particularidades detectadas.

Perfil del educando

Se fundamenta en los cuatro
aprendizajes basicos, aprender a
conocer, aprender a hacer,
aprender a convivir y aprender a

ser.

Concepcion

aprendizaje y ensefianza

de

Se concibe dentro de una
mezcla de teorias, la Teoria
Genética de Jean Piaget, la
de

significativo de Ausubel y las

Teoria Aprendizaje

Teorias Neurofisiologicas y
del

construye

constructivismo.El nifio

significados  por
aproximaciones variadas con
el objeto de conocimiento(al
plantearse varias hipdtesis) y
de

experiencias con otros nifios y

con el intercambio

adultos, confronta, modifica o

fortalece sus construcciones.

Es concebido dentro del enfoque
de aprendizaje significativo de
Ausubel, Novak y Hanesian, es
decir el aprendizaje se da como
un proceso donde los nuevos
conocimientos estan
relacionados con la experiencia
previa y esto hace que la
informacion sea comprendida y
de

asimilada manera

significativa.

Fuente: Matriz resumen de la Guia Practica de Actividades para nifios Preescolar-
Venezuela. Marco tedrico-practico.

Estrategias de Ensefianza para Promover la Elaboracion de Conceptos.

Diaz y Herndndez (1998), definen estrategias de ensefianza “como los

procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover

aprendizajes significativos”. (p. 70).
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Las estrategias de ensefianza pueden incluirse antes, durante o después de un

contenido curricular especifico.

Segun Diaz y Hernandez (1998):

Las que se utilizan antes se denominan preinstruccionales: estas
preparan y alertan al estudiante en relacion a, qué y como va a
aprender (activacion de conocimientos y experiencias previas
pertinentes) y le permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje
pertinente, aqui se ubican los objetivos y el organizador previo.
Las que se utilizan durante reciben el nombre de
coinstruccionales, estas apoyan los contenidos curriculares
durante el proceso mismo de enseflanza, ejemplo de ellas:
ilustraciones y analogias. Las que se utilizan después reciben el
nombre de postinstruccionales: se presentan después del
contenido que se va aprender, y permiten al alumno formar una
visioén sintética, integradora e incluso critica del material,
ejemplo de ellas las postpreguntas intercaladas. (p. 71-72)

Dichas estrategias pueden clasificarse, de acuerdo a lo observado en la
revision bibliografica, para efectos de esta investigacion, s6lo se tomaron las que méas
se adaptan a la etapa preescolar:

1. Preguntas introductorias.

2. Organizador previo: informacion de tipo introductoria y contextual donde se
transmite una informacion que genere un puente cognitivo entre lo que se aprende y
la informacion que el alumno posee.

3. Objetivos de la actividad: se le explica al alumno el tipo de actividad y forma
en gue se va a evaluar con la finalidad de crear expectativas en estos. El nifio conoce
la finalidad de la actividad, el alcance del material y como manejarlo, sabe que se
espera de él al terminar la actividad y ayuda a contextualizar sus aprendizajes y darle
sentido.

4. Resumen: se le expone al alumno los aspectos méas relevantes de la
informacidn que se quiere transmitir de esta manera el alumno recuerda y comprende

la informacion relevante del contenido que se va a aprender.
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5. Ejemplificacion de la actividad: esto le permite al nifio ver como se resuelve
la actividad, qué pasos y procesos siguen. Esto resulta una valiosa ayuda para los
alumnos y ademas es una manera de facilitar la adquisicion de los procesos
cognitivos.

6. llustraciones: Representacién visual de los conceptos, objetos o situaciones de
una teoria o tema especifico. Facilita la codificacion visual de la informacion ya que
al mismo tiempo que el maestro presenta y expone un contenido es muy eficaz que
genere y describa sus imagenes, especialmente con alumnos pequefios resulta muy
atil.

7. Analogias: proposicién que indica que lo nuevo es similar a algo que ya se
conoce, permite la ejemplificacion mediante la comparacion. Esto le permite al
alumno comprender informacidn abstracta.

8. Preguntas Intercaladas: preguntas que se realizan en determinados momentos
para mantener la atencion, la préctica, la retencién y la obtencidon de informacion
relevante. Le permite al nifio practicar y consolidar lo aprendido.

9. Actividades de discriminacion: consiste en actividades que le permitan al nifio
identificar los ejemplos relevantes de un concepto para diferenciarlo asi de los no-
ejemplos.

10. Post-Pregunta: preguntas que se realizan después de culminada la actividad

para verificar si el alumno recuerda lo aprendido.

Medicién del Aprendizaje de Conceptos

Segun Cooper (1998) “una medida basica para saber si se aprendié o no un
concepto tiene que ver con la habilidad para discriminar correctamente entre nuevos
ejemplos de concepto y no-ejemplos del mismo. Una dimension mas compleja del
aprendizaje de conceptos la constituye la habilidad para verbalizar la regla del
concepto, en el caso de los nifios mas pequefios se desempefian en actividades de

discriminacion” (p.264)
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La medicion del aprendizaje de conceptos se visualiza mediante las siguientes
dimensiones:

1. Identificacion de atributos esenciales y secundarios.
2. Discriminacion entre ejemplos y no-ejemplos.

3. ldentificacion de la regla del concepto.

4. Habilidad para relacionar el concepto con otros.

5. Uso del concepto de manera original.

En funcion de la trascendencia del concepto y de los objetivos del maestro, el
dominio del concepto se puede valorar en todas las dimensiones o determinado
namero de ellas. Existen diversas maneras para medir la dimension personal del
aprendizaje del concepto, sin embargo para efectos de esta investigacion solo se hara
referencia a los juegos conceptuales donde se emplean conjuntos de objetos, eventos
0 personas parecidas con algunas instrucciones basicas donde se hacen preguntas de
relaciones entre conceptos similares, diferencias entre un concepto u otro.

La elaboracion de los conceptos formales en el contexto educativo dependera
de cada docente, el cual promueve un tipo de aprendizaje particular, es por ello que se
describen diversos aprendizajes para verificar en cual se enmarca el utilizado por el

docente.
El Estilo de Docente y su Influencia en la de Aprendizaje Significativo.

Estilo Autoritario

El docente que posee un estilo autoritario se caracteriza porque: su interés se
centra en el cumplimiento de la tarea programada al margen de otras necesidades
también presentes de los individuos que participan en el proceso de aprendizaje. El
maestro no decide conjuntamente con el alumno la actividad de ensefianza, sino que
la "dirige" en toda su extension, de modo autoritario esencialmente.

El maestro es quien asume la toma de decisiones en el proceso. Por ultimo, el
alumno es el sujeto que debe cumplir todas las decisiones tomadas sin que posea una

posibilidad real de influir marcadamente en ellas.
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Igualmente su manera de comunicarse resultante amedrentante o
desvalorizante para el nifio con la finalidad de hacer cumplir las metas educacionales
y la disciplina; generando habitualmente conductas sumisas o rebeldes y reduciendo

la autoestima y motivacion del mismo.

Estilo Laisse Faire

Los docentes que se ubican dentro de este estilo se caracterizan por la falta de
participacion general en el proceso pedagogico dejando al nifio actuar por su propia
iniciativa e interviene solo cuando se demanda su participacion.

Estilo mediador o democratico

El docente mediador ayuda al nifio a organizar, filtrar y esquematizar los
estimulos del aprendizaje e influye en la transferencia o transcendencia del mismo.

Vygostky en su teoria Socio-Historica enfoca al mediador como ente
promotor de aprendizaje, éste lo concibe como: nifios 0 miembros mas capacitados,
quienes permiten el logro de saltos cualitativos de desarrollo.

Este proceso se materializa en lo que él denomina Zona de Desarrollo
Proximal. Segun (Chilina, 1995) “se entiende que es, el principio mediante el cual el
mediador de aprendizaje puede ayudar al nifio a construir su realidad social y
optimizar la calidad de instruccion, proceso que media la tradicional interaccion
entre factores organicos y ambientales, como determinantes del desarrollo infantil. Se

representa en forma de triangulo. (p.24)
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Gréfico 1.
ZONA DE DESARROLLO PROXIMAL
Este triangulo grafica que se pretende llevar al nifio de su nivel de desarrollo

actual a un nivel mas avanzado.

Nivel de Desarrollo Optimo

L Organismo
Instruccion

Es de esta manera que las experiencias de aprendizaje a través de un mediador
garantizan que la estructura cognoscitiva del nifio se modifique constantemente, y por
ende, adquiera aprendizajes significativos.

Vygostsky destaca las siguientes caracteristicas en el proceso instruccional
para la construccion de aprendizajes significativos:

e La instruccion ha de orientarse al desarrollo de la consciencia y control
voluntario del conocimiento que es precisamente el resultado del proceso
instruccional.

e La manipulacion del lenguaje mediante la comunicacion es uno de los factores
mas importantes de la instruccion formal.

e Las implicaciones educativas que ello tiene se pueden concretar en los
siguientes puntos:

e Destacar la importancia de las actividades y contenidos cotidianos en el
aprendizaje de los conceptos escolares.

e Hacer el aprendizaje significativo, lo que quiere decir que el maestro debe
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ir mas alla del aula y del verbalismo vacio, porque el conocimiento escolar crece

dentro del analisis de la vida diaria.

e Favorecer el uso de los conceptos de la vida diaria con los conceptos escolares

cientificos.

e La instruccion formal es un proceso idéneo para favorecer la zona de

desarrollo proximal. que se define como la distancia entre el nivel real del

desarrollo, determinado por la capacidad de resolver problemas de forma

independiente, y nivel de desarrollo oculto, determinado por la capacidad para

resolver problemas con la ayuda del adulto o en colaboracién con otro compariero

mas experto.

Dentro de esta linea de pensamiento se incluye Felerteins, quien citado en

Manrique (S/A) sefala:

El ser humano tiene dos maneras de recibir y ofrecer los
estimulos que le facilitan su adaptacion al medio donde se
desenvuelve. Una de ellas es la exposicion directa, abierta, a las
situaciones que los producen y la otra es la estimulacién
intencional humana. Esta se da en contacto directo con el sujeto
al que se le va a ensefiar, en ésta existe un agente mediador que
filtra intencionalmente y a través de una estructura afectivo
social y cultural propia, las experiencias que considera mas
formativas para otro ser humano y que mejor se adecuan a su
concepciéon de la vida, la finalidad es ofrecer al nifio, las
experiencias de aprendizaje mas adecuadas para desarrollar su
inteligencia. (p.48)

Este basa el aprendizaje en una formula que toma en cuenta la concepcién de
aprendizajes anteriores: estimulo-humano-organismo-humano-respuesta. Entre las
caracteristicas mediadoras del maestro Felerteins sefiala que el maestro que se
caracteriza por ser un buen mediador:

¢ Incluye activamente al alumno en el proceso instruccional.
e Media la trascendencia de los contenidos instruccionales.
e Potencia el aprendizaje significativo. Esto quiere decir que: debe despertar en

el nifio el interés por la tarea en si.
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¢ Disefia la instruccidn segun la organizacion logica de los contenidos y la

e Toma en cuenta la estructuracion psicologica del alumno; provoca la
discusion y el didlogo con el alumno para aprovechar los conocimientos previos
del mismo.

e Explica la finalidad que se persigue con las actividades y la aplicacion de las
mismas.

¢ Planifica los objetivos educativos segun el nivel del alumno.

e Se orienta al desarrollo de la conciencia.

e Hacer uso de la comunicacion: destacar los contenidos de la vida cotidiana en
el aprendizaje.

Segun Diaz y Hernandez (1998): “El docente ejerce una funcion mediadora a
través de su intervencion educativa, ya que €l se convierte en un organizador y
mediador entre el encuentro del alumno con el conocimiento” (p.29)

En la revista Maestra Jardinera (2005) se hace referencia a que se realiza una
mediacion eficiente cuando el docente esta seguro de como aprende el que aprende,
es decir que identifica sus capacidades, destrezas y habilidades en una situacion
determinada. Elige y selecciona los métodos y contenidos mas adecuados para
desarrollar las capacidades previstas.

El maestro como formador de conocimientos debe generar secuencias
inductivas, partiendo de la experiencia de los nifios, o deductivas, a partir de
conceptos para tratar de llegar a los hechos y explicarlos. De alli la importancia de los
saberes previos de los nifios para situar y ubicar lo nuevo que se aprende en lo que ya
se sabe: “aprender es modificar conceptos previos”.

En el mismo orden de ideas sefialan para complementar lo dicho por
Felerteins que el maestro mediador posee algunas caracteristicas entre las que
destacan:

« Presenta una actitud reflexiva, en la que él mismo se plantea preguntas, busca

y encuentra soluciones.
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« Ejemplifica, realiza tareas ante sus alumnos. Estos observan el proceso y los
pasos que va ejecutando e interiorizan el modelo. Muestra estrategias para
resolver tareas.

o Facilita las experiencias de aprendizaje significativo, sirve de guia, interactia
con el nifio para ayudarle a desarrollar estrategias de pensamiento.

« Promueve un aprendizaje interactivo con mucho dialogo con sus alumnos.
Igualmente que entre sus principales funciones aparecen:

o Favorecer la creacion de un buen ambiente en el aula.

o Desarrollar estrategias de pensamiento: hacer pensar.

o Utilizar diversas estrategias y nombrarlas ante sus alumnos para que las
reconozcan.

o Guiar el aprendizaje.

e Animar a los nifios para que superen dificultades.

o Planificar y estimular trabajos en equipo.

Por ello, la formacion del docente debe abarcar los siguientes planos:

1. Conceptual: referido al conocimiento de las caracteristicas de los nifios
correspondientes a su cargo y cuales son las estrategias mas adecuadas para lograr
desarrollo 6ptimo.

2. Reflexivo: se refiere a la reflexion critica en su practica docente para verificar
si esta logrando lo que se ha propuesto y con qué calidad lo esta haciendo.

3. Préactico: referido al uso de practicas innovadoras que le permitan una
intervencion directa en los procesos educativos, el maestro ademas de manejar
informacion de las teorias que hablan del desarrollo tanto fisico como intelectual del
nifilo debe manejar conocimientos acerca de las teorias que hablen de la ensefianza
para asi dirigir su practica educativa. La funcién central del docente consiste en
orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus alumnos, a quienes

proporcionara una ayuda pedagogica ajustada a su competencia.
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Antecedentes

Estrada y Falcon (2001), consideraron, segun su investigacion titulada
“Mediacion para el Aprendizaje Significativo”, que lo mas adecuado a la aplicacion
que se iba a ejecutar era el método de ciclo de vida estructurado, propuesto por
Yourdon (1993) en su metodologia de analisis estructurado. La programacién de la
misma se lleva a cabo haciendo uso del lenguaje ASP (Active Server Pages) y de una
base de datos relacional disefiada bajo la aplicacion de Microsoft Acces 97.

El objetivo de esta investigacion fue disefiar y desarrollar una aplicacion que
integre estrategias didacticas que les permitan a los nifios de 10,11 y 12 afios edad,
manejar y procesar informacion, identificar y resolver problemas, tomando en cuenta
sus conocimientos previos. El objetivo planteado se desarrolla en torno a las
matematicas.

Como resultado de esta investigacion se obtiene una herramienta, en la que se
conjugan las areas de educacion y computacion. En ella, se emplean teorias y
procedimientos propios de un mediador que promueve el aprendizaje significativo de
un concepto de fracciones, empleando técnicas y procedimientos computacionales
para el trabajo de contenidos y ejercicios interactivos, que faciliten la transferencia de
conocimientos a través de un proceso reflexivo.

Concluyen que, estas técnicas permiten ademas de registrar las acciones del
alumno durante la resolucion de ejercicios ofrecen como apoyo al docente un analisis
de ellas. Esta investigacion proporciona diversos aportes, tales como mediacion,
estrategias didacticas (pre, co y posinstruccionales), Teoria constructivista del
aprendizaje significativo de Ausubel, Teoria de Vygostky, proceso ensefianza —
aprendizaje, métodos didacticos.

En el mismo orden de ideas, Ascension y Morgado (2000), realizaron una
investigacion de campo-descriptiva llamada “Produccién de un Material Instruccional
para Aplicar Estrategias que Promuevan el Aprendizaje Significativo en el Bloque de

Historia de Venezuela”, para indagar si el programa presentaba elementos que
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contribuyen a estimular el aprendizaje significativo en los alumnos y determinar los
contenidos y estrategias que se estan utilizando.

El objetivo de esta investigacion fue elaborar un disefio instruccional para la
aplicacion de estrategias instruccionales en el bloque de Historia de Venezuela,
basados en la teoria de aprendizaje significativo.

Luego de su realizacion concluyeron que, el alumno ha de situarse frente a la
Historia no frente al libro, ni frente al profesor, éste actuara de mediador, de monitor,
de ayudante y su objetivo no serd que el alumno almacene conocimiento sino que
acceda al pensamiento formal en la espera socio-histdrica, que construya su propio
saber.

La contribucion de este trabajo a la investigacion realizada se basa en la
explicacion de la corriente psicologica cognoscitiva y constructivista, la teoria del
aprendizaje significativo, variables de aprendizaje significativo, constructos
(inclusion por subsuncién, disponibilidad de subsuntores y discriminabilidad) y
procesos  (reconciliacion integrativa, subsuncion, asimilacion, diferenciacion
progresiva, consolidacion), entre otros.

Betancourt y Torres (2000), realizan una investigacion enmarcada dentro de la
modalidad de proyecto factible, titulada “Propuesta de Integracion Familia- Escuela
como Estrategia Metodologica para un Aprendizaje Significativo para Alumnos de la
Primera Etapa de Educacion Basica Escuela “Padre Delgado” del Municipio San
Felipe, Estado Yaracuy”. El objetivo de ésta fue disefiar una propuesta que permite la
integracion familia —escuela en el proceso de ensefianza y aprendizaje del nifio.

Como resultado se obtuvo que, en el proceso ensefianza- aprendizaje la
escuela es mas activa que la familia, por ello se llega a la conclusion de que el
docente debe introducirlos e involucrarlos en los cambios innovadores donde ellos
participen activamente para que conjuntamente logren el aprendizaje significativo,
pero este debe adquirirse de forma eficaz, eficiente y efectiva.

Por lo que esta investigacion aportd la concepcion e importancia del proceso
ensefianza — aprendizaje, paradigmas constructivistas, concepcion de estrategias,

metodologias (por proyecto, por proyecto pedagdgico de aula y la planificaciéon).
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Por otra parte Gaviria (1999), realizé una investigacion documental titulada
“disefio de un material instruccional basado en la solucién de problemas y el
aprendizaje significativo para la asignatura orientacion educativa”.El objetivo de su
investigacion fue: disefiar, producir y evaluar un material instruccional, para la
asignatura Orientacién Educativa, basado en la teoria resolucién de problemas y
aprendizaje significativo.

El resultado que obtuvo fue un material instruccional impreso que abarca los
temas contenidos en el programa de la asignatura Orientacion educativa y que
promueve aprendizajes significativos ya que el material instruccional es considerado
como ajustado al programa, curriculo y de alta calidad técnico-gréafica.

Esta investigacion aporta: la teoria de aprendizaje significativo de Ausubel y
la corriente constructivista.

Velasquez y Figueroa (1996), en su Trabajo de Grado titulado “Produccion de
un Material Instruccional para Fomentar el Aprendizaje Significativo en el Area de
Educacién para la Salud”, realizaron una investigacion documental a nivel descriptivo
con un enfoque cualitativo. El objetivo de esta investigacion fue disefiar, producir y
evaluar un material instruccional que fomente el aprendizaje significativo para el area
de educacion para la salud en estudiantes de tercer grado de educacién basica.

Los resultados obtenidos mediante esta investigacion permitieron detectar las
fallas de varios textos evaluados y proponer un material instruccional como
alternativa que permita fomentar el aprendizaje significativo. Por lo que determinaron
que, el material realizado le permitird al alumno alcanzar aprendizajes significativos y
asumir asi actitudes favorables para la conservacion de la salud y el ambiente.

Esta investigacion proporciond distintos aportes como: concepcion del
aprendizaje, tipos de aprendizaje: mecanicos y significativos, tipos de aprendizaje
significativos, representaciones, conceptos Yy proposiciones, condiciones del
aprendizaje significativo.

Barrios, Belisario y Miranda (1995), realizaron una investigacion documental
y de campo que recibio el nombre de: “Organizacion del Trabajo Pedagogico del

Docente y su Relacién con el Rendimiento Escolar en la Escuela Publica y Privada”,
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para verificar si el trabajo pedagdgico del docente esta relacionado con el rendimiento
escolar de los alumnos a su cargo.

El objetivo de esta investigacion fue analizar la organizacion del trabajo
pedagdgico y el desempefio del docente en el aula y determinar su relacion con el
rendimiento escolar en el area de castellano y literatura en la escuela publica y
privada.

Como resultado se obtuvo que, las escuelas publicas utilizadas para la muestra
se caracterizan por la improvisacion del trabajo, las actividades realizadas no son
planificadas lo que origina escasa motivacion en los alumnos, ademas de
incoherencia entre las estrategias metodoldgicas y los contenidos desarrollados; en las
escuelas privadas se nota un interés especial por el uso adecuado de recursos
didacticos y la aplicacion de diversas modalidades practicas de trabajo que incentivan
la motivacién del aprendizaje en los alumnos; en las escuelas tanto publicas como
privadas las tareas escolares no propician la capacidad de analisis de los alumnos,
originando dificultades para la comprension de las diferentes areas del conocimiento
lo que conlleva a memorizar contenidos carentes de significados para ellos.

Por lo que concluyeron que la polémica sostenida en relacién de que la
educacion privada es de mejor calidad que la publica, en el caso especifico analizado,
no tiene suficiente fundamentacién porque en una de las escuelas privadas analizadas
se observaron fallas de caracteristicas similares a las publicas en cuanto a los
resultados obtenidos en el rendimiento estudiantil. El aporte de esta investigacion es
los circuitos escolares publicos y privados y la organizacion del trabajo pedagdgico
docente.

Montoya, Rodriguez y Romero (1994) en su Trabajo de Investigacion titulado
“Disefio e Implantacion de Actividades de Aprendizaje Significativo para Nifios de
Cuarto Grado de Educacion Baésica, utilizando el Computador como Herramienta
Didactica”, realizaron un abordaje de esta tematica a través de la consulta
bibliografica donde se describe la escuela béasica sus fines e implantacion, los
recursos para el aprendizaje, disefio instruccional y Teorias del aprendizaje,

haciéndose mayor énfasis en la teoria de Ausubel. El objetivo de este trabajo fue
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disefiar e implantar actividades de aprendizaje significativo para nifios de cuarto
grado de educacion basica, utilizando el computador como herramienta didactica.

Como resultado se obtuvo que, los nifios se mostraron motivados y
concentrados al realizar las actividades con ayuda de herramientas didacticas,
estimulantes e innovadoras.

Concluyendo que la aplicacion de nuevas herramientas didacticas se puede
convertir en un recurso de aprendizaje valioso, donde el docente debe participar,
planificar y tomar en cuenta el enfoque Ausbeliano.

Por lo que este trabajo de investigacion aporta: la teoria de aprendizaje
significativo de Ausubel, algunas definiciones interrelacionadas con la Teoria de
Ausubel como aprendizaje receptivo, aprendizaje de contenido con sentido, contenido
verbal significativo, ademéas de las variables que intervienen en la adquisicion de
aprendizaje significativo como: constructos (inclusion por subsuncidn, disponibilidad
de subsuntores y discriminabilidad) y procesos (reconciliacion integrativa,
subsuncion, asimilacion, diferenciacion progresiva, consolidacion y organizadores
previos).

Alvarez, Céceres y Ramirez (1986), en su Trabajo de Grado titulado “Aportes
para el Estudio Comparativo del Comportamiento Académico, en el Nivel de
Educacién Basica entre Escuelas Oficiales y Privadas”, realizaron un abordaje
metodologico de tipo descriptivo.

El objetivo de esta investigacion fue estudiar comparativamente el
comportamiento académico de las escuelas oficiales y privadas seleccionadas, en el
nivel de educacion bésica.

El resultado que arrojé la investigacion fue que el comportamiento académico
de las escuelas oficiales es superior al comportamiento académico de las privadas.
Por lo que concluyeron que esto es debido a la preparacion pedagdgica de los
docentes en cuanto a la ejecucion del curriculo, ya que los docentes de las escuelas
oficiales lo manejan y los de las escuelas privadas no lo habian llevado a cabo por

falta de preparacion por parte del Ministerio de Educacion.
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Los aportes de esta investigacion son: Teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel, Educacion oficial y privada y el Perfil del docente.

Agostini, Montilla y Guerrero (1980), en su Tesis de Grado titulado
“Aprendizaje Significativo y Programa de Educacion Creativa”, realizaron un
abordaje metodol6gico de tipo descriptivo con el objeto de establecer si dicho
programa redne las condiciones que facilitan el aprendizaje significativo.

Los objetivos de dicha investigacion fueron determinar si el programa de
educacion creativa en el area de ciencias, en ensayo en algunas escuelas del area
metropolitana, retne las condiciones indispensables para que se dé el aprendizaje
significativo, determinar si alumnos y maestros asistidos por dichos programas,
practican los principios que facilitan el aprendizaje significativo y, determinar si el
medio socio-econdémico afecta el logro de un aprendizaje significativo, buscado por
este programa.

Para la obtencion de resultados se comparé el grupo Ag, al cual se le aplico el
programa con un A; al que no se le aplicé y un grupo B; y B, asistidos por el
programa en diferentes medios socioecondmicos para establecer la influencia de éste
sobre los resultados del programa, lo que arrojé que, el programa de educacion
creativa proporciona condiciones para el logro de aprendizajes significativos por
cuanto propicia la participacion activa de los alumnos a través de la libertad
responsable, en actividades que lo colocan en contacto con actividades reales,
incentivandolo asi a realizar sus experiencias e interiorizar un aprendizaje vivencial.

Por lo que dedujeron que, los alumnos y maestros son incentivados por las
actividades que se realizan en el programa, la influencia del medio socio-econémico
no es determinante, pero incide en la realizacion de actividades y que los maestros
que laboran en este programa poseen condiciones y actitudes que facilitan el logro de
aprendizajes significativos.

Esta investigacion proporciona la concepcion de educacion tradicional, teoria
del aprendizaje significativo, el principio de libertad para un aprendizaje significativo

y facilitacion del aprendizaje.
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Los antecedentes encontrados se orientan a la explicacion de las teorias
constructivistas haciendo mayor énfasis en la Teoria de aprendizaje significativo
propuesta por Ausubel, encontrando que en este tipo de aprendizaje, el nifio construye
su propio saber mediante la participacion activa y la relacion directa de las
actividades con las experiencias previas de los mismos, lo que facilita la transferencia
de conocimientos.

Igualmente con la promocion de este tipo de aprendizaje por parte del docente
quien dentro de este enfoque ejerce un papel de mediador, el nifio mejora su actitud
frente a lo que va a aprender pues se muestra motivado y concentrado en las
actividades, ya que le resultan interesantes.

Sin embargo, la Teoria de Aprendizaje Significativo en los antecedentes
revisados para esta investigacion, ha sido estudiada solo en nifios pertenecientes al
nivel de Educacion Basica del sistema educativo mediante disefios e implantacion de
programas para promover este tipo de aprendizaje, dejando un vacio en lo que
respecta al nivel preescolar por lo que esta investigacion constituird un aporte
significativo para la ciencia de la educacion.

Objetivos Especificos

1. Describir los criterios aplicados por los docentes de los centros preescolares
oficiales y privados para el disefio de estrategias y actividades para que los nifios
elaboren conceptos.

2. Comparar la eficacia de dichas estrategias para orientar la elaboracion de
conceptos.

3. Describir el estilo de docente que predomina en los Centros Preescolares
estudiados.

4. Verificar que tipo de aprendizaje promueven los docentes de los Centros
Preescolares estudiados y que influyen a su vez en la elaboracion de conceptos por
parte del nifio.

5. Contrastar los procesos de pensamiento que se dan en los dos grupos de nifios

estudiados.
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6. Verificar si las estrategias aplicadas por estos docentes responden a las
orientaciones generales que propone el curriculum preescolar para la construccion de

aprendizajes significativos.
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CAPITULO 111

METODO

Tipo y Disefio de la Investigacion

El trabajo de investigacién a realizar pretende responder a la siguiente
interrogante: ¢ Las estrategias didacticas aplicadas por el docente preescolar en el aula
de clases de los centros educativos oficiales y privados favorecen la elaboracion de
conceptos en nifios de 3 a 4 afios? La intencion fundamental al plantear ésta
pregunta es verificar si existen diferencias entre las estrategias aplicadas por los
docentes preescolares de los centros educativos oficiales y privados para que los
nifios elaboren los conceptos.

Es por ello que se propone como objetivo general: Analizar si las estrategias
didacticas aplicadas por el docente preescolar en el aula de clases de los centros
educativos oficiales y privados favorecen la elaboracion de conceptos en nifios de 4 a
4 anos, siendo de ésta manera se considera que existe coherencia entre el propoésito de
la investigacion y el objetivo general.

Igualmente responde a un abordaje metodoldgico de tipo exploratorio-
descriptivo. Es exploratorio porque se conoce muy poco del aspecto a investigar y de
lo que ésta ocurriendo en la realidad educativa, en éste caso, las estrategias utilizadas
para la elaboracion de los conceptos constituye el punto de partida y desarrollo de la
investigacion; sera descriptivo porque al momento de llevar a cabo la investigacion el
investigador no manipulard ninguna variable solamente se centrara en observar y
describir los fendmenos tal cual como se manifiestan en la realidad.

El disefio de la investigacion a un tipo de disefio no experimental ya que no se
manipula ninguna variable sélo se observan los fenémenos tal y como se dan en su

contexto natural sin ser provocadas intencionalmente por el investigador.



Igualmente sera transversal ya que los datos recolectados se obtienen en un
tiempo Unico y en un solo momento.

Tendra un enfoque cualitativo y cuantitativo cualitativo porque los datos seran
obtenidos a través de la observacion directa de los sujetos de estudio y descripcion de
hechos sucedidos; y cuantitativo porque estos datos se obtendran mediante la
aplicacion de una escala que posibilita la cuantificacion para su posterior
interpretacion y comparacion.

Segun Cohen y Manion (1990) consideran que: “la mayoria de los méetodos de
investigacion educativa son descriptivos, esto es, tratan de descubrir e interpretar lo
que es. Se le denomina investigacion descriptiva porque se interesan en describir lo
que son las relaciones presentes entre variables en una situacion dada y en dar cuenta
de los cambios que ocurren en esas relaciones en funcion del tiempo”. (p.102)

Igualmente Best (1985) (citado en Cohen y Manion, 1990), sefiala que la
investigacion descriptiva se preocupa de:

Las condiciones o relaciones que existen; de las précticas que prevalecen; de
las creencias, puntos de vista o actitudes que se mantienen; de los procesos
en marcha; de los efectos que se sienten o de las tendencias que se
desarrollan. A veces, la investigacion descriptiva se preocupa de como lo que
es 0 lo que existe se relaciona con algin hecho precedente que ha influido o
afectado a un suceso o condicion presentes.(p.80)

En éste caso particular, se observaran las estrategias utilizadas por el docente

siendo esto un hecho que influye en el favorecimiento de la elaboracién de conceptos.

Variables
Definicion conceptual
Estrategias de Ensefianza.
“Procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza para

promover aprendizajes significativos” (p.70). Diaz y Hernandez (1998).
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Para ésta investigacion interesa observar las estrategias de acuerdo a su
clasificacion que depende del momento en que se emplean:

Las que se utilizan antes se denominan preinstruccionales:
estas preparan y alertan al estudiante en relacion a qué y cémo va a
aprender (activacion de conocimientos Yy experiencias previas
pertinentes) y le permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje
pertinente, aqui se ubican los objetivos y el organizador previo. Las
que se utilizan durante reciben el nombre de coinstruccionales, estas
apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo de
ensefianza, ejemplo de ellas: ilustraciones y analogias. Las que se
utilizan después reciben el nombre de postinstruccionales se presentan
después del contenido que se va aprender, y permiten al alumno formar
una vision sintética, integradora e incluso critica del material, ejemplo
de ellas las postpreguntas intercaladas (p.71-72)

Elaboracion de Conceptos.

Segin  Smith y Rohrman (1973) “un concepto permite agrupar objetos
similares entre si, no idénticos, en una misma clase y tratarlos como si fuesen
equivalentes” (p.35)

Cooper (1998) considera que “los conceptos se refieren a las categorias dentro
de las cuales uno agrupa su conocimiento y su experiencia. Una vez que se han
formado, estas categorias actian como imanes intelectuales que atraen y ordenan
pensamientos y experiencias que estan relacionados”. (p.235)

Partiendo de ésta definicion el proceso de elaboracion de conceptos se produce
al ingresar una nueva informacion y relacionarse inmediatamente con un concepto
que le precede y de esta manera se elimina la necesidad de tratar cada nuevo
fragmento de conocimiento como una categoria diferente, entendiéndose entonces
que es todo lo que el docente le ensefia al nifio durante el proceso ensefianza —
aprendizaje al poner en préactica las estrategias y actividades. De alli la importancia de

que los aprendizajes a impartir se relacionen con la experiencia previa del aprendiz.

Definicion Operacional

Ver cuadro 3. Operacionalizacion de variables.
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Cuadro 3
Operacionalizacion de Variables

Leyenda:

Sd: subdimension.

Es: Entrevista Semiestructurada.
LC: Lista de cotejo

Obijetivo Variable Dimension Indicador Instrumento N° de Item
Analizar si las Vi Estrategias -Realizan Entrevista 1es
estrategias didacticas. D;.  Planificacion planificaciones para
didacticas aplicadas del proceso guiar el proceso
por el docente ensefianza- ensefianza-
preescolar en el aprendizaje aprendizaje.
aula de clases de - Las actividades 2k
los centros desarrolladas dentro
educativos oficiales del aula se centran
y privados en la ejecucion del
favorecen la PPA.
elaboracion de - La planificacion
conceptos en nifios contempla ] ] lal 6,¢
de 4 a5 afios. diagnostico, Lista de cotejo
estrategias,
actividades
objetivos y
evaluacion.

- Existe coherencia
entre las estrategias,
las actividades
desarrolladas y los
objetivospropuestos.
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D,: Criterios para

la  seleccion
disefio
estrategias.

Ds: Tipos
estrategia
utiliza.

y
de

de
que

-Al llevar a cabo las
estrategias las
evallan en funcion
con lo aprendido
por el alumno para
verificar  si se

alcanzaron los
objetivos.
Las estrategias

responden a:

1) Un diagndstico
de necesidades e
intereses.

2) Las
caracteristicas
individuales y la
etapa de desarrollo
de los nifios.

3) Una
intencionalidad:

a) lo que se quiere
ensefiar.

b) Lo que el alumno
ya
sabe.(experiencias
previas)

-Utiliza estrategias
preinstruccionales:
a) Preguntas
introductorias.

b) Organizador

Entrevista

Entrevista

Lista de cotejo

4Es

7 al 16, ¢
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D,: Referentes
curriculares

Ds:
Estilo de docente:
Sp1: Autoritario.

previo

c) Objetivos o
propositos de la
actividad.

d) Resumen.
-Utiliza estrategias
coinstruccionales:
e) Ejemplificacion
de la actividad.

f) llustraciones.

g) Analogias.

h) Preguntas
intercaladas.

i) Actividades de
discriminacion.
postintruccionales:
a) postpreguntas.

Para el disefio de
actividades hace uso
de:

- Guia practica de
actividades.
- Manual de

orientaciones
pedagdgicas.

El docente muestra
caracteristicas  de
docente autoritario:
- Es exigente
- Se muestra poco
afectuoso con los

Entrevista

Lista de cotejo

5Es

17 al 26 . ¢
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Sp: Permisivo

nifios.

- El nifio debe
obedecer las
instrucciones al pie
de la letra.

- Obvia el indagar
los conocimientos
previos.

- Obvia la opinion
del nifio.

-Evalla lo
aprendido pero no
hay toma de

decisiones para
mejorar el proceso
ensefianza-

aprendizaje.

El docente muestra
caracteristicas  de
docente permisivo:
-Se muestra poco

exigente.

- Le da poca
importancia al
realizar las

planificacionespara
guiar el proceso
ensefianza-
aprendizaje.

- Permite que el
nifio haga lo que
quiere hacer.

- Da instrucciones
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SDg:
Mediador

pero no verifica su
cumplimiento.

- No acompafa al
nifio durante la
ejecucion de las
actividades.

- Es exigente pero
no coercitivo.

- Se muestra
afectuoso con los
nifios.

- Las estrategias y
actividades son
disefiadas de
acuerdo a la edad
del nifio.

- Indaga los
conocimientos
previos.

- Acompafia al nifio
durante la ejecucion
de la actividad.

- Evalla lo
aprendido por el
niio para tomar
decisiones que
contribuyan a
mejorar los
aprendizajes.

- Muestra

Entrevista

6Es
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Ds: Teorias del
aprendizaje en las
que basa su accion
pedagdgica.

Procesos de
pensamiento  para
verificar la
existencia de
aprendizaje
significativo.

Sq1: Retencion

Sq2: Transferencia

predominancia de la
teoria conductista.

-Muestra
predominancia de la
teoria Piagetiana.
-Muestra
predominancia de la
teoria de Vygostky.
- Muestra
predominancia de la
teoria Ausbeliana.

- Lo aprendido por
los alumnos en una

actividad lo
recuerda
posteriormente  en
una actividad
similar.

- Lo aprendido por
los alumnos en una
actividad ayuda en
la ejecucion de otra.
-Lo aprendido por
los alumnos en una
actividad inhibe o
interfiere en la
ejecucion de otra.

-Lo aprendido por
los alumnos en una
actividad no tiene
efecto en la
ejecucion de otra.

Lista de Cotejo

Lista de Cotejo

26-30 ¢

31lal38 ¢
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Sg3: Resolucién de
problemas

- Las estrategias

utilizadas

promueven la
resolucién de
problemas por

ensayo y error.
- Las estrategias

utilizadas
promueven la
resolucién de
problemas por
imitacion.

- Las estrategias

utilizadas
promueven la
resolucion de

problemas inducida
por el docente.
- Las estrategias

utilizadas

promueven la
resolucién de
problemas de

manera espontanea
por parte del nifio.

El docente
promueve
aprendizaje por

descubrimiento:
a) el nifio aprende

Lista de Cotejo

39 al 47 ¢
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D,: Tipo
aprendizaje
promueve.

de
que

por ensayo y error.
b) el docente no
guia el aprendizaje
solo proporciona el
material y el nifio
tiene que
descubrirlo.

c) el nifio aprende
resolviendo

problemas.

El docente
promueve
aprendizaje por
repeticion:

- el docente muestra
el contenido para
que el nifio lo
aprenda al pie de la
letra.

- El docente muestra
el mismo contenido

en diferentes
situaciones sin
relacion con
actividades
precedentes.

- No indaga los
conocimientos
previos del nifio.

El docente
promueve
aprendizaje
significativo:
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- Indaga los
conocimientos
previos del nifio.

- El material
incluido en la
actividad genera la
adquisicion de
conocimientos
significativos en el
nifio.

- El nifio se muestra
motivado por la
estrategia y la
actividad.

- El conocimiento
gque se imparte es
importante para las
etapas futuras en la
vida del nifio
(‘trascendencia).
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Sujetos de estudio

Para llevar a cabo la metodologia se seleccionan dos grupos: A; perteneciente
al centro preescolar oficial con 30 nifios y una docente guia y A, perteneciente al
centro preescolar privado con 24 nifios aproximadamente y una docente guia, son de
ambos sexos, con edades comprendidas entre los 4 y 5 afios, siendo una muestra total
de (cincuenta y seis) 56 nifios aproximadamente y dos (2) maestras

Los datos gque se obtendran de dichas mediciones seran de hechos ocurridos
porque se observaran las estrategias que el docente esta utilizando, de estos datos lo
gue mas interesan son: la opinién de los sujetos porque habra contacto verbal con los
docentes con la finalidad de indagar: realizacion de planificaciones, criterios para
elaborar estrategias, en qué referente curricular se basan, si las estrategias y
actividades desarrolladas se centran en la ejecucion del proyecto pedagogico de aula.

También interesa el registro de la ausencia o presencia de un rasgo, en éste
caso, la elaboracion de conceptos adecuada de acuerdo a lo que se espera de la etapa
evolutiva en la que se encuentran los nifios de 4 a 5 afos.

La diferencia entre los centros preescolares (oficial y privado) es un rasgo
importante para ésta investigacion de acuerdo al funcionamiento de cada uno el cual
esta determinado por: las caracteristicas socio-econdmicas de los nifios que alli
asisten, los docentes que imparten la educacion y la conduccion del proceso
ensefianza-aprendizaje ya que por las caracteristicas propias de cada uno puede

variar.

Recoleccion de datos: Técnicas e Instrumentos
Para la recoleccion de datos se utilizard la combinacion de dos (2)
instrumentos que son: Lista de cotejo y Diario de campo en combinacién con la

técnica de la entrevista.
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Entrevista

Se aplicara la técnica de la entrevista ya que sera el entrevistador quien ira
haciendo las preguntas al respondiente que, en éste caso, es la docente y se iran
anotando las respuestas. Serd semi-estructurada porque el contenido a investigar esta
preparado por anticipado pero es flexible, al incluir modificaciones ajustadas al
desarrollo de la misma y no se espera de las entrevistadas respuestas exactas.

Se utilizara esta técnica para la medicion de algunas variables porque se busca
una respuesta mas precisa y profunda, por lo que no aplica la simple observacion.
Lista de cotejo

Consiste en un instrumento de escala dicotémica.

Se utilizara para medir aquellas variables que requieren de observacion directa
de una conducta manifiesta, con la finalidad de sefialar si esta presente o no.

Se llevard a cabo a través de la técnica de la observacion no participante
porque el investigador no participa directamente en el proceso observado. Se utiliza
éste instrumento porque a través de €l se obtiene informacién que no puede ser
preguntada al docente y se evita de esta manera sugerir las respuesta, igualmente el
instrumento facilita la codificacion y cuantificacion de la informacion.

Diario de Campo

En conjunto con la lista de cotejo se utilizara el diario de campo para detallar
aquellas conductas que no estén presentes como indicador pero suministran
informacion no prevista.

Organizacion y Procesamiento de los Datos

Luego de la obtencion de los datos se organizaran y procesaran, esto
variara de acuerdo a la informacion obtenida algunos seran en tablas para detallar las
observaciones y N° de frecuencias de las conductas observadas, en el caso de la
entrevista extraeran los significados mas relevantes para el tema de investigacion
contrastandose con el cuadro de variables y a su vez comparandose los resultados
obtenidos en ambos centros preescolares para proceder a su analisis y posteriormente

a las conclusiones.
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CAPITULO IV
ANALISIS DE RESULTADOS

En esta fase se procedera a la organizacion de los datos que se
recolectaron en la fase anterior, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos,
especificamente del instrumento lista de cotejo y la técnica de la entrevista, para su
posterior analisis. Sabino (2000), considera que “Una simple coleccion de datos no
constituye una investigacion” (p.126). La informacion procesada se detallada a

continuacion:

Variable estrategias didacticas, dimension ;
Cuadro 4

Planificacion del proceso ensefianza-aprendizaje.

Item Sl NO
Respuesta
1. Realizan planificaciones para guiar el proceso ensefianza-aprendizaje. X
2. Las actividades desarrolladas se centran en la ejecucion del PPA. X
La planificacion contempla:
1.Diagnostico previo X
2. Estrategias X
3. Actividades X
4. Objetivos a alcanzar por el nifio X
5. Evaluacion de lo alcanzado por el nifio para verificar el logro de objetivos. X
6. Existe coherencia entre diagnéstico y objetivos X
7. Existe coherencia entre diagndstico y estrategias X
8. Existe coherencia entre diagndstico y actividades. X
9.EXxiste coherencia entre objetivos y estrategias X
10. Existe coherencia entre objetivos y actividades. X

Nota. Centro Preescolar Privado n° de sujetos = 1, n° de observaciones = 1

Resultado Parcial:
En la planificacion del docente preescolar del centro privado se observo que
realiza planificaciones enmarcada en la ejecucion del proyecto pedagdgico de aula. El



plan contempla: Objetivos, actividades y la evaluacion de lo alcanzado por el nifio,
sin embargo no se observo la inclusion de las estrategias. No existe coherencia entre
Resultado Parcial:

En la planificacion del docente preescolar del centro privado se observo que
realiza planificaciones enmarcadas en la ejecucion del proyecto pedagdgico de aula.
El plan contempla: objetivos, actividades y la evaluacion de los logros alcanzados
por el nifio, sin embargo no se observd la inclusion de las estrategias. Se observo que
no existe coherencia entre el diagnostico y los objetivos, en el caso de diagndstico-
estrategias y objetivos-estrategias no fueron observados. En lo que respecta al
diagnostico y objetivos en relacion con las actividades si tienen relacion entre si.

Variable estrategias didacticas, dimension ;
Cuadro 5

Planificacién del proceso ensefianza-aprendizaje.

Item SI NO

Respuesta

1. Realizan planificaciones para guiar el proceso ensefianza-aprendizaje. X
2. Las actividades desarrolladas se centran en la ejecucion del PPA.

La planificacion contempla:

1.Diagnéstico previo

2. Estrategias

3. Actividades

4. Objetivos a alcanzar por el nifio

5. Evaluacion de lo alcanzado por el nifio para verificar el logro de objetivos.
6

7

x

. Existe coherencia entre diagnoéstico y objetivos

. Existe coherencia entre diagndstico y estrategias
8. Existe coherencia entre diagnéstico y actividades.
9.Existe coherencia entre objetivos y estrategias
10. Existe coherencia entre objetivos y actividades.

X X X X X X X X X X

Nota. Centro Preescolar Oficial. n° de sujetos = 1. n° de observaciones = 1

Resultado Parcial:

En el caso del docente preescolar del centro oficial se observd que realiza
planificaciones para guiar el proceso ensefianza- aprendizaje y estas se enmarcan
dentro de la ejecucion del proyecto pedagdgico de aula. Igualmente se observo
coherencia entre el diagnostico, los objetivos, las actividades, las estrategias y la

evaluacion.
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Resultado Comparativo

En la planificacion realizada por los docentes tanto del centro preescolar
oficial como privado se observa que realizan un diagnostico previo a la elaboracion
de la planificacion.

En lo que respecta la inclusion de estrategias dentro de la planificacion solo
se observo que lo hace el docente del centro preescolar oficial. En ambos casos se
incluyen las actividades, objetivos a alcanzar por el nifio y la evaluaciéon de lo
aprendido por él.

En el centro oficial se observd coherencia entre: diagndstico-objetivos,
diagnostico- estrategias, diagndstico-actividades, objetivos —estrategias y objetivos-
actividades, mientras que en el centro privado se observo que no hay coherencia entre
el diagndstico y los objetivos, se observd ausencia de la descripcion de las estrategias

a utilizar. Existe coherencia entre: diagndstico-actividades y objetivos-actividades.

Variable estrategias didacticas, dimension ;
Cuadro 6

Criterios para la seleccién y disefio de estrategias.

Respuesta Centro Centro
preescolar Preescolar
ltem oficial privado
Sl NO Sl NO
1. Las estrategias responden a un diagnostico de necesidades e intereses de los X X
nifios.
2. Las estrategias responden a las caracteristicas individuales y la etapa de X X
desarrollo de los nifios.
3. Las estrategias responden a la intencionalidad de lo que el docente quiere X X
ensefiar.
4. Las estrategias responden a la intencionalidad de tomar en cuenta lo que el X X

alumno ya sabe (Experiencias previas)

Nota. n° de sujetos = 2, n° de observaciones = 1

Después del estudio de los criterios de seleccion para el disefio de actividades
y estrategias se obtuvo que la docente del centro preescolar privado como la del

centro preescolar oficial parten de un diagndstico de necesidades e intereses de los
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nifios a su cargo Yy de la intencionalidad de lo que ellas quieren ensefiarles ademas de
tomar en cuenta sus experiencias previas.

En lo que respecta al item caracteristicas individuales y desarrollo de los nifios
durante el transcurso de la entrevista ambas no manifestaron su uso al dar la

respuesta.

Variable estrategias didacticas, dimension 3
Cuadro 7

Tipos de estrategia que utiliza la docente del Centro Preescolar Oficial

Apreciacion
Item Respuesta 0, 0, 0, 0, General
Si No Si No Si No Si No Si No
1. Utiliza Preguntas X X X X 3 1
introductorias.
2. Organizador previo X X X X 2 2
3. Objetivos de la actividad. X X X X 3 1
4. Resumen X X X X 2 2
5. Ejemplificacion X X X X 3 1
6. llustraciones X X X X 4
7. Analogias X X X X 1 3
8. Preguntas intercaladas X X X X 4
9. Actividades de
discriminacion
9.1. Ejemplos: X X X X 2 2
9.2. No ejemplos X X X X 4
10. Post-pregunta X X X X 3 1

Nota. n° de sujetos = 1, n° de observaciones = 4
Anélisis Parcial

Después de realizar la serie de observaciones se puede puntualizar que: el
docente del centro preescolar oficial al guiar las actividades pedagogicas hace uso
mayormente de las siguientes estrategias: preguntas introductorias, objetivos de la
actividad, ejemplificacion, preguntas intercaladas y post-pregunta. No se observé uso
de las estrategias: ilustraciones, ni la correspondiente a las actividades de
discriminacion, ni no - ejemplos del concepto. En lo que respecta a la estrategia de

organizador previo y uso de ejemplos solamente las utilizé en dos oportunidades.
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Variable estrategias didacticas, dimension 3
Cuadro 8

Tipos de estrategia que utiliza la docente del Centro Preescolar Privado

Apreciacion
Item Respuesta 0, 0, 0; 0, General
Si No Si No Si No Si No Si No
1.  Utiliza Preguntas introductorias. X X X X 2 2
2. Organizador previo X X X X 2 2
3. Objetivos de la actividad. X X X X 3 1
4. Resumen X X X X 2 2
5. Ejemplificacion X X X X 2 2
6.  llustraciones X X X X 2 2
7. Analogias X X X X 2 2
8.  Preguntas intercaladas X X X X 2 2
9.  Actividades de discriminacion
9.  Ejemplos: X X X X 2 2
1.
9.  Noejemplos 4
2.
10  Post-pregunta X X X X 1 3

Nota. n° de sujetos = 1, n° de observaciones = 4

Anédlisis Parcial

Después de realizada la observacion se encuentra que el docente del centro
preescolar privado al guiar las actividades pedagdgicas hace uso mayormente de la
estrategia: objetivos de la actividad. No se observé uso de la estrategia de
discriminacion, no ejemplos del concepto y sélo en una oportunidad utilizé la
estrategia de post-pregunta. En lo que respecta a las estrategias: preguntas
introductorias, organizador previo, resumen, ejemplificacion, ilustraciones,

analogias, preguntas intercaladas y ejemplos las utiliz6 sélo en dos actividades.

Analisis Comparativo

El docente del centro preescolar oficial incluye mayor variedad de estrategias
al realizar las actividades a diferencia del docente del centro preescolar oficial.

Las docentes de los centros estudiados no utilizan la estrategia de
discriminacion referida a los no-ejemplos del concepto. En lo que respecta a las
estrategias: organizador previo, resumen y ejemplos, ambas las utilizaron igual

ndmero de veces.
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Entre las estrategias registradas como menos utilizadas se encuentra la de
analogias en el caso del docente del centro preescolar oficial y la de post-pregunta en

la docente del centro preescolar privado.

Variable estrategias didacticas, dimension 4
Cuadro 9

Referentes curriculares

Respuesta Centro preescolar | Centro Preescolar
oficial privado
Item Sl NO Sl NO
1. Para el disefio de actividades el docente hace uso de la Guia X X
practica de actividades.
2. Nuevo Manual de orientaciones pedagdgicas X X

Nota. n° de sujetos = 2, n° de observaciones = 1

Anélisis Parcial:

Después de realizada la entrevista se obtiene que la docente del centro
preescolar oficial muestra preferencia por el referente curricular guia practica de
actividades sefialando que es mas especifico ya que indica claramente las actividades

que se pueden realizar con los nifios.

Anélisis Parcial:
Después de realizada la entrevista se obtiene que la docente del centro
preescolar privado muestra preferencia por la guia practica de actividades y sefiala

que ésta facilita la planificacion ademaés de incluir los aspectos a evaluar.

Analisis Comparativo.
Después de realizada la entrevista se obtuvo que los docentes de ambos
centros educativos hacen uso de la Guia Practica de Actividades debido a su

especificidad, es una guia que indica claramente que actividades se pueden realizar
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por lo tanto facilita la realizacién de la planificacion. Igualmente sefiala los aspectos a

evaluar.

Variable estrategias didacticas, dimension s
Cuadro 10

Estilo de docente del Centro Preescolar Oficial.

Apreciacion
Item Respuesta 0, 0, o} 0, General
Si No Si No Si No Si No Si No
1. Las estrategias actividades estan adaptadas a X X X X 4
la edad el nifio.
2. Ejecuta la planificacion X X X X 2 2
3. Indaga los conocimientos previos del nifio X X X X 2 2
4. Da instrucciones: X X X X 4
4.1  El nifio debe obedecerlas al pie de la letra o X X X X 4
de lo contrario es sancionado.
4.2 Verifica su cumplimiento X X X X 4
5. Acompafia al nifio durante la realizacion de X X X X 4
las actividades.
6. Es exigente con el nifio durante la realizacién X X X X 4
de las actividades.
7. Durante la realizacion de la actividad obvia X X X X 4
la opinién que emite al nifio.
7.1  Lesdaimportancia a los comentarios que X X X X 4
emite el nifio durante las actividades.
8. Permite que e nifio haga lo que quiere hacer: X X X X 4
8.1  Bajo supervision. X X X X 4
8.2.  Sinsupervision X X X X 4
9. Es afectuosa con los nifios. X X X X 4
10.  Toma decisiones después de la evaluacion X X X X 4

para mejorar el aprendizaje de los nifios.

Nota. Centro Preescolar Oficial, n° de sujetos = 1. n° de observaciones = 4

Resultado Parcial:

Se observa que las estrategias y las actividades estan adaptadas a la edad del
nifio, da instrucciones y verifica su cumplimiento, acompafia al nifio durante la
actividad, le da la oportunidad al nifio de elegir lo que quiere hacer bajo su
supervision y es afectuosa con ellos, por lo que se concluye que las caracteristicas
corresponden a un docente mediador del proceso ensefianza-aprendizaje. Después de
la evaluacion no hay toma de decisiones para mejorar el proceso ensefianza-
aprendizaje ya que los objetivos no alcanzados por los nifios se cotejan en el boletin

como no logrados o se le dificulta.
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Variable estrategias didacticas, dimension s
Cuadro 11

Estilo de docente del Centro Preescolar Oficial

Respuesta Apreciacion
Item 0, 0, 0; 0, General
Si No Si No Si No Si No Si No
1. Las estrategias actividades X X X X 4
estan adaptadas a la edad el
nifio.
2. Ejecuta la planificacion X X X X 3 1
3. Indaga los conocimientos X X X X 2 2
previos del nifio
4. Da instrucciones: X X X X 3 1
41 El nifio debe obedecerlas al pie X X X X 4
de la letra o de lo contrario es
sancionado.
42 Verifica su cumplimiento X X X X 3 1
5. Acompafia al nifio durante la X X X X 3 1
realizacion de las actividades.
6. Es exigente con el nifio durante X X X X 4
la realizacion de las
actividades.
7. Durante la realizacion de la X X X X 4
actividad obvia la opinion que
emite al nifio.
7.1 Les da importancia a los X X X X 4

comentarios que emite el nifio
durante las actividades.

8. Permite que el nifio haga loque X X X X 3 1
quiere hacer:
8.1 Bajo supervision. X X X X 3 1
8.2. Sin supervision X X X X 1 3
9. Es afectuosa con los nifios. X X X X 4
10. Toma decisiones después de la X X X X 4

evaluacion para mejorar el
aprendizaje de los nifios.

Nota. n° de sujetos = 1. n° de observaciones = 4

Resultado Parcial:

Se observa mayor predominancia en lo que respecta a la adaptacion de las
estrategias y actividades a la edad de los nifios y al mostrar afecto hacia los mismos.

En cuanto a los items ejecucion de la planificacion, dar instrucciones,
verificacion de las mismas y acompafiamiento en la actividad se registra en tres (3)
observaciones. Después de la evaluacion no hay toma de decisiones para mejorar el
proceso ensefianza-aprendizaje ya que los objetivos no alcanzados por los nifios se
cotejan en el boletin como no logrados o se le dificulta. Por lo que se concluye que la
mayoria de las veces muestra actitudes de docente mediador.
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Resultado Comparativo:

En ambos casos se observa con mayor frecuencia el uso de los indicadores
correspondientes al docente mediador y democratico. En el items 10 ambas maestras
expresaron que evaluaban lo aprendido por el nifio mediante un registro descriptivo,
sin embargo no hay toma de decisiones para el disefio de nuevas actividades en caso
de no ser logrados los objetivos propuestos ya que si estos no son alcanzados por el

nifio se coteja en el boletin como no logrado o se le dificulta.

De: Teoria en la que basa su acciéon pedagogica: después de la revision de estilo de
docentes se concluye que su accién pedagogica muestra predominancia de la Teoria

de Vigostky, ya que los indicadores estan orientados a dicha teoria.

Variable Elaboracion de conceptos, dimension ;
Cuadro 12

Procesos del pensamiento para verificar la existencia de aprendizaje
significativo.

Apreciacion

Item Respuesta 0, 0, 0, 0, General
Retencion: Si No Si No  Si No Si No Si No

a) Lo aprendido por los nifios o recuerdan en una X X X X 2 2
actividad similar.
Transferencia

b) Lo aprendido por los nifios en una actividad lo X X X X 2 2
ayuda e la ejecucion de otra.

c) Lo aprendido por los nifios inhibe o interfiere en X X X X 4
la ejecucion de otra.

d) Lo aprendido por los nifios no tiene efecto en la X X X X 2 2
ejecucion de otra.
Resolucién de problemas

e) Las estrategias utilizadas promueven la X X X X 4
resolucion de problemas por ensayo y error.

f) Las estrategias utilizadas promueven la X X X X 2 2
resolucion de problemas por imitacion.

9) Las estrategias utilizadas promueven la X X X X 2 2
resolucion de problemas inducida por el docente

h) Las estrategias utilizadas promueven la X X X X 2 2

resolucion de problemas de manera espontanea
por parte del nifio.

Nota. Centro Preescolar Oficial, n° de sujetos: 22, n° de observaciones: 4
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Resultado Parcial:

Del numero total de observaciones se registra que en dos (2) de ellas el nifio

retiene lo aprendido en una actividad precedente y lo aprendido en ella lo ayuda en la

ejecucion de otra relacionada con el mismo tema. En lo que respecta a la resolucion

de problemas, se observa la combinacion de la resolucion de problemas por

imitacién, de manera inducida y de manera espontanea por el docente.

Variable Elaboracion de conceptos, dimension ;
Cuadro 13

Procesos del pensamiento para verificar la existencia de
significativo.

aprendizaje

Item Respues 0, 0, 0; 0,

Retencioén: Si No Si No Si No Si No
a) Lo aprendido por los nifios lo X X X X

recuerdan en una actividad

similar.

Transferencia

b) Lo aprendido por los nifios en X X X X
una actividad lo ayuda e la
ejecucion de otra.
c) Lo aprendido por los nifios X X X X
inhibe o interfiere en la
ejecucion de otra.
d) Lo aprendido por los nifios no X X X X
tiene efecto en la ejecucion de
otra.
Resolucion de problemas
e) Las estrategias utilizadas X X X X
promueven la resolucién de
problemas por ensayo y error.
f) Las estrategias utilizadas X X X X
promueven la resolucion de
problemas por imitacion.
9) Las estrategias utilizadas X X X X
promueven la resolucién de
problemas inducida por el
docente
h) Las estrategias utilizadas X X X X
promueven la resolucion de
problemas de manera
espontéanea por parte del nifio.

Apreciacion

General

No
1

Nota. Centro Preescolar Privado, n° de sujetos = 19, n° de observaciones =4
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Resultado Parcial:

Del namero total de observaciones se registra que en tres (3) de ellas el nifio

retiene lo aprendido en una actividad precedente y esto lo ayuda en la ejecucion de

otra relacionada con el mismo tema. En lo que respecta a la resolucién de problemas

se observa se observa la combinacién de la resolucion de problemas por imitacion, de

manera inducida y de manera espontanea por el docente.

Resultado Comparativo:

En el Centro Preescolar Privado se observd mayor frecuencia en lo que

respecta a los indicadores de retencion y transferencia en relacion al docente del

Centro Preescolar Oficial. Ambas promueven resolucion de problemas por imitacion,

induccion y de manera espontanea por parte del nifio.

Variable Elaboracion de conceptos, dimension ;,

Cuadro 14

Tipo de aprendizaje que promueve la Docente del Centro Preescolar Oficial.

Item

a)
b)

©)
a)

b)

©)

a)

b)

©)
d)

Respuesta

Aprendizaje por descubrimiento:

El nifio aprende por ensayo y error.

El docente no guia el aprendizaje solo
proporciona el material y el nifio tiene
que descubrirlo.

El nifio aprende resolviendo problemas.
Aprendizaje por repeticion

El docente muestra al nifio el contenido
para que el nifio o aprenda al pie de la
letra.

Indaga los conocimientos previos del
nifio.

El docente muestra el mismo contenido
en diferentes situaciones sin relacion
con actividades precedentes.
Aprendizaje significativo

Indaga los conocimientos previos del
nifio.

El material incluido en la actividad
genera la construccion de conocimiento
significativo para el nifio.

El nifio se muestra motivado por la
estrategia y la actividad

El conocimiento que se imparte a través
de la actividad es trascendente, es decir,
importante para las etapas futuras en la
vida del nifio.

Si

No
X
X

0,

Si

No
X
X

No Si
X
X

X
X
X

X

No
X
X

Apreciacion
General
Si No

4

4
4

4
2 2

4
2 2
2 2
2 2
2 2

Nota. n° de sujetos = 1, n° de observaciones = 4
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Resultado Parcial:

Se observa predominancia en el item resolucién de problemas. Del nimero
total de observaciones, es decir, cuatro (4) el docente dos (2) de ellas indaga los
conocimientos previos del nifio, el material incluido en la actividad genera la
construccién de conocimiento significativo para el nifio, este se mostr6 motivado por
la estrategia y la actividad y existe trascendencia en el conocimiento impartido.

Al preguntarle que importancia tiene éste significado para el aprendizaje
futuro de los nifios, el docente contesto: sirve de enriquecimiento personal, conocen
el cuidado de las mascotas, su relacion con lo humanos porque necesitan comer al
igual que requieren de cuidados e higiene y a ello se une el conocimiento de las

caracteristicas del animal y el lugar donde habitan.

Variable Elaboracion de conceptos, dimension ;,
Cuadro 15

Tipo de aprendizaje que promueve la Docente del Centro Preescolar Privado.

Apreciacion
Item Respuesta 0, 0, 05 (o)) General
Aprendizaje por descubrimiento: Si No Si No Si No Si No Si No
a) El nifio aprende por ensayo y error. X X X X 4
b) El docente no guia el aprendizaje solo X X X X 4
proporciona el material y el nifio tiene
que descubrirlo.
C) El nifio aprende resolviendo problemas. X X X X 4
Aprendizaje por repeticion
a) El docente muestra al nifio el contenido X X X X 1 3
para que el nifio o aprenda al pie de la
letra.
b) Indaga los conocimientos previos del X X X X 3 1
nifio.
c) El docente muestra el mismo contenido X X X X 4
en diferentes situaciones sin relacion
con actividades precedentes.
Aprendizaje significativo
a) Indaga los conocimientos previos del X X X X 2 2
nifio.
b) El material incluido en la actividad X X X X 2 2
genera la construccién de conocimiento
significativo para el nifio.
c) El nifio se muestra motivado por la X X X X 2 2
estrategia y la actividad
d) El conocimiento que se imparte a través X X X X 4

de la actividad es trascendente, es decir,
importante para las etapas futuras en la
vida del nifio.

Nota. n° de sujetos = 1. n° de observaciones = 4
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Resultado Parcial:

Se observa predominancia en los items resolucién de problemas, indagacion
de conocimientos previos, el material incluido en la actividad genera la construccion
de conocimiento significativo para el nifio, este se muestra motivado por la estrategia
y la actividad, existe trascendencia en el conocimiento impartido. En una de las
observaciones se observo aprendizaje del contenido de manera memoristica.
Resultado Comparativo:

El docente del Centro Preescolar Privado hace uso de mayor numero de
indicadores para la promocién de aprendizajes significativos que el docente del centro
preescolar Oficial coincidiendo ambos en mayor predominancia del item resolucion

de problemas.

Andlisis Global de la Variable

V. Estrategias didacticas

En lo que respecta a la dimension planificacion de la ensefianza-aprendizaje
los resultados arrojan que es realizada por ambas docentes e incluyen un diagnéstico
previo a la elaboracién de la misma.

La inclusién de estrategias dentro de la planificacion sélo se observo que lo
hace el docente del centro preescolar oficial. En ambos casos se incluyen las
actividades, objetivos a alcanzar por el nifio y la evaluacion de lo aprendido por él.

En el centro oficial se observd coherencia entre: diagndstico-objetivos,
diagnostico- estrategias, diagndstico-actividades, objetivos —estrategias y objetivos-
actividades, mientras que en el centro privado se observé que no hay coherencia entre
el diagndstico y los objetivos, se observé ausencia de la descripcion de las estrategias
a utilizar. Existe coherencia entre: diagndstico-actividades y objetivos-actividades.

Igualmente se obtuvieron datos correspondientes a la dimension criterios para
la seleccion y disefio de estrategias y se observa que ambas docentes parten de un

diagnostico de necesidades e intereses de los nifios a su cargo tomando en cuenta sus
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experiencias previas e incluyendo la intencionalidad de lo que ellas quieren
ensefarles.

En lo que respecta al item caracteristicas individuales y desarrollo de los nifios
durante el transcurso de la entrevista ambas no manifestaron su uso al dar la
respuesta.

En relacién a la dimension tipos de estrategias que utiliza el docente del
centro preescolar oficial incluye mayor variedad de estrategias al realizar las
actividades a diferencia del docente del centro preescolar privado.

Las docentes de los centros estudiados no utilizan la estrategia de
discriminacion referida a los no-ejemplos del concepto. En lo que respecta a las
estrategias: organizador previo, resumen y ejemplos, ambas las utilizaron igual
namero de veces.

Entre las estrategias registradas como menos utilizadas se encuentra la de
analogias en el caso del docente del centro preescolar oficial y la de post-pregunta en
la docente del centro preescolar privado.

También se obtuvo datos correspondientes al estilo de docente y que teoria de
aprendizaje predomina en su practica educativa. En ambos casos se observé con
mayor frecuencia el uso de los indicadores correspondientes al docente mediador y
democratico. Sin embargo, no hay toma de decisiones para el disefio de nuevas
actividades en caso de no ser logrados los objetivos propuestos ya que si estos no
son alcanzados por el nifio se coteja en el boletin como no logrado o se le dificulta.

Las Teoria en la que basan su accion pedagogica muestra predominancia de la
Teoria de Vigostky, ya que los indicadores estan orientados a los principios de la

misma.

V,: Elaboracion de Conceptos

En cuanto a esta variable se obtuvieron datos referentes a los procesos que se
dan en la elaboracién de aprendizajes significativos y se observo mayor frecuencia en
lo que respecta a los indicadores de retencion y transferencia en la docente del centro

preescolar privado en relacion a la docente del Centro Preescolar Oficial. Ambas

72



promueven resolucion de problemas por imitacion, induccion y de manera espontanea
por parte del nifio.

Con respecto al tipo de aprendizaje que promueven el docente del Centro
Preescolar Privado hace uso de mayor numero de indicadores para la promocién de
aprendizajes significativos que el docente del centro preescolar Oficial coincidiendo

ambos en mayor predominancia del item resolucion de problemas.
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

Después realizada la observacion y el andlisis de los resultados se evidencia
que ambos docentes realizan planificaciones para guiar el proceso ensefianza-
aprendizaje, centrandose en la ejecucion del proyecto pedagdgico de aula. Segun
Oliva (2003) (Comps.) “la realizacién de la planificacion orienta los aprendizajes que
se van a impartir al nifio ya que parte de la evaluacion de desarrollo del mismo y a su
vez facilita la organizacién de los elementos que conforman el proceso educativo del
docente, teniéndose claro qué se va a hacer y por quée se va a hacer logrando asi la
mejor utilizacion del tiempo de las estrategias y los recursos”. (p. 3-4).

Las docentes hacen uso de la planificacion por proyectos al usarse segun
(Oliva, 2003) (comps.) “se promueve la adquisicion de aprendizajes significativos, ya
que se eleva la calidad y eficacia de la escuela ademas de que su construccion parte
de un diagnoéstico de necesidades e intereses por parte de los nifios, por lo que esta
vinculado estrechamente con las experiencias previas de los mismos” (p.5).

La planificacion contempla una serie de elementos entre los que se encuentra
la evaluacion de los logros alcanzados por los nifios, las docentes observadas realizan
la evaluacion pero no hay toma de decisiones para alcanzar los objetivos no logrados.
Good y Brophy (1997) sefialan que “los profesores efectivos.....supervisan el
progreso de los estudiantes y alteran la instruccion cuando es necesario” (p.10)

En lo que respecta a los criterios de seleccion y de estrategias le conceden
poca importancia a las caracteristicas individuales y la edad de los nifios, los nifios
observados estan entre la edad de los 4 a 5 afios, segun Good y Brophy (1997) se
encuentran en “el periodo intuitivo descrito por Piaget” (p.33). Es importante tomarlo



en cuenta al momento de disefiar las estrategias y actividades, para estimular la
superacion de las conductas alli descritas y permitir el paso a las siguientes etapas.

La accion pedagdgica en ambos casos, se rige por la Guia Practica de
Actividades, Bello y Oliva (2003) sefialan que este referente ofrece “una vision del
curriculo holistica, integral y sistémica donde el aprendizaje es concebido dentro de
las teorias de Piaget y Ausubel” (p.6 y 8)

Gaviria (1999) en su investigacion titulada “disefio de un material
instruccional basado en la solucion de problemas y el aprendizaje significativo para la
asignatura orientacion educativa” obtuvo como resultado un material que promueve
aprendizajes significativos ya que este toma en cuenta, entre otros el programa y el
curriculo correspondiente al nivel aplicado.

Entre las estrategias utilizadas por el docente para orientar la elaboracion de
conceptos y de esta manera el aprendizaje significativo, se observo que la docente del
preescolar oficial le concede mayor importancia a las estrategias relacionadas con la
activacion de conocimientos previos y los que se estdn construyendo tales como:
preguntas introductorias, preguntas intercaladas y post-pregunta, a diferencia de la
docente del centro preescolar privado, lo que a su vez garantiza la retenciéon y la
transferencia por parte del nifio. Estas estrategias se engloban en lo que Diaz y
Hernandez (1998) llamaron estrategias preinstruccionales, coinstruccionales y
postinstruccionales.

“Las primeras preparan y alertan al estudiante en relacién a, qué y como va a
aprender (activacion de conocimientos y experiencias previas pertinentes) y le
permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente. Las coinstruccionales,
apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo de ensefianza. Las
postinstruccionales se presentan después del contenido que se va aprender, y permiten
al alumno formar una visién sintética, integradora e incluso critica del material y
garantiza la construccion significativa del concepto y ayuda a aclarar el mismo.”

(p. 71-72).
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En ambos casos le confieren poca importancia al uso de la estrategia analogia,

organizador previo y no-ejemplos. Diaz y Hernandez (1998) en lo que respecta a la
estrategia analogia sefialan que “su uso potencia el enlace entre los conocimientos
previos y la informacidn que se ha de aprender” (p.70).
En el caso del organizador previo “genera un puente cognitivo entre lo que se aprende
y la informacion que el alumno posee” (p.71) y por ultimo las ilustraciones “facilita
la codificacion visual de la informacion” (p.75). En el mismo orden de ideas Bruner
(citado en Cooper, 1998) sefiala que “existen tres medios de representacion para
adquirir conceptos, activo: “se aprende algo haciéndolo”, Iconico “Por medio de una
fotografia o imagen del mismo” y simbdlico: “por medio de simbolos como el
lenguaje” (p.242)

En lo que respecta al estilo de docente se observd predominancia de
indicadores de docentes mediadoras, Segun Vygostky citado en Lebén de
Viloria(1995) estos son los “nifios 0 miembros mas capacitados, quienes permiten el
logro de saltos cualitativos de desarrollo” (p.24).lgualmente sefiala que “las
experiencias de aprendizaje a través de un mediador garantizan que la estructura
cognoscitiva del nifio se modifique constantemente, y por ende, adquiera aprendizajes
significativos” (p.24).

Igualmente Ascension y Morgado (2000), en su investigacion llamada
“Produccion de un Material Instruccional para Aplicar Estrategias que Promuevan el
Aprendizaje Significativo en el Bloque de Historia de Venezuela”.Concluyeron que,
el profesor actuara de mediador, de monitor y de ayudante, su objetivo no sera que el
alumno almacene conocimiento sino que acceda al pensamiento formal en la espera
socio-historica, que construya su propio saber.

En lo que respecta al tipo de aprendizaje que se promueve, el docente del
centro preescolar privado hace mayor uso de indicadores del tipo de aprendizaje
significativo tales como: resolucion de problemas, indagacion de conocimientos
previos, el material incluido en la actividad genera la construccion de conocimientos
significativos para el nifio, este se muestra motivado por la estrategia, la actividad y el

conocimiento impartido es trascendente para él.
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Referente al uso de materiales que resulten motivantes y por ende contribuyan
a la construccion de aprendizajes significativos Montoya, Rodriguez y Romero
(1994) en su Trabajo de Investigacion titulado “Disefio e Implantacion de Actividades
de Aprendizaje Significativo para Nifios de Cuarto Grado de Educacion Basica,
utilizando el Computador como Herramienta Didactica”obtuvieron como resultado
que, los nifios se mostraron motivados y concentrados al realizar las actividades con
ayuda de herramientas didacticas, estimulantes e innovadoras, concluyendo que la
aplicacion de estas nuevas herramientas se puede convertir en un recurso de
aprendizaje valioso, donde el docente debe participar, planificar y tomar en cuenta el
enfoque Ausbeliano.

Igualmente Diaz y Hernandez (1998) sefialan que “para que el aprendizaje sea
realmente significativo debe reunir varias condiciones relacionadas con el material
gue se le va a presentar al alumno y con el alumno mismo. Estas condiciones son:

4. La nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancial
con lo que el alumno ya sabe: debe haber una intencionalidad en lo que se quiere
ensefar y esta a su vez debe responder y tomar en cuenta lo que el alumno ya sabe.

5. Lanaturaleza de los materiales y contenidos de aprendizaje.

6. La disposicion (actitud y motivacién) del alumno por aprender, naturaleza de
su estructura cognitiva y los conocimientos y experiencias previas” (p.21).

En cuanto, a los procesos del pensamiento que se dan en el Aprendizaje
Significativo después de realizada la observacion de los nifios en las actividades y el
analisis de los resultados de la misma se evidencia que los nifios del preescolar
privado muestran presencia de mayor nimero de indicadores en lo que respecta a
retencion y transferencia en relacion a los nifios del centro preescolar oficial.

La retencion garantiza la persistencia de conductas aprendidas a lo largo del
tiempo mientras la transferencia ayuda a que estas, en este caso la elaboracién de
conceptos, permitan al nifio utilizar la informacion aprendida en actividades similares
y los ayuden a su vez a la adquisicion de otras nuevas, lo que constituye una

transferencia positiva y/o efectiva. Marx (1977).
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Ambas combinan la resolucién de problemas por imitacién, induccién y de
manera espontanea por parte del nifio, esta Ultima es lo que se espera para que la

elaboracion de conceptos sea constructiva y a su vez significativa.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Mediante la recoleccion de datos se pudo, analizar las estrategias didacticas

aplicadas por los docentes de los centros preescolares oficiales y privados para

favorecer la elaboracion de conceptos en nifios de cuatro (4) a cinco (5) afios y

concluido el estudio de los mismos se llega a las conclusiones que seran detalladas a

continuacion tomando en cuenta el comportamiento de cada variable:

En lo que respecta a la planificacion del proceso ensefianza-aprendizaje ambas
la realizan centrandose en la ejecucion del Proyecto Pedagdgico de Aula.

Lo que se refiere a la coherencia de los aspectos para realizar la planificacion,
en la docente del Centro preescolar Oficial hay coherencia entre estos a
diferencia de la Docente del centro Preescolar Privado que no existe
coherencia entre el diagnostico y los objetivos.

Le conceden poca importancia a la evaluacion de los logros alcanzados y no
alcanzados por los nifios para proceder a tomar decisiones que permitan
mejorar en la practica docente y asi alcanzar los objetivos propuestos.

En los criterios aplicados por los docentes para orientar la elaboracion de
conceptos se observo que no toman en cuenta las caracteristicas de los nifios
de cuatro (4) a cinco (5) afios, logrando identificar que le conceden mayor
importancia a otros tales como: intencionalidad, conocimientos previos de los
alumnos, sus necesidades e intereses. Estos Gltimos evidencian una gran
inclinacion hacia el estilo de docentes mediadoras, ya que junto con ello se

muestran exigentes pero no coercitivas, son afectuosas y acompafan al nifio



durante la ejecucion de la actividad, lo que a su vez contribuye a que el nifio

alcance los objetivos propuestos.

Los resultados reflejan mayor predominancia del tipo de aprendizaje
significativo en relacién a los otros modelos de aprendizaje, ya que el material
incluido en las actividades genera la adquisicion de conocimientos
significativos para el nifio, quien se muestra motivado por las estrategias, las
actividades y el conocimiento que se imparte resulta importante para las
etapas futuras del mismo.

Mediante los datos observados referentes a los procesos de pensamiento se
distinguen mayor numero de indicadores de retencién y transferencia en la
docente del Centro Preescolar Privado en relacion a la docente del Centro
Preescolar Oficial. Ambas promueven la resolucién de problemas por
imitacién, induccion y de manera espontanea por parte del nifio.

En lo concerniente a las estrategias aplicadas por la docente del Centro
Preescolar Oficial y la del Centro Preescolar Privado no hacen uso de
estrategias que resultan de importancia sustantiva como lo son: el uso de
analogias, los no ejemplos y las ilustraciones.

Después de todo lo descrito se logra el cumplimiento de todos los objetivos

propuestos y se establece que los docentes favorecen moderadamente la

elaboracion de conceptos en los nifios de cuatro (4) a cinco (5) afios

correspondientes a su cargo, porque si bien es cierto que su accion pedagogica

estd orientada a ser docentes mediadoras, a hacer uso de estrategias y actividades

gue promueven mayormente aprendizajes significativos, no incorporan algunas

estrategias que resultan de gran ayuda para lograr una elaboracion de conceptos

eficaz, ademas no hay intercambios reflexivos que permitan la mejoras en la

practica educativa.
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En lo que respecta a la apreciacion frecuente de que la educacion privada es
mejor que la oficial, en el caso especifico analizado no procede porque la
diferencia sustantiva reflejada en los resultados es atribuible al desempefio de las
docentes y no al tipo de centro en si. Lo cual remite al analisis reflexivo de la
expresion “los colegios privados son mejores que los oficiales”.

En mi opinion, la inclusion de estas estrategias en consideracion con la edad
del nifio y una bdsqueda de mejoras sucesivas en la practica docente garantizaria
una eficaz elaboracion de conceptos, lo que puede servir de base para una
proxima investigacion, que se enfoque en la aplicacion de un programa que

ofrezca a las docentes criterios para lograr aprendizajes significativos.

Recomendaciones
Se sugiere a las docentes actualizacion en las practicas educativas y a los
directivos la realizacion de circulos de estudios, asesorias pedagogicas y

acompafiamiento que permitan las mejoras de las practicas educativas.

81



BIBLIOGRAFIA

Agostini, E., Montilla, L. y Guerrero, M. (1980). Aprendizaje Significativo y
Programa de Educacion Creativa. Universidad Central de Venezuela.
Caracas.

Albers, 1. y Preciado, J. (1985). Teoriay Técnica del Curriculo. Coleccion Carabobo.
Capitulo IV.

Alvarez, C., Caceres, A. y Ramirez, M. (1986). Aportes para el Estudio Comparativo
del Comportamiento Académico, en el Nivel de Educacion Basica entre
Escuelas Oficiales Y Privadas. Universidad José Maria Vargas. Caracas.
Venezuela.

Analisis y priorizacion de necesidades. (2004).[Documento en linea] Disponible:
http://www.sistema.itesm.mx/va/DraMarisa/Modulo3.html . [Consulta: 2004,
Julio 2]

Araujo, J. Bautista, M. (1990). Tecnologia Educacional y Teorias de Instruccion.
Editorial Paidos:Argentina.

Ascension, J.y Morgado, M. (2000). Produccién de un Material Instruccional para
Aplicar Estrategias que Promuevan el Aprendizaje Significativo en el Blogue
de Historia de Venezuela. Universidad Central de Venezuela. Caracas.

Baptista, P., Fernandez, C y Sampieri, R. (1998). Metodologia de la investigacion.
México: Mc Graw Hill.

Barrios, X., Belisario, C. y Miranda, M. (1995). Organizacién del Trabajo
Pedagogico del Docente y su Relacién con el Rendimiento Escolar en la

Escuela Publica Y Privada. Universidad Central de VVenezuela. Caracas.


http://www.sistema.itesm.mx/va/DraMarisa/Modulo3.html�

Betancourt, M. y Torres, E. (2000). Propuesta de Integracion Familia- Escuela como
Estrategia Metodoldgica para un Aprendizaje Significativo para Alumnos de
la Primera Etapa de Educacion Basica Escuela “Padre Delgado™ del
Municipio San Felipe, Estado Yaracuy”. Universidad Central de Venezuela.
Caracas.

Bisquerra, R. (1996). Métodos de investigacion educativa. Guia Préctica. Peru: Ceac

Carvajal , J y Rico, R. Ideas para el debate educativo. Caracas: Fundainved Consejo
Nacional de Educacion.

Cohen, L y Manion, L. (1990). Métodos de investigacion educativa. Espafia: La
Muralla.

Cooper, J. (1998). Estrategias de ensefianza. Guia para una mejor instruccion.
México: Limusa.

Cual democracia escolar. (2004).[Documento en linea] Disponible:

http://servicio.cid.uc.edu.ve/educacion/revista/a2n20/2-20-11.pdf . [Consulta:

2004, Julio 2]

Diaz, F. y Hernandez, G. (1998). Estrategias Docentes para un Aprendizaje

Significativo. Una Interpretacion Constructivista. México: Mc Graw Hill.
El Maestro Mediador. (2004, Abril). Maestra Jardinera Primera y Segunda Etapa,
(19) 28-29.
El papel o funcion del profesor en el aula. (2004). [Documento en linea] Disponible:
http://www.profes.net/rep _documentos/Monograf/PTEI1%20Papel profesor.PD
E [Consulta: 2004, Julio 2]
Estrada, A. y Falcon, 1. (2001). Mediacion para el Aprendizaje Significativo.

Universidad Metropolitana. Caracas. Venezuela.

Gavidia, D. (1999). Disefio de un Material Instruccional Basado en la Solucion de
Problemas y el Aprendizaje Significativo para la Asignatura Orientacion
Educativa. Universidad Central de Venezuela. Caracas.

83


http://servicio.cid.uc.edu.ve/educacion/revista/a2n20/2-20-11.pdf�
http://www.profes.net/rep_documentos/Monograf/PTEI%20Papel_profesor.PDF�
http://www.profes.net/rep_documentos/Monograf/PTEI%20Papel_profesor.PDF�

Gonzélez, M. y Novak, J. (1996). Aprendizaje Significativo. Técnicas y Aplicaciones.
Espafia: Ediciones Pedagogicas.

Good, T. y Brophy J. Psicologia educativa contemporanea. (5° edicidn). Mexico: Mc
Graw Hill.

Ledn de Viloria, Ch. (1995). Secuencias del Desarrollo Infantil. Caracas: Texto.

Manrique, B. (S/A). Un cambio a Partir del Nifio. p. 48.

Marx H., M. (1977). Procesos de Aprendizaje. México: Trillas.

Montoya, J., Rodriguez, J. y Romero, M. (1994). Disefio e Implantacién de
Actividades de Aprendizaje Significativo para Nifios de Cuarto Grado de
Educacion Basica, Utilizando el Computador como Herramienta Didéctica.
Universidad Central de Venezuela. Caracas.

Porlan, R. (1999) Investigar la Practica. Cuadernos de pedagogia, 276,48-49.

Puente, A., Poggioli, L., Navarro, A. (1989) Psicologia Cognoscitiva, Desarrollo y
Perspectivas. Venezuela: Mc graw Hill.

Rodriguez, R. (2003) Reaprender a ensefiar: una experiencia de formacion para la
mejora continua de la docencia universitaria. Revista Interuniversitaria de
formacion del profesorado, 17(2),81-85.

Sabino, C. (2000) El proceso de la Investigacion. Caracas: Panapo.

Smith  W. y Rorhman Nicholas (1973). Como se aprende el comportamiento.
Psicologia de los procesos cognitivos. Argentina: Paidos.

Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL). (1998). Manual de
Trabajos de Grado de Especializacién y Maestria y Tesis. Fondo Editorial de
la Universidad Pedagogica Experimental Libertador Doctorales.

Velasquez, D. y Figueroa, U. (1996). Produccién de un Material Instruccional para
Fomentar el Aprendizaje Significativo en el Area de Educacion para la Salud.
Universidad Central de Venezuela. Caracas.

84



- e . - -



ANEXO A. MAPA CONCEPTUAL '

Practica Pedagdgica Preescolar
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ANEXO B
INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS (LISTA DE COTEJO)

Indicador Si

. Se elabora un diagnéstico previo a la realizacién de la planificacion.

. La planificacion incluye estrategias y actividades.

. La planificacion incluye los objetivos a alcanzar por el nifio.

. La planificacion contempla la evaluacion de lo alcanzado por el nifio.

. Existe coherencia entre el diagndstico y los objetivos.

. Existe coherencia entre los objetivos, las estrategias y actividades.

. Utiliza la estrategia preinstruccional de preguntas introductorias.

O|N(o|g|A[w N

. Utiliza la estrategia preinstruccional de organizador previo.

[{e]

. Utiliza la estrategia preinstruccional de Objetivos de la actividad.

10. Utiliza la estrategia preinstruccional de resumen.

11. Utiliza la estrategia coinstruccional de ejemplificacion de la actividad.

12. Utiliza la estrategia coinstruccional de ilustraciones

13. Utiliza la estrategia coinstruccional de analogias.

14. Utiliza la estrategia coinstruccional de preguntas intercaladas.

15. utiliza la estrategia coinstruccional de actividades de discriminacion.

16. Utiliza la estrategia postinstruccional de la postpregunta.

17. Las estrategias y actividades estin adaptadas a la edad del nifio.

18. Ejecuta la planificacion.

19. Indaga los conocimientos previos.

20. Da instrucciones:

20.1. El nifio debe obedecerlas al pie de la letra o de lo contrario es sancionado.

20.2. Verifica su cumplimiento.

21. Acompafia al nifio durante la realizacion de las actividades.

22. Es exigente

23. Obvia la opinidn del nifio.

23.1. Le da importancia a los comentarios que emite el nifio durante la actividad.

24. Permite que el nifio haga lo que quiere hacer

24.1 Bajo supervision.

24.2. Sin supervision.

25. es afectuosa con los nifios.

26. Evalua lo aprendido por el nifio para tomar decisiones que contribuyan a mejorar el aprendizaje de los nifios.

27. Muestra predominancia de la Teoria Conductista.

28. Muestra predominancia de la Teoria Piagetinana

29. Muestra predominancia de la Teoria Vygostky

30. Muestra predominancia de la Teoria De Ausbel.

31. Lo aprendido por el nifio en una actividad lo recuerda en una actividad similar

32 .Lo aprendido en una actividad lo ayuda en la ejecucién de otra.

33. Lo aprendido por los nifios inhibe o interfiere en la ejecucion de otra.

34. Lo aprendido por los nifios en una actividad no tiene efecto en la ejecucion de otra.

35. Las estrategias promueven la resolucién de problemas por ensayo y error.

36. las estrategias promueven la resolucion de problemas por imitacion.

37. las estrategias promueven la resolucion de problemas inducido.

38. Las estrategias promueven la resolucion de problemas de manera espontanea por parte del nifio.

39. El nifio aprende por ensayo y error

40. El docente no guia el aprendizaje solo proporciona el material y el nifio tiene que descubrirlo.

41. La estrategia es que el nifio aprenda resolviendo problemas.

42. el docente muestra el contenido para que el nifio lo aprenda al pie de la letra.

43. Indaga los conocimientos previos del nifio.

44. Muestra el mismo contenido en diferentes situaciones si relacion con actividades precedentes.

45. el material incluido en la actividad genera la adquisicidn de aprendizajes significativos en el nifio.

46. El nifio se muestra motivado por la estrategia y la actividad.

47. El conocimiento que se imparte es importante para las etapas futuras en la vida del nifio ( trascendencia)




ANEXO C

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS (ENTREVISTA)

Institucion:

Nombre del Docente:

PREGUNTAS

1. ¢Cbémo planifica la actividad del aula?

2. ¢Trabaja con el Proyecto Pedagogico de aula? ;Como lo desarrolla?

3. ¢Cbmo procede para definir las actividades y estrategias a desarrollar en el

aula?

4. ¢Cudles de los materiales curriculares utiliza con mayor frecuencia? ¢Prefiere

alguno en particular?

5. ¢Como evalua los aprendizajes del nifio? ¢Cuéles han sido los resultados?

¢ Qué opinion le merecen?
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