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RESUMEN

Gracias a la creciente preocupacion surgida en las ultimas décadas por el
estudio de los procesos cognitivos, especialmente en cuanto a la adquisicion del
codigo escrito, han surgido nuevas propuestas que vienen a complementar las
tradicionales maneras de abordar su enseflanza. Cuando se ensefiaba la escritura,
generalmente se hacia énfasis en los aspectos gramaticales y de contenido, lo
importante no era el alumno sino el producto de éste. Con los nuevos enfoques
basados en el proceso y en las funciones, las viejas practicas se ven
complementadas y el trabajo en el aula se convierte en una permanente interaccion
en donde el maestro es un facilitador y el alumno el centro del proceso.
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Con el fin de determinar si la aplicacion de estrategias basadas en los nuevos
enfoques, contribuyen al mejoramiento de la produccion de textos narrativos, se
llevo a cabo una experiencia educativa con nifios de 4° grado de la Unidad Educativa
de Fey Alegria Pablo VI, de San Feélix.

Los resultados permitieron corroborar que los nifios pueden mejorar su
aprendizaje en la produccion de textos y tener una actitud positiva hacia dicha
actividad, cuando se les provee de las estrategias adecuadas y se les proporciona la
atencion requerida.

Descriptores:  Produccion  Escrita, Enfoques Didacticos, Carta, Cuento, Estrategias,
Lenguaje.




INTRODUCCION

Existe la opinion ampliamente difundida de que la mayoria de los egresados de
la Escuela Basica, presentan serias dificultades a la hora de expresarse
especialmente por escrito, debido a diversas razones algunas de ellas derivadas de
una inadecuada practica docente, otras por desinterés de los mismos alumnos, falta
de colaboracion y apoyo o por dificultades en el aprendizaje, los cierto es que a
diario el docente se enfrenta a este tipo de problemas y al reto de resolverlos de la

mejor manera.

Es también conocido que en las ultimas décadas ha habido un marcado interés
por mejorar la calidad tanto de la lectura como de la produccion escrita en los
alumnos. Estudios recientes y el mismo programa de Educacion Basica (1998), han
venido dando claridad al problema y haciendo interesantes aportes con el fin de
revertir la critica situacion antes planteada, mediante el disefio de una serie de
estrategias que permitan trabajar con el nifio como eje central del proceso, creandole
situaciones de contacto, exploracion y reflexion sobre la tarea que esta realizando, de
manera tal que se permita a los alumnos optimizar su aprendizaje y aprovechar al
maximo sus potencialidades. En consonancia con estos planteamientos, la autora
se propuso llevar a cabo un programa que permitiera poner practica una serie de
estrategias con las cuales pudiera optimizar la produccion de textos narrativos en
los nifios de 4° grado de la Unidad Educativa de Fe y Alegria Pablo VI, ubicada en
el Barrio Buen Retiro de San Félix, con edades comprendidas entre nueve y trece

afnos.



Para el trabajo se seleccionaron y pusieron en practica aquellas estrategias y
métodos que de manera sencilla y elemental buscan acercar a los nifios a la
“Ciencia del Texto” Van Dijk, (1997) especialmente aquellas que favorecen el uso

funcional del lenguaje escrito como instrumento eficaz de comunicacion.

En la ejecucién se favorecid el intercambio permanente entre los mismos
compafieros y entre éstos y la maestra, y con todo el entorno social que rodea al
nifio. Se hizo especial énfasis en la reflexién sistematica y la interrogacion sobre el
texto que se estaba trabajando, las diferentes instancias en las que tuvo lugar y los
distintos destinatarios a los cuales estaban dirigidos los textos, como una manera
de mejorar la competencia comunicativa y de favorecer una mayor autonomia vy
seguridad en el uso del lenguaje escrito. En este sentido “los nifios aprenden
haciendo, dialogando e interactuando entre si” como lo afirman Jolibert y Jacob
(1998, p.13). De otro lado, induce al docente a cambiar de un rol de simple
transmisor de conocimientos, a un verdadero organizador, un facilitador y
“mediador en el encuentro del alumno con el conocimiento” (Diaz Barriga y

Heméndez Rojas, 1998, p.1).

Se parti6 a la vez de la consideracion de que no hay una “formula” o via tnica
para promover el aprendizaje, sino que es necesario estar al tanto de una serie de
estrategias y recomendaciones que se aplicaron en cada caso de acuerdo a las
caracteristicas, carencias y conocimientos previos de los alumnos, del tipo de texto a
producir, del tipo de destinatario, de las intenciones de quien escribe y de las
facilidades existentes. Ello se hizo posible estimulando al alumno a indicar sus
necesidades y dificultades en la situacion de trabajo; estimulo que se logré a través
de un proceso de participacion guiado y de un cuidadoso monitoreo del proceso en

todas sus fases.

Para ello se llevo a cabo un diagnostico a fin de detectar la necesidad real de los

nifios seleccionados y las condiciones socioculturales que los rodeaban; dicho




diagnostico confirmé que  estos nifios tenian serias dificultades para la
comunicacion escrita, especialmente en la produccion de textos narrativos tipo carta
y cuento. Con el fin de contribuir en parte a la solucion del problema, se procedio
a implementar un programa de intervencion que permitiera determinar si las
dificultades en la produccion de textos narrativos, podian resolverse o al menos
minimizarse mediante la puesta en practica de estrategias para la produccion
escrita, recomendadas por autores e investigadores como Cassany (1990), Jolibert y
Jacob (1998) entre otros, quienes se han ocupado desde diferentes angulos, del
estudio de los aspectos sociales y culturales del uso de la lengua y de las diversas

formas de abordar su ensefianza.

Finalmente se llegd a resultados satisfactorios que permiten aseverar que
mediante la aplicacion de las estrategias apropiadas y una situacion de aprendizaje
interactivo, se hizo posible el mejoramiento de la produccion de textos narrativos
en los nifios del 4° grado de la Unidad Educativa de Fe y Alegria Pablo VI de San

Félix.




CAPITULO 1
JUSTIFICACION

El trabajo que se presenta a continuacion consiste en una experiencia
educativa realizada con nifios de edades comprendidas entre nueve y doce afios,
cursantes del cuarto grado en la Unidad Educativa de Fe y Alegria Pablo VI,
ubicada en el Barrio Buen Retiro de San Félix, con una poblacion de un nivel
socio economico bajo. El trabajo esta relacionado con el area de Lenguaje vy el
uso de una metodologia consistente en la utilizacion de estrategias sencillas de
reflexion y analisis mediante las cuales se abordaron todos los aspectos vinculados
con la produccién de textos narrativos, especificamente carta y cuento. Estas
estrategias se aplicaron de manera sistematica atendiendo a los distintos aspectos
del acto de escribir, de manera tal que se prestara atencion a la “gramatica, la
funcion o el tipo de texto que se escribe, el proceso de composicion y el

contenido”. ( Cassany, 1990, p. 79 ).

Se eligio este tema sobre la base de la experiencia docente y la opinion de
investigadores como Gall (1994) y otros que coinciden en afirmar que existe
una marcada dificultad en los alumnos egresados de la Educacion Basica, en el
uso del lenguaje tanto hablado como escrito debido a razones de diversa indole,
algunas derivadas de una inadecuada practica docente, otras por desinterés de
los alumnos, falta de cooperacion o apoyo o por dificultades en el aprendizaje. La
carencia de esta importante destreza hace que los alumnos que ingresan al
bachillerato presenten bajos niveles de rendimiento, lo cual los convierte en

desertores del sistema educativo.




Expresarse oralmente o por escrito es una parte de la vida cultural y espiritual
del ser humano en donde con mayor fuerza demuestra su capacidad creadora, la
cual puede desarrollar a través de diversas maneras de expresion tales como la
prosa, poesia, teatro, novela, cuento, articulos de prensa o revistas, historias, cartas
informes, discursos, etc. todas ellas de gran complejidad e importancia.  Un
adecuado dominio de estas distintas formas de expresion es indispensable para
asegurar una efectiva comunicacion e intercambio entre los seres humanos y
particularmeﬂte en la necesaria interaccion que implica el proceso de aprendizaje de
los educandos. De alli que desde los primeros grados debe prestarse especial
atencion por parte del docente, a los procesos que intervienen en el desarrollo de la
habilidad para la produccion de textos, mediante una didactica que propicie el
aprender tanto el codigo escrito, como las estrategias comunicativas para producir

un texto, es decir el “saber y saber hacer”. ( Cassany, 1995, p.17).

Es entonces de trascendental importancia, que la escuela propicie en los nifios
un encuentro con las técnicas y estrategias que les permitan valerse del texto oral o
escrito cuando lo necesiten de manera adecuada y auténoma, trabajando
constructivamente tanto con los errores como con los aciertos, creando situaciones
de “contacto, exploracion, reflexion sobre la produccion de textos que permitan a
los alumnos optimizar su aprendizaje y desarrollar su creatividad aprovechando al

maximo sus potencialidades”. ( Kaufman. y Rodriguez, 1993, p.12 ).'

El trabajo se llevo a cabo en estrecha cooperacion con la maestra de aula
quien no solo estuvo dispuesta a participar activamente, sino ademas a conocer
nuevas maneras de abordar una problematica a la que dia a dia ha venido
enfrentandose, consciente de la importancia de buscar alternativas de solucion a
este problema y de desarrollar en el educando, una habilidad que le permita
“participar en procesos sociales de entendimiento que afiancen su propia identidad
al interactuar en una sociedad especifica y compartir con otros una misma cultura.”

(Curriculo Basico Nacional, Nivel de Educacion Basica, 1997, p. 16).



En esta experiencia se aprovecharon los aportes del trabajo llevado a cabo
por Jolitert y Jacob (1998) y los provenientes de los cuatro enfoques propuestos
por Cassany, (1990) para la ensefianza de la expresion escrita, haciendo énfasis en
dos de ellos: enfoque basado en las funcionesy el enfoque basado en el proceso.

Los citados enfoques funcionan de la siguiente manera:

El enfoque basado en las funciones tiene una concepcion funcionalista de la
lengua y al surgir del seno de la metodologia comunicativa, toma en cuenta los
distintos elementos que participan en el proceso comunicativo: emisor, codigo,
receptor, mensaje, retroalimentacion y contexto, aunado al proposito de la
“formacion de hombres que comprendan que el intercambio comunicativo debe
fundamentarse en valores esenciales: la tolerancia, la afectividad y la claridad en la
expresion de mensajes coherentes”. (Curriculo Basico Nacional, Nivel de
Educacion Media, 1997, p.16).

Segun este enfoque, “ la lengua no es un conjunto cerrado de conocimientos que
el alumno tenga que memorizar, sino una herramienta comunicativa util para
conseguir cosas”. (Cassany, 1990, p.61). En este sentido el contenido de la clase
son los mismos usos de la lengua aprovechados segun el destinatario. Los alumnos
estan en constante actividad: escuchan, leen, intercambian opiniones con sus
compaiieros, intervienen, elaboran, corrigen y participan en la evaluacion

conjuntamente con sus compaiieros y el docente.

Por su parte el enfoque basado en el proceso, tiene en cuenta las habilidades
cognitivas del alumno para escribir, ya que para ello, no solo es necesario tener
conocimientos sobre los usos y funciones del lenguaje y conocimientos
gramaticales, sino también “ saber generar ideas, hacer esquemas, revisar un
borrador, corregir, reformular un texto”. (ob.cit., p.71). Lo importante desde este
enfoque no solo es ensefilar como debe ser la version final de un texto, sino

mostrar y aprender todos los pasos intermedios y las estrategias que deben utilizarse




durante el proceso de creacion y redaccion. En el aula el énfasis se pone en el
alumno, no en el escrito. Cada alumno tiene la oportunidad de trabajar a su propio
ritmo y estilo. El docente sugiere y orienta en cuanto a qué tecnicas puede utilizar,
como puede trabajar mejor, lee sus borradores, sefiala sus desaciertos y esta

pendiente de resolver y aclarar las dudas de los alumnos.

Los dos enfoques restantes hacen hincapié uno, en el contenido y se ajusta
mas a las necesidades especiales de estudiantes universitarios cuyos trabajos
tienen el proposito de demostrar conocimientos o exponer los resultados de un
trabajo. El ultimo es el llamado enfoque gramatical en donde los alumnos

aprenden basicamente ortografia, morfologia, sintaxis y léxico.

El trabajo se propuso los siguientes objetivos:

Objetivo General

Disefiar un programa que permitiera mejorar la produccion de textos

narrativos en los alumnos de 4° grado de la Unidad Educativa de Fe y Alegria Pablo

VI, mediante la aplicacion de estrategias para la produccion escrita.

Objetivos Especificos

1. Determinar a través de un diagnostico, las condiciones reales en las que se
encontraban los nifios de 4° grado, en relacion con la produccion escrita.

2. Promover el acatamiento de instrucciones para la elaboracion de textos.

3. Disefiar las estrategias adecuadas para inducir a los nifios en la produccion
escrita.

4. Aplicar el procedimiento segun los distintos enfoques mediante los cuales

se pudiesen abordar todos los aspectos vinculados con el tema a tratar.




5. Llevar a cabouna evaluacion que permitiera determinar si la produccion

de textos escritos ocurrio segun las instrucciones dadas.

Metodologia

Por su naturaleza este trabajo corresponde a una investigacion aplicada
por cuanto no busca la generacion de conocimientos sino la solucion de un
problema. Segin el método, es descriptivo el cual consiste en explicar la
situacion problema, los datos encontrados y todo lo inherente ala investigacion.
Igualmente es una investigacion bibliografica ya que motivé a la revision de

documentos relacionados con el trabajo.

El trabajo se apoyo en postulados basicos del generativismo de Chomsky, en
Schunk (1997), quien sin dejar de ver el codigo como una entidad independiente,
colectiva y virtual, la ve ademas como producto de un conocimiento relacionado
intimamente con el funcionamiento de la mente humana y los planteamientos de
Krashen (I1989), quien sostiene que al escribir se debe saber utilizar el codigo

escrito y saber aplicar las estrategias necesarias para su redaccion.

Se apoy6 ademas, en la teoria relacionada con el desarrollo cognoscitivo de
Piaget, segin la cual el educando a quien va dirigida la experiencia, se encuentra
en la etapa correspondiente a la inteligencia logica deductiva o formal. Empieza a
ejercitar la reflexion libre, desligada de lo real, es capaz de deducir, de establecer
relaciones de inferencia sobre la base de proposiciones. Formula combinaciones de
un conjunto de elementos, lo cual le permite empezar a elaborar trabajos de sintesis,
componer o agrupar diferentes partes de un todo, puede exponer sus propias ideas,
conformar o reestructurar sus esquemas y producir respuestas; por supuesto que ello
dependera del vocabulario, conceptos previamente adquiridos y su capacidad de

evocarlos desde la Memoria a Largo Plazo a la Memoria de Trabajo.




La praxis educativa estuvo determinada por la necesidad o estado real en el
que se encontraron los alumnos de 4° de la Unidad Educativa Fe y Alegria Pablo
VI, para ello se llevo a cabo un diagnodstico teniendo en cuenta uno de los
principios basicos de la intervencion en educacion en virtud del cual las
actuaciones de tratamiento e intervencion, no pueden limitarse a los procesos que
tienen lugar en el sujeto, sino que deben extenderse a todos los componentes que
intervienen en el proceso: docentes, contexto académico y entorno social. (
Batanaz, 1996).

Ental sentido el diagnostico tuvo la funcion de recoger informacion sobre
los distintos elementos que intervienen en el proceso de aprendizaje, con énfasis en
los elementos concernientes a la produccion escrita que deben manejar los alumnos
del 4° grado de Escuela Basica. Para ello los nifios elaboraron textos narrativos del
tipo carta y cuento. Se les interrogd sobre sus experiencias en la produccion escrita

y su actitud hacia esta actividad.

Ademas de wuna observacion dirigida durante la actividad, se hizo una
entrevista a la docente y se aplicoO una encuesta a los nifios para conocer el nivel

sociocultural de cada uno.

Se eligio la elaboracion de carta y cuento por las siguientes razones: La carta
es un instrumento funcional de cotidiana aplicabilidad en la interaccion humana el
cual, segin Kauman y Rodriguez (1993, p.28) “puede ubicarse en diferentes
tramas de acuerdo a la funcion que predomine en las formas habituales que suele
adoptar” este tipo de texto. Se eligio el cuento por ser un texto de especial
atractivo para los nifios en esta edad en donde la fantasia predomina en su

mundo.

El programa de intervencion se fundamento en las siguientes premisas:




1. Las caracteristicas socio culturales de los alumnos a quienes estaba dirigido el
programa de intervencion, permitieron inferir que aunque pueden comunicarse
y expresarse en su lengua materna en forma oral y escrita de manera coherente,
se presenta dificultad cuando la comunicacion exige cierta creatividad vy

formalismo.

2. La opinién ampliamente difundida de que la escuela ofrece poco
entrenamiento para desarrollar en los nifios la habilidad para comunicarse de
manera oral y escrita, utilizando un lenguaje apropiado al medio, en muchos
casos no por desconocimiento del docente de las estrategias para el desarrollo
de las habilidades necesarias, sino porque no se le ha hado la prioridad

requerida.

La experiencia se llevo a cabo mediante catorce sesiones de clase  durante las
cuales se trabajé con un grupo de 34 nifios de 4° grado de la Unidad Educativa

de Fe y alegria Pablo VI, conjuntamente con la maestra de aula.

Durante las clases se aplicaron una serie de estrategias que permitieron el
logro de los objetivos previstos. Se puso especial énfasis en la orientacion
individual y colectiva, la ejemplificacion, las preguntas mediante las cuales se
fueron abordando todos los aspectos vinculados con el tema que se tratd en cada
oportunidad,  haciendo que los alumnos  aprendieran no solo estructuras
oracionales sino que aprendieran a pensar, a desarrollar su personalidad, a madurar
como individuos capaces de solucionar problemas y de dialogar con el medio
circundante (Guerra, 1996 ). Esta metodologia se enriquecio y se apoy6 ademas, con
la experiencia sobre produccion de textos de autores como Gall (1994), Jolibert y
Jacob (1991/1998), entre otros. En las sesiones de clase se trabajaron textos del
tipo carta y cuento que se archivaron previa revision, en el portafolio de cada

nifio. Finalmente los nifios elaboraron un texto escrito o producto dltimo de cada
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uno de los tipos de textos citados, los cuales sirvieron de base para la evaluacion

de acuerdo a una serie de indicadores previstos.

Los textos consistieron en anécdotas, experiencias, fantasias y cartas en

donde se respeto siempre el estilo, el ritmo, la creatividad e imaginacion del nifio.

Los trabajos escritos en cada sesion fueron entregados a la docente quien tomo
nota y registrd las distintas caracteristicas de cada texto y en una segunda sesion
de clase se devolvieron a sus respectivos creadores para que releyeran lo escrito,
lo analizaran cuidadosamente teniendo en cuenta nuevamente las distintas
instrucciones y sobre esta base les hicieran reajustes, modificaciones, correcciones,

si las consideraban necesarias.

La experiencia fue evaluada mediante la confrontacion de los primeros
trabajos producidos por los  nifios, los que se produjeron en cada sesion y los
finales, en todos los casos se tuvieron en cuenta los procesos que conducen a los
alumnos a construir y enlazar significados para producir sus composiciones escritas.
Asi mismo, el uso que hicieron de modelos o criterios propios y creativos basados en

sus propios recursos cognitivos o en la ayuda pedagogica.

Mediante la aplicacion de una serie de indicadores y la utilizacion de una escala
numérica, se cuantifico el resultado de los trabajos ejecutados por los nifios, esto
permiti6 darles un tratamiento estadistico para determinar el nivel promedio del

grupo, el grado de dispersion y la homogeneidad del mismo.

De la observacion dirigida y entrevista con cada alumno se pudo apreciar si
hubo un cambio de actitud hacia la produccion de textos o no. Es decir,
confrontacion, observacion y entrevistas permitieron apreciar si efectivamente se

lograron o no los objetivos previstos.
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CAPITULO 11
MARCO DE REFERENCIA

Produccion Escrita

La produccion escrita es una de las formas de comunicacion mas importantes
del ser humano pero a 1lavez, es una tarea poco facil incluso para escritores
experimentados como lo confiesa Camps (1995). La escritura es una singular y
compleja manifestacion transformadora y creativa, organizada en unidades
comunicativas denominadas texto el cual comprende varias formas de expresion:
prosa, poesia, dramaturgia, etc. Ella ha sido objeto de estudio por  diversas
disciplinas: la lingiistica, la antropologia, la sociologia, la psicologia, la estética,
entre otras, quienes la reportan como un fenémeno social, como reflejo de la
realidad, como simbolizacion, como encarnacién material del pensamiento, 6 como
una forma de expresion destinada a la comunicacién social; otros la ven como
“un tejido, trama... que va construyendo mundos con tensiones, derechos y
reveses...” (Perriconi, y Galan, 1997, p.5). Sin embargo, la escritura es algo mas
que eso; esuna “actividad en esencia estratégica y autorregulada” (Diaz Barriga y
Hernandez Rojas,1998,p.161); es la expresion de una realidad transformada de
manera individual, racional e intuitiva por una persona que manifiesta a través de
ella, sus experiencias, su percepcion y conocimiento del mundo, sus ideas, sus
sentimientos; por otro lado, puede ser un fin en si misma, un fin del escritor quien a
través de ella despliega su capacidad creadora, reflexiona, evoca, genera
pensamientos, los ordena, selecciona alternativas y establece relaciones que revelan
motivaciones, conocimientos, sentimientos y aspiraciones, valora y reestructura en

permanente interaccion. (Brito, John y Rivas, 1998).

12




Este encuentro entre individuo y texto se realiza a través de palabras, de
simbolos y de estrategias que facilitan su elaboracion lo cual indica que es
imprescindible la apropiacion de elementos claves que constituyen la base para
que se produzca un escrito, como lo afirma Krashen en Cassany (1.995, p. 18) “un
escritor que aspira comunicarse ...debe conocer y saber utilizar tanto el codigo
escrito o conocimiento de la gramatica y de la lengua como la actuacion o
conjunto de estrategias comunicativas” para producir un texto. En tal sentido es
importante hacer una breve resefia sobre qué se entiende por codigo escrito y qué

sobre estrategias comunicativas.

El codigo escrito.

Es entendido como las reglas lingiiisticas de la lengua en la que se escribe,
tales como nivel de la morfologia la cual se ocupa de los morfemas o unidades
significativas mas pequefias de un sistema lingiiistico; la sintaxis que indica las
combinaciones de palabras que forman oraciones inteligibles y cuales no; .la
semantica que se ocupa de los significados de las palabras o grupos de ellas y del
papel de las categorias y sus combinaciones en el significado de la frase; la
ortografia que se interesa por la escritura correcta de las palabras de una lengua;
los mecanismos de enlaces, la puntuacion, referencias y las diversas formas de
cohesion  de acuerdo al tipo de texto, asi como la variedad y el registro
adecuados, sin dejar de lado las técnicas preestablecidas sobre la disposicion del

espacio y los margenes.

El aprendizaje de estos conocimientos gramaticales ocupé por muchos
afios la atencion del docente en detrimento de las estrategias comunicativas 0
del “saber hacer” (ob.cit.,p.17) al que se le daba poco peso. El énfasis se hacia
en la adquisicion consciente de conocimientos gramaticales a través de la copia de

fragmentos, lectura y memorizacion de textos, recargando de esta forma a la
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memoria de datos innecesarios que bien podian adquirirse poco a poco por otras

vias menos rigidas.

Estrategias necesarias para la composicion.

Estudios recientes en linguistica Cassany (1998), explican que para escribir no
solo es necesario conocer las reglas gramaticales de la lengua en la que se escribe ,
éstas, son solo una parte del conjunto de conocimientos sobre la lengua. Existe
otra parte correspondiente a las habilidades que se hacen presentes cuando se
construye un texto, tales como discriminar la informacion relevante de |la
irrelevante, "estructurarla en un orden cronologico y comprensible, escoger las
palabras adecuadas, conectar las frases entre si, construir un parrafo ” (ob.cit.,p.28),
que constituyen las llamadas reglas de adecuacion, coherencia y cohesion que
permiten una mejor utilizacion del lenguaje  escrito como  instrumento de
comunicacion en diversas situaciones y como instrumento para la relacion y de
apropiacion cultural como lo sefiala Vigotsky, en Camps ( 1990). Es decir, no
basta con saber la gramatica, es necesario ademas, tener conocimiento de una
serie de estrategias comunicativas para producir un escrito. A través de ellas el
escritor aplica los conocimientos del codigo antes mencionados, estas estrategias
consisten en una serie de acciones que realiza el escritor desde el momento en el
que decide escribir algo, hasta cuando da por terminado el texto. Griffin, en
Cassany ( 1995 ) explica que, aunque hay pocos modelos sobre la produccion de
textos, la mayoria de estos coinciden en destacar que los buenos escritores aplican
una serie de estrategias que les permite expresar inteligentemente sus ideas, tales

como.

1. Conciencia de los lectores o de la audiencia.
Es importante que antes de escribir se dedique un tiempo a pensar en las cosas
que se quieren decir, en lo que ya saben los posibles lectores y en como quiere

el escritor presentarse a si mismo.
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2. Planificacion del texto.
Se recomienda hacer un plan o estructura del texto que sirva de guia u

orientacion a la hora de escribir.

3. Releer los fragmentos escritos.
A medida que escribe, el autor relee lo que ha escrito para comprobar que se

ajusta a lo que se quiere decir.

4. Revisar el texto.
A medida que escribe y relee, el autor va reorganizando sus puntos de vista

y puede ir introduciendo cambios, si es necesario.

5. Estrategias de apoyo.
Durante el trabajo de composicion pueden presentarse algunos inconvenientes
que exijan al autor consultar enciclopedias, diccionarios o preguntar a una

persona para aclarar dudas.

6. Hacer esquemas y resumir textos.

Esta es otra forma de ayuda que el escritor puede aprovechar en su trabajo.

Como se Adquiere el Codigo Escrito

En cuanto a la manera como se adquiere el codigo escrito existen variados

puntos de vista, la mayoria de ellos no diferencian el codigo escrito del oral y se
ocupan basicamente por actos psicomotrices y caligraficos, por la ortografia y su
didactica o por los conceptos teoricos de la linguistica. Smith y krashen en
Cassany (1995), exponen dos modelos que se alejan de esta forma tradicional en
la que se habia enfocado el problema de la adquisicion del codigo escrito, para
ellos la produccion escrita es una actividad intelectual independiente de la oral,

cada una de ellas posee caracteristicas propias de orden contextual y textual.
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El primero sostiene que todos los conocimientos que un escritor competente
posee se encuentran en sus escritos los cuales se convierten en el mejor modelo
para los otros escritores, de alli que leyendo los textos de los buenos escritores, el
individuo puede “aprender gramatica, mecanismos de cohesion vy las reglas de
coherencia textual que necesita para escribir”, (ob.cit.,p. 63) por lo tanto sugiere

que la unica forma de adquirir el codigo escrito es a través de la lectura por placer.

El segundo afirma que adquirimos el codigo escrito de manera parecida a
como adquirimos una segunda lengua la cual explica con la teoria del input
comprensivo. Esta teoria hace una distincion entre adquisicion y aprendizaje; la
primera es un proceso inconsciente mucho mas poderoso que el aprendizaje, se
aprende casi de manera automatica a través del uso y de la interaccion, fijandose
en el contenido y no tanto en la forma, es decir, mediante la comprension oral o
escrita de los textos. Sin embargo, esta adquisicion puede verse bloqueada por
factores motivacionales y de la personalidad tales como angustia, empatia, falta de
motivacion, confianza en uno mismo, etc. Es el llamado filtro afectivo que en
determinadas ocasiones impide la entrada de la informacion. De otro lado tenemos
el aprendizaje referido al estudio consciente, deliberado y organizado mediante el
cual podemos aprender muchas reglas gramaticales mas no todas, debido a la
complejidad y extension de una lengua, segun estos autores este conocimiento no
garantiza la adquisicion de una segunda lengua y por analogia, tampoco del codigo

escrito.

Ensefianza de la Produccion Escrita

La produccion escrita puede ser ensefiada a través de un mediador de
aprendizajes, es decir, de alguien que sabe y actia como intermediario quien en
términos curriculares es el docente o mediador. El es el llamado a ayudar al
alumno a alcanzar el pensamiento formal a través de métodos de razonamiento

deductivos o inductivos, originales o reproducidos de los saberes culturales.
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Segun Coll citado por Diaz Barriga y Hernandez Rojas (1998), la funcion del
docente consiste en anclar los procesos de construccion del alumno con el saber
colectivo culturalmente organizado. Esto implica que el docente sea un mediador
que estructure la experiencia a través de la transformacion de los estimulos del
medio, con el fin de que el alumno amplie su campo mental, razone, emplee
estrategias, planifique y especialmente, elabore con recursos verbales, producciones
linguisticas adecuadas y eficientes para el logro de sus objetivos. El mediador
ayuda al alumno a hacer uso de sus experiencias previas, proporciona nuevos
aprendizajes y permite descubrir sus potencialidades, es decir, hace énfasis en la
aplicabilidad de principios, estrategias y generalizaciones que permitan abordar,
enfrentar y resolver las dificultades que implican la generacion vy la realizacion de
un texto escrito. En este sentido es importante resaltar que aunque es innegable el
caracter individual y enddgeno del aprendizaje escolar, éste se compone no solo
de representaciones personales, sino que se situa asi mismo en el plano de la

actividad social y la experiencia compartida. (ob.cit.).

Es evidente que el estudiante no construye el conocimiento en solitario, sino
gracias a la mediacion de los otros y en un momento y contexto cultural particular.
En el ambito educativo esos otros son sus compaiieros y el docente. En este sentido
el docente es el mediador que propicia el encuentro entre sus alumnos y el
conocimiento, dando guias y orientando la actividad constructiva de sus alumnos,

ayudandolos de acuerdo al nivel de competencia de cada uno de ellos. (ob.cit.).

Desde esta perspectiva, el alumno es el responsable ultimo de su propio
proceso de aprendizaje, ¢l manipula materiales e interactia con los compaiieros,
reconstruye el conocimiento de su grupo cultural y puede “ aprender a ser mas
autorregulador y plantearse metas para asumir un papel mas activo en su propio
aprendizaje, supervisar y evaluar su propio progreso” como lo plantean Bruning y

Greary citados por Schumk (1997). En este sentido el conocimiento que se ensefia
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en la escuela y especificamente en la produccion escrita, es en realidad el resultado

de un proceso de construccion a nivel social.

Por su parte Shih en Cassany (1990), precisa cuatro enfoques para la
ensefianza de un segunda lengua y en opiniéon de Cassany, estos son validos para
la ensefianza de la expresion escrita y como podréa observarse, contienen algunos
de los aspectos de las teorias de Smith y Krashen tratados en el apartado

anterior. Dichos enfoques son los siguientes:

Enfoque basado en la gramatica.

Posiblemente es el mas tradicional y generalizado y su idea central explica
que para aprender a escribir se tiene que dominar la gramatica, el énfasis esta en el
conjunto  de conocimientos gramaticales sobre la lengua: sintaxis, léxico,
morfologia, ortografia, etc. como se explica en apartados anteriores. En la clase se
explica un item lingtistico de manera teérica y luego se ponen ejemplos , se hacen
practicas mecanicas y los alumnos ejercitan el item en situaciones controladas y en
pequefios contextos (palabras y frases) y en situaciones no controladas tales como
redacciones; el profesor corrige el producto final haciendo énfasis en los aspectos

gramaticales.

Enfoque basado en las funciones.

Desde este enfoque la “ lengua no es un conjunto cerrado de conocimientos que
el alumno tenga que memorizar, es aprovechada como herramienta comunicativa
para conseguir cosas “ (ob.cit., p.61). El contenido son los mismos usos de la
lengua y no la gramatica abstracta, el alumno es un ente activo. Este enfoque pone
gran énfasis en la comunicacion o el uso de la lengua, es decir en las necesidades
comunicativas de cada alumno. Se tiene en cuenta el contexto y en clase se

presentan ejemplos reales de un determinado texto, se hace lectura comprensiva de
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los mismos; se extraen las caracteristicas generales del tipo de texto, estilo vy
fraseologia, tipo de informacion que incluye, etc. Los alumnos trabajan con textos
elaborados en tareas preparatorias y parciales, rellenan vacios de un texto, afaden
informacion, escriben el final, cambian la persona gramatical; dado un contexto o
situacion determinada, los alumnos escriben un texto teniendo en mente la
situacion comunicativa.  El profesor corrige los errores que dificulten la

comprension o el significado del texto.

Enfoque basado en el proceso.

En este enfoque el énfasis esta puesto en el proceso de composicion, lo
importante no es la version final sino mostrar y aprender todos los pasos intermedios
y las estrategias que deben utilizarse durante el proceso de redaccion. En el aula el
interés se centra en el escritor, en el alumno y no el texto escrito. Cada uno
desarrolla su estilo y utiliza las técnicas que le sean mas favorables y validas, no las
del conjunto en total porque no son recetas que puedan aplicarse de manera general.
El profesor orienta y asesora el trabajo del alumno, le dice como debe trabajar, qué
técnicas debe utilizar, lee sus borradores y le ayuda en los puntos débiles. Lo que
interesa es que el alumno mejore sus habitos de composicion. La clase es una tarea

general, muy abierta.

Enfoque basado en el contenido.

Desde esta perspectiva la supremacia esta en el contenido por encima de la
forma, el aspecto a tener en cuenta es la demostracion de conocimientos y
exposicion de trabajos de investigacion, por ejemplo. El contenido que el alumno
desarrolla proviene de otros textos o de actividades académicas tales como clases,
experimentos, conferencias, etc. el lenguaje es especializado y el texto requiere de
una presentacion formal. Interesa que las ideas estén muy claras, ordenadas y

creativas.
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En la clase se distinguen dos secuencias, una de estudio y comprension de un
tema y otra de elaboracion de ideas y produccion de un texto escrito. La
programacion del curso se basa en el contenido de una o varias materias de estudio,
el profesor organiza un conjunto de actividades que responden a una variada gama
de objetivos: tareas, proyectos, trabajos, ejercicios, etc. Se utilizan tipos de texto
distintos: orales, escritos, argumentativos, informativos y a los alumnos se les obliga

a trabajar de manera diversa: en casa, en clase o en grupo.

Se investiga profundamente un tema, se procesa la informacion, se elaboran
esquemas y se produce el escrito que conlleva preparacion y redaccion de textos
generalmente académicos. El alumno debe fijarse en el contenido, en la idea
principal e interpretarla, sus producciones son resefias, ensayos, articulos,
comentarios, etc. El profesor al corregir toma en cuenta el contenido del texto y los

aspectos formales.

Como puede apreciarse de esta sucinta descripcion de los enfoques, ninguno
de ellos llena por si mismo los requisitos de un enfoque acabado y suficiente.
Cada uno de ellos destaca aspectos distintos del proceso y requiere de habilidad y
experiencia del docente para aprovechar lo mejor de ellos, cuando se enfrenta a la
solucion de problemas practicos de aprendizaje de la produccion escrita en la vida

cotidiana del aula.

También es evidente que los distintos enfoques mas que oponerse, se
complementan y apoyan. Cada uno hace aportes que deben tomarse en cuenta a
la hora de buscar soluciones a los problemas del aprendizaje. El docente puede
aprovecharlos habilmente obteniendo como resultado una actividad con significado
para el alumno y un producto funcional y coherente que no rifia con los aspectos
formales de la lengua, los que se van aprendiendo poco a poco sin que esto
signifique un trauma o una exigencia que desvie su atencion del proceso creador.

De igual manera es importante resaltar que una posicion ecléctica no impide que, en
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un momento dado, el docente haga énfasis en un enfoque mas que en otro,
dependiendo de la naturaleza de la tarea y del concepto que éste tenga del proceso
de ensefianza y aprendizaje de la produccion escrita. Lo importante es resaltar y
adoptar lo mejor de cada enfoque en beneficio de un aprendizaje mas significativo,

enriquecedor y justo.

Modelos de Produccion Escrita

En la actualidad existen variados y detallados modelos para la produccion
escrita, la mayoria coinciden en la importancia de los procesos cognitivos que lleva
a cabo el individuo mientras escribe y recomiendan pre-escribir o hacer borradores
y esquemas, escribir, leer lo escrito, corregir y volver a escribir si se desea producir
un buen escrito. Entre los mas importantes se encuentran Van Dijk (1997) quien
propone un modelo en donde especifica como un individuo llega a comprender
una pequeiia secuencia de oraciones, como capta el contenido global del texto, como

almacena en la memoria y como extrae su informacion.

Cassany (1990) presenta un modelo en donde plantea la necesidad de poseer
habilidades especiales para el tratamiento de textos académicos, las cuales se suman

a las estrategias habituales que ya posee el sujeto.

Uno de los modelos mas utilizados por los buenos escritores es el modelo
ciclico o recursivo en donde la estructura inicial se reformula a medida que

aparecen nuevas ideas que no estaban incluidas en el texto inicial.

Este modelo permite la revision del producto aun “ no acabado”, la adicion de
nuevas ideas y la  reestructuracion del texto en varias partes siendo lo
suficientemente flexible como para reiniciar o agregar nuevas ideas cada vez que

sea necesario.
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Rios (1999), propone un modelo consistente en la utilizacion de una serie de
categorias mediante las cuales se van abordando todos los aspectos relacionados
con el tema u objeto. Estas categorias se expresan en forma de preguntas que
activan y estimulan la reflexion individual y son aplicables a temas ya sean
concretos u abstractos. Este modelo tiene la  ventaja de poder aplicarse en
combinacion con cualquiera de los otros modelos en donde se recomiendan
determinados pasos o fases a seguir, lo importante es aplicarlas en la fase
adecuada. Tampoco es rigurosa la aplicacion de todas y cada una de las preguntas,
el docente o quien escribe tiene la lista de preguntas correspondientes a las
distintas categorias y decide cual o cuales de ellas aplicar, lo importante es contar
con esta guia y saber que en un momento dado de la produccion del texto,

podemos recurrir a ella en nuestro auxilio.

En este sentido el modelo se convierte en una estrategia altamente eficiente
que el docente puede presentar al alumno para ayudarle a desarrollar
capacidades para generar ideas, organizarlas y expresarlas de manera coherente y
precisa. A través de las preguntas el docente orienta al alumno para que se
acerque al objeto o tema sobre el cual se desea escribir , ellas facilitan la

113

capacidad para pensar sobre el “ pensamiento “ y de reflexionar sobre las

‘caracteristicas de la situacion o del objeto.

Por su parte, Jolibert y Jacob (1998) reportan una interesante experiencia en
donde se proponen “formar nifios capaces de comprender textos, interrogandolos”
(p-12), a la vez que facilita en sus alumnos la habilidad para producir textos en
situaciones reales y apoya el desarrollo de la capacidad para realizar procesos
de metacognicion en la produccion de textos, permitiendo que el alumno vaya
adquiriendo un conocimiento sobre las caracteristicas de las tareas que realiza y
de las estrategias y técnicas que pueden ayudarle a llevar la tarea a feliz término.
De esta manera el docente se convierte en un verdadero mediador entre sus

alumnos y las distintas estrategias, €l es quien guia las actividades, propicia el
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trabajo en equipo, provee de ejercicios y situaciones dirigidas a la reflexién sobre
el por qué o para qué se escribe, cuando se escribe; ensefia las distintas estructuras
textuales y provee los modelos apropiados que sirven de fuente y referencia a

los nifios, €l supervisa y retroalimenta durante todo el desarrollo del proceso.

Evaluacion de la Produccion Escrita

Tradicionalmente se ha evaluado la produccion escrita  desde un enfoque
gramatical en donde se toma en cuenta la estructura del texto y el léxico formal y
neutro, modernamente y basandose en la lingiiistica, se toman en cuenta aspectos
como adecuacion, coherencia interna y externa de los textos, es decir, el profesor se
limita a corregir sobre la base de la comprension de la estructura y principios que
rigen el uso del lenguaje, lo cual no significa que esta informacion sea innecesaria,

solo que es insuficiente si se espera lograr un desempefio satisfactorio.

Los métodos han consistido en pruebas objetivas regidas por normas y criterios
foraneos, escalas de produccion, listas de control, registro de errores, etc. que solo
valoran contenido, estructuras formales y exactitud, pero no se exploran ni

observan cémo se lleva a cabo el proceso que ocurre mientras se produce un texto.

La valoracion que se hace sobre estas bases es no solamente rigida, sino que
lleva al alumno a convertirse en un repetidor de reglas y leyes que mas que

ejercitar su creatividad, ejercitan solo su memoria.

Gracias al surgimiento de nuevos enfoques basados en el proceso, se entiende
que la evaluacion de la composicion escrita debe centrarse en los procesos que
conducen a los alumnos a construir y enlazar significados para producir textos
escritos. (Ramo y Gutiérrez s.f). De igual manera cuando se tienen en cuenta

criterios propios y creativos basados en sus propios recursos cognitivos, en la ayuda
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pedagogica, o en los mismos alumnos, se podran conocer las competencias y grado

de la calidad del aprendizaje del alumno.

El profesor valora el trabajo del alumno y no le interesa tanto erradicar las
faltas de gramatica como que el alumno mejore sus habitos de composicion, que
supere los bloqueos en donde la clave “ no es correccién sino asesoramiento”.

( Cassany, 1990, p. 75).

Actualmente se destaca la importancia de la subjetividad y de los procesos; de la
atencion a las diferencias individuales y a la diversidad; de los valores y las
actitudes y de la participacion del alumno como una forma de promover su avance
moral y cognitivo, para que paulatinamente el propio estudiante vaya asumiendo el

enjuiciamiento de su actuacion. ( Rios, 1999).
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CAPITULO III
DIAGNOSTICO

De acuerdo con Batanaz (1996), en educacion se concibe el diagnostico como
un proceso de busqueda o acopio de informacion que permite conocer la
realidad de una determinada situacion educativa, con el fin de tomar decisiones
que repercutan en el mejoramiento de esta situacion. Dicha realidad educativa
puede ser abordada mediante un esquema que de manera organizada permita el
acopio de la informacion requerida. Para el caso concreto objeto de este estudio,
el diagnostico se orientd en un modelo global el cual toma en cuenta al alumno,
al docente y el contexto. Este modelo estaria muy cercano al modelo basado en el

curriculum aunque no se ajusta a él de manera estricta.

En este sentido el diagnostico tuvo las funciones de recoger informacion
relacionada con los alumnos, el docente y el contexto, pero con énfasis en el
alumno y su desempefio en los aspectos concernientes a la Produccion de
Textos Narrativos. De igual manera se tuvieron en cuenta las potencialidades del
alumno y todos aquellos aspectos donde demostraron mayor seguridad y
confianza, a fin de aprovecharlos como elementos de apoyo que ayudaron no solo a
remediar los aspectos deficientes, sino a optimizar y reforzar los aspectos positivos
de cada uno de los nifios. Basicamente el diagndstico recabd informacion sobre

los siguientes aspectos:

1. Caracteristicas del entorno social y cultural del nifio.

2. Los servicios de apoyo que presta la escuela.
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3. Estrategias que utiliza el docente para la ensefianza de la produccion de
textos narrativos.
4. Manejo de las competencias para la produccion de textos narrativos.

El procedimiento en cada caso fue el siguiente:

Caracteristicas _del entorno socio-cultural del nifio.

Se refiere a la composicion del grupo familiar, nivel de instruccion de los
padres, nivel economico, actitud hacia la escuela, apoyo prestado a los nifios en sus
tareas escolares. La informacion requerida para este punto se obtuvo a traves de

una encuesta. (Anexo A)

Servicios de apoyo con los que cuenta la escuela.

Mediante una lista de cotejo se conocid con qué tipos de servios de apoyo
cuenta la escuela tales como areas recreativas, biblioteca ( central, aula o rotativa),

comedor, oOtros.

Estrategias utilizadas por la docente para la ensefianza de la produccién de

textos narrativos.

Aunque no se hizo énfasis en este aspecto, se tratd de constatar a través
de una entrevista, qué principios y estrategias basicas para la produccion de
textos escritos han sido puestos en practica por la docente tales como:

1. Tipo de situaciones que propicia la docente para el uso cotidiano del

lenguaje.

2. Seguimiento permanente del proceso de produccion de textos, de cada

uno de los nifios.

26




3. Tipo de estrategias utilizadas para la enseflanza de la produccion de
textos escritos.

4. Experiencia docente.

5. Nivel de instruccion de la docente.

6. Actitud de la docente hacia la produccion escrita.

Manejo de competencias para la produccion de textos narrativos.

En esta fase se tuvieron en cuenta las competencias e indicadores propuestos
en el Curriculo Basico Nacional (1998) y por Joliberth y Jacob (1998), relacionadas
con la produccién escrita, desde un enfoque funcional comunicacional el cual
toma la lengua como una “herramienta comunicativa Util para conseguir cosas”
(Cassany, 1.990, p.61) y su contenido es el mismo de los usos de la lengua. Para

ello se pidio a los alumnos que elaboraran los siguientes tipos de textos:
1. Carta para un familiar o para un amigo.

2. Un cuento corto para lo cual se les sugirieron algunos temas conocidos por los
nifios de manera tal que tuvieran opcion de elegir el tema que mas les

agradara.

Para ambos casos se les dieron algunas orientaciones previas relacionadas con
el cuidado que debian tener en cuanto a la claridad del texto, pensar antes de
empezar a escribir, releer varias veces para estar seguros del mensaje que querian
transmitir, y finalmente darle una lectura para verificar los distintos aspectos

relacionados con la gramatica.

Esta fase se complementd con una revision de las notas de cada alumno en el

area de lenguaje, revision de sus libretas para conocer aspectos formales de la
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lengua escrita especificamente su caligrafia y entrevista a cada nifio para sondear

su grado de motivacion vy actitud hacia la produccion escrita.

Competencias e Indicadores que se Tomaron en Cuenta para la Produccion de

Textos Narrativos

Competencia carta, indicadores.

Producir cartas coherentes segun la intencién y situacidon comunicativa de

acuerdo con los elementos de la lengua.

Tiene en cuenta los elementos de la situacion comunicativa:

1.
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Destinatario.

Mensaje y propésito de éste.

Coloca el nombre o firma como emisor de la carta.
Utiliza la silueta caracteristica de una carta.
Tiene en cuenta la ciudad y la fecha.

Utiliza adecuadamente las mayusculas.

Tiene en cuenta el saludo.

Cuida la coherencia del texto con el propdsito inicial del mismo.
Utiliza la puntuacion necesaria.

Usa adecuadamente las marcas de género y numero.
Utiliza la adjetivacion.

Respeta los margenes.

El texto responde al propésito inicial del mismo.

Tiene en cuenta la despedida.

28




Competencia cuento, indicadores.

Producir un cuento corto y coherente de acuerdo a las caracteristicas de este

tipo de texto , respetando los elementos normativos de la lengua.

_—

Tiene en cuenta la estructura del cuento.

2. Coloca el titulo.

3. Se evidencia una situacion inicial.

4. Se evidencia una situacion conflicto o problema.

5. Forma parrafos.

6. Se evidencia claridad y coherencia.

7. Usa los verbos en pasado.

8.  Utiliza conectores.

9. Utiliza la puntuacion necesaria.

10. Describe utilizando la adjetivacion.

11.  Se evidencia una situacion final.

12.  Maneja adecuadamente los personajes.

13.  Tlustra el texto.

14.  Revisa y corrige el texto final.

15.  Se apoya en el diccionario para corregir la ortografia.

16.  Se apoya en sus compaiieros para corregir, ampliar o aclarar dudas.
17.  Adecua su produccion segun destinatario y propdsito.

18. Utiliza correctamente el género y el nimero.

19. Domina las terminaciones de los tiempos verbales y de las personas.
20.  Usa correctamente la tilde, los signos de puntuacion y las mayusculas.

Analisis de los Resultados Obtenidos en el Diagndstico

A través de las actividades realizadas y mediante la serie de indicadores

propuestos se pudo constatar en qué medida los nifios dominaban la produccion de
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textos narrativos. Para ello se analizaron los dos tipos de texto producidos: carta y

cuento. Los resultados se cuantificaron de la siguiente forma:

Tanto en la produccion de cartas como en la produccion de cuentos se realizo la
evaluacion sobre la base de 20 puntos los cuales se distribuyeron entre los
diferentes indicadores de cada una de las competencias. De esta manera se pudo
conocer el promedio alcanzado por el grupo y su grado de homogenidad mediante
calculos estadisticos.  Asi, para la produccion de cartas se consideraron catorce
( 14 ) indicadores de los cuales seis (6) tuvieron un valor de dos puntos y ocho ( 8)
tuvieron un valor de un ( 1) punto. Para la produccion de cuentos se consideraron

veinte ( 20 ) indicadores cada uno de los cuales tuvo un valor de un ( 1) punto.

Se asigno un (1) punto cuando se cumplio lo previsto en el indicador y cero (0)
puntos cuando no se cumplio. Para los indicadores que tuvieron un valor de dos (2)
puntos, se asignaron cero (0) puntos cuando el indicador no se cumplid; un (1) punto
cuando se cumpli0 medianamente y dos (2) puntos para los casos donde se cumplié
totalmente. La suma total de los puntos obtenidos indicé la medida en la cual se
logro la competencia, considerandose que la lograron aquellos alumnos que
obtuvieron diez (10) 6 mas puntos. Los porcentajes de alumnos donde se cumplio
cada indicador tanto para la actividad carta como para el cuento se muestran a

continuacion.
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Tabla 1. Porcentaje de alumnos donde se cumplio cada indicador para la
competencia carta.
Indicador 1 |12 |3 (4 |5 |6 |7 |8 |9 (10111213 |14
Se cumplié % 30 [71 |97 (44 |41 |65 (24 |27 |18 (24 |24 |32 |50 |50
No se cumplié % 70 {29 (3 (55 |59 |35 |76 |73 (82 |76 |76 |68 |50 |50
Tabla 2. Porcentaje de alumnos donde se cumplio cada indicador para la
competencia cuento
; (413|671 8]9]|10{11]1 16 17|18 |19 20
Tidticnilon 1|2 2|13(14 |15 1
Se cumplié
" 41(41|21(29|27|30(32(21|50|61(30(41|50(53|53(18|18(58|32(50
0
No se
59(59|79|71|73|70|68|79|50|39(70|59|50(47|47|82(47|42|68|50
cumplio %

Del analisis estadistico de los resultados se obtuvo la siguiente informacion:

( Anexo B)

Para la competencia carta.

El 38 % obtuvo entre

1 y4 puntos

El 24 % obtuvo entre 5y 6 puntos

El 15 % obtuvo entre 7y 9 puntos
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El 5 % obtuvo entre 10y 11 puntos
El 9 % obtuvo entre 12 y 14 puntos
El 9 % obtuvo entre 15 y 16 puntos
Se observa que solamente el 23 % del grupo alcanzd la competencia, es decir

obtuvieron 10 o mas puntos.

El promedio del grupo se situd en 6,5 puntos con una desviacion tipica de 2,07 y
un coeficiente de variacion de 31,8. Esto indica que el grupo no logro la
competencia y en promedio los resultados se alejan de la nota del grupo en 2,07
puntos. El coeficiente de variacion nos indica que el grupo fue homogéneo en un
68,2 %.

Para la competencia cuento.

El 18 % obtuvo entre 1,5 y 4 puntos.
El 27 % obtuvo entre 5 y 6 puntos.
El 24 % obtuvo entre 7 y 9 puntos.
El 20 % obtuvo entre 10 y 11 puntos.
El 8 % obtuvo entre 12 y 14 puntos.
El 3 % obtuvo entre 15 y 16 puntos.

Para esta actividad solamente el 31 % alcanzo la competencia

El grupo alcanzé un promedio de 7,82 con una desviacion tipica de 1,91 y un
coeficiente de variacion de 26 %. Se observa que el grupo tampoco alcanzé la
competencia aunque el promedio fue mayor que para la actividad carta. El grupo se
comporto en forma homogeénea en un 74 %, es decir, fue mas homogéneo que en

la actividad carta.
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Contexto Socio-Cultural del Nifio

Del analisis de la encuesta se desprende la siguiente informacion:

17 Nifios viven con ambos padres.
11 Viven solo con la madre.

2 Viven con el padre.

2 Viven con otros parientes.

2 Niiios tienen hermanos en el mismo colegio.

Datos del padre.

12 Niiios supieron decir qué hacia el padre.
8 Explicaron que si trabajaba, mas no explicaron en qué.

14 No saben si su papa trabaja.

Nacionalidad de los padres.

7 Son extranjeros.

27 Son nacionales.
Datos de la madre.

19 Son casadas.

18 No respondieron.

23 Madres trabajan fuera de casa.

Actividades que realizan los nifios fuera de clase.

16 Nifios juegan o ven television.

33



6 Ayudan a cuidar a sus hermanos.

6 Hacen tareas.

4 No hacen nada.

7 Explicaron que tienen libros en la casa.
29 Dicen que no les gusta leer.

3 Nifios dieron titulos de libros en su casa.

De la entrevista con la docente se conocio lo siguiente:

Cursa octavo semestre de Educacion en la UNEG.

Tiene seis afios de experiencia docente.

Un afio de experiencia ha sido con cuarto grado.

No utiliza la reflexion ni la lectura como estrategia para la ensefianza de la
produccién de cuentos.

No sigue un enfoque determinado para la ensefianza de la escritura.

No ha trabajado con la rueda de la lectura u otra estrategia especial para este
tipo de competencia.

Utiliza como estrategias: analisis de textos, lecturas variadas, resumenes,

conclusiones y subrayado.

En cuanto al contexto familiar del nifio, la maestra considera que en la mayoria
hay gran carencia afectiva y economica, lo cual se refleja grandemente en

desinterés y apatia hacia el estudio.
En cuanto a los servicios de apoyo que presta la escuela se observd que no

cuentan con biblioteca central. Solo hay una minima coleccion sobre todo en

cuentos que esta guardada en la direccion, bajo llave.
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En el aula existe un estante que hace las veces de biblioteca de aula pero solo
cuenta con nueve ( 9 ) libros en pésimo estado, entre estos no hay ninguno de

cuentos.

Las areas de recreacion se suscriben a un amplio terreno cercado destinado a
deportes y a guardar materiales para la construccion de una parte de la escuela.
Los bafios estan en buen estado.

En la parte del frente de la escuela hay jardin que se conserva en buen estado.

El aula de clase tiene mala iluminaciony ventilacion deficiente.

Su ubicacion hace que se perciba el ruido del salon del frente ( tiene solo dos
metros de separacion ) y el del salon adyacente, lo cual hace dificil la
concentracion en el trabajo.

La mayoria de los pupitres esta en mal estado.

Conclusiones del Diagnostico

1. Se observo que para escribir cuentos los alumnos tuvieron mas facilidad ya que
31% alcanzo la competencia, contra el 23% de la competencia carta.

2. El coeficiente de variacion nos dice que el grupo fue mas homogéneo a la hora
de escribir cuentos.

3. En las notas de segundo y tercer lapso se observo que el promedio de notas
en el area de lenguas fue de: 12 puntos en el primer lapso y 14.1 en el segundo.

4. En las libretas se observo que el 93. 5% tenian problemas con la gramatica y
la escritura, no se tuvo en cuenta el contenido de los textos.

5. En la entrevista con los nifios se conocio que al 91 % no le gusta escribir.

6. Los nifios no han recibido la orientacion mas apropiada cuando de produccion
de textos se trata, no por negligencia de la docente sino por el apego a la

manera tradicional con la que se aborda este tipo de contenido.

35




7. En el entorno familiar de los nifios no se observo un clima propicio para la

lectura, en unos por falta de interés de parte de los padres y en otros por
deficiencias en su nivel instruccional el cual no supero el 4° o 5° grado.

La escuela tampoco cuenta con los servicios basicos de apoyo al proceso de
ensefianza y de aprendizaje, sobre todo en lo concerniente a materiales
bibliograficos pues la biblioteca, en este plantel, es solo un proyecto a largo
plazo.

Todo lo anteriormente descrito permite concluir que los nifios de la U..E.
Pablo VI, no poseen los elementos basicos que les permita escribir un una carta
o elaborar un cuento acorde al grado de instruccion y edad que tienen, tampoco
manifestaron una actitud favorable hacia esta actividad. Ademas no cuentan
con unas condiciones ambientales que permitan un mejor desenvolvimiento de

sus habilidades para la produccion escrita.
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CAPITULO 1V
PROGRAMA DE INTERVENCION

Del analisis de la  informacion recabada a través del diagnostico, se
desprendi6 que era importante y oportuno llevar a cabo un programa de
intervencion que permitiera revertir los resultados obtenidos y la actitud poco
favorable demostrada hacia la produccion de textos narrativos, por los alumnos de
4° de la Unidad Educativa de Fe y Alegria Pablo VI. Para ello se implemento la
aplicacion de diferentes estrategias que permitieran la optimizacion de la
produccion escrita, tales como la orientacion y supervision permanente durante todo
el proceso, la constante induccion hacia la reflexion a través de preguntas, el
acercamiento ala lectura como una manera de familiarizarlos con los libros como
fuentes de placer y de conocimiento y como modelos a seguir a la hora de

escribir.

Los objetivos instruccionales a lograr en dicho programa fueron los

siguientes:

Objetivo General.

Producir textos narrativos coherentes segun la intencion vy situacion

comunicativa, de acuerdo con los elementos normativos de la lengua.

Objetivos Especificos.

1. Diferenciar los distintos tipos de textos
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2. Comprender y diferenciar los distintos elementos que intervienen en la
comunicacion.

3. Identificar los distintos elementos que caracterizan una carta.

4. Elaborar cartas coherentes teniendo en cuenta la situacion de  produccion:
el destinatario, la estructura de este tipo de texto, la enunciacién y los
elementos normativos de la lengua.

5. Identificar los distintos elementos que caracterizan un cuento.

6. Desarrollar una actitud positiva hacia la lectura.

7. Producir cuentos cortos y coherentes teniendo en cuenta destinatario y los

distintos elementos normativos de la lengua.
Procedimientos de Instruccion

De acuerdo con Cassany (1990, p. 79 ), “en cualquier acto de expresion escrita
intervienen la gramatica, la funcion, el tipo de texto y el proceso de composicion”, de
alli que para llevar a cabo la optimizacion de la produccion escrita en los nifios
objeto de esta experiencia, se aprovecharon las distintas posibilidades de los
cuatro enfoques metodologicos con los que se puede enseiar la produccion escrita
propuestos por Cassany (1990), aunque con énfasis en los enfoques basados en
el proceso y las funciones, complementados con la experiencia llevada a cabo por
Jolibert y Jacob (1998).

La instruccion se llevo a cabo en catorce sesiones de clase dentro de un esquema
que involucra actividades iniciales, el desarrollo propiamente dicho de la clase y un
cierre de la misma. (Fernandes, Jattar y Poggioli, 1997). Durante el desarrollo de
cada una las clases se tuvo en cuenta la presentacion del objetivo y el propésito de
la actividad, despertar la motivacion de los alumnos, facilitar la recuperacion de
informacion, la transferencia, generacion de respuestas y proporcionar

reforzamiento adecuado a la situacion especifica que se estaba desarrollando.
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Como se Evalué esta Experiencia

La evaluacion en este caso se refiere al control de calidad o efectividad del
sistema de ensefianza y de los materiales aplicados y a la calidad de los
aprendizajes logrados por el alumno. En este sentido no se tratd de hacer juicios
basados en datos sistematicamente coleccionados, sino de una evaluacion para
“proveer al docente de... informacion para revisar y fortalecer el proceso que esta
siendo desarrollado”. Van Dick (1997). Los materiales producidos por los alumnos
se revisaron paso a paso, unos en el momento en el que se estaban produciendo
y otros en sesiones de clase posteriores a su produccion, utilizando técnicas de
autoevaluacion y coevaluacion de manera tal que la intervencion del docente solo
fuera necesaria para ampliar o aclarar dudas, procurando siempre que el mismo
alumno o sus compaiieros descubrieran los desaciertos, las incongruencias o
carencias de la tarea propuesta. Se buscd que fuera el mismo alumno quien
formulara sus “propias hipoOtesis sobre el error y las verificara con la

correspondiente forma correcta”. (Cassany, 1998).

A cada nifio se le asignd una carpeta o portafolio en donde se fueron
guardando sus respectivos trabajos, con los cuales se hizo parte de la evaluacion

final del rendimiento de cada uno.

De todas las sesiones de clase se llevd un riguroso registro sobre el
desenvolvimiento o desarrollo de las mismas, de la actitud y del desempefio de

cada uno de los nifios.

El programa de intervencion se llevo a cabo de acuerdo al cronograma

previsto. (Anexo C).
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CAPITULO V
EJECUCION DE LA INTERVENCION

Todas las sesiones de clase se iniciaron con una breve charla invitando los
nifios a participar activamente en la tarea, intercambiando informacion con ellos
sobre el tema a tratar a fin de llevarlos a reflexionar y tener claro el proposito de la
actividad: leer, elaborar cartas o cuentos para informar, recrear, dar las gracias,

solicitar algo, etc., seglin lo recomiendan Diaz Barriga y Hernandez Rojas (1998).

De igual manera se hicieron en cada sesion, breves sondeos para conocer
qué  conocimientos y experiencias previas tenian sobre distintos aspectos
relacionados con la actividad especifica de cada sesion. En fin creando un ambiente

de interés y curiosidad alrededor de todas y cada una de las actividades.

De acuerdo a la actividad se ofrecid una recompensa o un atractivo que los
motivara a participar con mayor entusiasmo. En las sesiones donde hubo que
producir cartas, éstas fueron leidas de manera voluntaria, a quien no deseaba
hacerlo, se le respetd esta decision pero la mayoria prefirieron leerlas, cada una
fue aplaudida y en la mayoria de los casos se les reforzé algun aspecto importante

o positivo de la misma.

Cuando se trabajé con el juego de la Rueda de la Lectura se les ofrecio la
oportunidad de acumular puntos por cada respuesta correcta y por mayor
numero de cuentos leidos, despertando una sana competencia que los llevara a un

mejor y mayor rendimiento.
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Con los cuentos se ofrecid como recompensa un premio sorpresa para los
seis mejores trabajos y la posibilidad de ser también leidos por nifios de
Caracas. La ejecucion del programa se llevo a cabo en catorce sesiones de clase

segun se explica a continuacion:

Sesion de Clase N° 1

Objetivo: Diferenciar distintos tipos de textos.

Actividad: Trabajar con diferentes modelos de textos hasta diferenciarlos.
Estrategias docentes: Explicar, presentar modelos de diferentes de tipos de texto,
observacion dirigida y preguntas que ayuden a los nifios a reflexionar.

Tiempo: 45 minutos.

Actividades de clase.

Una vez explicado el objetivo de la clase se procedio a hacer un breve sondeo
acerca de los conocimientos de los nifios sobre un afiche, una receta, una carta,
articulos de prensa, propagandas, cuentos; posteriormente se orienté la observacion
e interés de los nifios hacia los distintos materiales colocados sobre el escritorio:
un grupo de cuentos impresos en hoja doble tamaiio oficio con ilustraciones a todo
color; recetas de cocina tomadas de revistas, de empaques de diferentes
productos; recortes de noticias y avisos tomados de la prensa y de revistas:

volantes o panfletos de propagandas y afiches.

Un voluntario eligié un modelo y lo leyo en voz alta, posteriormente la docente
interrogo sobre el tema leido. En el primer caso se tratd de una receta de cocina

y se procedid de la siguiente manera:

¢ Qué entendieron del texto leido?

¢ Han escuchado antes algo parecido? ; Dénde?
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¢, Alguien recuerda algunos de los ingredientes que leyo su compafiero?
¢, Conocen algunos de estos ingredientes?

¢, Alguien recuerda el titulo o nombre del texto leido?

¢, De que tipo de texto se trata?

Se trataba de una receta para hacer hayacas.

Entre todos se fue conformando la idea de receta y los elementos

caracteristicos de este tipo de texto:

1. Tiene un titulo que informa sobre qué es la receta.
Tiene una lista de ingredientes y cantidades de cada uno.

Tiene niimeros o guiones para indicar cada paso en la preparacion.

e =

Tienen mayusculas al inicio del titulo y al inicio de cada instruccion.

De igual manera se procedio con el cuento con el cual no hubo ninguna
dificultad, aunque no se profundizo en las caracteristicas de éste debido a que en

un objetivo posterior se trataria este tema.

La carta también fue identificada facilmente mas no el tipo de carta, no se
profundizo en cuanto a sus caracteristicas o estructura porque se trataria en un

objetivo aparte.

Tampoco hubo dificultad para reconocer el afiche con quien la mayoria se
mostro mas familiarizado. Sobre todo porque  tenian figuras de deportistas y

actores conocidos por ellos.
Con el aviso si hubo dificultad para diferenciarlo sobre todo cuando se

trataba de avisos pequefios, solo reconocieron como aviso aquellos que tratan de

temas conocidos. Por tal razon se decidid dedicar una sesion especialmente para
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afianzar el conocimiento sobre este tipo de texto, a pesar de no estar previsto

dentro de la planificacion inicial.

Evaluacion de la clase.

Se hizo un breve interrogatorio para conocer la opinion de los nifios sobre la
actividad los cuales en su mayoria se mostraron muy complacidos e interesados,
aunque no puede decirse que el objetivo se haya cumplido cabalmente por la
dificultad que tuvieron para reconocer el aviso, si hubo dedicacion y entusiasmo
durante la clase y la participacion fue total. Para garantizar que las deficiencias en
cuanto al logro del objetivo se corrigieran, se incluyo una sesion de clase

exclusivamente destinada a este tipo de texto.

Sesion de Clase No. 2.

Objetivo: Elaborar distintos avisos, segun necesidad especifica planteada por cada
nifio.

Actividad arealizar:  Producir un aviso.

Estrategias docentes: Explicaciones, presentar modelos de diferentes avisos,
observacion dirigida, preguntas, ejemplificaciones.

Tiempo: 45 minutos.

Actividades de clase.

Esta segunda sesion no estaba dentro de los objetivos del programa pero se

incluyo debido a la dificultad ya mencionada.

Para iniciar se hizo una breve recapitulacion de los avisos observados el dia

anterior, se colocaron en el pizarron diferentes modelos de avisos, los nifios
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leyeron uno a uno cada aviso y explicaron el significado, luego se procedio a

guiarlos de la siguiente manera:

¢ Si Rosita desea vender pastelitos en su casa, como hace para que la gente que
pasa por alli se entere?

La mayoria respondi¢ que deberia colocar un letrero.

¢Como debe ser este letrero, de gran tamafio o pequeiio ?

(Facil de leer ¢ dificil?

(, Muy corto, 6 extenso?

¢Como  debe ser el tamaiio de la letra, grandes para que sean visibles? ¢ ( La
hacemos pequeiia para que se vea bonita?

No, mejor que se vea de lejos.

(Donde lo colocamos?

Enla puerta, enla ventana...

iExactoj Debemos buscar un lugar desde donde pueda verse ficilmente,

Finalmente se pidio que cada nifio redactara un aviso sobre algo que quisiera
informar ya fuera para colocarlo en sucasaoen la cartelera, la docente se limitod

a estar atenta a ayudar a los nifios que presentaran alguna dificultad.

Dos de los nifios escribieron: Vendo esta barraca.
Cuatro: coincidieron en venta de comida.

Uno: Ventade aves.

Doce: No botar basura.

Cinco: No pisar la grama

Los demas nifios hicieron avisos alusivos al cuidado de las paredes y del

salon.
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Evaluacion de la clase.

Aunque los nifios tenian la idea de lo que es un aviso, con esta actividad se
reforzaron las principales caracteristicas tales como tamafio de la letra, claridad del
mensaje y ubicacion del mismo. En términos generales esta actividad quedo clara
para los nifios y se mostraron interesados durante el desarrollo de la misma. Hubo
nifios que ilustraron el aviso con un dibujo alusivo, otros resaltaron a color algunas

de las palabras del mismo, otros lo resaltaron variando el tamafio de las letras a

fin de hacerlo mas llamativo.

Sesion _de Clase No. 3.

Objetivo: Comprender y diferenciar los elementos que intervienen en la
comunicacion.

Actividad a realizar: Participacion en las dramatizaciones.

Estrategias docentes: Dirigir la dramatizacion de una situacion de comunicacion,
observacion dirigida, interrogatorio, analogias, colocar a los nifios letreros con los
nombres de los distintos elementos que intervienen en la comunicacion: emisor,

receptor, mensaje, canal y elaborar esquema en el pizarron indicando estos

elementos.

Materiales: Pizarron, letreros en cartulina, cinta adhesiva.

Tiempo: 45 minutos.

Actividades de clase.

Se explico el objetivo y la importancia del mismo. Se pidieron  dos

voluntarios para que simularan una conversacion frente a sus demas compaiieros.

Se entregd copia de un parrafo a cada uno de los dos participantes, se les

impartieron instrucciones acerca de como comentar el contenido del mismo frente
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a sus comparieros: tono de voz alto para que todos los oyeran, colocarse  frente

al grupo, no mirar hacia un solo punto.

Uno de los nifios coment6 a otro:
¢Qué dice tu nota?
El segundo nifio:
Dice que los alumnos del 5° grado van al parque la Llovizna el proximo viernes.
¢ Y tu nota qué dice?
Dice que los alumnos del 4° grado tendremos una torta para celebrar el cumpleafios

de Carmelita.

Con este sencillo ejemplo se explicaron los elementos que intervienen en la
comunicacion, a uno de los nifios haciendo de comunicador, se le coloco un letrero

en cartulina anaranjada, que lo identifico como Emisor.

Al nifio que recibi6 el primer mensaje se le llamo Receptor, también se le

colocd su respectivo letrero.

Los textos dela primera pregunta y la respuesta fueron los Mensajes, la voz
yla escritura han servido de Canales. Se amplié la explicacion haciendo el

esquema en el pizarron y se continudé de la siguiente manera:

El nifio que antes respondi6 cambia de rol y hace también una pregunta:
Entonces, ;, Qué nombre recibiria?

El mismo nifio y sus compafieros respondieron: Es emisor también.

Le colocamos entonces dicho letrero al lado del letrero anterior.

¢ Y el nifio que ahora le respondio qué nombre recibe?

La mayoria opina: receptor. Se le coloco este letrero al lado del que ya tenia

COmoO emisor.



Aprovechando el esquema que se habia hecho en el pizarron, se volvio a
explicar el proceso que acababa de darse observando como en la comunicacion
intervienen distintos elementos pero que quien hace de emisor puede también
hacer de receptor; a su vez el receptor también puede hacer de emisor lo cual hace
que haya una verdadera comunicacion. Se hicieron varios ejemplos con parejas de

nifios con el fin de afianzar los conceptos ensefiados.

Se les explico que también la maestra es emisor, otras veces es receptor, se
pidieron varios ejemplos y todos estuvieron correctos. De ejercicio para la
casa se les pidi6 que hicieran el mismo esquema pero colocandole muiequitos y

un pequefio dialogo con los nombres de dos personajes de su agrado.

Evaluacion de la clase.

La mayoria de los nifios opinaron que les gustd mucho esta actividad, hubo
gran entusiasmo y muchos estuvieron de acuerdo en repetirla para la proxima
sesion pues ellos querian hacer de emisores y receptores, pero colocandoles sus

respectivos cartones con la leyenda que se coloco a los modeladores.

Durante esta sesion hubo total participacion y aunque en algunas
oportunidades se equivocaban de nombre, rapidamente verificaban mirando el
esquema que se hizo en el pizarron o ayudados por sus compaiieros o por la
docente. Se puede afirmar que el objetivo se logré con la gran mayoria de los

nifios.

Sesion de Clase No. 4.

Objetivo: Identificar los distintos elementos que caracterizan una carta.
Actividad a realizar: Intervenir activamente, observar los modelos de cartas,

trabajo en grupo.
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Estrategias: Explicaciones, presentacion de modelos de cartas, observacion
dirigida, interrogatorio, supervision, elaboracion de esquema en el pizarron.
Materiales. Pizarron, modelos de cartas, cinta adhesiva, tiza de colores, letreros en
cartulina de colores diferentes con los siguientes nombres: Encabezamiento, fecha,
nombre del destinatario, direccion, cuerpo de la carta, saludo, parrafos, despedida,
nombre del emisor, margenes.

Tiempo: 45 minutos

Actividades de clase.

Se explicd el objetivo de la clase y se hizo un breve sondeo que permitio
recordar algunos conocimientos previos tales como parrafo, frase, comunicacion,
elementos de la comunicacion vistos en la clase anterior, uso de las mayusculas y
del punto. Para motivar a los alumnos y animarlos a participar se hizo el siguiente

interrogatorio:

(, Queé significa para ustedes una carta?

¢, Alguno de ustedes ha recibido una carta?

¢, Quisieran recibir una carta de un jugador de baseball?
¢ O de un artista?

¢, De alguien mas ? ; De quién ? ; Porqué ?

¢, Consideran que una carta es algo importante?

¢, En queé situaciones utilizamos este tipo de texto?

(, Para qué nos sirve?

¢, Quién de ustedes ha escrito alguna vez una carta?

¢, Se puede saber para quién han escrito?

¢, Algin miembro de su familia ha recibido una carta?
¢, Les gustaria enviar una carta?

{ A quién ?
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Durante este interrogatorio hubo una verdadera lluvia de respuestas y todos
querian intervenir a la vez, se les recordo la importancia de respetar el turno o el
uso de la palabra pues todos tendrian la oportunidad de intervenir. La mayoria
estuvo de acuerdo en que les gustaria recibir una carta, muy pocos han sabido si
en su familia han recibido o no una carta. La mayoria nombraron a Andrés
Galarraga, dos nifias citaron otros nombres. Solo dos estuvieron de acuerdo en

que no les gustaria recibir una carta mas no supieron explicar la razon.

Posteriormente se pidio a los nifios que se organizaran en grupos de tres y se
entrego a cada grupo copia de una carta, la cual serviria de modelo a la hora de

hacer latarea. Se pidi6 a cada grupo leer su respectiva carta, solo entre ellos, en

voz muy baja.

Una vez terminada la lectura se pidi6 que observaran cuidadosamente como
estaba organizado el texto escrito. Se les guio para que identificaran poco a

poco cada parte o seccion, para ello se procedio de la siguiente manera:

Se pidio por grupo, levantar la hoja para que sus compafieros pudieran
observar  también las cartas de los otros y ver si alguien tenia una carta
diferente, (deliberadamente se les entrego copias de cartas sin membrete, algunas
tenias dos parrafos, otras tres) todos asintieron en que sus cartas tenian mas o

menos la misma forma.

¢Qué es lo primero que aparece escrito en sus cartas?

Unos respondieron: E/ nombre de una ciudady una fecha.
En el pizarron se hizo un recuadro que simulaba una hoja de papel y se colocod

otro recuadro rectangular, dentro del cual se colocé la cartulina que decia fecha.

Se dirigio la atencion hacia la carta y el nombre que aparecia debajo, es lo que
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llamamos destinatario. También observamos que aparecen una direccion y ciudad

donde vive el destinatario. Este grupo lo llamaremos encabezamiento.

Asi sucesivamente se fue haciendo en el pizarron la silueta de la carta y se
identificaron sus distintos elementos: fecha, encabezamiento, cuerpo, despedida y

firma, segun la figura 1.

Figura 1.
Fecha
Sefiores:
Destinatario < Encabezamiento
Direccion
Cindad
Saludo
I |
Parrafo
Cuerpo
] .
Parrafo
PRE SN S |
Parrafo 41— Despedida
Firma de | Emisor

Nota: Adaptado de Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en el aula por Jolibert, J. y
Jacob, 1., 1998, Valparaiso: Domen Estudio.

Finalmente se retomaron algunas preguntas ya formuladas al principio, con el fin
de afianzar algunos aspectos importantes:

¢ Cuando creen ustedes que es necesario escribir una carta?

(Para qué escribimos ?

{, Qué cosas podemos decir en una carta?
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(A quien podemos escribir?

¢, Todas las cartas son iguales?

Algunos nifios respondieron que escribimos para decir cosas, se les amplio
explicandoles que en ellas podemos comunicar, pedir algo, solicitar un servicio,
informar, poner una queja. Podemos escribir al alcalde, a un amigo, a un pariente,
en fin a cualquier persona. Otros nifios opinaron que  en una carta se podrian
decir cosas tristes, otros cosas de amor, uno de los nifios explico que en las cartas
se podia decir que estamos estudiando mucho. En sus libretas copiaron el

esquema que se habia construido en el pizarron.

Como tarea se pidio que cada nifio elaborara una carta a una persona de su
agrado, en ella deberian tener en cuenta ademas de los aspectos vistos en la clase,
las siguientes pautas que les servirian de guia: margenes, uso de las mayusculas al
iniciar cada parrafo, colocacion de puntos al final de parrafo, dejar espacios,
utilizar el diccionario cuando quisieran conocer el significado de una palabra o la
forma correcta de escribirla, colocar el nombre al final y sobre todo leer varias
veces lo que escribieron para saber si quedd claro y si realmente estuvo de

acuerdo con lo que deseaban decir.
Evaluacion de la clase.

Durante esta sesion se mantuvo la alta motivacion que ha caracterizado las
sesiones anteriores, a pesar de que ésta fue muy larga, se invirti6 media hora mas
de tiempo y aunque no hubo mayores dificultades para diferenciar los distintos
elementos de una carta, se considero oportuno dedicar otra sesion de clase para
reforzar estos conocimientos y ampliar en cuanto al contenido o mensaje ya que

en ésta solo se tuvieron en cuenta los aspectos formales.
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Sesion de Clase No.5.

Objetivo : Reforzar y ampliar el objetivo anterior.

Actividad a realizar: Autocorreccion de las cartas elaboradas en casa teniendo en
cuenta las recomendaciones dadas en la sesion anterior pero haciendo énfasis en el
contenido de las mismas.

Estrategias: Trabajo en grupo, orientaciones generales e individuales.

Actividades de clase.

Al iniciar la clase y durante el desarrollo de la misma se hizo énfasis en la
importancia de leer varias veces lo que se escribid pues ello nos ayudaria a
mejorar, a corregir o ampliar las ideas. De alli que en esta sesion cada uno

deberia leer su carta y entre todos la estudiariamos para mejorarla, si era

necesario.

Organizados los nifios en grupos de tres, se solicitd que cada uno utilizara su
carta de tarea para esta actividad, cada uno de los tres integrantes del equipo leyo
su carta, a medida que los otros dos compafieros chequeaban ayudandose de la
silueta y de las pautas para la correccion explicadas el dia anterior y ahora escritas
en el pizarron. Se pidio leer en voz alta una a una las cartas de nueve nifios, los
demas escucharon atentos el mensaje a medida que se iba leyendo para saber si le
hacia falta algo o si el mensaje se entendia o no, entre ellos mismos se hicieron

las observaciones relacionadas con el destinatario, el mensaje, saludo y despedida.

En los aspectos gramaticales y de forma no se hizo demasiado hincapié en esta
sesion. Las dudas fueron resueltas en su mayoria gracias a la intervencion de los
otros nifios, otras ayudados por la docente, sobre todo las relacionadas con la
claridad del contenido. Cada nifio hizo un balance de los aspectos positivos que

tuvo, ya fuera el saludo, el mensaje, la despedida, o la presentacion.
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Otros nifios  decidieron por si mismos rehacer sus cartas pues entendieron que
sus mensajes no estaban claros. Solo cuatro no tuvieron que hacer modificaciones

importantes.

Finalizo la sesion con intervenciones de algunos nifios explicando en queé
consistieron sus fallas y como las podian corregir. Cada nifio entregé su carta a la

maestra para ser guardada en el portafolio.
Evaluacion de la clase.

Aunque en esta sesion hubo alta motivacion, los nifios mostraron mucha
dificultad para expresar claramente sus ideas, las cartas que trajeron como tarea
estuvieron muy deficientes y muchos empezaban diciendo una cosa pero no
terminaban la idea, no habia coherencia. La mediacion de la docente fue
indispensable con la totalidad del grupo considerandose que la gran mayoria de
los nifios  ain no podian escribir una carta en donde se manejara una idea con la
suficiente claridad en todo el texto, sin la intervencion de la docente para guiarlos
pasoa paso. Lo mas importe fue que los nifios estuvieron de acuerdo en que un
escrito, en este caso una carta, hay que leerlo varias veces para mejorarlo,

corregirlo o ampliarlo. Este aspecto se reforzo en la siguiente sesion siguiente.

Sesion de Clase No. 6.

Objetivo: Elaborar cartas coherentes teniendo en cuenta la situacion de
produccion, el destinatario, la estructura y los elementos normativos de la lengua.
Tarea a realizar: Elaborar una carta de agradecimiento a la sefiora Gertrudis de Pefia,

quien obsequi6 varios libros destinados a la biblioteca del aula.

Estrategias: Orientacion individual y por equipos.
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Materiales:  Fotocopias con silueta de la carta y los distintos elementos que la

integran, papel y lapiz, en el pizarron se coloco la misma silueta ampliada.
Actividades de clase.

Se hizo un breve repaso de los conocimientos vistos en las sesiones anteriores y
de los elementos que intervienen en la comunicacion ( emisor, destinatario o
receptor, canal y mensaje), se entregd a cada equipo copia de la silueta de la
carta formada el dia anterior con los aspectos a temer en cuenta: fecha,
encabezamiento, cuerpo, despedida y firma. En esta carta el destinatario fue una
persona totalmente desconocida para los nifios, pero los unia a ella, lazos de
gratitud por la donacion que habia hecho para la biblioteca. Se hizo una breve
charla sobre la actitud que debemos asumir cuando alguien colabora con nosotros,
cuando le solicitamos algo y somos atendidos. Con anterioridad se le habia pedido
a esta sefiora contribuir con libros para la biblioteca los cuales fueron entregados a

los nifios en esta sesion.

Luego se orientd a los nifios para que antes de empezar a escribir

reflexionaran sobre distintos aspectos a tener en cuenta:

~ ( Qué vamos a decir ?

(, Vamos a pedir o solicitar algo?

; A informar? O ;A dar las gracias?

La mayoria estuvo claro en que se trataba de dar las gracias.
(, Como podemos darle las gracias a la sefiora Gertrudis?
(Personalmente? ; Por teléfono? ; O por escrito?

Preferimos en este caso dar las gracias por escrito.

( Qué le diremos a la sefiora Pefia?

(, Como se lo diremos?

(, Debemos usar “yo” o nosotros” ?

, El mensaje deben pensarlo antes de escribirlo?
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¢, Qué es realmente, lo que queremos decirle a la sefiora ?
¢, Porque le estamos escribiendo?

¢, Que somos nosotros para ella ?

¢, Ella los conoce? ;Ustedes la conocen?

' ¢ hace esta sefiora ? ; Es nuestra amiga?
A b

Hubo mucha participacion, la mayoria de las preguntas querian responderlas
todos a la vez evidenciandose mucho interés. Una vez que se dedicaron a escribir, la

mayoria de los nifios sabia lo que tenia que hacer.

Durante toda la sesion la maestra supervisd los equipos, orientd en las
correcciones que se consideraron necesarias y se les fue guiando segun el caso para
que fueran reflexionando sobre los distintos aspectos de la carta, especialmente el
mensaje, la claridad del mismo y las caracteristicas de su posible lector. Ejemplo:
(Crees que ella va a entender lo que acabas de escribir?

(De qué otra manera podrias decirselo?
(No piensas saludarla primero?
(Como vas a despedirte de ella?

(Quién escribe?

Finalmente se les preguntd qué habian aprendido, la mayoria respondio:

Aprendimos a hacer cartas, luego se insistio: ;, Qué mas aprendieron ?

Solo una nifia respondi6 que habian aprendido a dar las gracias con lo cual
estuvieron de acuerdo todos. Nuevamente se hizo énfasis en la importancia de
reflexionar  antes de empezar a escribir, en releer lo que van escribiendo para

mejorarlo y reorganizarlo si es necesario. La mejor carta se llevo a la sefiora Pefia.
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Evaluacion de la clase.

Durante esta sesion hubo demasiado movimiento entre los nifios, sobre todo al
principio de la clase, en esta clase no se evidencio el entusiasmo que en las
anteriores. Preguntados al respecto algunos nifios respondieron que estaban
cansados por la clase de educacion fisica anterior, otros porque hacia demasiado
calor. Evidentemente el calor de este dia fue excesivo, el ventilador no es
suficiente para un grupo tan numerosos y la ubicacion del aula no le permite buena
ventilacion natural. Sin embargo puede afirmarse que el objetivo se logréo en un
amplio porcentaje y hubo una notable mejoria respecto a la calidad de los escritos

comparados con los de las dos sesiones anteriores.

Sesion de Clase No. 7

Objetivo: Identificar los distintos elementos que caracterizan un cuento.

Tarea: Lectura de un cuento para identificar su estructura y los distintos
elementos que lo integran.

Estrategias: Explicaciones, lectura en voz alta, reflexiones, interrogatorio.
Materiales: Cuento “ Pinocho”.

Tiempo: 80 minutos.
Actividades de clase.

Este tipo de cuento viene en una hoja doble, tamafio oficio con ilustraciones a
todo color, texto resumido y en buen tamafio de letra. La maestra entrega un
cuento igual a cada nifio permitiendo que lo miren con cuidado y lean la primera
pagina impresa e indagando:

(Reconocen este tipo de texto?
¢Qué tipo de texto es ?

En coro contestaron: un cuento.
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(Como saben que es un cuento?

Lo dice al principio.

iYo lo conozcoj Dijo otro.

(Como se llama este cuento?
Pinocho.

(, Qué mas dice en la primera pagina?
El nombre de un sefior.

¢Qué hace ese nombre alli, por qué lo colocaron?
Porque es el autor.

(Qué mas observan?

Esta Pinocho sobre una mesa.
Como sabes que es Pinocho?

Yo lo lei, dijo uno de los nifios.

.Y los demas que opinan?

No, es un grillo con sombrero.

No, es un mufieco con sombrero.

Ahora abran la hoja y lean silenciosamente, solo los tres primeros parrafos,
hasta donde dice sombrero. Al terminar cierran la hoja y esperan el turno. Una

vez que todos han cerrado la hoja la maestra pregunta:

(Alguien quiere explicar de qué se trata lo que leyeron?

De un cuento.

Si, de un cuento, de una historia.

(De quien?

De un viejito.

De un carpintero.

Es el mismo, dice uno de los nifios.

Otro dice: trata de un grillo que era amigo del carpintero.
¢Qué hacia el carpintero?
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Un muiieco.

No, | hacia muchos!

(Por que? Porque dice lindos mufiecos, tiene “S.”

(Qué mas paso ?

El grillo le dijo que hiciera un mufieco parecido a un nifio.
¢Qué hizo el carpintero?

Hizo el muiieco con brazos y piernas.

iY con ropa;j

iY sombreroj Dijo la mayoria.

Muy bien avancemos, abran la hoja nuevamente y lean los tres parrafos siguientes.

Una vez terminada esta lectura se prosiguio con las reflexiones.

¢Qué mas paso en el cuento?
Le puso el nombre de Pinocho.
Se le aparecio un hada madrina muy bonita.
(Como sabes que es bonita ?
En el dibujo esta.

¢Qué le dijo el hada?

Que lo iba a poner a caminar.
Que tenia que ser obediente.

Y que tenia que ser bueno.
¢Qué mas paso?

Se fue al circo.

¢Quién se fue al circo?

Pinocho.

iY el duefio lo encerro;

¢Qué hizo Pinocho ?

Lloré y se le apreci6 el hada.

iPero se le puso la nariz muy grande;
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Y las orejas también.

¢Qué mas hizo Pinocho?

Se fue para su casa.

¢Queé paso alli?

Gepeto no estaba.

¢Quien es Gepeto?

El carpintero.

Muy bien, ahora lean otros dos parrafos.

(Qué mas esta pasando?

Se fueron al mar pero una ballena se lo comio.

Se encontré al amigo.

(Cual amigo?

Al Gepeto.

¢Y qué mas pas6? ;Se quedaron alli ?

No, se fueron para la casa. El hada le toco la nariz.

Veamos, ;, alguien quiere leer el ultimo parrafo en voz alta?
“Por muchos afios, vivieron felices Gepeto, Pinocho y el grillo™.
Observemos nuevamente el cuento y como ya lo leimos todo, podremos observar

que tiene una primera parte , Como podriamos llamarla ?

iPrincipio! Comienzo, la maestra ayuda para ampliar, eso es correcto pero también
podemos llamarla inicio. ;Estamos de acuerdo ?

Coloquemos esta palabra inicio en el pizarron.

(Qué hay después del inicio?
iEl cuento!. Si, cierto... pero ;qué parte del cuento?

Después de varios sondeos la maestra ayuda, ;Qué opinan si los llamamos

acontecimientos?
Escribamos también esta palabra en el pizarron para que no la olvidemos.

Bien. ;Y a la ultima parte como podriamos llamarla?
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i Ultima, fin, final! Muy bien esel final.

Ahora que hemos repasado el cuento reflexionemos un poco entre todos.

¢De que trata el cuento, o dicho de otra manera, cual es la trama?
(Qué representa Gepeto?
Al carpintero.
iNoj un sefior bueno.
iNoj un sefior inventor, dijo otro nifio.
De qué?
De muiiecos.
(Y Pinocho qué representa?
Le gusta decir mentiras.
(Qué le pasa por mentiroso?
Se le crece la nariz.
(Qué podemos sacar del cuento para que nos sirva de ejemplo?
Qué no debemos decir mentiras.
¢Y el hada que representa? ; Es buena? ; Es mala ?
Es buena.
(Existen las hadas?
No, no...
¢ Les gustaria tener un hada?
Si, todos quisiéramos tener un hada para que nos resuelva los problemas, como
no podemos tener un hada, que debemos hacer?
La maestra ayuda porque ningin nifio respondié esta pregunta. Debemos pensar,
reflexionar, preguntar, averiguar, buscar para resolver nosotros mismos los
problemas.
(Como les parecio el cuento?
iLes gustd?

¢Es facil leer? 6 ; Es dificil?
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(Es divertido?
,Ademas de laleyenda que otra cosa observan en el cuento?
Dibujos.
i Muy bien! Ahora, leamos nuevamente el primer renglon. ;Qué dice?
Erase una vez.
Esta esuna manera de empezar un cuento y se llama conector.
Se escribe la palabra conector en el pizarron.
Busquemos haber si hay mas conectores.
Lean la palabra que esta resaltada en amarillo (todos los conectores habian sido
previamente resaltados).
Un buen dia.
Bien este es otro conector. Hagamos una lista de estos conectores en el pizarron.
Lean las demas palabras que aparecen subrayadas y las agregamos a la lista.
Esa noche.

Asi fue como.

Luego.

Entonces.

Finalmente,

Ahora, recapitulemos entre todos revisando el cueto para verificar cuales son los
principales elementos que encontramos en el cuento:
(Hay titulo?
(Tiene autor?
¢Hay una primera parte o inicio?
(, Hay unos acontecimientos?
(Hay personajes?
(Hay conectores?

(Tiene ilustraciones?
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A medida que los nifios iban respondiendo guiados por la maestra, se fue
conformando en el pizarron la silueta del cuento con los nombres de los principales

aspectos que lo caracterizan. (Figura 2)

Figura 2
I
N TITULO: AUTOR: Los conectores sirven
I para ligar y ordenar los
f CONECTORES: Erase una vez... parrafos
o
Indican que se avanza
A Un buen dia... en el tiempo.
C
o)
N Asi fue como...
T
E
C Luego...
I
l\lfl Entonces...
E Los verbos van
I: En tiempo
0 pasado
S Finalmente

Nota: Adaptado de Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en el aula
por Jolibert, J. y Jacob,1998, Valparaiso:Dolmen Estudio.

Finalmente demos una ultima mirada al texto y observemos en queé tiempo estan los
verbos.

¢ En tiempo pasado?

Lean algunos para verificar.

Coloquemos este dato al lado de la silueta, para que no se olvide.
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Después de varias intervenciones leyendo los distintos verbos del cuento, se
cerro esta sesion recomendandoles leer cada uno un cuento tratando de reconocer
los aspectos aprendidos hoy. Se les explico que el analisis de los cuentos que
leyeran se haria mediante un divertido juego. Para ello se conté en la direccion
de la escuela, con 27 titulos diferentes de cuentos resumidos, bien ilustrados y a
todo color. (Anexo D).

Evaluacion de la clase.

Esta sesion fue altamente positiva y la participacion fue total. En los nifios
se evidencié mucho entusiasmo y muchos de ellos, espontaneamente copiaron en
su libreta la silueta que se hizo en el pizarron. Puede afirmarse que el objetivo
se logro en un alto porcentaje debido a que este tipo de texto es mas familiar para
los nifios y ademas ya tenian algun entrenamiento al respecto, lo cual se evidencid
en las respuesta que dieron. Esta sesion se alargd sin que ninguno de los nifios
diera muestras de cansancio, debido a la constante actividad e interaccion lo cual

incremento su motivacion.

Sesion de Clase No. 8.

Objetivo: Desarrollar en los nifios una actitud positiva hacia la lectura.

Tarea: Participar enel juego de la Rueda de la Lectura,

Materiales:  Lista de cuentos disponibles ( anexo D), lista de 14 preguntas de
chequeo correspondientes a las 14 casillas en las que esta dividida la rueda de la
lecturay un circulo que representa la ruedade la lectura ( figura 3), cuaderno
de notas para registrar el desempefio de cada uno de los nifios en este juego.
Tiempo : 45 minutos.

Estrategias: Para esta actividad se tomo como estrategia central el juego de La
Rueda de la Lectura de Ramos y Rodriguez (1985), en consonancia con varios

autores entre ellos, Smitth en Cassany ( 1995) quien sostiene que “ solo en una
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instancia auténtica se puede encontrar la estructura, el registro y las palabras
adecuadas para escribir....porque pone en contacto al aprendiz con los textos que
contienen todos los conocimientos que necesita” (p.66), en este caso son los

cuentos quienes aportaran todos estos elementos y los nifios sus descubridores.

Figura 3.

Lista de 14 preguntas para el juego de La Rueda de la Lectura.

—

Titulo y autor del libro.

2. Personajes mas importantes del cuento.
3. Caracteristicas del personaje principal.
4. Dénde ocurre la accion? ; Como es el lugar?
5. (Cuando ocurre la accion? Describe el tiempo.?
6. (Coémo comienza la accion, qué sigue luego, y como termina?
7. Le cambiarias el final cuento? ; Como?
8. (Qué personaje te gustd mas y por qué?
9. (Qué parte eliminarias y por qué?
10. ¢ La historia podria ocurrir en la realidad? ; Por qué?
11.  ; Qué aprendiste del libro?
12, { Qué fue lo que mas te gusto y por qué?
13. (Como podria vérsele de manera comica?
14, ; Qué otras caracteristica agregarias al cuento?
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Actividades de clase:

Se explico la importancia de la lectura, cuantas cosas bellas estan escritas,

sobre todo para los nifios, como en el cuento de ayer. ;Lo recuerdan?
Ya conocen como estan organizados los cuentos, seguramente esto les permitio
leer con mayor atencion . ;Qué opinan? ;Leyeron el cuento que habiamos dejado

de tarea? ; Como les parecio?

A través de un juego bien divertido vamos a conversar sobre lo leido. Veamos

como funciona:

Explicaciones acerca de las reglas del juego.

1- Eleccion de un secretario para hacer girar la manecilla de la rueda de la
lectura.
2- Eleccion de otro secretario para leer las preguntas de control a medida que

se giraba la manecilla. ( La lista de preguntas se coloco en la cartelera.)
3- Los demas nifios debian esperar su turno, respetando el uso de la palabra y
poniendo atencién a las respuestas de sus compafieros para ayudarles si

tuviesen alguna dificultad.

Durante el desarrollo de la clase se fueron registrando los aspectos mas
importantes del desempefio de los nifios: interés en participar, claridad y precision
en las respuestas. Se proporciond asistencia y orientacién en relacion con la tarea
tales como pedir a otro nifio que explicara la pregunta cuando el concursante no la
entendia bien, dar sugerencias o ampliar la pregunta, dar nuevos datos que le
sirvieran al concursante para ayudarlo a procesar mejor la respuesta, identificar o
precisar la informacion pedida, valorar y estimular a los alumnos a medida

que intervenian.
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Uno de los nifios se encargé de tomar nota de los nifios que iban respondiendo
en la rueda de lectura. Se empezo por un voluntario al que se le hicieron solo
cuatro preguntas al azar, segin lo recomienda el juego. Los nifios que respondian
correctamente cada una de las preguntas fueron aplaudidos espontaneamente por

sus comparieros.

Se explico que no todos podian participar el mismo dia por lo tanto los que no
habian sido interrogados en esta sesion, participarian en la sesion siguiente. Los
que jugaron podian seguir leyendo y volver a participar al final.

(Como les parecio esta actividad?
En coro contestaron:

i Muy buena; | Chévere ! | Qué fino |

Evaluacion de la clase.

Se utiliz6 la observacion como medio de evaluacion y el registro de cuantos
nifios intervinieron, cantidad de cuentos leidos, nimero de respuestas correctas e
incorrectas. Se evidencié un verdadero entusiasmo, solo una nifia se mostré un poco
apatica y aunque leyo el cuento, no se mostro interesada en participar. A esta
nifia se le prestd especial atencion y se recomendo a la maestra titular hacer un
cuidadoso seguimiento de su desempefio y reforzar la atencion para ayudarla de

manera mas efectiva.

Los demas nifios “atropellaron” por participar, pero solo fue posible que
intervinieran 11 nifios en esta sesion. Esta actividad fue altamente motivadora,

debido a la novedad que significo para ellos este juego.

Las sesiones siguientes: 9, 10y 11 se dedicaron totalmente al juego de la

Rueda de la lectura. Las caracteristicas de estas tres sesiones fueron las siguientes:



Durante el desarrollo de las tres clases se observo una alta motivacion de
parte de los nifios, incluso en los que ya habian participado, pues se les asignaba,
de manera rotativa, como secretarios de la maestra para ayudarla con la manecilla

del reloj y en la lectura de las respectivas preguntas que indicara el azar.

La participacion fue total, hasta el punto que hubo un verdadero record en
cantidad de cuentos leidos:
8 nifios leyeron 3 cuentos.
8 nifios leyeron 4 cuentos.
5 nifios leyeron 6 cuentos.
3 nifios leyeron 5 cuentos.
6 nifios leyeron 2 cuentos.

4 nifios leyeron 1 cuento.

El75 % de los nifios respondi¢ las cuatro preguntas pautadas.

El 19 % respondio tres de las preguntas.

El 5 % respondié dos preguntas.

El 2 % solo respondi6 una pregunta y las tres preguntas  restantes las

respondieron mal 0 medianamente.

Del analisis de estos resultados se observo que este tipo de actividad desperto

gran interés en los nifios y los acerco de manera efectiva al proposito de la misma.

Sesion de Clase N° 12.

Objetivo: Elaboracion de un cuento coherente teniendo en cuenta el destinatario
siguiendo los distintos elementos normativos presentes en este tipo de texto.
Tarea:  Producir un cuento corto sobre un tema de libre eleccion de cada nifio

Tiempo: 55 minutos.
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Actividades de clase.

Sin limitar su libertad para elegir un tema cualquiera, respetando su propio
ritmo y estilo, se les sugirio la posibilidad de hacer un cuento relacionado con el
proyecto de aula en el cual trabajaron durante el ltimo lapso: Maravillas del Cuerpo

Humano.

Algunos nifios recordaron las diferentes partes del cuerpo que habian estudiado
durante este proyecto. Se pidié opinion de como podian relacionar o explicar las
partes del cuerpo con un cuento. Luego se procedio a hacer un breve repaso sobre los
aspectos fundamentales a tener en cuenta a la hora de escribir un cuento aprendidas

en sesiones anteriores y en los cuentos que leyeron.

Conjuntamente con los nifios a medida que iban recordando, se elabor6 en el
pizarrén una lista que serviria de pauta para la produccién del cuento: Titulo,
autor, situacion inicial, acontecimientos, personajes, formacion de parrafos, situacion
final, elaboracion de un esquema, uso de conectores, pensar en las personas que
posiblemente iban a leer el cuento, generar ideas y organizarlas, escribir un borrador,

leer el borrador cuantas veces sea necesario, luego corregir y hacer version final.

Se les recordd que al finalizar el cuento podian hacer dibujos relacionados
con las partes mas importantes 0 que mas les hubiese gustado. Doce de los nifios

prefirieron trabajar en equipo y los demas prefirieron trabajar de manera individual.

La docente estuvo atenta a ayudar a los nifios que tuvieran algin problema,
orientarlos sobre qué técnicas utilizar segun la dificultad, ayudarlos en la lectura de
sus borradores y a caer en cuenta sobre los errores que cometian para que los
corrigieran. De acuerdo a la situacion de cada nifio se les hicieron preguntas que los

llevaran a reflexionar sobre el personaje, la situacion o la trama que estaban
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desarrollando, se les dieron ejemplos que les sirvieran de guia, se les recordo que en

el pizarron estaban las pautas que al principio de clase se colocaron en el mismo.

Durante esta sesion los nifios no alcanzaron a producir un cuento completo ni se
les presiono para que lo hicieran. Finalizado el tiempo se les explico que en la
proxima clase se seguirian trabajando estos mismos cuentos y se trataria de
terminarlos. Se les recomendoé llevar estos trabajos a casa y leerlos muchas veces,

modificarlos si querian, antes de traerlos para la proxima sesion.

Evaluacion de la clase.

En esta sesion se observo un entusiasmo general. Los nifios participaron
activamente tanto en el repaso sobre las maravillas del cuerpo, como al recordar las

pautas que se fueron escribiendo poco a poco en el pizarron.

Cuando se dedicaron a escribir se observo dedicacion, concentracion y mucho
interés. La mayoria tuvo claro su propésito, no hubo dificultad para elegir el tema
sobre el cual iban a escribir, pero solo dos terminaron el cuento o por lo menos
tenian una idea completa con un principio y un fin. La mayoria empezo el
cuento, le colocod titulo y se dedico a ilustrarlo con dibujos alusivos al titulo,
subrayaron con colores el titulo o enmarcaron con lineas o figuritas de diferentes
colores la parte escrita. Dos le colocaron una portada aparte. En estas
“composiciones” se observo que le dieron mas importancia a la presentacion que
al contenido pues aunque no terminaron el cuento, si se preocuparon por darle

una bonita presentacion a la parte realizada.

Sesion de Clase N° 13.

Continuacion del objetivo N°5
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Al iniciar la clase se recordo que el objetivo era terminar el trabajo iniciado en la
sesion anterior. Se les felicitod por las ilustraciones que habian hecho pero se hizo
hincapié en continuar con la trama pues la mayoria no habia terminado o no se
entendia qué habia pasado, otros solo tenian una especie de esquema aunque con
ilustraciones. A peticion de los nifios se reescribieron las pautas que se habian
colocado en el pizarron en la sesion anterior, en el orden que ellos las fueron

recordando.

Para continuar con el trabajo, se recomendd organizarse como en la sesidn

anterior, unos en grupos , otros individualmente, se hicieron preguntas que los

llevaran a reflexionar e informar sobre el estado actual de su respectivo trabajo:

¢Han leido la parte escrita?
(Estan satisfechos con ella?

¢ Tienen alguna dificultad?

Como en la sesion anterior, la docente estuvo pendiente del desempefio de cada
uno de los nifios, de ayudar a los que tuvieran dificultad, animarlos y hacerles
preguntas que les orientaran en el ordenamiento y claridad de las ideas, invitarlos a
releer lo escrito y a reflexionar sobre la claridad del mismo para estar seguros de
que alguien al leerlo pudiera entenderlo, es decir, encausarlos poco a apoco hacia la
version final de sus respectivos cuentos. Una vez terminada la sesion, se invito a los
nifios a una nueva sesion, en la cual algunos voluntarios podian leer sus cuentos y se

entregarian los premios anunciados a los ganadores en la rueda de la lectura.

Evaluacion de la clase.

Se observo que los nifios que trabajaron en grupo, tuvieron menos dificultades o

necesitaron menos de la intervencion de la docente durante esta sesion.
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En los cuentos producidos se observo que hubo un avance en cuanto a la
claridad de los mensajes, la originalidad de las tramas, los personajes que eligieron,
algunos de ellos de la vida real, ocho de los cuentos fueron ilustrados con dibujos

y colores, otros solo con dibujos pero sin color.

Sin embargo, lo mas importante fue el entusiasmo, la gran motivacion y deseo
de trabajar, el interés en releer y hacer correcciones o ampliar el cuento; la
manera como se compenetraron con la actividad y sobre todo la manera como
respondieron a las preguntas de cierre:

(Como les parecio esta actividad ?

iFina, mafiana queremos venir!

(Tuvieron dificultad para escribir sus cuentos ?
iNo maestra.!

( Qué van a hacer en vacaciones?

i Leer muchos cuentos! | Vamos a escribir !  Dijeron otros.

Finalmente se acorddé que tendriamos clase al dia siguiente vy alli
aprovechariamos para saber como les habia ido con la “evaluacion “ de sus

cuentos.
Sesion de Clase N° 14

Efectivamente se llevo a cabo una ultima sesion clase, en ella ,no solo se
premiaron los mejores cuentos, a todos los nifios se les incluyo en la premiacion,
ya fuera asignandoles un premio por la ilustracion o por el tema, por el inicio, por
la manera como lo terminé o por la claridad del contenido, ya que la idea no era
que alguien se sintiera defraudado o resaltar de manera muy evidente el éxito de
los cinco nifios que habian producidos los mejores cuentos. A ellos se les dieron
los mejores premios, se les explico que se debia a la calidad lograda en sus trabajos

y se les invito a cultivar esta habilidad. Los nifios que obtuvieron mayor puntaje
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y los que leyeron mayor nimero de cuentos durante el Juego de la Rueda de la

Lectura también recibieron premio adicional.

Independientemente de los resultados, se hizo énfasis en el buen desempefio
que todos y cada uno habian tenido, a todos se les felicito por la belleza de sus
cuentos, por la claridad de sus cartas y por el gusto que estaban tomando por la

lectura, se les dieron las gracias por haber participado en este proyecto.

Finalmente la docente titular dio los agradecimientos por haber escogido a su
grupo para llevar a cabo esta experiencia y puntualizo que tanto ella como sus

alumnos se habian sentido muy bien durante las distintas sesiones.
Los nifios entregaron una carta producida espontaneamente por ellos mismos,

en donde expresaron sus agradecimientos por haberles dado la oportunidad de

vivir esta experiencia. (Anexo E).
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CAPITULO VI
RESULTADOS

La experiencia llevada a cabo permitio constatar que si los nifios no leen y
afirman, como de hecho lo hicieron, tener poca simpatia o gusto por la lectura, se
debe ala falta de una adecuada estrategia para acercarlos al mundo de la lectura.
Hecho que a la vez influye en el desinterés observado en el diagnostico por la
produccion escrita. Una vez que se acercaron a los textos escritos con las
estrategias adecuadas, la actitud inicial fue revertiday la produccion de textos fue
posible sin mayores dificultades, obviamente dentro de las limitaciones de su edad,
nivel de escolaridad y medio circundante. Esto se evidencid en aspectos tales
como: cantidad de cuentos leidos durante la ejecucion del programa (en total 118
cuentos cortos), cantidad de textos producidos y alta motivacion exhibida durante el

desarrollo de las distintas sesiones de trabajo.

Es importante resaltar que la competencia que se generd a través del  juego de
la Rueda de la Lectura y el deseo de obtener los incentivos ofrecidos pudieron
influir grandemente. De igual manera se pudo constatar que el acercar los nifios a
la lectura a través de unjuego, la orientacion constante y la reflexion guiada
permitieron despertar en ellos un gran deseo de participar e interactuar con sus

iguales, les proporcioné confianza en si mismos y los ayud6 a la hora de producir

SuS propios escritos.

Otro aspecto de gran significacion estuvo presente en la calidad de los textos
producidos, tanto en carta ( anexo E) como en el cuento ( anexo F) en los cuales se

evidencid que estos nifios no solo poseen una gran riqueza para generar
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situaciones nuevas, crear personajes o adaptar personajes de la vida real a sus
cuentos, sin0 que poseen una gran sensibilidad que los llevo a plasmar en sus
textos un sentido de apego y afecto hacia las personas que en distintos momentos
de esta experiencia les ofrecieron apoyo y los tuvieron en cuenta, como los
personajes o ejes centrales , no solamente por momentos cuando se les exigia algo

sino durante todo el proceso.

Se pudo comprobar la efectividad del interrogatorio y de las estrategias
propuesta por Cassany especialmente las basadas en el proceso y en las funciones,
ya que el aplicarlas hizo que docente y alumnos trabajaran en un ambiente de total
reciprocidad, de permanente interaccion y en donde el intercambio de roles fue

algo normal y fluido.

Desde estos enfoques, el trabajo surgio casi de manera espontanea, los nifios
se sintieron tomados en cuenta y con deseos de participar, hubo disposicion para
reflexionar antes de empezar a escribir cada vez que fuera preciso hacerlo, para
estar claros en lo que deseaban decir y a quien, para releer a medida que
escribian para ordenar mejor sus ideas, su auto estima se elevo y los objetivos se

lograron en un alto porcentaje, como lo indica la cuantificacion de los resultados.

Con el fin de facilitar la comparacion de resultados se utilizo el mismo sistema de
evaluacion empleado en el diagnostico, es decir, se tuvieron en cuenta los mismos
indicadores para las competencias carta y elaboracion de un cuento y una escala de

20 puntos para cuantificar los resultados de cada alumno.

En las tablas 7 y 8 se muestran los porcentajes de alumnos donde se cumplié

cada indicador para las dos competencias.

74




Tabla 7. Porcentaje de alumnos donde se cumplio cada indicador para la

competencia carta.

Indicador 1 1213 415 |6 {7 18 |8 {10111 |£2 113114

Se cumplio % 41 (88 {97 |41 |47 |67 [35 |56 {70 |62 (50 |50 |79 |58

Nosecumplio % (59 [12 |3 |59 |53 |33 |65 |44 (30 (38 [50 |50 |21 |42

Tabla 8. Porcentaje de alumnos donde se cumpli6 cada indicador para la

competencia cuento

Indicador |1 |2 |3 [4 |5 |6 |7 |8 |9 |10|11]12]13|14/15/16]|17|18/19]20

Se cumpli6

& 535947 |44 (52|61 |50 |56 (58 64 |52 (58 (56|64 (61|50 |52 |64 44|56
0

No se
= 47 |41 |53 (56|48 (39|50|44(42|36|48|42|44/36(39|50(48|36|66 |44
cumplio %

Del analisis estadistico de los resultados (Anexo G), se obtuvo la siguiente
informacion:

Para la competencia Carta:

E120 % obtuvo entre 2y 5 puntos.

E129 % obtuvo entre 6y 8 puntos.

E131 % obtuvo entre 9y 11 puntos.

El 3% obtuvo entre 12 y 14 puntos.

El 12 % obtuvo entre 15y 17 puntos.

EI 15 % obtuvo entre 18 y 20 puntos.
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El promedio alcanzado por el grupo fue de 10 puntos esto es, el grupo alcanzo la

competencia medianamente.

Puede observarse que el 51 % de los alumnos logro la competencia.
El coeficiente de variacion de 22% indica que el grupo fue homogéneo en un
78%.

Para la competencia elaboracion de un cuento se obtuvo:

EIl 18 % obtuvo entre 5y 7 puntos.

El 12 % obtuvo entre 8 y 9 puntos.

El 35 % obtuvo entre 10 y 12 puntos.

El 23 % obtuvo entre 13 y 14 puntos.

El 9% obtuvo entre 15y 17 puntos.

El 3 % obtuvo entre 18 y 19 puntos.

El 70 % del grupo estuvo por encima de los 10 puntos es decir, lograron la
competencia.

El promedio del grupo alcanzé 10,82 puntos lo que indica que el grupo alcanzo

medianamente la competencia.

Se obtuvo un coeficiente de variacién de 16,6 % lo que indica que el grupo se

comporto en forma homogénea en un 83,4 %.

La cuantificacion de los resultados permiti6 observar también un cambio
positivo de la actividad realizada. El promedio obtenido en el diagndstico de 6,5 y
7,38 puntos para las competencias carta y elaboracion de un cuento respectivamente,
ascendié con la ejecucion de la intervenciona 10y 10,82 puntos. Se observo que el

grupo mejord en ambas competencias en la misma proporcion.

El porcentaje de alumnos que logra la competencia en el diagnostico es mayor

para la elaboracion de un cuento ( 31% ), que para la escritura de una carta (23%).
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Esta caracteristica se mantiene al final de la ejecucion de la intervencion pero mas
acentuada para la actividad elaboracion de cuentos donde el 70% logro
medianamente la competencia contra un 50% para la escritura de una carta. Esto se
explica porque el nifio siempre ha estado en contacto con los cuentos en su mundo
de fantasia, aunque nunca haya escrito uno, siempre los ha escuchado de sus padres,
de sus hermanos o en la escuela desde muy temprana edad. La escritura de una carta

en cambio es mas novedosa para ellos especialmente las que no son de tipo familiar.

El hecho de haber alcanzado la competencia un numero alto de alumnos al final
de la ejecucion de la intervencion, no significa que en tan pocas sesiones ya estén en
capacidad de escribir cartas o elaborar un cuento, éste, es el resultado de la atencion
personalizada y la orientacion que se les dio durante la realizacion de la actividad.
La habilidad para lograr estas competencias en forma correcta la adquiriran con el

transcurso del tiempo.

Resumen de los resultados.

Variable Diagnostico E{'ecuci()n de o
intervencion
carta cuento carta cuento
Promedio 6,5 7,82 10 10,82
Desviacion tipica 2,07 1,91 2,24 1,80
Homogeneidad del grupo 68,2% 74% 78% 83,4
Alcanzaron la competencia 23% 31% 51% 70%
i)




CAPITULO vII
EVALUACION DEL PROYECTO

El proyecto se desarrollo con algunas limitaciones que de una u otra forma
tuvieron influencia en los resultados. En primer lugar se trabajo en una unidad
educativa ubicada en una zona altamente calida, con escasos recursos para
contrarrestar las inclemencias del clima. La escasez de ventiladores, los techos de
la construccion bajos y fabricados en lamina de zinc, la mala disposicion de los
puntos de luz y deficiente ventilacion, convierten a los salones de clase en

verdaderas salas de castigo.

En segundo lugar, la muestra que no fue técnicamente seleccionada desde el
punto de vista estadistico, estuvo constituida por alumnos de unas condiciones
socioeconomicas muy bajas en donde la mayoria de los padres y representantes

tenian un indice alto de analfabetismo.

De otro lado el tiempo disponible para la realizacion de la experiencia aparte de
ser corto desde el comienzo, fue recortado intempestivamente por el Ministerio de
Educacion quien ordené la terminacion de clases el 30 de Junio, reduciéndose el
nimero de sesiones para la ejecucion, a catorce. Inicialmente se habian previsto

diez y seis.

A pesar de las condiciones anteriores y teniendo en cuenta que escribir es una
actividad que implica una serie de habilidades cognitivas que no se logran en
programas tan cortos, para los que es necesario todo un plan ampliamente concebido,

que implique trabajo continuo, sistematico, dedicacion en el tiempo y correlacion
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con las demas areas y que, a través de la practica y el tiempo es como los nifios
tienen la oportunidad de procesar, fijar, y poner en practica lo aprendido, los
resultados se consideran positivos puesto que permitieron observar un cambio
favorable en la disposicion de los nifios hacia la produccion escrita, observada
durante el todo el desarrollo del proceso. Cambio que se tradujo en la
elaboracion de cartas y cuentos de una calidad superior a la obtenida en la etapa del
diagnostico. En este sentido es oportuno mencionar que una pieza fundamental en
el logro de los objetivos previstos, fue la maestra titular del aula quien estuvo
atenta a colaborar en todo cuanto estuvo a su alcance demostrando ademas un gran
interés por conocer nuevas formas y estrategias que le permitieran servir de efecto

multiplicador de esta experiencia.
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CAPITULO VIII
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las condiciones del aula donde se trabajo no son las mas adecuadas para
llevar a cabo actividades en donde la reflexion vy el interés, puedan centrase en
una tarea de la mejor manera o con alguna comodidad. El trabajo se realizo en un
ambiente con calor excesivo, mala iluminacion, un espacio pequefio sobre cargado
con 34 alumnos y muchos de los pupitres en mal estado. A pesar de todas estas
condiciones en contra, los nifios se mostraron altamente motivados; durante todas
las sesiones de clase hubo un evidente interés y empefio por hacer las cosas de la
mejor manera, los nifios mostraron alegria de aprender y fueron capaces de producir
textos que reflejan su creatividad y su gran disposicion. Demostraron como a pesar
de las condiciones desfavorables y de condiciones socioeconomicas bajas, si es
posible un cambio de actitud y un alto rendimiento. Fue evidente este cambio
favorable de actitud hacia la produccion escrita, no solo por lo indicado en los
resultados numéricos, sino por el intercambio de opiniones que de manera

espontanea y permanente se llevo a cabo durante todas y cada una de las sesiones.

Sin embargo se debe resaltar que la habilidad para escribir de manera
independiente no es algo que se aprenda con unas cuantas sesiones de clase, debe
ser una actividad con la que estén familiarizados los nifios desde sus primeros
pasos en el proceso educativo, desde estos momentos pueden empezar a ver
en el acto de  escribir algo divertido y util. Es importante entonces que el
docente entienda que no son necesarias demasiadas o sofisticadas estrategias, de
manera muy sencilla se puede hacer del nifio el centro del proceso de ensefiar vy

posiblemente es alli en donde puede radicar el secreto para la “formacion de
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ANEXO A
ENCUESTA FECHA
UNIDAD EDUCATIVA FE Y ALEGRIA
PABLO VI
BARRIO BUEN RETIRO
SAN FELIX

Apreciado amigo, esta es una encuesta que solo tiene por objeto conocerte
un poco mejor, te agradezco contestar con exactitud lo que alli se
pregunta. Puedes llevar la hoja para la casa vy llenarla en compariia de
tus padres.

DATOS PERSONALES DEL ALUMNO

APELLIDOS Y NOMBRE

LUGAR DE NACIMIENTO DiA MES ANO

EL NINC VIVE CON:
AMBOS PADRES
PADRE
MADRE

OTROS PARIENTES

¢+ DATOS DEL PADRE:

APELLIDOS Y NOMBRE
NACIONALIDAD ESTADO CIVIL
EMPRESA DONDE TRABAJA
PROFESION U OFICIO

+ DATOS DE LA MADRE:
APELLIDOS Y NOMBRE
NACIONALIDAD ESTADO CIVIL
EMPRESA DONDE TRABAJA
PROFESION U OFICIO
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ANEXO B

Analisis Estadistico de la Competencia Carta

1. Dato mayor 16
Dato menor 2

2. Sensibilidad S=
Sensibilidad /2 = 0.5

3. Limites reales

L R Superior : Dato mayor + S /2 16 +05= 165
L R Inferior: Dato menor — S/2 2-05=15
4. Rango : LR-LRinf =16,5-15=15

5. N° de categorias:
K=vn= V34=58 =6

6. Amplitud de cada categoria.
C = Recorrido o rango = 15 = 2.5
K 6
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Tabla 3. Distribucion de frecuencias de los resultados del diagnostico para la

competencia carta

Categorias fi hi Fi Xi xifi (XI-x)*
15- 4 13 0.38 13 2.75 35.75 14.06
4- 65 8 0.24 21 5.25 42 1.56
65- 9 5 0.15 26 7.75 38.75 1.56
9 - 115 2 0.05 | 28 10.25 20.50 14.06
11.5- 14 3 0.09 31 12.75 38.25 39.06
14 -16.5 3 0.09 34 1525 45.75 76.56
n=34 =1 T =221 | X=146.86
1. Promedio

X =Y Xfi/N = 221/34 = 6.5 Elpromedio de las notas obtenido es 6.5 lo cual

Indica que en general el grupo no alcanzo la

Competencia.

2. Desviacion tipica: ¢

o=y (zi-x¥ =207 Significa que en promedio las notas obtenidas

34 se alejan de la nota media en 2.07 puntos

3. Enlatabla se observa que en la columna de frecuencia relativa simple ( hi ):

El 38 % obtuvonotaentre 1.5 y 4 puntos sobre 20.

El 24%  «  « 5y 6 «
El 15% « 7y 8 =
El 5% % 10 y11 «
El 9% - B 2 vk =
El 9% i = - 15 y16 «

Se observa que solamente el 23 % alcanzo la competencia.
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4. Coeficiente de variacion CV = o/ X

CV =207X100 = 31.8%
6,5

Esto indica que el grupo para esta actividad fue homogéneo en un 68,2 %

Analisis Estadistico de la Actividad Cuento

1. Dato mayor 16

Dato menor 2

2. Sensibilidad S=1
Sensibilidad /2 = 0.5

3. Limites reales

L R Superior : Dato mayor + S /2 16+0.5= 16.5
LR Inferior: Dato menor - S/2 2-05=15
4. Rango LR-LRinf =165 1 5=15

5. N° de categorias:
K=vn = V34=158 =6

6. Amplitud de cada categoria.
C= Recomridoorango/K = 15/6= 25
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Tabla 4. Distribucion de frecuencias de los resultados del diagnostico para la

competencia cuento

Categorias fi Hi Fi X; %k X-X; )
1,5 - 4 6 0,18 6 275 16,5 21,43
4 - 65 9 0,27 13 5,25 47.25 4,53
6,5-9 8 0,24 19 7,75 62,0 0,13
9 -11,5 7 0,20 30 10,25 TS 8,24
11,5 - 14 3 0,08 33 12,75 38,25 28,83
14 - 16,5 1 0.03 34 15,25 15,25 61,93

n =34 =1 2 =251 |X=125,09

1. Promedio

X=3Xifi = 25]
N 34

= 7,38

2. Desviacion tipica ©

c=v12509 = 1,91
34

3. Siobservamos las frecuencias relativas ( hi) se nota que:

El 18 % de los alumnos obtuvo puntuacion entre

El27% “ *= o
El 24% * *
El 20 % . g
El 8 % “ o
El 3% = o

El promedio de las notas obtenido en

elaboracion de cuentos es 7,38

“
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Se observa que el 31 % alcanzaron la competencia.

4. Coeficiente de variacion
CV=0c = 191X100 = 26%
X 7.38

Significa que el grupo para esta actividad fue homogéneo en un 74 %
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ANEXO C

Cronograma para la Ejecucion del Proyecto

Dias
Objetivo

Ma

Ju

Vi

Lu

Ma

Ju

Vi

Lu

Ma

Ju

Vi

Lu

Diferenciar tipos de

textos

Comprender y
diferenciar los
elementos de la

comunicacion

Identificar los
elementos que

caracterizan una carta

Elaborar cartas
coherentes teniendo en

cuenta sus aspectos

Identificar los
elementos que

caracterizan una cuento

Desarrollar una actitud

positiva hacia la lectura

Producir cuentos cortos
y coherentes teniendo
en cuenta sus

caracteristicas
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ANEXO D

Lista De Cuentos Para La Rueda De La Lectura

1. LA AVISPA AHOGADA.

2. LA CACERIA.

3. LA CARTA.

4. EL CONCIERTO DE LOS ANIMALES.
5. EL COCUYO Y LAS ESTRELLAS.

6. LA CUCARACHITA MARTINEZ.

7. LOS CHIVITOS PORFIADOS.

8. EL ESTOFADO DEL LOBRO.

9. LAFABULA DE LOS COCHINITOS.
10. LA GALLINITA COJA.

11. GATO EMBOTADO Y ENAMORADO.
12, LAHORMIGA Y LA CIGARRA.

13. LA INDIA DE CATUCHE.

14. JUAN Y LOS FRIJOLES MAIJICOS.
15. LALIEBRE Y LA TORTUGA.

16. MARGARITA.

17. MATA DE CENTAVO.

18. LANOCHE DE LAS ESTRELLAS.

19. EL OSO PANDA.
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20.

21.

22

23.

24

25,

26.

i

28.

PINOCHO.
EL POBRE PERRO VIEJO.

EL RIO Y EL ARROYO.

TAFETANIA LA PRINCESA.

EL TiO CONEJO.

EL TRAJE NUEVO DEL EMPERADOR.
LAS TRES MARIPOSAS.

LA VENADA DE LAS PATAS FEAS.

EL VIAJE A BELE.
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ANEXO G

Analisis Estadistico de la Competencia Carta ; Evaluacion Final

1. Dato mayor 19
Dato menor 3
2. Sensibilidad S=1

Sensibilidad /2 =0.5

3. Limites reales

L R Superior: Dato mayor + S /2 19+05= 195
L R Inferior: Dato menor — S/2 3-05= 25
4. Rango LR-LRinf =19,5-25=17

6. N°de categorias:
K=Y¥n= V34=158 =6

o

Amplitud de cada categoria.

8. C= Recorridoorango = 17 = 2,8 =3
K 6
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Tabla 9. Distribucion de frecuencias de los resultados de la evaluacion final para la

competencia carta

categorias fi hi Fi Xi xifi (XI-x)*
25-55 7 0.20 7 - 28 36
55-85 10 0.29 19 7 70 9
85-115 7 0.21 & 10 70 0
11.5-145 1 0.03 28 13 13 9
145-175 R 0.12 32 16 64 36
17.5 -20.5 5 0.15 34 19 95 81
n=34 21.00 2 =340 =171
1. Promedio
X = XZXfi/N = 340/34 = 10 Significa que en promedio el grupo alcanzé

2. Desviacion tipica: ¢

o= Y(xi-x¥IN =224

3. Enlatabla se observa que en la columna de frecuencia relativa simple ( hi ):

El 20 % obtuvo un puntaje entre 3 y S puntos.

El 29%
El 21%
El 3%
El 12%
El 15%

“

‘e

“

“

19

@

0

(3

e

3

e

“

3

6

e

“

“

3

i

e

medianamente la competencia

Significa que en promedio los

resultados obtenidas se alejan de la nota

del grupo en 2.24 puntos.

6y 8
9y 11
12y 14
15y 17
18 y 20

4. Coeficiente de variacion CV = o/ X
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CV =224X100 = 22%
10

Significa que el grupo fue homogéneo en un 78 %.
5. El 51 % del grupo alcanzo la competencia
Analisis estadistico de la actividad cuento; evaluacion final

1. Dato mayor 19

Dato menor 5

2. Sensibilidad S=1
Sensibilidad /2 = 0.5

Limites reales

L R Superior : Dato mayor + S /2 19+05=195
L R Inferior: Dato menor — S/2 5-05= 45
4. Rango LR-LRinf = 19,5 -45=15

5. N°de categorias:
K=vn = V34=58 =6

6. Amplitud de cada categoria.
C= Recomridoorango/K = 15/6= 25
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Tabala 10. Distribucion de frecuencias de los resultados de la evaluacion final para

la competencia cuento

Categorias Fi Hi Fi X; X; f (X-X;)2
45-7 6 0.18 6 - Y 345 43.82
7-95 4 0.12 10 8.25 33 16.97
fa=12 12 0.35 22 10.75 129 2.62
12-145 8 0.23 30 13.25 106 0.77
145-17 3 0.09 33 15.75 4725 11.42
17-19.5 1 0.03 34 18.25 18.25 34.57

n =34 =] 2=368 |X=110.19

1. Promedio

X = XXifi = 368

10,82 significa que el promedio del grupo es 10,82,

N 34 es decir, el grupo alcanzé medianamente la

competencia.

2. Desviacion tipica ©

c =V110,19

1,80 Significa que en promedio las notas obtenidas

34 se alejan del promedio del grupo en 1,80 puntos.

3. Deacuerdo a la columna de frecuencias simples se observa que:

El 18 % de los alumnos obtuvo nota entre 8 ¥
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4

5

El 12% ©

El 35%
El 23 %
El 9%
El 3%

“

‘e

Coeficiente de variacionCV = o/ X

CV =0 =

1,80X 100 = 16,6

X

10,82

e

13

e

Significa que el grupo fue homogéneo en un 83.4 %.

6.

El 70 % alcanzé la competencia
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