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RESUMEN

El proposito de este trabajo fue desarrollar un programa de intervencion para
fomentar estrategias cognitivas que permitan la formacion de conceptos de Ciencias
Naturales en los estudiantes de 6to grado seccion “B” del nivel de educacion Basica de la
Escuela “Pablo VI” del sector Buen Retiro. Municipio Caroni. Estado Bolivar. Cumpliendo
las fases de planificacion, ejecucion y evaluacion.

Después de obtenidos los resultados de la fase de diagnéstico en los alumnos del 6°
grado, se procedié a desarrollar un programa que puesto en practica en su fase de
ejecucion, permitié llevar un registro de lo realizado en cada sesién de trabajo, de los logros
alcanzados por los estudiantes en dicho programa. Luego se procedi6é la fase de evaluacion
de programa y su comparacion con los resultados diagnostico obtenido al comienzo de la
intervencion.

Por lo cual se ejecuto un disefio instruccional atendiendo las necesidades del
diagndstico con las estrategias que ayudaron al alumno a identificar, organizar, procesar y
retener informacion hasta la formacién de conceptos.
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INTRODUCCION

La ensefianza de la Ciencia y Tecnologia en Educacion Basica, es importante
porque contribuye a formar la plataforma cognitiva que permite al alumno construir
conceptos y procesos de orden superior. Es de hacer notar el interés del Ministerio de
Educacion Cultura y Deportes por motivar el interés de los estudiantes por las
Ciencias, haciendo aportes para lograr que el alumno construya un conocimiento en el
area de Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, tal y como se puede apreciar en el
mismo programa de Educacion Basica (1998).

En este orden de ideas, Andrés (1995) plantea que en el proceso de
aprendizaje de las ciencias se destacan dos aspectos fundamentales; el que se refiere a
la adquisicion de conocimiento y el que tiene ver con la aplicacion del mismo en
determinadas situaciones; pero, precisamente en este punto es donde radica el mayor
problema del aprendizaje, ya que por razones varias la inadecuada préctica docente,
el desinterés del alumno, la falta de colaboracion y/o el apoyo al estudiante, o las
dificultades de aprendizaje los educandos tienden a hacer un uso excesivo y casi
exclusivo de la memorizacion.

Por tal motivo, la autora se propuso llevar acabo un programa, que le
permitiera poner en practica una serie de estrategias con las cuales se pueda lograr
que las funciones cognitivas o competencias intelectuales de los alumnos de 6to

grado de la Unidad Educativa de Fe y Alegria Pablo VI, ubicada en el Barrio

viil




Buen Retiro de San Félix, cuyas edades estan comprendidas entre 10 y 13 afios, se
desarrollen hasta el punto de conducirlos a la formacion de conceptos en el area de
Ciencias Naturales.

En el desarrollo del trabajo se pusieron en practica estrategias utilizedas por
Sanchez, (1999), sobre todo aquellas que conducen a las definiciones de conceptos, a
través de las cuales el alumno aprende a observar, caracterizar, describir, ordenar,
comparar y relacionar estrategias de pensamiento que se traducen en la formacion de
conceptos.

En la ejecucion del programa se favorecio la interaccion alumno - alumno,
alumnos- maestra a través de la dinamica aplicada; se hizo especial énfasis en la
observacion. Los estudiantes llegaron a comprender que para comparar es necesario
conocer las semejanzas y diferencias y no solo las diferencias como ellos creian.

Se hicieron experimentos donde aplicaron las estrategias de observacion,
descripcion e identificacion de elementos. Se tomaron en cuenta los conocimientos
previos de los alumnos y las sugerencias de la maestra de grado sobre algunos
topicos para los contenidos y asi detectar sus debilidades, dificultades y necesidades
en situacion de trabajo; se estimuld a los alumnos a través de un proceso de
participacion guiado y de una cuidadosa evaluacion del proceso en todas sus fases.

Todo esto se hizo partiendo de un diagnéstico previo a fin de detectar las
necesidades reales de los estudiantes y las condiciones socioculturales que los

rodeaban. Este diagndstico permitio detectar que tenian dificultades para la




Elaboracion y formacion de conceptos. Y, con la finalidad de contribuir a solucionar
esta dificultad se procedié a implementar un programa de intervencién que apoyara
al alumnado mediante la practica de estrategias para la formacion de conceptos en el
area de Ciencias de la Naturaleza.

Es de hacer notar, que este trabajo se llevd a cabo en estrecha cooperacion con
la maestra de aula quien se mostr6 interesada en los tépicos abordados ya que le
parecié interesante conocer nuevas estrategias para la formacioén de conceptos en los
estudiantes.

Finalmente, después de la aplicacion de las estrategias escogidas, pudieron
obtenerse resultados en los que se evidencia que mediante la definicion, escogencia
adecuada y aplicacion de estrategias de aprendizaje, se puede llegar a mejorar
sustancialmente un proceso de aprendizaje. Los alumnos de 6° grado de la Unidad
Educativa Fe y Alegria Pablo VI de San Félix, Estado Bolivar, elevaron su nivel de
aptitud para la formacién de conceptos y, por tanto, pudieron elevar su nivel de

comprension de los temas tratados con el programa de intervencion.




CAPITULO I
Planteamiento del Problema

El Curriculo Basico Nacional del Programa de Estudios de la I Etapa de
Educacion Basica reconoce la importancia y necesidad de desarrollar en los
educandos una auténtica capacidad de abstraccion e inferencia a través de la
formacion de conceptos, y asi lo destaca en sus objetivos, en los cuales consideran a
los conceptos como la columna vertebrar del Curriculo.

Del mismo modo, Roméan Pérez y Diez Lopez (1997) hacen referencia a las
limitaciones existentes en los alumnos en 1o que a formacion conceptual se refiere,
considerando la necesidad de subsanarlas como fundamentales para la comprension
de los contenidos que conformaran la arquitectura del conocimiento.

Por tal fin, la escogencia adecuada y aplicacion controlada de estrategias de
enseflanza y aprendizaje es de importancia vital puesto que se concibe la formacion
de conceptos como elementos basicos para el aprendizaje de cualquier contenido.

Ahora bien, segin Novak y Gowin (1988), concepto es una regularidad en los
acontecimientos o en los objetos que se designa mediante algun término, por lo tanto,
de lo que se es de comprender la irregularidad presente en los acontecimientos u
objetos y traducir dicha comprension en la designacion con el término apropiado, a
cuyo proceso podria designarse como formacion de conceptos.

De tal manera, hay que fomentar en el nifio el aprendizaje y aplicacion de
diferentes estrategias que fomenten el desarrollo de su pensamiento, la creatividad, el
ejercicio del discernimiento y la capacidad de tomar decisiones. De alli la

importancia de considerar y tomar en cuenta ciertas estrategias tales como: la
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observacién, descripcion, caracterizacion, comparacion, clasificacion,
establecimiento de relaciones, ordenacion y definiciéon de conceptos, con el fin de
propiciar una estructura cognitiva que conforme en el nifio los procesos conducentes
a la formacion de conceptos Sanchez (1999).

A partir de los planteamientos anteriores, el presente trabajo se propone estudiar
y analizar el nivel de efectividad de la aplicacion de esas estrategias como las
mencionadas arriba en la formacion de conceptos en el estudiante, asi como la
posibilidad de demostrar la importancia de su incorporaciéon como elementos
esenciales del programa escolar
Justificacion del Proyecto

En los actuales momentos, el Ministerio de Educacion, se encuentra en pleno
proceso de desarrollo de una nueva reforma curricular que vertebra todos los
elementos concurrentes en el proceso educativo, que va desde la base operativa hasta
la ctispide gerencial del sistema educativos en la busqueda de mayor eficiencia y
mejor calidad en la practica educativa.

Esta reforma curricular implica toda una transformacion que pasa por una
actualizacion de las estrategias de ensefianza aprendizaje y la modernizacion de los
recursos utilizados en la misma (UCEP, 1997). Se inicia en lay Il etapa de
Educacion Baésica.

Con relacion al area de Ciencias Naturales y Tecnologia, se trata de propiciar la
formacion integral del educando contribuyendo a establecer una plataforma cognitiva
que le permitira construir conceptos y efectuar procesos intelectuales de orden

superior (Delors, 1996).




En este orden de ideas, el éxito de la mencionada reforma esta intimamente
relacionado con la necesidad de ensefiar al educando estrategias cognitivas y de
aprendizaje que le permitan comprender mejor y mas claramente los contenidos
implicados en un concepto, a fin de poder elaborarlo por si mismo y obtener de este
modo, un aprendizaje significativo que, segun Novak (1988), consiste en una
incorporacion real y sustantiva de nuevos conceptos a la estructura cognitiva del
sujeto. Esto implica obligatoriamente, reconocer la existencia de preconcepciones en
el educando en las cuales se ha de producir esa incorporacién de nuevos conceptos.

Este programa, entonces, se dirige hacia las estrategias de formacion de
conceptos, en funcion de plantear estrategias nuevas, mejorar las ya existentes y/o
modificar las que sean pertinentes, para obtener aprendizaje significativo en los
alumnos, como producto final.

Para llevarlo a cabo se escogio el sexto grado seccion “B” de la Unidad
Educativa Fe y Alegria “Pablo VI” de la ciudad de San Félix, Municipio Caroni, del
Estado Bolivar. Estos educandos tienen edades que oscilan entre 11 y 14 afios y estan
discriminados en 18 hembras y 13 varones, para un total de 31 estudiantes. Las
condiciones socio econdmicas del alumnado pueden ubicarse en los estratos D y E,
mientras que los padres no poseen instruccion especializada, desempefiandose,
mayormente, como obreros.

Ahora bien, teniendo un grupo de estudiantes con tales caracteristicas, se pensé
en la teoria de Vigostky citada por Klingler y Vadillo (1997) segun la cual las
funciones intelectuales que en una combinacion especifica forman la base psicoldgica

del proceso de formacion de conceptos maduran, toman forma y se desarrollan en la
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pubertad ya que de acuerdo con el mismo Vigotsky (Klingler y Vadillo 1997), antes
de los 12 afios, los nifios son capaces de llevar a cabo la tarea experimental, pero no
son capaces de formar nuevos conceptos.

Es decir, siguiendo la linea de Vigotsky, la edad en que se encuentra el grupo
de estudiantes escogidos es la adecuada para la formacion de conceptos y el
mejoramiento de las estrategias cognitivas y de aprendizaje que se pretenden obtener
con este proyecto. Todo esto permitiria el logro de aprendizajes significativos, a
través de la formacion de conceptos en el area de Ciencias Naturales y Tecnologia.

Bajo esta perspectiva, se seguira el método de trabajo para clasificar, identificar
caracteristicas esenciales, ubicar en conjunto y en clase y definir los conceptos
desarrollados por Sanchez (1999), por considerarlos altamente didacticos.

Objetivo General

Disefiar un programa que permita desarrollar las estrategias para mejorar el
proceso enseflanza- aprendizaje en la formacion o elaboracion de conceptos en
Ciencias Naturales en los alumnos de 6to grado de la Unidad Educativa de Fe 'y
Alegria Pablo VL
Objetivos Especificos

1) Determinar, a través de un diagndstico, las estrategias utilizadas comunmente
por los alumnos en la formacion de conceptos en Ciencias Naturales.

2) Elaborar un disefio instruccional, como programa de intervencion, que permita
mejorar el proceso ensefianza aprendizaje para la formacion de conceptos en

Ciencias Naturales.




3) Analizar los resultados obtenidos en las diferentes fases del programa de

intervencion.
Metodologia

En atencion al nivel de conocimiento de los educandos con los que se efectud
este trabajo, se decidio realizar una intervencion, basada en una investigacion
descriptiva aplicada en virtud de que esta consiste en explicar una problematica,
aplicar ciertas medidas, consecuencia de la problematica encontrada y analizar sus
resultados.

El proyecto se apoya en la teoria sociocultural de Vigotsky, que considera el
medio social en que se desenvuelve el aprendiz como elemento crucial para su
aprendizaje puesto que, como acota Schunk (1997), el entorno social influye en la
cognicion por medio de sus instrumentos culturales, lenguaje e instituciones sociales.

Por otro lado, este trabajo acude a la teoria de Piaget sobre los estudios de
desarrollo del nifio, considerando que los educandos a quienes va dirigida esta
experiencia se encuentran en la etapa Piagetana correspondiente a la inteligencia
logico-deductiva o formal en la cual se ejercita la reflexion libre, desligada de lo real;
el educando es capaz de deducir, de establecer relaciones de inferencia en base a
categorias, de formular definiciones de un conjunto de elementos, lo cual le permite
empezar a desarrollar formacion de conceptos partiendo de las caracteristicas
esenciales que agrupan para describir y formular conceptos. Klingler y Vadillo (1997)

Para el diagnostico se tomaron en cuenta los principios basicos de la intervencion
en educacion segun los cuales las acciones de la misma no deben limitarse a los

procesos propios del sujeto sino que deben extenderse a todos los componentes que
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intervienen en el proceso educativo, tales como ambiente, docente y contexto
académico (Batanaz, 1996).

En tal sentido, el diagnostico tuvo como finalidad, recabar informacion sobre los
distintos elementos intervinientes en el proceso de aprendizaje, con especial interés
en aquellos que tienen que ver con el desarrollo de habilidades, para discriminar y
generalizar con la organizacion de los procesos del pensamiento conducentes a la
formacion de conceptos.

Como paso previo, se entrevisto a la docente del grado a fin de obtener
informacion relacionada con las estrategias de ensefianza y aprendizaje, practicadas
por ella en su aula de clase y sobre las condiciones socioecondmicas de los educandos.

El programa de intervencion propiamente dicho se fundament6 en l'alls estrategias
utilizadas por Sanchez (1999), y por Prince (2000), en los cuales, usando ejemplos y
contra ejemplos se conduce al estudiante a la identificacion de objetos y/o situaciones
en casos especificos tales como el de la definicién de rectangulos, donde se coloco al
estudiante frente a figuras geométricas distintas a las que se aspiraba definir.

La experiencia de intervencion se llevo a cabo en doce (12) sesiones de clases,
trabajando con 31 alumnos y la maestra de aula del 6° grado de la U. E. Fey Alegria
“Pablo VI” de San Félix, Estado Bolivar.

Durante el proceso, se aplicé una serie de estrategias individuales y grupales que
permitieron el logro de los objetivos propuestos. Se puso especial interés en que los
alumnos practicaran estrategias como la observacidn, descripcion, determinacion de

variables, comparacion y categorizacion, hasta llegar a la definicion de conceptos.




Igualmente, se trabajé con material fotocopiado contentivo de ejercicios de cada
una de las mencionadas estrategias, que fue archivado en un portafolio para revision
semanal a fin de ir chequeando los avances y progresos de los estudiantes.

Todo el programa de intervencion se efectu6 bajo una continua evaluacion que
incluy6 la observacion, las preguntas y respuestas, el feed -back espontaneo e
inducido, la discusion de las respuestas y su comparacion con las elaboradas en el

portafolio.




CAPITULO II
MARCO DE REFERENCIA

Las recientes tendencias en educacion coinciden en que el alumno ya no es
aquel receptaculo pasivo de informacion como se interpreté en otro momento. Freire
(1970). Ahora se le reconoce no solo un papel activo, sino el papel de constructor de
conocimientos. De alli la presencia en el ambito educativo del Paradigma
Constructivista que, segin Klinger y Vadillo (1999) indica que:

...el estudiante debe construir conocimiento por si mismo, y con la ayuda

de otro (mediador) (SIC) y que sélo podra aprender elementos que estén
conectados a conocimientos, experiencias o conceptualizaciones
previamente adquiridas por él. Lo que el alumno aprende no es una
copia de lo que observa a su alrededor sino el resultado de su propio
pensamiento y razonamiento, asi como de su mundo afectivo ( p 8).

De acuerdo con estos planteamientos el maestro deja de ser “el que ensefia” y se
convierte en un mediador; alguien que conduce, guia, dirige y orienta la adquisicion
de saberes por parte del alumno. Mientras que éste, deja de ser la “tabula rasa” y se
convierte en un ser humano con vivencias, experiencias y sentimientos propios que
influyen (positiva o negativamente) en su aprendizaje. Y, por supuesto, su proceso de
ensefianza aprendizaje cambia también.

Ya la situaciéon de aula no puede seguir siendo tal que los educandos se
comporten como déciles y obedientes soldados a las érdenes del maestro; los
educandos no pueden seguir marchandose a su casa con un cimulo de actividades que
realizar, tan grande que les impide interactuar con su familia y amigos; el material

instruccional no puede seguirse presentando en forma reduccionista y/o fragmentaria

y no puede seguirse haciendo la clase para unos alumnos que no cuentan, que no
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importan y que no tienen derecho a nada. El nuevo enfoque tal y como lo plantea
Porlan (1998) exige...
la negociaciéon explicita de problemas interesantes,

significativos y relevantes (es decir, que al mismo tiempo conecten
con los intereses de los alumnos y tengan potencialidad para el
aprendizaje, la expresion de la diversidad de ideas y creencias
previas de los alumnos (...), y la seleccion critica de algunas de
ellas para contrastarlas con otras fuentes de informacion... de tal
manera que los alumnos y el profesor se incorporan a un proceso de
evolucion conceptual, gradual y permanente (p.101).

Si se quiere entrar en ese proceso de evolucion conceptual que se menciona en
la cita anterior, es fundamental, antes de entrar en teorizaciones, tratar acerca de lo
que debe hacerse en el aula, saber qué son, cudles son sus atributos, para qué sirven,
como se forman y aprender conceptos.

El diccionario de las Ciencias de Educacion (1983, p291) define concepto como
un conjunto de atributos que constituyen los valores especificos de las dimensiones
del estimulo (...) // Regla que permite que una clase de cosas puedan ser
diferenciadas de otras y relacionadas entre si.

Como se puede ver, las definiciones que presenta el diccionario de las Ciencias
de la Educacion (1983) remiten a caracteristicas o atributos externos del objeto o cosa
de cuyo concepto se trata. Asi, por ejemplo, seria facil conceptualizar barajas o sillas
pero seria mas dificil conceptuar como ave al pingiiino o referirse a conceptos méas
abstractos como la amistad o la democracia, por ejemplo, y mas dificil ain, serian
conceptos tales como aceleracion y velocidad, cuyo nivel de abstraccion es tan

elevado que ha sido necesaria la construccion de modelos fisicos para su explicacion

y comprension.
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Schunk (1997), por su parte, estudiando diversas posiciones en torno a los
conceptos y el aprendizaje de los mismos, remite a las teorias constructivistas
(Vigotsky, por ejemplo) planteando que los conceptos son “Constructos mentales o
representaciones de categorias que permiten identificar ejemplares y no ejemplares de
éstas” (Schunk, 1997,p 218). Esta forma de definir un concepto va mas alla de la
planteada por el diccionario citado.

Por lo tanto, el autor anteriormente referido considera a los conceptos como
constructos mentales, es decir, implica reconocer y valorar el papel del sujeto y de su
estructura cognitiva en la conceptualizacion y, al mismo tiempo, implica reconocer
que las ideas previas o preconceptos del sujeto forman parte de un esquema mental,
que le permite establecer categorias y determinar ejemplares de las mismas especies,
las cuales resultan ttiles y funcionales en su relacion y reconstruccion cotidiana del
mundo.

Otro estudioso del tema educativo, Florez (1998) expresa que “Un Concepto”
no es de manera alguna la copia especular de un fendémeno sino mas bien un artificio
mental, un esquema o un modelo que permite entender mejor el fendmeno observado
(p 6-7).

Este planteamiento guarda ciertas semejanzas con el que se acaba de ver.
Artificio mental (Florez) y Constructo mental (Schunk) son expresiones idiomaticas
para designar lo mismo: el papel activo y personalizado del sujeto en la formacion del
concepto.

Sin embargo, Florez (1998) especifica el hecho de que un concepto no es un

reflejo en el espejo de la realidad observada, sino una manera de interpretarla,
10




comprenderla y comunicarla. En este sentido, conceptos cientificos como fuerza,
velocidad o rapidez, por ejemplo, encuentran un marco que los definen como
conceptos en tanto son modelos de un fenémeno natural observado

Ausubel (1986), uno de los estudiosos de los conceptos, los define del siguiente
modo:

“Los conceptos en si consisten en los atributos de criterios
abstractos, que son comunes a una categoria dada de objetos,
eventos o fenoémenos, a pesar de la diversidad a lo largo de las
dimensiones diferentes y de las que caracterizan a los atributos de
criterios compartidos por todos los miembros de la categoria” (p.

86).

Esta definicion es bastante completa y, ademas, respeta todos los factores que
intervienen en la definicion de un concepto. Ausubel (1986) reconoce el papel activo
del sujeto en la conformacion del concepto, puesto que solo el hombre es capaz de
elaborar “atributos de criterio abstracto” de algo. Asume que esos atributos por los
cuales se forma un criterio, que debe ser compartido por todos los ejemplares para
poder formar parte de una categoria.

A pesar de ser abstractos (o quizas por ello) son abarcantes ¢ inclusivos de las
diversidades presentes en las dimensiones y caracteristicas de la categoria de que se
trate y, ademas, asume Ausubel (1986) que el concepto como tal no se limita a un
fenémeno sino que informa sobre fendmenos, eventos y objetos, con lo cual reconoce
que el concepto informa a cerca del mundo.

En este orden de ideas, podria decirse que los planteamientos definitorios del

concepto esgrimido por Florez (1998) y los de Ausubel (1986) no son excluyentes, ni
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presentan demasiadas divergencias entre si. Aqui se asume como validas ambas
posiciones en tanto cubren todos los aspectos, elementos y vertientes de un concepto.

Los atributos de criterios que definen una categoria conceptual, al ser abstractos
ya son artificios mentales; al informar sobre fendmenos, eventos u objetos, informan
sobre el mundo sin ser una copia especular del mismo y, finalmente, permiten
conformar en la estructura cognitiva del sujeto, un marco de referencia que le facilita
la comprension del mundo y su inmersion en €l.
Atributos de un concepto

El Diccionario de las Ciencias de la Educacion (1983,pp 291-292) plantea que
los atributos mas cominmente aceptados de un concepto son:

APRENDIZAJE: los conceptos externos varian en susceptibilidad de
aprendizaje (...)

UTILIZACION: grado de utilidad en la comprensién y formacion de
principios, asi como en la resolucion de problemas.

VALIDEZ: Un concepto es valido en la medida en que los expertos llegan a un
acuerdo sobre su definicion.

GENERALIDAD: es decir, el niimero de atributos necesarios para definir un
concepto se incrementa en la medida en que el concepto se hace mas especifico.

PODER: grado en que un determinado concepto facilita o es esencial para la

obtencion de otros conceptos.
CAPACIDAD PERCEPTUAL: los conceptos varian en lo que respecta a la

medida en que los mismos puedan ser percibidos.
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NUMERO: el nimero de casos o ejemplos que puede darse acerca de un
concepto varia desde uno (...) hasta el infinito (...)

Asumiendo como cierto el hecho de que los atributos que se acaban de ver son
los mas comiinmente aceptados, se hara una reflexion, mas o menos breve, sobre cade
uno de ellos. Asi, el grado de facilidad o dificultad que tiene un concepto al
momento de ser aprendido es el primero de sus atributos y es indicativo del hecho de
que es mas facil aprender un concepto concreto, como “casa” o “silla”, por ejemplo,
que aprender un concepto abstracto, como “amor” o “aceleracion”. Esto es evidente,
en el caso concreto del concepto fisico de “fuerza” es mucho mas complejo, abstracto
y dificil de aprender que el concepto de “comida”, por ejemplo.

Seguidamente se halla el atributo de la utilidad, segun el cual el grado en que
ese concepto —y no otro- nos es 1util para comprender el mundo, para construir
principios mas o menos s6lidos de apoyo en el devenir o para resolver problemas; es
una de sus caracteristicas definidoras. Es decir, el concepto puede definirse en
funcion de su utilidad: si es 1til, sirve como concepto y, en caso contrario no.

Pero, este atributo de los conceptos puede emparentarse facilmente con las
preconcepciones que ser ellas conceptos son ftiles para comprender el mundo, y en
esa utilidad radica la logica y permanencia de su uso, asi como la dificultad para
desarraigarlas de la estructura cognitiva.

De acuerdo con el tercer atributo, la validez de un concepto se produce cuando
los expertos se ponen de acuerdo sobre €l, sobre la definicion que se pretende abarcar

con el concepto.
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Este atributo pareciera tener una aplicabilidad relativa: para los conceptos de
tipo cientificos como “genes”, “sociedad” o “aceleracion”, pueden ser perfectamente
aplicables, pero para conceptos de uso universal e intemporal —como “mama” o
“mesa’- no pareciera ser aplicable puesto que nadie en la historia puede documentar
el momento en que los expertos se pusieron de acuerdo para denominar “mama” a la
mujer que los ha parido, por ejemplo.

La caracteristica que se refiere a la generalidad, plantea que existe una relacién
directamente proporcional entre el nimero de atributos que se requieren para definir
un concepto y su especificidad. Asi, el concepto “silla” puede definirse con2 6 3
atributos: tiene patas, tiene una superficie sostenida por las patas, sirve para sentarse;
mientras que el concepto “gato” requiere de mucho mas: es animal, es doméstico,
tiene 4 patas, tiene pelambre, bigotes y cola, es relativamente pequefio ronronea y
hace “miau”.

Por supuesto, el concepto “silla” puede hacerse atin mas especifico pero, para
ello, es necesario agregarle mas atributos. En el caso de 1a mecanica Newtoniana, el
concepto de “fuerza”, por ejemplo, requiere de atributos especificos de acuerdo con el
tipo de Fuerza de que se trate. Asila “fuerza” en sentido general se define con
atributos distintos a los que se usarian para definir esa misma fuerza cuando se
encuentra en juego la atraccion de cuerpos entre si y, para el aprendiz, tal vez seria
mas complejo de aprender el concepto con mayor numero de atributos.

En cuanto al poder de un concepto, el Diccionario ya citado lo asocia con la
necesidad del mismo en relacion con otros. Es decir, mientras mas necesario sea un

concepto para poder comprender a otros, mas poderoso es. Este atributo hace pensar
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en especie de “escalera conceptual” que colocaria al concepto méas poderoso en el
ultimo tramo de la misma: “mamifero estaria por encima de “’gato” y “vertebrado”
estaria por encima de mamifero.

Sin embargo, se puede dar el caso de que la relacion entre conceptos que haga a
uno mas poderoso que otro no sea vertical sino horizontal u oblicua, tal y como lo
expresa Pozo (1989), citando a Carretero (1984): no puede entenderse el volumen sin
saber lo que es el peso o el tamafio, lo cual hace al concepto de volumen mas
poderoso que el de peso sin que la relacion entre ellos sea vertical.

La estructura interna que posee cada concepto es otro de los atributos que
sirven para definirlo como tal, y viene determinada por la relacion que entre si
guardan los elementos definitorios del concepto. Se asume aqui que esta
caracteristica es lo que Klausmeier (1990, 1992) denomina “Niveles de Conceptos”,
segun lo cita Schunk (1989), y lo que Tennyson y Coll (1980-81),citado por Schunk
(1989), reconocen como “estructura del concepto”.

Otro de los atributos que definen a un concepto es la llamada “Capacidad
Perceptual” que tiene que ver con las diferentes medidas en que puede ser percibido
un concepto por el sujeto.

Conceptos como el de “eternidad”, por ejemplo, pueden ser percibidos en
diferentes medidas por el mismo sujeto, de acuerdo con las circunstancias, o por
distintos sujetos, porque su nivel de abstraccion lo hace mas o menos inaprensible.

Lo mismo ocurriria en Fisica con la idea de “vacio” que es necesaria para la
comprension del concepto de movimiento inercial, vital para la comprension de la

mecanica newtoniana.
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El ultimo atributo definitorio de los conceptos mencionados por el Diccionario
de las Ciencias de la Educacion (1983) se refiere a la cantidad de ejemplos que
pueden existir para un determinado concepto. Si se desea un ejemplo del concepto
“mamifero volador”, sélo hay uno que es el murciélago; pero si se desea un ejemplo
de “ave”, el nimero puede aproximarse al infinito. Del mismo modo, ejemplos de
“fuerza de gravedad®, en la tierra solo hay uno que se aplica cuando se deja caer un
objeto, pero, ejemplo de “fuerza de roce”, pueden proponerse casi hasta el infinito.
Utilidad de los Conceptos

Pozo (1989), plantea que ..., los conceptos parecen cumplir dos funciones
esenciales para la supervivencia. Por un lado proporcionan ORGANIZACION en un
mundo que sin ellos seria cadtico ...pero, ademas de proporcionarnos un universo
organizado, los conceptos tienen una funcion de PREDICCION (p 64  65)
(Subrayado en el texto).

De acuerdo con la posicion de Pozo (1989), el mundo sin conceptos seria
cadtico. Ello es asi porque sin ellos no habria forma de entender el mundo ni de vivir
en €l...;Como podria el ser humano organizar su estancia en este mundo si debe
emplear todo su tiempo en explicarselo una y otra vez?. Del mismo modo, no habria
manera de organizar la vida del hombre si cada cual se explicara y se conceptuara las
cOsas a Su manera.

Pero, ademas, los conceptos, segin Pozo (1989), permiten predecir lo que
ocurrira a continuacion de un suceso, permiten adelantarse a los acontecimientos y
preveer posibles sucesos. Es decir, el uso de los conceptos permite al ser humano

plantearse la relacion “Si A entonces B”, en caso contrario, cuando se produce un
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hecho no previsto, es necesario generar los conceptos explicativos para €l mismo.
Como se cuenta de Newton y la manzana.

De hecho es evidente que estas dos utilidades de los conceptos son
imprescindibles para la existencia y supervivencia de la especie humana. Si no
existieran los conceptos el hombre no pasaria de ser una roca en cualquier lugar del
mundo.

Ausubel (1986) considera que... La representacion simplificada y generalizada
de la realidad, alcanzada por la existencia y el empleo de conceptos, hace factible la
invencion de un lenguaje con significado relativamente uniforme para todos los
miembros de una cultura, con lo que facilita la comunicacion interpersonal.

De manera que, para Ausubel, los conceptos son el origen del lenguaje, de la
comunicacion interpersonal y de la cultura. Es decir que la necesidad de hacer
explicito el constructo mental, elaborado para nombrar un objeto o explicar un
fenémeno, conduce a la necesidad de construir un lenguaje con el que se pueda
establecer la comunicacion necesaria. No en vano se habla del “Lenguaje Cientifico.

Por tanto, desde los albores de la humanidad, los conceptos han formado parte
del proceso que condujo a la humanizacion del homo sapiens y a su desarrollo como
ente constructor de cultura.

Pero, ademas, Ausubel (1986) concede otra utilidad vital a los conceptos “Los
conceptos liberan al pensamiento, al aprendizaje y a la comunicacion del dominio del
ambiente fisico” (p 88) o lo que es lo mismo, aprendemos porque somos capaces de

conceptualizar y porque los conceptos que construimos nos liberan el tiempo que se
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necesita para aprender algo semejante a la utilidad organizadora que le asigna Pozo
(1989) a los conceptos.

Los planteamientos de Pozo (1989) y Ausubel (citado por Pozo) resumen y
clarifican suficientemente la utilidad que tienen los conceptos para los efectos del
presente trabajo.

Aprendizaje de Conceptos

Para Ausubel, en Pozo (1989), hay dos formas basicas de aprender conceptos:
...en primer lugar, habria un proceso de formacion de conceptos consistentes en una
abstraccion inductiva a partir de experiencias empiricas concretas..., se ird
produciendo cada vez en mayor grado una asimilacién de conceptos, consistente en
relacionar los nuevos conceptos con otros anteriormente formados y ya existentes en
la mente.

Como puede verse, para Ausubel en Pozo (1989), el elemento basico de la
formacion de conceptos es la experiencia concreta del aprendiz a partir de la cual el
sujeto elabora (como abstracciones) su particular forma de entender y explicarse el
mundo que le rodea y que tiene validez en tanto le es 1til para ello. En este aparato
cognitivo el sujeto inserta gradualmente los conocimientos nuevos a medida que los
va asimilando y desarrollando.

Sin embargo, esto no explica el por qué de la persistencia en la mente del
aprendiz de concepciones alternativas, prelogicas y no cientificas después de haber
sido expuesto durante cierto tiempo al aprendizaje de un concepto cientifico. Giordan
y Vecchi (1987), en un estudio que realizaron con nifios franceses de 14 afios

encontraron que el 80 % cree en la generacion espontanea de microbios. Cerca del
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100% cree que el calor y el frio son sustancias a menudo diferentes: El 90%
considera como uso normal la no conservacion de la materia.

Por su parte, Rosch (1978) distingue tres niveles jerarquicos en los conceptos:
Nivel Supraordinado en el que habria conceptos muy abstractos e inclusivos (por
ejemplo, “mamifero”)... nivel basico (por ejemplo, “gato”) tendrian un grado de
abstraccion intermedio, por ultimo en el nivel subordinado se hallarian los conceptos
mas especificos (por ejemplo, “gato siamés™).

La formacion de los conceptos se inicia por el nivel basico. La cotidianidad del
sujeto le hace aprender el objeto y la palabra - concepto que lo designa, asi como sus
diferencias con otros objetos y conceptos. En este punto, el concepto formado es
intuitivo, experiencial y social. Luego, el desarrollo del concepto en el sujeto tendria
que hacerle llegar al nivel supraordinado para, en un paso ulterior, llegar al nivel
subordinado. Suponemos que la etapa final de la teoria de Rosch (1978) viene dada
por el momento en que el sujeto logra relacionar ese concepto con otros 'y
diferenciarlos.

Esta teoria presupone un amplio conocimiento por parte del maestro, de los
niveles en los cuales se puede incluir cada concepto para facilitar su aprendizaje y
presupone, ademas, una organizacion casi mecanicista de la clase que, sin embargo,
podria llevar al educando a internalizar algunos conceptos nuevos.

Por lo tanto no se asume aqui la teoria Rosch (1978) por considerar que
requiere demasiado tiempo y una cantidad de atencion individual para que el
educando forme y desarrolle conceptos en el drea de Ciencias Naturales, que no es

posible en el ambiente educativo venezolano.
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Piaget, citado en Klingler y Vadillo (1999) planted que el intelecto se desarrolla
en forma gradual, desde la asimilacion de nuevas experiencias hasta la adaptacion al
mundo. En el interior, el sujeto construye estructuras especializadas de pensamientos
cada vez mas complejas y organizadas que le permitira finalmente adaptarse al
mundo.

El paso de las estructuras de pensamiento desde su nivel méas bajo o primario,
hasta un nivel complejo se lleva a cabo mediante la equilibracion, es decir, a través de
la tendencia del individuo a mantener en equilibrio la asimilaciéon y acomodacion.

La asimilacion, explica Pozo (1989) seria... el proceso por el que el sujeto
interpreta la informacion que proviene del medio en funcién de los esquemas o
estructuras conceptuales disponibles (p. 178), mientras que la acomodacion seria
cualquier modificacion de un esquema asimilador o de una estructura, modificacion
causada por los elementos que se asimilan (p. 180). Este conduce al equilibrio, la
adaptacion del individuo al medio.

En su teoria, Piaget (1970) divide el proceso del desarrolio cognoscitivo en
diferentes etapas. De ellas, para los efectos del presente trabajo interesa la llamada
Etapa de las Operaciones Formales, que se produce a partir de los 12 afios y que
siguiendo a Klingler y Vadillo (1999), puede caracterizarse como sigue:
¢ Comienza el manejo de hipdtesis
e Se utilizan proposiciones (si “X”, entonces “Y”’)

¢ Se comienza a trabajar con lo posible, trascendiendo lo real.

20




¢ Las operaciones formales se basan en representaciones formales apoyadas en
codigos.

A pesar de lo extendido de la teoria Piagetana no se asume aqui como la que
vertebraria este trabajo porque se considera que el desarrollo es progresivo y no
etapico; porque existen factores que modificarian las competencias del sujeto
independientemente de su edad, tales como el lenguaje que se utilice o la naturaleza
de la tarea y porque se considera con Vigotsky (1962) que “el desarrollo de
pensamiento esta determinado por el lenguaje, ... y la experiencia sociocultural del
nifio”( Klingler y Vadillo, 1999, p 29).

La teoria de Vigotsky (1962) sefiala el concepto denominado “ la zona de
desarrollo proximo” —que sale al paso del desarrollo etapico de Piaget segun la cual
“... hay una diferencia entre lo que puede hacer un nifio solo y lo que puede hacer
con la ayuda de un compatiero o un adulto” (Bermejo, 1998, p 102), implicando que
el nivel de desarrollo no esta fijo y haciendo indispensable el trabajo en equipo y la
conduccion del maestro.

Por otro lado Vigotsky (1962) refiere los trabajos de Ach y Rimat, donde asume
que demostraron que las asociaciones existentes entre los simbolos verbales y los
objetos no eran suficientes para la formacién de conceptos y, mas atin asume
Vigotsky que, ... un concepto surge y toma forma en el curso de una operacion
dirigida hacia la solucién de un problema ( p.31).

De acuerdo con lo anterior podria decirse que el concepto de “Gato”, por
ejemplo, como un animal doméstico, mamifero, con 4 patas, cubierto de pelos, con

bigotes que hace “miau” no surge, y se forma en el sujeto hasta que el “Gato” no se
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convierta en una preocupacion o un interés para €1, aunque pueda asociar todas esas
palabras con el animal en cuestion.
En este sentido acota Vigotsky (1962) que:
... la formaciéon de un conceptos es una funcion del crecimiento
social y cultural integro de adolescente que afecta no sélo los
contenidos sino tambi¢n el método de su pensamiento. El nuevo
uso significativo de la palabra, su utilizacion como un medio para la
formacion del concepto, es la causa psicologica inmediata del
cambio radical que se produce en el proceso intelectual, al llegar al
umbral de la adolescencia. ( p.32)

Esta intima relacion que establece Vigotsky entre educacion, cultura, sociedad
y lenguaje, asi como su planteamiento acerca de la “zona de desarrollo proximo”, es
lo que la hace atractiva para el desarrollo de este trabajo. Ajustar el papel docente al
rol mediador; convertir a los alumnos mas aventajados en mediadores. Implementar
estrategias, que incorporen el entorno del educando y el trabajo con habilidades
nuevas y no consolidadas, son algunas de las posibilidades que ofrece la propuesta
Vigotskiana.

En este trabajo, se asume la teoria de Piaget en cuanto a las caracteristicas del
desarrollo del pensamiento en los jovenes de 12 afios y mas; se asume, igualmente, el
aprendizaje significativo propuesto por Ausubel (1986) y el reconocimiento de la
importancia de la experiencia previa.

Todo ello con miras a desarrollar un programa de intervencion que influya
sobre los procesos mentales de los educandos a fin de mejorar su nivel de elaboracion
de conceptos a través de un disefio instruccional elaborado, operacionalizado y

periddicamente evaluado.
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Los Conceptos y la Enseflanza de las Ciencias

Pozo y Gémez Crespo (1998), citando a Giménez Aleixandre y Sanmarti,
plantean que la educacion cientifica de los nuevos tiempos debe proponerse fines
claros y definidos y metas alcanzables. En este orden de ideas, la primera meta (de
las cinco planteadas por los autores) se refiere especificamente al aprendizaje de
conceptos.

Pero, ;Por qué es tan importante aprender conceptos?... puede aventurarse
cualquier cantidad de respuestas, pero todas pasan por el hecho cierto de que si no se
aprenden conceptos, no se construye e internaliza el conocimiento. Es decir, si el
sujeto no forma el concepto, si no lo incluye adecuadamente en su estructura
cognitiva, no sabra que hacer con él, no podra traducirlo y/o usarlo en acciones
eficaces, en situaciones puntuales.

Esto se ha venido revelando como uno de los mas grandes problemas en la
ensefianza aprendizaje de las ciencias. Los alumnos pasan varios afios de sus vidas
recibiendo en las aulas informacién sobre conocimiento cientifico pero, en su mundo
cotidiano se valen de sus propias concepciones prelogicas, pues, como acota Schunk
(1997, 22): Para muchos alumnos, la idea newtoniana del movimiento debido a la
inercia en el vacio es menos realista que sus propias intuiciones, ya que en su mundo
REAL (SIC) no existe el vacio, sino que al contrario esta bien lleno de sensaciones y
percepciones intensas sobre como mover los objetos y ser movido por ellos.

Lo cual indica que la instruccion cientifica se ha encapsulado en el mundo del
aula, del laboratorio y del lenguaje cientifico, sin establecer conexiones con las

situaciones o fendmenos de la naturaleza en la que vive el estudiante y sin considerar
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que el mundo natural, tal como lo vemos, guarda los secretos de su funcionamiento y
hasta desinforma sobre el mismo.

Ahora bien, si, como acota Florez (1998)... La estructura cognitiva actual
refleja el resultado de todo el aprendizaje significativo anterior, es necesario lograr
influir en los componentes mas importantes de esa estructura para elevar la precision,
claridad y capacidad de transferencia de los nuevos conocimientos.

Es decir, la intervencion controlada de un mediador externo en los
componentes mas importantes de esa estructura cognitiva es lo que permitira el paso
hacia el logro de conocimientos nuevos al aprendiz. Esa intervencion no puede ni
debe hacerse sin un plan de trabajo preconcebido y sin la definicion previa de las
estrategias que se traduzcan en la formacion de conceptos en la estructura cognitiva
del aprendiz.

Por tanto la propuesta de trabajo que se plantea en esta investigacion se
inscribe dentro de la necesidad de favorecer en el educando, la formacion de

conceptos para dinamizar el proceso, modificando la ensefianza de las ciencias.
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CAPITULO III
DIAGNOSTICO
En el campo educativo el diagndstico tiene distintas interpretaciones. Por

ejemplo, De La Orden (1991) entiende el diagnostico como una disciplina cientifica,
definiéndola como “un conjunto de procesos sistematicos de recogida, andlisis €
interpretacion de informacion relevante, aplicable a cualquier hecho educativo con el
enfoque a la toma de decisiones orientadas a mejorar los aspectos débiles detectados
y la puesta en marcha de un programa de intervencion, adaptado a las necesidades e
intereses de los alumnos” (p. 32).

El diagnostico se percibe como un proceso de busqueda y recoleccion de
informacion, que lieva a conocer la realidad situacional de un determinado proceso
educativo, para decidir sobre las medidas que deben tomarse en dicho caso, de tal
manera que permita organizar una estructura para abordar y mejorar una situacion de
una realidad educativa que se quiere cambiar, orientandolo de una forma global
tomando en cuenta al alumno, al contexto y al docente basado en el curriculum
(Batanaz, 1996).

El modelo pedagégico de la evaluacion basada en curriculum, es uno de los
modelos globales del diagndstico en educacion, el cual concibe la ensefianza como un
proceso integral en el que estan implicados los profesores que se encargan de

planificar la agenda de actividades y decidir qué conocimientos impartir (Roman y

Diaz, 1994).
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Esto deberia tomarse en consideracion y en qué orden, los alumnos que optan
por aprender y el contexto que comprende los conocimientos, habilidades y valores
de la experiencia educativa interactuando unos y otros, propone la evaluacion
formativa como mecanismo que permite recoger la informacién de los avances
logrados por los alumnos durante el proceso educativo.

Por otro lado tal y como lo sugiere Batanaz (1996), la evaluacion se centr6 en
tareas cotidianas de ensefianza que el alumno realizaba en el aula, estos aspectos
fueron tomados en cuenta no de manera totalmente estricta, ya que se considera
importante la relacion entre la situacion en que se desenvuelve el proceso de

ensefianza-aprendizaje y la interaccién que tiene con €l.

Otro aspecto importante a considerar es el sugerido por Florez (1998) quien

sefiala:

es tarea imprescindible para un docente efectivo..., tener
siempre presente el horizonte conceptual con que llegan (los
estudiantes) desde otros cursos anteriores o paralelos, con el fin de
desplegar mas nitida y fuertemente los enlaces y los contrastes
conceptuales que afianzan y robustecen el nuevo aprendizaje
(p92)

Por tanto, para hacer el diagndstico se tomaron en cuenta los conocimientos
previos del alumnado que sefialaron con qué se cuenta, y /o donde era necesario

intervenir para orientar la direccion de las estrategias a desarrollar en este programa

de intervencion.
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Haciendo énfasis en lo anterior, para la elaboracion del diagnoéstico basicamente
se tomaron en cuenta los siguientes aspectos:
1. - Caracteristicas del entorno social y cultural.
2. - Estrategias que utiliza el docente para formar los conceptos en Ciencias

Naturales

3. - Manejo de las competencias para la formacién de conceptos.

Objetivos del Diagn6stico

Objetivo General

Determinar las conductas y estrategias de aprendizaje que utilizan los alumnos
de 6° grado seccion B del nivel de Educacion Basica de la Escuela “Pablo VI” del
sector Buen Retiro, Municipio Caroni, Estado Bolivar en la formacién de conceptos

en Ciencias Naturales
Objetivos Especificos.

1.- Determinar los aspectos del contexto familiar que puedan influir en el proceso de

ensefianza aprendizaje

2.- Determinar el modo como los alumnos caracterizan y describen objetos y

elementos

3.- Determinar si los alumnos identifican semejanzas y diferencias para comparar

elementos y situaciones.
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4.- Comprobar si los alumnos ordenan y clasifican para la elaboracion o formacion de

conceptos

Este proceso de diagnostico se llevo a cabo en dos sesiones.
1. Sesion I. Entrevista con la maestra. Las respuestas se recogen en un cuestionario
(anexo No 1). con el proposito de obtener informacion sobre algunos aspectos
relacionados con el contexto académico y familiar del alumno, las estrategias y
actividades que utiliza para llevar a cabo el proceso de ensefianza - aprendizaje y
determinar los pasos seguidos en su formacion conceptual.
2. Sesion II. Prueba Diagnostica (anexo No 2). Se disefié una prueba con
situaciones para determinar el manejo de las competencias para la formacion de
conceptos; en este disefio se tomaron en cuenta las estrategias utilizadas por
Sanchez (1999) y Prince (2000)

La prueba consta de cuatro partes; (ver anexo N°2) que determina los
conocimientos previos y estrategias para el aprendizaje en la formulacion de

conceptos.

a) La primera consiste en observar unos objetos para caracterizar y describir.
Se les pidi6 observar una maquina simple y una copa, y que después de
observar, escribieran sus caracteristicas y luego enlazaran esas
caracteristicas, para describir cada uno de los elementos observados.

b) En la segunda parte, después de observar las figuras, se les pidi6 que
escribieran las caracteristicas tomando en cuenta las variables dadas; y

luego que escribieran un par de caracteristicas por cada variable.
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d)

En la tercera parte, se les da una serie de palabras para que clasifiquen,
organicen y categoricen. También en esta parte, se le dieron listas de
palabras para relacionar, y otras para ordenar y formar oraciones
coherentes.

La cuarta parte consiste en formar el concepto de una figura geométrica a
partir de ejemplos y contraejemplos, también en formular el concepto de

un metal desconocido después de determinar sus caracteristicas esenciales.
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Cuadro N°1.

Resultados de la Prueba Diagnostica.

Criterios N° de Alumnos I P C
é;raet;:rizan 31 7 10 14
Describen 31 7 12 12
Diferencian 31 8 10 13
Comparan 31 5 11 12
Ordenan 31 7 13 11
Clasifican 31 11 11 8
Relacionan 31 6 12 9
Definen 31 8 16 7

Se aprecia en el cuadro n°1, en donde se pueden ver los resultados en cada
aspecto indicado de la prueba.
I : Iniciado.
P : En Proceso.
C : Consolidado.

Sobre la base de los resultados obtenidos en la prueba diagnéstica, y de los
criterios de dominio logrados, se concluyo acerca de cudles indicadores habian que
incluir en el programa de intervencion, también se observo que en los criterios
caracterizar , describir y ordenar 7 alumnos estan iniciados, asi como 8 alumnos

iniciados diferenciaron, 5 alumnos iniciados compararon, 11 alumnos iniciados
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clasificaron, 6 alumnos iniciados relacionaron y 8 alumnos iniciados definieron. En
Proceso se observo que 10 alumnos en proceso caracterizaron y diferenciaron, 11
alumnos en proceso compararon y clasificaron, 12 alumnos en proceso describieron y
analizaron, 13 alumnos en proceso ordenan y 16 alumnos en proceso definieron. En
cuanto a los alumnos consolidados se observo que 7 alumnos consolidados
definieron, 9 alumnos consolidados relacionaron, 8 alumnos consolidados
clasificaron, 11 alumnos consolidados ordenaron, 12 alumnos consolidados
describieron y compararon, 13 alumnos consolidados diferenciaron, y 14 alumnos
consolidados caracterizaron. Dado que el nivel alcanzado no satisface las
expectativas se acordé trabajar todos los criterios. Haciendo énfasis para los
indicadores donde clasifican, relacionan y definen igualmente hasta que los alumnos
lograron dominar dichas estrategias y llegaron al objetivo principal de esta
investigacion que es que los estudiantes logren formar conceptos.

El desempefio de los alumnos en la evaluacion diagnostica se puede apreciar
mejor en el siguiente grafico, en donde se puede observar los niveles alcanzados por
los alumnos, obteniéndose en los indicadores 6, 7 y 8 los niveles mas bajos en
comparacion con los otros indicadores. Se observa ademas que en los indicadores 1 y
2 de los iniciados, los resultados estuvieron casi al mismo nivel, denotando esto que

los alumnos no diferencian entre lo que es caracterizar y describir.
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Algo semejante ocurre con Jos alumnos en proceso, es decir, estos en los

indicadores 1 y 3 presentan iguales niveles en los resultados, arrojando que para los

alumnos en proceso no existe hasta ahora gran diferencia entre lo que significa

caracterizar y diferenciar.

Grafico N° 1

Prueba Diagnostica

Desempefio de los Alumnos en la Evaluacién

3: Diferencian
4: Comparan
5: Ordenan

6: Clasifican

Diagnéstica
18
16
g 14
£ 12 -
g 10 W niciado \
2 3 En Proceso
g 6 |:|Consolidado‘
E 4
=2 L
0
1 5 6
Indicadores
Leyenda:
1: Caracterizan 7. Relacionan
2: Describen 8. Definen

En el grafico 1 se puede observar que no todos los alumnos alcanzaron el

nivel consolidado y que presentan mucha dificultad en la definicion de conceptos, se

32

il




observa bajo rendimiento en el dominio de las técnicas para la formulacion de
conceptos, se presume que no existe niveles metacognitivos.

De acuerdo a estos resultados, las necesidades detectadas a partir de la prueba
diagnostica, en cuanto a los procesos requeridos para el estudio de la formulacion de
conceptos en Ciencias Naturales y de su aprendizaje significativo, (Beltran, 1996), se
plantea la necesidad de fomentar el desarrollo de estrategias cognitivas tales como
caracterizar, describir, ordenar, categorizar, clasificar, relacionar, comparar y definir
para obtener un resultado eficiente en el aprendizaje significativo de los alumnos de
6to grado “ B”.

En conclusion, las necesidades que surgieron a partir del analisis de los
resultados del instrumento diagnoéstico, estan referidas basicamente a estrategias
cognitivas dirigidas a la inclusion en la metodologia de clase, actividades para
fomentar en los alumnos la formulacion de conceptos. En base a lo anterior se
realizaron un total de 12 sesiones de clase de 1 hora cada una, para atender las

necesidades que se derivaron de este diagnostico.
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CAPITULO IV
DISENO DEL PROGRAMA DE INTERVENCION.

Este programa esta dirigido a contribuir en el area de Ciencias Naturales para
hacer una reformulacion de las estrategias de la ensefianza, con el fin de promover el
desarrollo de los procesos cognitivos necesarios para el estudio de formulacion de
conceptos.

Justificacion

En los actuales momentos el Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes se
encuentra en pleno proceso de desarrollo de una nueva reforma curricular que
vertebra todos los elementos concurrentes en el proceso educativo, desde la base
operativa hasta la clispide gerencial del sistema educativo en la bisqueda de mayor
eficiencia y mejor calidad en la practica educativa.

Esta reforma curricular implica toda una transformacién que pasa por una
actualizacion de las estrategias de ensefianza aprendizaje y la modernizacion de los
recursos utilizados en el proceso (UCEP, 1997) y se inicia en la I y II etapas de
Educacion Basica.

En lo que respecta al area de Ciencias Naturales y Tecnologia, se trata de
propiciar la formacion integral del educando contribuyendo a formar una plataforma
cognitiva que le permitird construir conceptos y efectuar procesos intelectuales de
orden superior (Delors, 1996). Para ello se asume como fundamental la
consideracion de la estructura interna de la ciencia, del proceso que se sigue para su

construccion y de la forma como se la concibe.
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Se plantea que el docente puede realizar su practica pedagogica propiciando
experimentos sencillos con los cuales los alumnos puedan internalizar los procesos de
la ciencia y construyan el conocimiento cientifico acorde con su nivel (Ministerio de
Educacién, 1997).

En este orden de ideas, el éxito de la mencionada reforma esta intimamente
relacionado con la necesidad de ensefiar al educando estrategias cognitivas y de
aprendizaje que le permitan comprender mejor y més claramente los contenidos
implicados en la formacion de conceptos a fin de poder elaborarlos por si mismo y
obtener de este modo, un aprendizaje significativo.

Segtn Novak (1988), aprendizaje significativo consiste en una incorporacion
real y sustantiva de nuevos conceptos a la estructura cognitiva del sujeto y esto
implica obligatoriamente, reconocer la existencia de preconcepciones en el educando
en las cuales se ha de producir esa incorporacion de nuevos conceptos.

Entonces, es fundamental que los alumnos aprendan y trabajen estrategias a fin
de conformar la plataforma cognitiva que les permita construir conceptos y mejorar
los procesos de pensamiento de orden superior en el drea de Ciencias y Tecnologia.
Estrategia de Instruccion

Para lograr lo planteado anteriormente, se organizo6 el programa en 12 sesiones
de clases, planificadas de tal manera que ayuden al estudiante a lograr el desarrollo de
sus capacidades y la integracion generadora de €xitos en su proceso de formacion de
conceptos, el cual les servird para la integracion de otras areas y ejes curriculares.

Asumiendo con Sanchez (1999), que son imprescindibles los procesos de
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observacion, categorizacion, descripcion clasificacion, discriminacion, para la
formacion de conceptos.

Este disefio tomé en cuenta también el modelo de descubrimiento estructurado
presentado en su libro por (Prince, 2000) en donde el profesor nombra generalmente
el concepto, muestra ejemplos validos y no validos, pide a los estudiantes que
examinen los ejemplos para identificar atributos criticos y no criticos, pidiendo que se
defina el concepto o se explique la regla del mismo.

Los criterios que se tomaron en cuenta para su evaluacion, basada en la
ejecucion de los estudiantes, fueron los siguientes: conocer el nivel de comprension
de los alumnos sobre lo que es la observacion como proceso basico original;
favorecer el uso del proceso de comparacion, que conduce a identificar las
semejanzas y diferencias y al desarrollo de habilidades para discriminar y generalizar;
canalizar la organizacion de su pensamiento hacia la formacion de conceptos
(Poggioli, 2000).

También se tomo en cuenta:
a) El grado de dominio alcanzado por el alumno en las estrategias cognitivas
aplicadas en la elaboracion de conceptos.
b) Las dificultades presentadas ante los diversos materiales aplicados para la
elaboracion de sus ejercicios.
c) Elnivel de logros tanto del alumno como del docente.
Cada alumno tendra su portafolio donde guardara todas las actividades

realizadas por €l, las cuales se revisaron al finalizar cada semana y se discutieron en
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grupo abierto sobre los logros obtenidos de acuerdo a las actividades anexadas (ver
anexos del 3 al 12).

La informacion recolectada del diagndstico, indica que es importante el uso
de estrategias cognitivas que ayuden a adquirir destrezas y habilidades basicas para
la formulacion de conceptos. Los resultados nos indican deficiencias en los
indicadores evaluados, los cuales son pre-requisitos fundamentales para la
formulacion de conceptos por lo tanto se plantean los siguientes objetivos:

Objetivo General

Dotar a los alumnos de sexto grado de Educacion Basica de la U.E. “Pablo VI”
de estrategias para la formacion de conceptos en Ciencias de la Naturaleza y
Tecnologia.

Objetivos Especificos
Al finalizar el programa de intervencion se espera que el alumno pueda:

1) Demostrar el desarrollo de su capacidad de observacion.

2) Diferenciar caracteristicas y descripciones de los elementos y situaciones
presentadas.

3) Identificar y discriminar situaciones, objetos dados a partir de un tema en estudio.

4) Comparar y ordenar objetos y situaciones

5) Clasificar elementos

6) Relacionar y definir elementos

7) Comprender la importancia de los conceptos en ciencias de la naturaleza y

tecnologia.

37




Las sesiones de trabajo se realizaron los lunes y miércoles después de la hora
de recreo y se trabaj6 de la siguiente forma: introduccion por parte del docente sobre
el contenido a desarrollar, el tema sugerido por la maestra fue sobre el estudio de la
materia. Se les entregd un material donde se especificaron el objetivo y el propdsito
de la actividad.

Para todas las sesiones se aplicaron los criterio siguientes:

1. Iniciado (I), significa que el alumno conoce las estrategias pero no demuestra
domino de las mismas en la ejecucion de los indicadores sefialados.

2. En proceso (P), el alumno demuestra un dominio parcial en la ejecucion de cada
uno de los indicadores.

3. Consolidado (C), cuando es capaz de observar con atencion y describir objetos,
identificar elementos, categorizar, identificar caracteristicas esenciales y definir
conceptos.

La planificacion de actividades y elaboracion de los materiales instruccionales
se fundament6 en dos aspectos basicos:

a.- El conocimiento que se tiene sobre el contexto en el cual se desenvuelven los
estudiantes.

.b- La aplicacion de estrategias cognitivas que permitan a los estudiantes mejorar
las habilidades para comprender y lograr su formacion conceptual en el area de
Ciencias Naturales.

Las técnicas fueron trabajos grupales e individuales, discusion abierta, se
plantearon preguntas y las respuestas se discutieron en grupo, se motivo a los

estudiantes a la participacion, se les facilito la recuperacion de informaciéony la
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transferencia; mediante ejercicios y actividades en el aula, se hizo generalizacion de
respuestas y se proporciond reforzamiento adecuado a la situacion especifica que se
desarrollo. Ademas se usaron lluvias de ideas para facilitar la participacion de todos
los alumnos del aula de clase, generando flexibilidad mental, riqueza y variedad de
ideas.

Al inicio de la clase se hizo la presentacion del programa de instruccion y se
motivo a los alumnos a participar activamente en las tareas a desarrollar en las
distintas sesiones. Se expusieron las actividades a realizar y los objetivos que se
perseguian con cada una de ellas. Todas las sesiones tenian una hora de duracion la
cual fue pautada después del receso.

Los materiales instruccionales tuvo como tema el acordado por la maestra
sobre el estudio de la materia, tomando en cuenta los criterios de Sanchez (1999) y
Prince (2000) para su elaboracion.

La evaluacion se realizo de una forma continua durante todo el proceso,
llevando un registro de cada estudiante a través de observaciones diarias, y el
portafolio, exploraciones a través de preguntas, ejercicios y practicas realizadas en
clases, también se tomo en cuenta la calidad de las definiciones de conceptos

El desarrollo del proceso instruccional se realizo a través de explicaciones del
contenido de cada sesion de clase, seglin el objetivo establecido y la ejecucion de
gjercicios en cada actividad hasta elegir la formulacion de problemas.

El trabajo de los alumnos ser realiz6 algunas veces individual y otras grupal,

para promover la discusion y el intercambio sobre el proceso y al final de cada sesion
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hacer una reflexion del grupo, analizando las actividades y el proceso haciendo
preguntas sobre el aprendizaje de los realizado y si es efectivo en otras areas.
Tomando en cuenta la importancia del manejo de estas estrategias para
adquirir un aprendizaje significativo en donde sean capaces de construir su propio
conocimiento, y para el logro de este programa se elabor6 un cronograma de
actividades que va de los mas sencillo hasta lo mas complejo para lograr la
formulacion de conceptos.
Diseiio del Programa de Intervencion

En el disefio del programa de intervencion de acuerdo a la planificacion
estructurada de la docente en el area de Ciencias Naturales, se tomo en cuenta el
modelo de descubrimiento estructurado de Prince (2000) y el método de Sanchez
(1999) desarrollando las actividades de observacion, descripcion, clasificacion,
organizacion y comparacion.

Todo esto con la finalidad de identificar caracteristicas de los objetos o
situaciones estudiadas, identificar las caracteristicas que no son esenciales a fin de
conservar solo las esenciales, separar caracteristicas en esenciales y no esenciales
observando ejemplos y contraejemplos, es decir, los que pertenecen a la clase de
interés y los que no para lograr las caracteristicas esenciales. Todo este proceso
permite formular una definicion de cualquier término o concepto.

Procedimiento
El programa se desarroll6 en un total de doce sesiones de clases, dos veces por

semana. Se inici6é con una breve charla motivadora invitando a los estudiantes a
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participar activamente en las tareas y estableciendo pautas para la ejecucion de las

actividades a realizar.

De acuerdo con las fuentes consultadas en Diaz y Hernandez, (1997), varios
autores (Dansereau, 1985; Coll Valls, 1992; Elosua y Garcia, 1993; Monereo, 1990;
Morles, 1985; Muria, 1994) promueven diversos métodos para el entrenamiento en
estrategias del aprendizaje.

Entre las técnicas sugeridas, se tomaron las estudiadas en Diaz y Hernandez,
(1997) que son (a) modelado, (b) ejercitacion y (c) el andamiaje, con el propdsito de
apoyar a los estudiantes en la adquisicion y desarrollo de habilidades cognitivas para
la formacion de conceptos en Ciencias Naturales.

Por lo tanto, el proceso de instruccion se basé en los tres pasos nombrados, que
se describen a continuacion:

a) El modelado implica la realizacion de la actividad por el docente mediador, para
que los alumnos y la maestra puedan construir un modelo conceptual de los
procesos que se requieren para observar, caracterizar y describir, definiendo el
proceso de la observacion, determinando las caracteristicas de los elementos,
identificando las caracteristicas del objeto o situacion, combinandolas para
formarse una imagen mental del objeto o situacion y asi lograr una formacion
conceptual.

b) En la ejercitacion, el maestro selecciono materiales de diferentes niveles de
dificultad para que los estudiantes practiquen las estrategias que lo conlleven a la
formacion de conceptos, esto realizando una ejecucion guiada del procedimiento

por parte del docente.
41




¢) En el andamiaje se le brindo apoyo al estudiante durante la realizacion de las
actividades para que, luego, pudiera hacerlo independientemente.

En la ejecucion del programa se tomaron en cuenta las caracteristicas del
estudiante, las estrategias aplicadas en los materiales instruccionales, la naturaleza y
las caracteristicas del material instruccional y el contexto socio cultural.

La evaluacion de cada sesion se realizo bajo las siguientes técnicas:

a) Observacion: permitio al docente centrar su atencion en las expresiones y
conductas de los alumnos respecto a los objetivos a lograr en cada sesion de clase
y las dificultades encontradas en cada actividad realizada.

b) El Portafolio: permiti6 agrupar los trabajos realizados por los alumnos en cada
sesion de clase en los diferentes materiales de instruccion, para evaluar su
ejecucion y el progreso alcanzado durante el periodo de instruccion en las
distintas actividades efectuadas, para evaluar su progreso en las distintas
estrategias cognitivas aplicadas en la formacién de conceptos en Ciencias
Naturales.

Para evaluar todo el proceso se tomé en cuenta: (a) el grado de dominio logrado
por el estudiante en las estrategias cognitivas aplicadas en la formacion de conceptos,
(b) las dificultades encontradas en las actividades de las tareas propuestas y (¢) el

nivel de satisfaccion de los alumnos y la maestra.
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES DEL PROGRAMA DE INTERVENCION.

Sesién | Objetivo Contenido Estrategia Tiempo |Recursos Evaluacion
A través de la observacion | Ejercicios de | Presentacion de la Pizarrdn, Feed Back del
los alumnos desarrollan la|observacion y | profesora y distribucion de tiza, hojas de | docente hacia
1 habilidad para identificar | caracterizacién de| ejercicios donde los papel los alumnos y
caracteristicas. la materia. alumnos observaran |1 Hora |fotocopiadas |revision de lo
algunas  figuras, para con dibujos | escrito por
escribir las caracteristicas y ellos.
hacer luego su descripcion.

Los alumnos identifican |Materia, ;Qué es|Charla sobre la materia. Pizarron, Lluvia de

2 diferentes materiales y los|materia?, Los elementos y estados de | 1 Hora |tiza, hojas de | ideas y
estados de la materia. sustancias la materia. Experimento papel. observacion de

homogéneas y|con sustancias y mezclas Sustancias y|lo realizado.
heterogéneas. para identificar los mezclas.

componentes.
Ejercicios donde|Los alumnos escriben en Pizarron, Presentacion

3 Consolidan las habilidades | escribiran una hoja de papel las|1 Hora |tiza, hojas de|de los
para observar y describir | caracteristicas caracteristicas esenciales de papel, gjercicios  y
los elementos o situaciones. |esenciales y no|los elementos y situaciones material Feed Back del

esenciales de los|planteadas. Metales y no fotocopiado. |profesor hacia

metales.

metales.

los alumnos.
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Los alumnos identifican|Ejercicios con|Charla del profesor para Pizarrdn, Observaciéon y
diferencias y semejanzas | figuras y ejemplos | determinar las diferencias y tiza, hojas de | trabajos
entre objetos y situaciones. |de mezclas. ;Qué|semejanzas mezclas y papel realizados.

aplicacion tiene la|sustancias. 1 Hora |fotocopiadas

identificacion  de

diferencias y

semejanzas de

sustancias y

mezclas?

(Qué piensan Pizarrdn,
Los alumnos wusan ellacerca de la|Charla de la profesora. tiza, Feed Back del
concepto de variables en|correspondencia | Lluvia de ideas. 1 Hora |cuaderno. educador hacia
nuevos contextos. entre las variables Hojas de | los alumnos.

y caracteristicas? papel,

lapices.

Los alumnos comprenden|/Qué es  una|Charla del profesor. Lluvia Pizarrén, Revision  de
que para describir | variable?  ;Puede |de ideas sobre variables se tiza, ejercicios.
comparaciones entre | ser un sustantivo | fomenta la participacién|1 Hora |cuaderno.
objetos se necesita hacerlo |una variable? | activa.
entre pares de | ;Cuantas
caracteristicas caracteristicas

correspondientes a las
mismas variables.

corresponden a
una variable?
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Los alumnos consolidan las | Par de | Charla del  profesor. Pizarrdn, Revision  de
habilidades para | caracteristicas por|Ejercicios. Se les pide tiza, hoja | ejercicios.
comprender y aplicar el|cada wvariable. El|elaborar lista de|1 Hora |fotocopiada,
7 concepto de variable, y|término referente a|caracteristicas de lapiz.
clasificar, relacionar y|los tipos  de|diferencias entre un metal y
ordenar objetos, palabras y | caracteristicas no metal. Para luego
situaciones. denominado clasificar materiales segun
variable. la naturaleza de su clase.
Tema vinculado a
un tema dado en Pizarron, Revision  de
Los alumnos  extraen|clase (sustancias|Extraer palabras de un texto tiza, texto |ejercicios.
8 palabras que relacionan | puras) para|y la relacionan. Luego |l Hora |fotocopiado.
entre si, de un texto dado |identificar definen a que categoria
en clase y categorizar. palabras que se|pertenecen.
relacionan entre si.
Pizarrén, Fedd Back del
9 Los alumnos aplican los|Definicién de los|Discusién grupal, preguntas |1 Hora |tiza, hoja|docente para
procesos de clasificacion y|metales y  no|y respuestas. fotocopiada. [los alumnos.
definicién de conceptos. metales. Preguntas y
respuestas.
La
Los alumnos  definen|conceptualizacion |Charla del profesor y Pizarrén,
conceptos mediante la|de términos | ejercicios. Identificar tiza, hoja | Observaciéon y
10 identificacion de|estudiados en las|caracteristicas  esenciales| 1 Hora |fotocopiada. |discusion
caracteristicas esenciales. clases anteriores. | para formular conceptos grupal.
Caracteristicas

esenciales.
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Los alumnos consolidan la|;De donde | Se les planted una serie de Pizarrén,
aplicacion de los | partimos para | gjercicios fotocopiados tiza, hoja | Observaciéon y
11 conocimientos de | formar conceptos? |donde formulara conceptos |1 Hora |fotocopiada, |discusion de
clasificacion y{¢Qué debo hacer|a partir de las lapiz. los ejercicios.
caracteristicas  esenciales | para formar | caracteristicas esenciales.
para formular conceptos. conceptos?
12 Los alumnos formulan|;Qué importancia|- Se agruparén en grupos Presentacion
conceptos. tiene la préctica de tres alumnos. Se les Pizarrén, de los
para el desarrollo entrega a los alumnos tiza, hoja | ejercicios.
de la habilidad hojas fotocopiadas con|1 Hora |fotocopiada, |Reflexion
para formular elementos que una vez lapiz. escrita. Se
conceptos? observados definiran. discute el

- Se discutiran  las
respuestas.

- Preguntas y respuestas
del profesor hacia el
alumno y del alumno
hacia el profesor.

portafolio que
previamente se
ha venido
discutiendo

semanalmente.
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CAPITULO V
EJECUCION DE LA INTERVENCION.

El disefio de este programa se desarroll6 en base a la clasificacion de estrategias
cognoscitivas propuesta por Sanchez (1999), en las que se consideran la observacion,
la descripcidn, la clasificacion, la identificacion de caracteristicas esenciales, la
categorizacion y definir conceptos como bases para lograr la formacion de conceptos
en los alumnos de sexto grado de Educacion Basica de Fe y Alegria Pablo VI.

Partiendo de la postura constructivista, el programa de intervencion se sustenta
en la linea de Vigotsky, lo cual implica que el nivel de desarrollo no es fijo y
haciendo indispensable el trabajo en equipo y la conduccion del maestro ( Klingler y
Vadillo, 1999).

Sobre la base de este marco de referencia teorico, primero se realizo un proceso
de exploracion diagnostica que permitio conocer las dificultades y debilidades que
presentaban los alumnos para definir conceptos y tener una representacion mental en
su formacion conceptual, y con los resultados, tomar accion en relacion con los
objetivos planteados y asi encontrar soluciones pertinentes en el caso.

Las actividades se iniciaron con una charla para resaltar la importancia del
proceso cuyo propdsito reside en la formulacion de concepto, el cual se logré
mediante el desarrollo de unas actividades previas necesarias € importantes para

lograr el aprendizaje significativo.
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Sesion de Clase N° 1

Objetivo: Desarrollar la habilidad para observar, identificar caracteristicas y describir
elementos o situaciones.

Actividad: Trabajar con ejercicios donde el alumno identifica caracteristicas y
describe los elementos.

Tiempo: una (1) hora académica.

Estrategia de conduccion: Explicar cada uno de los términos anteriores, dar ejemplos
para que los alumnos comprendieran la actividad realizada para caracterizar y
describir.

Se inici6 la sesion con la presentacion de la docente y de los alumnos, los
cuales se mostraron sorprendidos y curiosos por la presencia de la profesora en al
aula y quisieron conocer sobre el trabajo que iban a realizar en el salon.

Se inform6 sobre los objetivos del programa y se motivo a participar
activamente en las tareas a desarrollar en las distintas sesiones del programa, se les
hizo un breve sondeo sobre sus conocimientos previos: La profesora les mostro
varias figuras y les pregunt6: ;Como hacemos para observar un objeto o situacion?,
{Qué procedimiento usamos?. Ellos respondieron que usando el sentido de la vista,
se le pregunt6 ;Qué otro sentido podemos usar para hacer una observacion?. y ellos
contestaron: todos los sentidos los podemos usar.

Se les hizo notar que el producto de las observaciones se expresa por escrito o
en forma oral. ;De qué manera influye este hecho en la calidad de los resultados que
comunicamos?. Se procedio a darles ejemplos y a motivarlos para que realizaran un

ejercicio donde se ponia en evidencia la diferencia entre enumerar caracteristicas y
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describir. (Anexo 3), procediendo a enumerar primero las caracteristicas, después de
haber observado detenidamente las figuras para proceder a describirlas.

Los alumnos determinaron las caracteristicas de los objetos expuestos y
describieron, discutieron los resultados, cuatro nifios intervinieron y para cerrar se
hizo un resumen de lo discutido y se les pregunté ;Qué necesitan para hacer una
buena observacion? y ellos respondieron: “Hay que poner mucha atencion y utilizar
todos los sentidos”.

Evaluacion de la clase

Se hizo un breve interrogativo, para conocer la opinion de los estudiantes sobre
la actividad realizada que arrojo como resultado un alto nivel de interés y
comprension en la mayor parte de los educandos.

Sesion de Clase N° 2

Objetivo: Los alumnos identificaron diferentes materiales y los estados de la materia.
Actividades: Realizar experimentos con distintas sustancias, agua, aceite, vinagre,
azicar, sal, leche; identificar sus caracteristicas y describir cada una de ellas.
Tiempo: una (1) hora académica.

Estrategia de instruccion: La sesion empez0 con una breve introduccion de la
docente, se hizo un pequefio resumen de la clase anterior en donde se determino el
proceso mediante el cual transmitimos en forma ordenada los datos o caracteristicas
de un evento o situaciones, lo que se llama descripcion.

La docente pregunté ;Quién sabe lo que significa materia?. Los alumnos la
asociaron a la masa. La docente describio la palabra en la pizarra y motivo a que

continuaran interviniendo, otro alumno intervino respondiendo: ocupa un lugar en el
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espacio. La docente les anim6 para que relacionaran los términos y se dijo que la
materia tiene masa y ocupa un lugar en el espacio a lo que agreg6 que puede ser
homogénea o no homogénea.

Para continuar la actividad se procedi6 a realizar el experimento (anexo N° 4);
los alumnos estaban muy motivados a participar en el proceso para determinar los
elementos y las caracteristicas de las sustancias homogéneas y no homogéneas, y a
identificar los estados de la materia. Al final se les pide que escriban las
caracteristicas de los materiales y que, al relacionarlas, hagan la descripcion y
también que den ejemplos donde se puedan apreciar los estados de la materia. Se
propicia una lluvia de ideas donde la gran mayoria de los alumnos respondieron
acertadamente.

Se cerro la clase con las siguientes preguntas: ;Piensa usted que es importante
saber describir con claridad y precision? ; jCree usted que todas las caracteristicas
que observamos en un objeto son igualmente importantes?. L.os alumnos estuvieron
de acuerdo que es importante describir con precision y que unas caracteristicas tienen
mas importancia que otras.

Se mostraron muy entusiasmados con la actividad y muy deseosos en participar
en el desarrollo de la misma.

Sesion de Clase N° 3
Objetivo: Consolidar las actividades de los alumnos para observar y describir

elementos o situaciones.
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Actividad a realizar: Hacer ejercicios, trabajar en grupo, poner atencion al objeto o
situacion de estudio para determinar y observar las caracteristicas esenciales y no
esenciales.

Tiempo: Una (1) hora académica.

Estrategia de instruccion: Se explico el objetivo, su importancia y se les hablo
nuevamente de las caracteristicas las cuales pueden ser esenciales y no esenciales y se
les pidi6 que observaran contra ejemplos para determinar las caracteristicas
esenciales, ya que los ejemplos ayudan a generalizar reconociendo por sus
caracteristicas la clase a la que pertenecen, y con los contra ejemplos se discrimina, es
decir, se reconocen los elementos que no pertenecen a la clase.

La docente les mostro el dibujo de una guitarra, y les pidio que pensaran en las
caracteristicas esenciales de este instrumento, identificaran que cualidades debe tener
la guitarra para no ser otro instrumento. Los nifios primero identificaron el
instrumento, y la docente escribié en la pizarra ;Qué es?, ;Qué tiene?, ;Qué hace?
(Qué funciones realiza?, ;Para que se usa?, ; Para cantar o tocar?. Los nifios
intervinieron contestando: es una guitarra, tiene un orificio en frente, tiene forma de
ocho, tiene una caja de resonancia, seis clavijas, seis cuerdas, tiene un algo para
sujetar el otro extremo de las cuerdas, se utiliza para tocar musica.

La docente les pregunto ;Se necesita tener todas estas caracteristicas para ser
guitarra?. Un alumno se levanto y dijo que si y todos los demads lo confirmaron y la
docente les pregunt6 ;/Si cambia de color dejard de ser guitarra?. Y contestaron que:
si. ;Y si cambia el mimero de cuerdas, dejaré de ser guitarra?. Los alumnos

contestaron que si, entonces la docente aprovech6 para explicarles cuando una
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caracteristica es esencial y cuando no, ya que estas nos permiten diferenciar un objeto
de otro que tenemos a nuestro alrededor.
Para terminar se les entregd una hoja fotocopiada para que realice ejercicios y
consolidar los conocimientos. (Anexo 5)
Sesion de Clase N° 4
Objetivo: Los alumnos identificaran diferencias y semejanzas entre objetos y
situaciones.
Actividad: Aplicar los pasos a seguir para hacer la comparacion entre sustancias y
mezclas en los gjercicios planteados.
Tiempo: una (1) hora académica.
Estrategias de instruccion: La sesion se inicié con la explicacion de las diferencias
entre mezclas y sustancias, sustancias simples y compuestas, metales y no metales, de
como determinar las variables sobre la identificacion de las caracteristicas diferentes,
se les defini6 el concepto de variable ya que este facilita la definicion de conceptos,
se les hizo un ejemplo en la pizarra comparando elementos como los metales y no
metales, sustancias y mezclas, se les hizo saber que para comparar hay que
determinar semejanzas y diferencias, ellos quedaron sorprendidos ya que ellos
pensaban que para hacer las comparaciones solo habia que determinar diferencias.
Luego se les pidi6 hacer una actividad individual (anexo 6).
Evaluacion de la clase: Al cierre de la sesion de clase se formularon las siguientes
preguntas:
1. ¢Qué aprendieron en esta clase?

2. ¢(Qué aplicacion tiene la identificacion de diferencias?
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Los alumnos contestaron que aprendieron a comparar y que al identificar las

diferencias de cada uno de los objetos pueden aprenden a distinguir las cosas.

Sesion de Clase N° 5

Objetivo: Los alumnos usaran el concepto de variable en nuevos contextos.
Actividades: Los alumnos aplicaron los conocimientos adquiridos en las clases
anteriores. Hicieron en la pizarra algunos ejercicios.

Tiempo: una (1) hora académica.

Estrategias de Instruccion: Se inicio la clase con un repaso de la actividad anterior,
luego se procedio a escribir una lista de valores tales como 100m., 12m?, 200 seg., 20
Kg y 6 Km en el pizarron y se les preguntd ;A qué variables se referian los datos que
se anotaron?. Ellos contestaron: altura, anchura, longitud, tiempo, entonces se les
pregunto ;Qué es una variable? , ellos contestaron que es una caracteristica que toma
diferentes valores, ;como llamamos estos valores?: caracteristicas del objeto.

Se originé una lluvia de ideas y se llego a la conclusion de que esos valores no
pertenecian a otros objetos o situaciones y que por lo tanto no eran variables y que se
asignaban a los objetos para describirlos.

Se procedi6 a realizar una actividad en grupo, donde se hizo una comparacion
entre un libro y un cuaderno. La profesora les presentd un cuaderno para hacer la
comparacion y les preguntd ;Qué hicimos para comparar los objetos?, respondiendo
los alumnos: pensamos en diferentes variables para determinar las caracteristicas.

Luego de observar los objetos se enumeraron las caracteristicas semejantes y
diferentes, con esto los alumnos lograron integrar los procesos estudiados en las

clases anteriores.
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Se hizo una reflexion sobre el proceso de comparacion que puede ser llevado a
la vida cotidiana: cuando tenemos determinado proposito especifico la variable esta
determinada , y cuando se tiene la variable se pueden especificar las caracteristicas
semejantes y diferentes de los dos objetos para cada variable. ;Qué hacemos para
verificar si nuestra comparacion cumple con los propositos deseados?. Los nifios
contestaron que revisar bien el resultado.

Entonces la docente les planteo el siguiente esquema con ayuda de los nifios

Identificacion del propdsito

'

Identificar las variables que
definen el proposito

y

Divide las variables en
otras mds especificas

:

Especifica las caracteristicas semejantes y
diferentes correspondientes a cada variable.

Se les explicd que este esquema permite clasificar nuestras ideas y revisar el
procedimiento, cerrando con esto la sesion.
Sesion de Clase N° 6
Objetivos: Los alumnos comprenden que para describir comparaciones entre objetos
se necesita hacerlo entre pares de caracteristicas correspondientes a las mismas
variables.
Actividad: Continuar con los ejercicios semejantes a la sesion anterior tomando en
cuenta cuantas caracteristicas corresponden a una misma variable.
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Tiempo: Una (1) hora académica.

Estrategia de instruccion: Al inicio de la sesion se retomo lo visto en la sesion pasada
y los alumnos respondieron en sus libretas: ;Qué es una variable?, la mayoria de los
alumnos habian entendido claramente el concepto de variable. Se discutio y aclaro
dudas.

Se les pidio pasar al pizarron a realizar ejercicios sobre comparaciones entre
materiales, como por ejemplo. el oro, la madera, agua, leche, lapiz, boligrafo.
Evaluacion: Feed Back del profesor para los alumnos y discusion de las actividades
realizadas y se les explico la importancia de estos ejercicios para la formulacion de
conceptos, al cierre se les felicitd por cooperacion y participacion en este proceso de
ensefianza/ aprendizaje que los conducira hacia el logro de los objetivos.

Sesion de Clase N° 7

Objetivo: Los alumnos comprenden el proceso de clasificacion.

Actividades: Se realizaron ejercicios para determinar la variable correspondiente a las
caracteristicas esenciales para determinar la clase.

Tiempo: una (1) hora académica.

Estrategias de instruccion: Después de un breve repaso se les entrego un material
fotocopiado. Los estudiantes se mostraron un poco apaticos en realizar la actividad,
porque estaban pendientes de una actividad cultural que tenian, se les pidi6 la
colaboracion y se les explico sobre las dudas presentadas, luego pidieron trabajar en
grupos, se dividieron y procedieron a elaborar la tarea bajo la supervision de la

docente y apoyo de la maestra.
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Evaluacion: Una vez culminada la tarea se procedio a su revision. Varios nifios
pasaron a la pizarra espontdneamente.

Sesion de Clase N° 8

Objetivos: Los alumnos extraeran palabras de un texto dado en clase, que se
relacionan entre si y categorizan (Anexo 9).

Actividad: Aplicar los pasos a seguir para clasificar y categorizar.

Tiempo: una (1) hora académica.

Estrategia de instruccion: La sesion se inicié retomando lo visto en la clase pasada.
Se les entrego a cada uno el material instruccional y se leyo en voz alta la
informacion referente a un tema dado donde identificaron palabras que se
relacionaban entre si. El docente procedio a explicar qué hacer para identificar las
caracteristicas esenciales en un caso dado.

Los estudiantes procedieron a realizar la tarea y luego se discutio y reviso las
respuestas, se corrigié las dificultades, se les respondieron las preguntas e inquietudes
por ellos manifestadas.

Sesion de Clase N° 9

Objetivo: Los alumnos aplicaran los procesos de clasificacion de caracteristicas
esenciales.

Actividad: Determinar caracteristicas esenciales de los metales y no metales.

Tiempo: una (1) hora académica.

Estrategia de Instruccion: La sesion se inici6 haciendo un breve resumen de las clases

anteriores y de todos los elementos necesarios para definir, luego se procedié a hacer
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ejercicios donde los alumnos determinan caracteristicas esenciales, se reunieron en
grupo y realizaron la actividad (anexo 10).
Evaluacion de Clase: Durante esta sesion hubo demasiado movimiento entre los
nifios, desde el principio de la clase y no se veia el entusiasmo que tenian en las
clases anteriores. Se les pregunto que estaba aconteciendo, algunos nifios
respondieron que tenian mucho calor y estaban muy sedientos. Evidentemente el
calor de ese dia fue excesivo, y el ventilador no era suficiente, a pesar de todo, se
logro el objetivo.
Sesion de Clase N° 10
Objetivo: Los alumnos definirdn conceptos mediante la identificacion de
caracteristicas esenciales.
Actividad: Determinar caracteristicas esenciales de los elementos y luego definir los
elementos asignados.
Tiempo: una (1) hora académica.
Estrategia de instruccién: Charla del profesor, repaso de las actividades anteriores, se
aclararon dudas, intervienen los alumnos respondiendo las siguientes preguntas
formuladas durante el repaso de clase ;Qué aprendieron en la clase anterior? ;Es
importante determinar las caracteristicas esenciales para definir?

Los alumnos respondieron que las caracteristicas esenciales son muy
importantes para formular un concepto, se aclararon las dudas producidas en la
discusion grupal. Para cerrar se evalud el proceso y corrigieron los errores en el

manejo de la tarea.
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Sesion de Clase N° 11

Objetivo: Los alumnos consolidaran la aplicacion de los conocimientos sobre
clasificacion y caracteristicas esenciales para definir conceptos.

Actividades: Realizar ejercicios definiendo objetos.

Tiempo: una (1) hora académica.

Estrategia de instruccion: Se inicia la clase con un repaso y se les pregunto: ;De
donde partimos para formar conceptos?, ;Qué debemos hacer para formar
conceptos?, ;Qué es definir conceptos?.

Los alumnos respondieron: es la descripcion que relaciona todas las
caracteristicas esenciales de la clase a la que pertenece el material u objeto. Partiendo
de lo observado o lo imaginado de los objetos o situaciones, ver si pertenecen o no a
la clase que define un concepto, identificando las caracteristicas esenciales,
caracteristicas comunes de todos lo so objetos de una misma clase y luego se procede
a formular conceptos.

Se procedi6 a realizar la actividad, concluido el tiempo la profesora les
pregunto ;como determinaron a que clase pertenecia el tercer objeto?. Los alumnos
respondieron que comparando los metales y los no metales ya que cada conceptos
esta representado por una clase y cuando se define un concepto se identifican las
caracteristicas esenciales de la clase, permitiendo obtener definiciones concretas y
precisas mediante razonamiento.

Algunos nifios preguntaron sobre las dudas que tenian y se les aclaro al
respecto, resaltandole la importancia de manejar estas herramientas para formular

conceptos y que debian practicar para consolidar lo aprendido. Se evalu6 el proceso
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y se compard con los resultados del portafolio, se hacian las correcciones respectivas
para luego ser anexadas a dicho portafolio. La mayoria de los nifios formularon sus
conceptos y manifestaron estar contentos son lo que aprendieron, aunque unos pocos
estaban en proceso de formacion de conceptos.

Evaluacion de la clase: Al finalizar la actividad se les revisé lo realizado y se les
pregunt6 ;Qué deben hacer para elaborar conceptos?, ;De donde partimos para
elaborar conceptos?.

Sesion de Clase N° 12

Objetivo: Los alumnos formularan o definiran conceptos.

Actividad: Definicién de conceptos.

Tiempo: una (1) hora académica.

Estrategia de instruccion: Se inicio la clase informado que ésta es la ultima sesion,
dandoles las gracias a los alumnos por su colaboracion prestada, por atender y
portarse como lo hicieron para que se pudiera cumplir este programa. Luego se le
entrego el material (anexo 13) donde los alumnos definen conceptos.

Se asignan en grupos de cuatro alumnos y proceden a realizar la tarea bajo la
supervision del docente, que aclar6 las dudas presentadas respecto al material,
supervisando muy atentamente lo que hacian los alumnos.

Al cierre se les pregunté que utilidad tienen los ejercicios realizados, y los
nifios contestaron: ensefian como definir un concepto. Ensefia a identificar lo esencial

y desarrolla habilidades para formular conceptos.
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La docente se despidi6 de los nifios y de la maestra, dandoles nuevamente las
gracias por su colaboracion y les sugirié que la practica es la clave para adquirir el

habito de aplicar lo que aprendemos en la vida cotidiana y académica.
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CAPITULO VI
Resultados Relevantes

Para la evaluacion de los alumnos en este programa de intervencion sobre la
formacion de conceptos, se utilizo la técnica de observacion y portafolio, se registré
el nivel de desempefio en el desarrolio del programa tomado en cuenta los indicadores
de identificacion de caracteristicas, describir elementos, comparar y diferenciar,
ordenar y clasificar, relacionar y definir.

Los resultados obtenidos de la ejecucion de los alumnos se reportan en forma
de grafico de barra en cada uno de los indicadores y los criterios que se tomaron en
cuenta para estos indicadores fueron:

Iniciado (I): El alumno conoce las estrategias pero no demuestra dominio de la misme
en la ejecucion.

En Proceso: El alumno demuestra un dominio parcial en la ejecucion de cada
indicador.

Consolidado (C): el alumno es capaz de relacionar las caracteristicas esenciales,

categorizar y relacionar para formar conceptos.
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Cuadro N°3.

Evaluacion de la Intervencion.

Indicadores N° I P C
Caxacter.;z.él; ............................... 31 ................. e - e ; . ; 29
Describen 31 2 14 15
Diferencian 28 5 10 13
Comparan 30 2 12 18
Ordenan 29 3 10 16
Clastfican 30 5 12 13
Relacionan 31 3 10 17
Definen 30 4 12 14

I. Iniciado

P. En proceso

C . Consolidado
Enel cuadro N° 3. Se puede apreciar que los indicadores utilizados fueron
caracterizar, describir, diferenciar, comparar, ordenar, clasificar, relacionar y definir.
Los resultados obtenidos fueron los siguientes: De 31 estudiantes: 29 dominaron el
criterio caracterizar, por lo tanto, estan consolidados, en el indicador describen: 15
alumnos consolidaron el respectivo criterio, 14 estan en proceso y 2 iniciados. Para
el criterio diferencian 13 estudiantes estin consolidados, 10 estan en proceso y 5

iniciado. Con respecto al indicador comparan: 18 educandos consolidaron, 12 se
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encuentran en proceso ¢ iniciados 2. El indicador ordenan, 16 alumnos consolidaron,
10 estan en proceso y 3 iniciados para un total de 29 estudiantes.

En el criterio clasifican 13 alumnos estdn consolidados, 12 en proceso e
iniciado 5. Con respecto al indicador relacionan: 17 estudiantes consolidaron, 10 se
encuentran en proceso y 3 iniciados. Para el indicador definen: 14 educandos
dominaron, por lo tanto se consideran consolidados, 12 estan en proceso e iniciado 4.
Grafico N°2.

Evaluacion de la Intervencion.

Evaluacion de la Intervencion
35 —
w 30
0
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g 25 Iniciado
< 20 En Proceso
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o 15 [ Consolidado
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g 10
s |
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1 2 3 4 5 6 7 8
Indicadores
Leyenda:
1: Caracterizan 5: Ordenan
2. Describen 6: Clasificar
3. Diferencian 7: Relacionar
4: Comparan 8: Definen
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La grafica muestra que se obtuvo un aumento considerable en cada unos de los
indicadores con relacion a los resultados obtenidos en la prueba diagnostica. Se
evidencia que las estrategias aplicadas en el proceso fueron eficaces.

Este cuadro ( No 4) representa la comparacion entre los resultados del
diagnostico y los resultados de la intervencion. Para visualizar mejor los resultados a
continuacion se plantea una comparacion entre los resultados del diagnostico y los
resultados de la intervencion.

Cuadro No 4

Comparacion entre los resultados del programa de intervencion y la prueba

diagnostica.
Programa de intervencion Diagnostico
Indicadores 1 P C I P C
1 Caracterizan 0 2 29 7 10 14
2 Describen 2 14 15 7 12 12
3 Diferencian 5 10 13 8 10 13
4.Comparan 2 12 18 5 11 12
5 Ordenan 3 10 16 7 13 11
6 Clasifican 5 12 13 11 11 8
7 Relacionan 3 10 17 6 12 9
8. Definen 4 12 14 8 16 7

Al establecer el numero de alumnos en cada indicador se observa que la
diferencia entre los consolidados es notable por ejemplo en los criterios caracterizan,

clasifican, relacionan y definen. Mientras que en los criterios describen, comparan y
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ordenan no se refleja una gran diferencia pero, se considera positivos los resultados,
observandose que no hubo cambios en el indicador diferencian, posiblemente otros
factores influyeron en el momento de aplicar la actividad.

En general se puede concluir que las actividades empleadas en el programa de
intervencion fueron exitosas para el logro del objetivo planteado: Formacion de

concepto como una herramienta mas para un aprendizaje significativo.
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Comparacion entre los Resultados del Diagndstico y los Resultados de la Intervenciéon. Grafico No 3

Desemperio de los Aumnos en la Braluacion Desempe;o de losalummos en la evaluacion de la
Diagnddtica Intervencion
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Al establecer las comparaciones entre los resultados obtenidos en el diagnostico
y el programa de intervencion, se puede observar que en los indicadores el
progreso y avance fue progresivamente mejorando. Por lo tanto se puede decir

que los resultados son superiores a los puntajes obtenidos en el diagnéstico.
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CAPITULO VII
EVALUACION DELPROGRAMA

La evaluacion del programa de intervencion incluye el proceso desde su etapa
de planificacion hasta la ejecucion final, tales como logros obtenidos, resultados,
proceso de ejecucion e impacto sobre la poblacién beneficiaria.

Evaluacion del Proyecto
Comparacion entre lo planificado y lo ejecutado

En este programa de intervencion se consideraron aspectos metodologicos
ajustados a las necesidades del mismo. En relacién con el cumplimiento de dichos
aspectos, se disefié una serie de sesiones ajustadas al contexto y a la poblacion a la
que fue dirigida la intervencion.

La responsabilidad de la fase de evaluacion recay6 sobre el planificador y
ejecutor de la intervencion, tanto de las sesiones propias del programa como del
proyecto en general atin cuando era asesorado por el tutor del proyecto. El lapso en el
que se realizo esta evaluacion fue necesario segun lo planificado para el programa de
intervencion.

Este trabajo estuvo acorde con lo planificado a excepcion de ciertos ajustes
por causa del factor tiempo de programacion leve en lo previsto en cuanto al tiempo
de ejecucion y en algunas actividades, finalmente hubo una correspondencia entre lo

planificado y lo ejecutado.
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Logro de los Objetivos Generales del Proyecto

La respuesta de intervencion presentada para la formacion de conceptos
centrada en procesos y estrategias de aprendizaje permitié comprobar que cuando se
motiva a los estudiantes, estos responden eficazmente y eso se demostrd cuando se
hizo la sesion N°4 en donde se realizé un experimento con las sustancias, todos
querian intervenir y realizar la actividad, ya que ésta fue una de las clases que mas le
gusto.

Es importante resaltar la curiosidad que se puede generar en las areas de
ciencias cuando hay motivacion y esto lo manifestaron los alumnos al mostrar su
entusiasmo para experimentar con las soluciones.

Para observar los resultados del desarrollo de los estudiantes en la
intervencion y en el uso de las estrategias de caracterizacion, descripcion,
diferenciacion, comparacion, ordenacion, clasificacion, relacion y definicion de
conceptos. Se utilizaron las técnicas de observacion y portafolio, a través de las
cuales se les midio el nivel de desempefio en las actividades y material de instruccion.

Los resultados se reportan en gréficos de barra, lo cual permite comparar el
desempefio mostrado por los estudiantes con las clases impartidas. En su ejecucion,
tuvieron algunas limitaciones que, de alguna u otra manera, inciden en los resultados.
En primer lugar se trabajoé en la Unidad Educativa Fe y alegria “Pablo VI” situada en
una zona calurosa, que cuenta con ventiladores que no son suficientes ante el calor
existente, los recursos socioecondémicos de los nifios son bajos y las condiciones y las

condiciones de la escuela es la misma.
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En cuanto al personal de la Institucion se recibié todo el apoyo que permitié el
desarrollo del programa en un ambiente propicio y de cordialidad, en donde la
maestra se mostraba interesada en cada una de las actividades realizadas, con
entusiasmo de aprender estrategias a fin de ser agente multiplicador en otras areas.

La estrategia utilizada para desarrollar el programa fue la formacion de
concepto ya que se considera de gran importancia para el aprendizaje significativo a
través de caracterizar, describir, relacionar, diferenciar y comparar para ordenar y
clasificar para formar una estructura conceptual.

Cumplimiento del Cronograma:

Se cumplieron los objetivos establecidos en el programa de acuerdo a lo
planificado.

Autoevaluaciéon del Planificador y Ejecutor del Trabajo Especial de Grado

Los conocimientos obtenidos del post-grado dieron confianza a la ejecutora
del programa para vencer las dificultades y el impacto de trabajar con nifios por
primera vez ya que nunca lo habia hecho y bien pudo lograr el €xito ya que
representaba un reto profesional y personal, conseguir los cambios logrados, hacer
efectivo la formacion de conceptos y lograr un aprendizaje significativo en Ciencias
Naturales. propiciando un ambiente de mucho respeto, consideracién y armonia.

El tiempo disponible para realizar la experiencia fue corto para desarrollar
estrategias que implican habilidades cognitivas, que necesitan tiempo para su
proceso, ya que estas tienen una correlacion con las otras areas y es con la practica y
dedicacién en el tiempo, que se consolidan estos procesos. Los resultados se

consideran favorables, ya que se observaron cambios significativos en la disposicion
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de los alumnos de poder formular conceptos, cambiando asi los resultados del

diagndstico como era lo previsto.
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CAPITULO VIII
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las conclusiones que se derivan de todo el proceso son las siguientes:

Los objetivos propuestos en el disefio del programa se cumplieron plenamente, con
relacion al diagnostico realizado, ejecucion y evaluacion de actividades.

Los alumnos se mostraron muy motivados y pudieron centrarse en sus tareas,
hubo deseo de hacer las actividades, mostraron entusiasmo por aprender y poder
definir conceptos a pesar de las dificultades que presentaron en algunas actividades
superandolas, lo que denota que si es posible un cambio de actitud para lograr un alto
rendimiento.

La base tedrica que sustenta este proyecto orientd efectivamente el desarrollo
y las estrategias elegidas fueron las adecuadas para propiciar la formacion de
conceptos denotado por los resultados obtenidos.

El proceso de ordenar y caracterizar permiten al alumno generar estructuras
cognoscitivas permanentes que se traducen en habitos de pensamiento desarrollando
las habilidades para predecir e identificar elementos desconocidos a partir de
caracteristicas esenciales y ademas pensar espontaneamente de forma organizada.

En cuanto a la poblacion a la que fue dirigida constituy6 un aporte, ya que se
fomento el uso de estrategias de aprendizaje que favorecen el aprendizaje
significativo en la formacion de conceptos en el estudiante, que tienen su

aplicabilidad en la vida cotidiana y académica.
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También constituyen un aporte al docente, no solo en el area de Ciencias
Naturales sino en cualquier asignatura ya que enlaza los contenidos propios de una
materia con los procesos que se requiere obtener para tener un aprendizaje
significativo y transfiriendo a otras areas del saber.

Es necesario que el alumno tenga una practica en el desarrollo de estas
habilidades para consolidar el proceso y poder definir conceptos, el tiempo que se
tiene para desarrollar este proyecto es poco y por ser una intervencion de tipo
educativo requiere de tiempo suficiente para que se puedan apreciar resultados
solidos y adecuados.

Los instrumentos de evaluacion utilizados (observacion y portafolio) para la
ejecucion del programa fueron excelentes por la secuencia registrada en ellos.

La aplicacion de las estrategias de observacion directa con los elementos
durante el proceso, permitieron al alumno poder desarrollar la capacidad de
diferenciar entre caracterizar y describir.

El proceso de observacion y portafolio fueron efectivas al registrar las
actividades y ejercicios producidas en la aplicacion de las diferentes estrategias
cognitivas trabajadas en los ejercicios realizados durante la intervencion ya que les
permitia a los alumnos comparar el progreso y debilidades en sus actividades.

llos alumnos pudieron comprender cuél era la importancia de tener claro el
concepto y esto lo evidenciaron en la realizacion de los ejercicios y el intercambio de
opiniones e intervenciones hechas por el alumno de manera sistematica y permanente
que se realizo durante el programa ya que estas le permitieron lograr una estructura

mental para formar conceptos.
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En cuanto para la maestra de aula y la docente del programa, fue una practica
rica en aprendizaje que les permitié intercambiar experiencias, ya que la docente del
programa trabaja a nivel de Diversificado y pudo poner en practica su experiencia y
lo aprendido en el post- grado a nivel de primaria.

Recomendaciones

Se recomienda con el fin de que la adquisicion y desarrollo de las estrategias
de aprendizaje sean realmente significativas y poder lograr desarrollar habilidades
para formar conceptos en los estudiantes, que se incluyan en las otras asignaturas.

Entrenar y actualizar a los docentes en este tipo de programas de intervencion,
basados en modelos educativos de tipo cognitivo- contructivista para el desarrollo de
sus competencias cognitivas y aprendan el manejo de estrategias de aprendizaje ya
que hay un sentimiento manifestado por los docentes de la institucion de querer
recibir talleres del tema sobre el proceso de estrategias para la formacion de

conceptos.
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U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: Apellido:

Fecha: Grado: Seccion:

PLAN DE DIAGNOSTICO

Entrevista a la docente, con el proposito de conocer las estrategias manejadas por ella en el
proceso de ensefianza / aprendizaje, donde se le formularon las siguientes preguntas.

Cuestionario.

1. ¢(Considera usted que los alumnos saben definir conceptos?

En caso de responder si, diga jPor qué?

En caso de no, diga ;Por qué?

2. (Cudles son las estrategias que utiliza para la ensefianza aprendizaje de conceptos?

3. ¢Induce usted a los alumnos el habito de elaborar definiciones?

Si su respuesta es si, explique ;Cémo?

Si su respuesta es no, diga ;Por qué?

4. En lo que respecta a la situacién socioeconémica del alumno ;Cémo influye en el

aprendizaje de los alumnos? Explique.
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U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: Apellido:

Fecha: Grado: Seccion:

PRUEBA DE DIAGNOSTICO

La siguiente prueba tiene la finalidad de recoger informacion sobre el grado de
dificultades que usted puede presentar sobre los items  expuestos, se les agradece
responder con la mayor sinceridad y de forma individual.

Cuestionario
PARTE L.

1. A continuacion se les presentan diferentes objetos, obsérvelos y escriba sus
caracteristicas.

Maéquina Simple Copa

2. Describa cada uno de los objetos.




3. Escribe las diferencias que existen entre los objetos.

PARTE 11

Nombra las caracteristicas diferentes de las figuras u objetos que se muestran a
continuacion para cada una de las variables dadas:

LAV 10 . T 50 Lt i/ BrF

- BT,
S B R
e e N
Bl )
ey .
N T -

Variables Caracteristica A Caracteristica B
Numero de flechas

Longitud de las flechas

Direccion de las flechas

Grosor de las flechas

Orientacion o sentido de las
flechas
Uso de las flechas




PARTE III
1. Lea con atencidén y resuelva lo que a continuacion se le expone:
A. Clasifique los objetos o conceptos que se mencionan, organicelos segin la categoria

en lista y escriba el nombre de cada clase

1) Plata, oro, agua, vinagre, cloro, hierro.

2) Taxi, canoa, bicicleta, gasolina, gasoil, bencina.

B. Dados los siguientes conjuntos de conceptos en desorden, ordene de acuerdo al
grado de complejidad creciente:

1) Materia, molécula, electron, atomo.

2) Pueblo, pais, estado, ciudad, continente.

1.-

C. Observe los siguientes conjuntos y ordene con el criterio que usted crea
conveniente.

1) (Laura, Beatriz, Carmen, Mercedes, Aura).

2) (Caliente, frio, tibio).




D.

1)

2)

3)

Dado lo siguiente identifique la causa y efecto.
La luz del sol activa la fotosintesis.

Causa:

Efecto:

La guerra provoca destruccion y desajuste econémico.

Causa:

Efecto:

El calor ocasiona dilatacién.

Causa:

Efecto:

A continuacién se da una lista de eventos, identifique con una flecha la relacion de
la causa y efecto.

1) Indigestion. a. Disfrute.

2) Fuego. b. Disminuci6én de produccion.
3) Desempleo. ¢. Experimentacion.

4) Recreacion. d. Emision de energia.

5) Descubrimiento. e. Exceso de comida.

Ordene las palabras de modo que forme oraciones coherentes. Escriba la oracion
completa en el espacio en blanco.
1) contd cuentos Petra nos cinco interesante.

2) en Buen Retiro escuela situada mia esta.

3) metal la es plata un precioso.




PARTE IV.

1. Defina el concepto de rectangulo a partir de los siguientes ejemplo.

Conjunto de rectangulos.

L ] —

Figuras que no son rectangulos.

O YARS,

Definicion:

2. A continuaciébn se presenta un conjunto de cuatro elementos pertenecientes a

determinada clase, los tres primeros elementos son conocidos y el ultimo
desconocido.

Cobre Oro Plata vy Platino

1) Caracteristicas esenciales de ellos.

2) Nombre la clase a que pertenecen estos elementos.




3) Definicion del elemento desconocido.
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U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: Apellido:

Fecha: Grado: Seccion:

ACTIVIDAD

Todo lo que conocemos acerca de lo que nos rodea es producto de las observaciones
directas e indirecta que hacemos mediante los sentidos. La observacion es un proceso de
identificacién constante entre el sujeto y e ambiente. Por lo tanto podemos decir que s un
proceso que consiste en fijar la atencidn en un objeto o situacion. Para identificar sus
caracteristicas donde la identificacion puede ser concreta o abstracta. A continuacion se le
presentan objetos y situaciones, observe detenidamente y determine las caracteristicas.

!/
4 ’
Figura 1 Figura 2 Figura 3
Figura 1:
Figura 2:

Figura 3:
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U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI

SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre:

Apellido:

Fecha:

Objetivo: Identificar diferentes materiales y los estados de la materia.

ACTIVIDAD

Materiales: A. Aceite, vinagre y azicar.
B., Sal, leche, jugo de limény agua.
Vasos y cucharillas.

Procedimiento: En cada vaso coloca una cucharadita de los elementos A, y luego
mézclalos con B. En los espacios en blanco escribe lo observado.

Aceite Azicar Vinagre

B

Jugo de limén

Sal

Leche
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U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: Apellido:

Fecha: Grado: Seccion:

ACTIVIDADES

Objetivo: Consolidar las habilidades para observar y describir elementos o situaciones.

A continuacion se plantea una serie de preguntas. Lee con atencion y responde en el
espacio en blanco.

1. En la figura podemos identificar dos elementos: un metal y un no metal. Obsérvalos y
determina las caracteristicas de cada uno de ellos, respondiendo jqué es?, jqué tiene? y uso

Fig. N° 1 Fig. N°2
Caracteristicas de la figura N° 1
Qué es?
Tiene:
Uso:

Caracteristicas de la figura N° 2:
Qué es?

Tiene:

Uso:




Ahora escribe las caracteristicas esenciales y las no esenciales de las figura N°1 y figura
N°2
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U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: Apellido:

Fecha: Grado: Seccién:

ACTIVIDAD

Objetivo: Los alumnos identifican diferencias y semejanzas entre sustancias y mezclas y
clasifican los materiales homogéneos o heterogéneos de acuerdo a sus caracteristicas.

Aziicar Alambre
cobre

Agua con sal

Aceite

2 &,
0500
0252558

P00 S
B sh2oboesld Agea
Cal + cemento Azufre y hierro

Manzanilla

Diferencias:

Semejanzas:

il
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U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: Apellido:

Fecha: Grado: Seccion:

Ejercicios para consolidar la aplicacion de los conocimientos de clasificacion y
caracteristicas esenciales para formular definiciones de conceptos.

A continuacion se presentan conjuntos de cuatro elementos, de los cuales tres
pertenecen a la clase que define un concepto y el otro no pertenece a la clase de dicho
concepto. Identifique el nombre del concepto y el elemento extraiio que no pertenece a la
clase o categoria del concepto. Justifique su respuesta.

1. (oir, observar, ver, mirar)

Denominacion del concepto

Justificacién

Elemento que no pertenece a la categoria que define el concepto

2. (platino, magnesio, hierro, azufre)

Denominacion del concepto

Justificacion

Elemento que no pertenece a la categoria que define el concepto




U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: Apellido:

Fecha: Grado: Seccién:

ACTIVIDAD

A Continuacion se te presenta tres materiales: el primero pertenece a la clase de los metales
y el segundo de los no metales y el tercero no es identificado. Defina las caracteristicas
esenciales para determinar la clase al a que pertenece el tercer objeto.

Caracteristicas esenciales

Metal:

No Metal:

Agua con sal

No identificado:

Defina: ;Qué es un no metal?




ANZL0 1Y

Sesio 8




U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: Apellido:

Fecha: Grado: Seccion:

Esta sesion tiene como objetivo que los alumnos extraigan palabras que se
relacionan entre si, de un texto de un tema dado en clase.

Instrucciones:

Lea el siguiente texto, una vez leido encierre en un circulo aquellas palabras que se
relacionan entre ellas, si es posible el circulo puede colorearlo, para que se haga mas fécil
separar. Luego extraiga las palabras y las ordenas en forma jerarquica. Trate de seleccionar
el mayor mimero de palabras, llena la tabla que se te presenta.. Esta actividad se hara en
grupos de tres (3) estudiantes.

Las sustancias que encontramos en la naturaleza se presentan en dos formas: puras y
mezcladas.

Una sustancia pura se caracteriza porque todas sus partes tienen la misma
composicion y las mismas propiedades y todas las particulas son del mismo tamafio.
Existen dos tipos de sustancias puras; los elementos que no pueden descomponerse en otras
mas simples, ejemplo el oxigeno, y los compuestos que estan formados por dos o mads
elementos diferentes que pueden ser separados por medio quimicos, ejemplo, el agua
compuesta por hidrégeno y oxigeno.

Tomado del Libro:

NUEVO SIGLO, Enciclopedia, 6° grado. Editorial Excelencia.




Has wuna lista de palabras,|Escribe las palabras que|Escribe las palabras que
relacionada con el tema que|se relacionan entre si. no entiendas su
puedas explicar que significa significado que esta en el
texto.




UE Colegio Fe y Alegria Pablo VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: apellido:
Fecha: grado: Seccion:
Actividad

Localiza en la siguiente sopa de letra los términos que aparecen a
continuaciéon. Recuerda que pueden estar invertidos, en forma vertical,
horizontal y diagonal.

Las palabras son: Sdélido, Sublimacién, liquido, gaseoso, fusion, ebullicion,
Condensacion, Moléculas, Volumen, maleabilidad, materia, sustancia, ductil,
dureza, Vaporizacion, tenacidad.

VOLMOSEDNUTFID
MEZOOUTFUSTITIONYV
GDALLBILOSTUOA
AAT EILIQOCTLTITP
NDCCQIPENTUMCO
OI NUUMSOMTFATI R
I CALIAIECULTLI
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U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: Apellido:

Fecha: Grado: Seccién:

Objetivo: Definicién de conceptos y la determinacion de las caracteristicas esenciales.

Identifique las caracteristicas esenciales que definen la categoria de cada uno de los
siguientes conceptos.

Procedimiento | Secuencia de pasos o de tareas que conducen al logro de un objetivo.
Principio y procedimiento para la buasqueda sistematica de
Método conocimientos que implica el reconocimiento y la formulacion de
Cientifico un problema, la recopilacion de los datos mediante la observacion,
experimentacion, formulacion y verificacion de hip6tesis.

Conjunto de elementos que comparten una o mas caracteristicas. Las

Clase caracteristicas compartidas por los elementos de una clase se
denominan caracteristicas esenciales.
Miércoles Tercer dia de la semana.

1. Caracteristicas esenciales:

2. Caracteristicas esenciales:

3. Caracteristicas esenciales:

4. Caracteristicas esenciales:




Dadas las caracteristicas esenciales. Identifique el concepto.

CONCEPTO

CARACTERISTICAS

Poseen forma definida, volumen propio,
independientes de los otros materiales, son
rigidos y no fluyen

Solidos, brillo especial, buenos conductores
del calor y la electricidad.

Posee masa. Ocupa un lugar en el espacio, se
puede medir, se pueden clasificar
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Sesion 10



REPUBLICA DE VENEZUELA.
MINISTERIO DE EDUCACION.
U.E. PABLO VI

APELLIDO: NOMBRE:

FECHA: SECCION: N° DE LISTA:

PARTE 1.
(A qué se refieren los ejemplos y contra ejemplos?

(Como podemos utilizar las caracteristicas esenciales de un elemento para identificarlo?

Este proceso permite formular una definicion de cualquier término o concepto, entonces
(como definiria usted el concepto de Metal?

Observaciones:




UE Colegio Fe y Alegria Pablo VI
SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: apellido:
Fecha: grado: Seccion:
Actividad

1.- Una de las siguientes palabras no tiene relacion con las demas:
Sublimacidn, congelacion, fusion, evaporacion, comprension, condensacion.

(Cual es? ;Por qué?

2.- Coloca una letra en cada casilla vacia, de modo que resulten cinco palabras
de un mismo tema. Las letras que pongas te daran, en orden, otra palabra
relativa a lo mismo.

C O R E
A C E O
P L M O
C R O O
L A T N

3.- Cada una de las palabras que se dan es la mezcla de otras dos, como se ve
en el ejemplo. Tienes que desdoblar cada una de ellas, hallar dichas palabras,
escribirlas en los recaudos y pasarlas luego al tablero, dandole un orden
légico. En el tablero encontraras la descripcién de una propiedad de los
solidos. ;De cudl propiedad se trata?

Ejemplo: ELSA 1) ES 2)IA

SOLQUIEDO RESISATENCIA |OFURNECE RASEYARDO
4 3 5 9
7 8 6 10
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Observaciones:
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UE Colegio Fe y Alegria Pablo VI

SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre: apellido:

Fecha: grado: Seccion:
Actividad

Ejercicio para consolidar y aplicar los conocimientos sobre clasificacion
y caracteristicas esenciales para definir conceptos.

A continuacion se le presenta varios elementos, obsérvelos, clasifiquelo,
escriba sus caracteristicas esenciales y definalos
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Sesion N° 12



U.E. COLEGIO FE Y ALEGRIA PABLO VI

SAN FELIX, ESTADO BOLIVAR.

Nombre:

Apellido:

Fecha: Grado: Seccion:

ACTIVIDAD

A continuacion se presentan tres conjuntos de ejemplares; el primero pertenece a la clase de
los insectos; el segundo no pertenece a esta clase, y el tercero es un de ejemplares no
identificados. A partir de la observacion: Defina ;Qué es un insecto?

Conjunito de insectos

(Qué es un insecto?

Conjunto de cjemplares que no son insecios
6 I

Conjunto de ejemplares no identificados

v




Conjunito de insectos

2 3

Conjunto de ejemplares que no son insectos
6 7.

Conjunto de ejemplares no identificados

10.







