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RESUMEN

La ensefianza de la Historia Patria evidencia graves fallas como lo refleja la
investigacion desarrollada por la Fundacion Polar (1996). Partiendo de la situacion
anterior se realizo la presente investigacion basada en la aplicacion de un programa
de construccidn de mapas de conceptos como estrategia para incrementar la
comprension de textos expositivos de Historia de Venezuela y mejorar el rendimiento
en dicha asignatura en un grupo de estudiantes de 8° grado. El disefio del estudio fue
cuasi-experimental, con pre- prueba y post-prueba y grupo de control. En el mismo
se selecciond una muestra representativa de la  poblacioén integrada por 53 alumnos
de 8° grado de la EBN: José A. Velandia, en La Tnnidad, Caracas. El grupo
experimental fue sometido a la estrategia de aprendizaje durante un trimestre (28
horas) en la tercera unidad del programa de Historia de Venezuela. Se construyd un
instrumento de 40 itemes, validado con el juicio de expertos y en una prueba piloto.
Los resultados cualitativos basados en un registro anecddtico, una lista de cotejo y
una encuesta demostraron la progresiva destreza de los alumnos y el interés en la
estrategia. El andlisis cuantitativo se centrd entre otros aspectos en la prueba t de
Student para grupos independientes en el pretest y postest, demostrando que no hubo
diferencias significativas en los conocimientos previos de los alumnos (t=-0,12;
p=0,258). En el postest se evidencid que hubo diferencias significativas a favor del
grupo experimental (t=5,170; p=<0,001). Esto demuestra el mayor aprendizaje del
grupo experimental en relacion con el grupo control como resultado del tratamiento.
Se confirma asi la hipdtesis planteada del incremento del aprendizaje en los alumnos
sometidos al programa de construccion de mapas conceptuales basados en textos
expositivos de Historia de Venezuela de 8°grado. Descriptores: Aprendizaje
Significativo, estrategias de aprendizaje, mapas de concepto.



INTRODUCCION

La educacidn, y dentro de ella la basica, debe ser prioritaria en inversion de
recursos, en atencion institucional y también como centro de interés publico. Las
bases del desarrollo de un pais descansan en la educacion de su poblacion. Lo
verdaderamente competitivo en un pais €s su educacion. Son los sistemas educativos
los que compiten en dltima instancia. El tenor de la competencia entre procesos
productivos es basicamente una consecuencia de la calidad de la educacion (Pefia,
1995).

En casi todos los paises se habla de crisis de la educacién, y como expresa Juan
Carlos Tedesco en El Nuevo Pacto Educativo, la crisis de la educacion adopta un
ominoso perfil: La contradiccion de las demandas de alumnos, profesores, la escuela
y la comunidad. Tedesco (1995).

La educacion es uno de los grandes retos del milenio que comienza y como
sefiala 1a Unesco : La educacion para todos a lo largo de toda la vida ha de ser la
prioridad para los gobiernos y la sociedad: cada ciudadano emulando a Socrates, no
debe dejar de aprender, ni de aprender a aprender. No se trata de una solucién
milagrosa. Habra que desmantelar el apartheid escolar y universitario en expansion,
para reconstruir la educacion, en tanto que proyecto ciudadano (Mayor, y Blindé,
,1999).

Venezuela no escapa de la crisis educativa y en palabras del propio ex ministro
de Educacion Antonio Luis Cardenas, la educacion publica es un fraude. La realidad
educativa venezolana expresa un rendimiento deficiente y altos indices de repitencia
y desercion como se vera mas adelante ( Ministerio de Educacion, 1995).

Las respuestas no han demorado, desde el ex presidente de la Repiblica
Rafael Caldera en su carta de intencion con el Pueblo de Venezuela (1993), donde
expresd el compromiso de alcanzar un sistema escolar de la mas alta calidad. El IX
Plan de la Nacién destaco igualmente la necesidad de buscar cambios en la
educacion, orientados a la difusion de métodos de pensamiento y herramientas

organizadas alrededor de la escritura, la lectura y el calculo (Cordiplan, IX Plan de la
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Nacion, 1995). También en el actual gobierno de Chavez Frias la educacion es una de
las bases de su proyecto descrita en la nueva constitucion como un derecho humano
y un deber social de maximo interés para el Estado en todos los niveles y
modalidades (Constitucion Nacional, 1999 ).

El Ministerio de Educacion reconoce teéricamente la necesidad de un viraje en
el proceso educativo y replanteoé el papel del alumno como sujeto transformador y
creador del conocimiento. La médula de la ensefianza esta en el “aprender-aprender” (
Rodriguez, 1999). Bien los expresa Fernando Savater en El Valor de educar “la
actividad permanente del alumno y nunca la aceptacion pasiva de los conocimientos
deglutidos por el maestro, deben ser el fin de la escuela” (Savater, 1997, p. 50).

El empefio de los Gltimos gobiernos venezolanos por democratizar la
educacion ha generado criticas, ya que lo cuantitativo no va acompafiado de calidad,
de ahi la necesidad de fortalecer la educacion del sector publico vy tal como lo expresa
Beltran (1998), un método para lograr educar a todo el mundo esta en la investigacion
sobre la ensefianza de estrategias de aprendizaje a los estudiantes y resolver el dilema
que se enfrenta en este nuevo siglo ...

En casi todos los paises se ha detectado un marcado descenso de los niveles de
rendimiento escolar de los estudiantes, al tiempo que la sociedad en la que viven se
va haciendo cada vez mas compleja. Ahora bien, si estos dos fenémenos siguen la
direcci6n emprendida, es decir, bajando los niveles de rendimiento y subiendo el
grado de complejidad de la sociedad, el desequilibrio serd cada vez mayor y la
distancia sera insalvable entre unos ciudadanos, cada vez menos preparados, y una

sociedad cada vez mas sofisticada. (Beltran, 1998, p. 49).

Frente a esta realidad surgio la inquictud del presente proyecto de
investigacion, centrado en mejorar las perspectivas de la calidad de 1a educacién y del
aprendizaje, al recalcar el papel de las estrategias para obtener un aprendizaje
significativo. Concretamente se implement6 un programa de entrenamiento en la
construccién de mapas conceptuales el cual fue desarrollado en una unidad del

programa de Historia de Venezuela de 8° grado, para enfrentar el problema que



plantea la ensefianza de esta asignatura, de vital importancia en la formacion de la
identidad nacional y como demostro la investigacion de la Fundacion Polar (1997)
“El proceso mediante el cual se forma el conocimiento y los valores y definen nuestro
gentilicio, es deficiente y tiende a empeorar”. (Tierra Firme, 1997, p.545 ).

La investigacion se desarrollé en la E.B.N: José A. Velandia de La Trinidad,
Estado Miranda, institucion dependiente del Ministerio de Educacién.

El presente trabajo esta organizado en cinco capitulos. El primer capitulo, El
Problema contiene el planteamiento del problema, la justificacion y los objetivos del
estudio. El segundo capitulo, Marco Tedrico indaga sobre los siguientes aspectos: el
aprendizaje, la teoria constructivista, aprendizaje significativo, la importancia de la
lectura comprensiva y el aprendizaje, las estr- tegias de aprendizaje, las estrategias de
organizacion, los mapas conceptuales, sistema de hipdtesis. En el tercer capitulo,
Método se describe el disefio de la investigacion, la poblacién y muestra, el andlisis
de las varniables, procedimientos e instrumentos de recoleccion de datos, validez y
confiabilidad de los mismos, asi como el procedimiento y las técnicas para analizar
los resultados. El cuarto capitulo, Resultados muestra los resultados y sus respectivos
analisis en los aspectos cualitativo y cuantitativo. En el quinto capitulo se presentan
las conclusiones y recomendaciones. Por Gltimo se encuentran las Referencias

Bibliograficas y los anexos respectivos.



CAPITULO 1

EL PROBLEMA
Planteamiento del Problema

Uno de los indicadores del desarrollo de las naciones es la educacion de sus
pueblos, en ella se depositan esperanzas, retos y la misma se constituye en un gran
escollo para las naciones en vias de desarrollo. El problema educativo es un problema
macro que se ha intensificado en las dos altimas décadas en toda Latinoamérica a raiz
de la profunda crisis econdémica y la pobreza que afecta a la region. Segun un estudio
de la Comision Economica para América Latina y el Caribe (Cepal, 1999), 13 paises
de América Latina y el Caribe registran una tasa promedio de pobreza del 35%, lo
que significa que unos 100 millones de personas viven en esa condicion. Ningun pais
de la region ha logrado acceso universal a servicios en educacion y salud.

Venezuela no ha escapado a esta situacion y la crisis economica se convirtié en
un potenciador de una educacion de cuestionable calidad. Para el afio 2002 los
indicadores socio~-economicos reflejan la gravedad de la situacion. El informe anual
del Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (Pnud) sefiala que la pobreza
en Venezuela se ha incrementado en forma alarmante. Cifras oficiales la ubican en
90% de los hogares: 45% en forma extrema y 45% relativa. El 29,86% de los
trabajadores devengan entre 160.000 y 500.000 bolivares mensuales. Segin de Viana
en Jordan ( 2002 ) el desempleo ha aumentado del 11% en el afio 98 a mas de 22%
como se prevé para fines del 2002. Se ha llegado a un 55% de informalidad en el
mercado de trabajo. Segun datos de Conindustria entre mayo de 1998 y mayo de
2002, cerraron 4.666 empresas y desaparecieron 165.661 empleos. El Consejo
Nacional para la Promocion de las Inversiones (Conapri) determiné que 30% de los
venezolanos con edades comprendidas entre 15 y 24 afios estan desempleados. El
segmento de profesionales estd también sufriendo las consecuencias de la crisis. Las

investigaciones de Datanalisis revelan que 14 de cada 100 estan desocupados.
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(Jordan, 2002). Adicionalmente, la inversion directa extranjera se ha reducido ante el
incremento del riesgo-pais. A todo esto hay que agregarle que como consecuencia de
la catastrofe natural de diciembre 99, el gasto social y los gastos de infraestructura se
incrementaron significativamente sélo con el objetivo de recuperar activos perdidos,
lo que probablemente conduzca a un déficit fiscal sin el impacto positivo en el
producto y la productividad( Riutort y Orlando,2000).

El sector educativo es uno de los mas sensibles a la politica economica del
Estado y presenta una serie de elementos criticos que dificultan la calidad de la

educacion oficial convirtiéndose en inhibidores de la misma.

Inhibidores de la Calidad Educativa

Ademas del factor economico mencionado en los parrafos anteriores, otros
elementos influyen en contra de una educacion de calidad:

a) Eldesempefio docente es critico. Los estudiantes del la carrera de Educacion
tienen un promedio de bachillerato entre 11 y 12 puntos (Taylhardat,1994).

b) La desmotivacion y la pérdida de tiempo signan a la educacion oficial. El afio
escolar venezolano posee 200 dias a razén de 5 horas diarias que indican unas 900
horas teoricas anuales. De esas 900 horas tedricas que recibe el joven venezolano
un tercio se va en inasistencias de docentes, reposos, fallas de servicios,
suspension por inseguridad, falta de dotacion, disturbios estudiantiles y paro de
docentes.(Gomez, 1994).

c) Hay desconexion de la educacion con la realidad econdmica. Es necesario
vincular el factor educacion con el desarrollo econdmico. “El desarrollo
industnal requiere de gente que sepa leer y escribir bien, en recursos humanos
seguimos muy mal...”(Pifiango, 1992).

d) Un factor determinante en la crisis de la educacion venezolana es la distorsionada
mision del sistema educativo empefiado en informar en vez de formar, donde no
resalta el desarrollo de habilidades y estrategias cognitivas, ni se estimula el

aprender a aprender (Ministerio de Educacion, 1995).
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Dos de los indicadores que permiten evaluar la calidad de la educacion

venezolana son el rendimiento académico y la desercion escolar.

Rendimiento Académico

La investigacion coordinada por el Instituto Internacional para la Evaluacion
del Progreso Escolar :1LE.A, (LE.A, 1992; Estacio, 1992 a),sobre las caracteristicas
del desempefio de la lectura de los estudiantes de Educacion Basica realizada
simultineamente en 31 paises, y en la que participé un grupo de investigadores de la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL) ubico a Venezuela como
uno de los paises de la muestra con uno de los peores niveles de comprension de la
lectura, seguido por tres naciones africanas: Nigeria, Zimbabwe y Botswana.

En la investigacion la capacidad de leer fue enunciada como : ”La habilidad
para entender y usar las formas del lenguaje escrito requeridas por la sociedad y
valoradas por el individuo” (LE.A, 1992, p. 1).

En la medicion de la capacidad de leer se emplearon tres instrumentos
(pruebas), referidas a tres dominios: narrativo, expositivo y documental, estando
integrado este altimo por tablas, graficos e instrucciones.

Venezuela participé con una muestra representativa de 3.730 alumnos de cuarto
grado (Poblacion A) provenientes de 124 escuelas piblicas urbanas, 27 rurales y 28
privadas. La denominada poblacion B estuvo conformada por 4.728 estudiantes de
noveno grado, de 129 escuelas piblicas urbanas y 39 privadas. En los resultados de la
investigacion se pudo observar un rendimiento mayor significativo de los alumnos de
las instituciones privadas sobre los de la escuela piblica. En general los estudiantes
de cuarto grado no llegaron a comprender siquiera un tercio de las preguntas
formuladas y los de noveno grado no lograron comprender la mitad de ellas
(Estacio,1992 b).

El Ministerio de Educacion realizo a través de la Oficina Sectorial de
Planificacion y Presupuesto en la division del Sistema Nacional de Medicion y
Evaluacion del Aprendizaje (SINEA), una evaluacion del nivel de Educacion Basica

(3°, 6° y 9° grado), la misma abarco el area de Lengua y Matematica. A los efectos



del presente proyecto basado en la construccion de mapas conceptuales a partir de
textos expositivos de Historia de Venezuela se consideran los resultados del area de
Lengua de noveno grado:

En esta area se evaluaron las siguientes competencias: reconocimiento,
clasificacion, analisis, y aplicacion. En comprension lectora : comprension literal,
inferencial y critica. En produccion escrita: aspectos formales, sintacticos, semanticos
y pragmaticos.

La poblacion estuvo integrada por 242 .636 alumnos de 9° grado, de Educacion
Bisica, pertenecientes a los turnos regulares (mafiana y tarde) de planteles oficiales y
privados, ubicados en zonas urbanas y rurales de las 23 entidades federales del pais.
La prueba la presentaron 35.761 alumnos.

Las conclusiones de la investigacion indican que las puntuaciones medias
obtenidas por la muestra nacional demuestran que los alumnos no alcanzan a
responder la mitad de los itemes de la prueba de lengua. El nivel de logro es muy bajo
y la mayor dificultad se observé en el topico de nociones linguisticas.

Enel area de Lengua la puntuacion media obtenida por los alumnos de
planteles privados, urbanos y no marginales supera a la obtenida por los alumnos de
los oficiales, rurales y marginales. Sin embargo es de hacer notar que inclusive en
aquellas mediciones donde los planteles privados superan a los ptiblicos el nivel de

logro de los primeros es muy bajo (Sinea, 1999).

La Desercion Escolar

La desercion escolar es un problema mundial y en todos los estudios esta
asociado al problema de la pobreza. La proporcion de adolescentes de 14 a 17 afios er
el mundo que provienen de hogares con necesidades basicas insatisfechas que no
asisten a la escuela y que nunca asisti0 o que no completo la escuela primaria,
alcanza uno de cada cinco (19%) (Baéz,2002).

.En Venezuela los datos sobre desercion, aunque son disimiles segun la fuente

que se consulte, coinciden en el alto porcentaje de alumnos que abandona la escuela.



La Encuesta Nacional Juvenil aplicada por el Ministerio de la Familiay la
O.C.EI(1993) indica que de 4.024.406 jovenes entre 15 y 24 afios de edad;
2.116.984 han abandonado sus estudios antes de los 19 afios; lo que representa un
52.3% del universo mencionado (Gomez, 1994).

El problema de la desercion es causado a veces por el mismo sistema educativo
que no ofrece al educando las herramientas necesarias para que logre superar
sucesivamente las etapas que requieren mayores conocimientos, lo mas dramatico es
que estos menores quedan en la calle sin estar preparados tampoco para ingresar al
mercado laboral.

Las mas recientes cifras del Ministerio de Educacion informan que para el afio
escolar 1999-00, 167.850 estudiantes desertaron del sistema escolar en el nivel de
basica. (3,8 % de la desercion general). En 7° grado la cifra fue de 73.917 (15.1%) en
8° grado 23.992 (6,3 %) y en 9° grado 26.062 (8,4 %) (Ministerio de Educacion,
2002).

Repitencia

El mayor nivel de repitencia de la tercera etapa de la Educacion Basica se
localiza en el séptimo grado. Para el afio escolar 2000-01 hubo un total de 381.124
repitientes en esta etapa de la educacion venezolana, lo que correspondio6 a un 8,2%
de la matricula para ese afio escolar. La repitencia por grados fue de 71.772 (15,1%)
en el séptimo grado. En el octavo grado fue de 35.663 (9,4%). Para noveno grado la
cifra fue24.738 (7,9%) ( Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes, 2002).

Ensefianza Aprendizaje de Historia de Venezuela

El area curricular abordada en la presente investigacion corresponde a Ciencias
Sociales, especificamente la Historia de Venezuela, asignatura de gran importancia
para el fortalecimiento de la identidad nacional y a la que tradicionalmente se le ha

caracterizado por el escaso interés que despierta en el estudiante y la cuestionable



calidad de su aprendizaje .El rendimiento en esta asignatura es deficiente, asi lo
corroboro el estudio realizado por la Fundacion Polar como parte del proyecto
“Mejoramiento de la Ensefianza de la Historia de Venezuela 1997 (Tierra Firme,
1997).

Esta investigacion abarco aspectos como contenido, actividades y valores en la
ensefianza de la Historia. Asi se elaboré una encuesta que se aplicé a una muestra
representativa de los cursantes del ultimo afio de Educacion Media con el proposito
de determinar el grado de conocimiento y comprension de la Historia de Venezuela
que han adquirido en su escolaridad.

El instrumento se aplico el 30 de noviembre de 1996 a 4.436 estudiantes del
segundo afio de Educacion Diversificada, procedentes de planteles oficiales y
privados en nameros iguales, en las ciudades de Caracas, Maracaibo, Mérida
Barquisimeto y Maturin (Tierra Firme, 1997).

Los resultados de la encuesta permitieron confirmar la apreciacion general
acerca del deficiente conocimiento de la Historia por parte de los nifios y jovenes a lo
largo de su proceso formativo hasta concluir la Educacion Media. El promedio
nacional obtenido fue de 9.80 puntos sobre 20. El 60,40% de la muestra se encuentra
con una calificacion igual o menor a los 10 puntos, y el 90% no sobrepasa los 13
puntos (Tierra Firme, 1997).

Uno de los resultados de esta investigacion dejo en evidencia la escasa
comprension de lo que se lee y la deficiente capacidad de comunicacién escrita.

Una parte de la encuesta estuvo formada por seis preguntas de ensayo,
realizadas para comprobar la capacidad valorativa y las actitudes de los estudiantes
sobre las bases de los conocimientos adquiridos y el manejo conceptual de la
informacion. El analisis de las respuestas en esta seccion demostro que los
conocimientos de los estudiantes son deficientes, fragmentados y desvinculados del
proceso historico (Tierra Firme, 1997).

La ausencia de elaboracion conceptual sobre contenidos basicos de la Historia
de Venezuela llama a reflexionar sobre la metodologia que se emplea en esta

asignatura, el sistema de evaluacion imperante y a nivel cognitivo se destaca el
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predominio de un conocimiento no riguroso “ carente de conceptualizaciones, sin
bases metodologicas y manejadas con informaciones irrelevantes sin mayor relacion
con los contextos historicos” (Tierra Firme, 1997).

Las conclusiones del informe de esta investigacion expresan la escasa
efectividad de los métodos y estrategias de aprendizaje aplicadas en la ensefianza de

la Historia de Venezuela.

Enunciado del Problema

La educacion nacional estd en decadencia y se constituye en uno de los
principales problemas del pais. Los indicadores de esta crisis son la desercion
estudiantil, la repitencia y especialmente la calidad del graduando, con pocas
habilidades y cada vez peor indice académico (Ministerio de Educacion, Sinea,
1999).

Ante este panorama hay que generar cambios en las escuelas ya que un millon
ochocientos mil jovenes venezolanos entre 15 y 20 afios estan desocupados y apenas
el 29% de los jovenes que ingresan a primer grado, logran graduarse en la escuela
media diversificada. Los cambios deben iniciarse en la practica pedagogica y en las
acciones que realicen los docentes en sus aulas atacando los problemas de caracter
académicos para fortalecer la calidad de los aprendizajes (Rodriguez, 1999).

Ante esta realidad se plantea la siguiente interrogante: ; Es posible desarrollar
habilidades y estrategias especificas a través del uso de mapas conceptuales,
estrategia de organizacion, que permita el manejo y jerarquizacion conceptual de la
informacion procesada durante una unidad del programa de Historia de Venezuela en
una poblacion escolar de 8° grado de la E.B.N: José. A. Velandia en La Trinidad
.Edo Miranda ?

Justificacion e Importancia de la Investigacion

Tal como se resefio en la Introduccion de este proyecto la educacion nacional se

encuentra en crisis y en el nivel de Basica esta se acentia. En respuesta a esta realidad
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nace la presente investigacion que pretende mejorar la comprension de la Historia de
Venezuela. La justificacion de la misma se sustenta en el deficiente aprendizaje
caracterizado por un escaso nivel de comprension, ausencia de elaboracién
conceptual, limitada capacidad de analisis y escasa efectividad de estrategias de
aprendizaje en la ensefianza de dicha asignatura. (Tierra Firme, 1977).

Ante esta situacion la ayuda pedagogica se torna imprescindible para facilitar el
aprendizaje, es aqui donde los mapas de conceptos con su simplicidad y claridad
ayudan a los docentes en su practica educativa para facilitar la comprension de textos.

La posibilidad de entrenar a los estudiantes en el uso de mapas conceptuales
permite reducir las diferencias en el rendimiento producto de las diferencias
individuales en la manera como éstos enfrentan los estudios. Como sefiala Beltran
(1998). Los estudiantes brillantes estudian de una manera diferente a como estudian
los estudiantes forpes .Cuando se ha ensefiado a los estudiantes torpes estrategias de
aprendizaje eficaces, han llegado a rendir mas y mejor .

Se presume que el empleo de la estrategia de mapas de conceptos facilita el
aprendizaje de la Historia de Venezucla pues la misma permite organizar, estructurar
y relacionar los contenidos permitiendo una alta significatividad del aprendizaje,
condicion que esta ausente de nuestra realidad educativa como lo sefiala el estudio de

la Fundacion Polar sobre la ensefianza de la Historia Patria.

Finalmente la estrategia plantea beneficios a todos los segmentos de la
poblacion escolar, porque puede transferirse a otras areas del pensum y ser
implementada en escuelas publicas y privadas. No requiere de sofisticada tecnologia

y es accesible al docente y al alumno.

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Incrementar la comprension de los contenidos programaticos en la asignatura Historia
de Venezuela de los estudiantes de 8° grado de la E.B.N: Jos¢ A. Velandiade La

Trinidad, mediante el uso de mapas de conceptos como estrategia de organizacion.
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Objetivos Especificos

93]

. Disefiar un programa de entrenamiento para la elaboracion de mapas

conceptuales a partir de textos expositivos correspondientes a una unidad de
Historia de Venezuela de 8° grado.

Aplicar el programa de entrenamiento para la elaboracion de mapas conceptuales
a partir de textos expositivos correspondientes a una unidad del programa de
Historia de Venezuela en uno de los cursos de octavo grado de 1a E.B.N: José

A. Velandia en La Trimdad, Estado Miranda.

Evaluar el rendimiento académico de los alumnos entrenados en la elaboracion de
mapas conceptuales de octavo gradode laE.B.N: José¢ A. Velandiay
compararlo con los estudiantes de otra seccion de octavo grado no sometidos a
entrenamiento.

Incrementar la comprension de la asignatura Historia de Venezuela de 8° grado.

5. Dominar la estrategia de construccion de mapas conceptuales en relacion con los

textos expositivos del programa.
Mejorar el rendimiento académico de los alumnos en Historia de Venezuela de 8°

grado.
Motivar a los alumnos en el estudio de la referida asignatura.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

En el presente capitulo se hace referencia a las bases tedricas del problema
planteado, se parte de una definicion de aprendizaje y se explican algunas teorias o
interpretaciones dentro de la Psicologia como €l enfoque cognitivo, la teoria del
procesamiento de la informacion, el constructivismo y la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel. Se destaca el papel de las estrategias, clasificacion e
importanciay se desarrolla la estrategia de mapas conceptuales eje del proyecto.
Finalmente se realiza una revision de la literatura y se expone brevemente las bases
del programa de entrenamiento que servira de referencia a la presente investigacion.
A continuacion se define aprendizaje.

Aprendizaje

Existen numerosas definiciones de aprendizaje, para los fines de la presente
investigacion se escogio la siguiente:

Es un proceso socialmente mediado que requiere la implicacion activa del
sujeto y desemboca en un cambio en la comprension significativa (Beltran, 1998,
p.32).

El panorama actual de la Psicologia, en lo que respecta al aprendizaje, y
especialmente al aprendizaje escolar, ofrece una serie de teorias o interpretaciones
distintas del mismo fenomeno. Estas interpretaciones estan ligadas a teorias o
escuelas psicologicas diferentes y nacen en un contexto temporal determinado.

Dos de los enfoques mas divulgados para explicar el aprendizaje lo forman el
enfoque conductista y el enfoque cognitivo seguidamente se presenta el origen de
este ultimo y las teorias que sustentan la investigacion: Teoria del Procesamiento de
la Informacion, el Constructivismo y la Teoria del Aprendizaje Significativo.

La orientacion cognitiva tiene un remoto origen como lo expresa Di Vesta,

(1987): en la antigiiedad la posicion platonica destacaba la creatividad de la mente
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humana sefialando que los conocimientos, mas que aprendidos, son descubiertos, y
so6lo se descubre lo que es almacenado en la mente.

En Ia actualidad no existe una perspectiva unitaria dentro de la Psicologia
Cognitiva, sino mas bien una gran variedad de enfoques (Mayor,1980; en De
Vega,1989). Para entender esta heterogeneidad es necesario conocer como fue el
surgimiento del paradigma cognitivo. Este fue producto de varios factores entre los
que se encuentran:

El abandono progresivo de los presupuestos asociacionistas, y una aceptacion
creciente de los procesos mentales como objeto de legitimo estudio en la década de
los cincuenta (De Vega, 1989).

Mientras el asociacionismo es observado criticamente, el cognitivismo en
emergencia se ve fortalecido por la influencia de otras disciplinas cientificas entre las
cuales esta La Teoria de la Comunicacién, presentada por Shanon en 1948. Esta
establecia una serie de leyes matematicas para explicar el flujo de informacién a
través de un canal. Esto resulté muy sugestivo para los psicélogos de la época, que
extendieron por analogia la nocion de canal a la descripcion de la mente  humana .
(De Vega,1989).

También influy6 la cibernética, después de la segunda guerra mundial las
méquinas construidas bajo los principios de autorregulacién y control, y mas tarde
las computadoras impactaron en la Psicologia Cognitiva (De Vega, 1989).

La Psicolinguistica a través de la obra de Chomsky se reflejé en el paradigma
cognitivo. Este autor rechazé las concepciones asociativas de la escuela de
aprendizaje verbal y del conductismo. Propone su gramatica transformacional, basada
en reglas generativas y reglas de transformacién (De Vega, 1989).

A pesar de la variedad de enfoques que caracteriza a la Psicologia Cognitiva
contemporanea una de las Teorias dominantes es la del Procesamiento de la
Informacion, que como se explicé anteriormente estuvo influenciada por el

desarrollo en los afios 50 de la Cibernética. Este es el proximo aspecto a tratar.
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Teoria del Procesamiento de la Informacion

El origen remoto de esta teoria se puede hallar en los trabajos del matematico
Turing quien describi6é una maquina hipotética (maquina universal), demostrando que
ésta podia simular cualquier computo, incluso los comportamientos inteligentes
humanos. Aunque la maquina de Turing es una abstraccion, las computadoras
digitales son reales, y mas o menos equivalentes a la maquina de Turing. Las
computadoras se suelen definir como sistemas de “propositos generales”, es decir que
se pueden programar para cualquier tipo de computo, al igual que la maquina
universal de Turing. De ahi se puede establecer la analogia con el sistema nervioso
humano que tiene una gran versatilidad funcional de modo que puede categorizar
también como un procesador de proposito general (De Vega, 1989).

La analogia entre la computadora y la mente humana fue determinante dentro
del enfoque cognitivo. De Vega (1989) expresa que los psicologos cognitivos
tomaron como modelo la computadora para plantear hipotesis y elaborar
interpretaciones teoricas.

Es asi como en la teoria del procesamiento de la informacion se pretende
identificar, representar y justificar la cadena de procesos o sucesos mentales que
arrancan de la motivacion y percepcion del “input” informativo y termina con la

recuperacion del material y el “feedback” correspondiente ( Coll, 1987).
Enfoque Constructivista

La Psicologia contemporanea estd muy influenciada por el paradigma del
Constructivismo Social. Este enfoque le da especial importancia a la interaccion de
cada individuo con su ambiente: hogar, escuela y comunidad (Guba, 1978).

Indagando sobre el origen del enfoque constructivista se encuentra que éste no
es nada nuevo ya que tiene una larga tradicion hecha de muchas raices ( Beltran,
1998).
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Algunas de las corrientes que han influido en el constructivismo son: 1a Teoria
de la Gestalt, la cual con sus principios de cierre y de organizacion revelan que el
conocimiento impone una organizacion sobre el mundo percibido y conocido
(Beltran, 1998).

La escuela de Piaget ha enriquecido esta teoria al destacar que el desarrollo
cognitivo es el resultado de la adaptacion al medio, y esta adaptacion viene
determinada por la elaboracion de formulas mas sofisticadas de representar y
organizar la informacion (Beltran, 1998).

Finalmente no puede dejarse de lado la influencia de Vygotsky (1929), quien
ha destacado el papel de la orientacion interpersonal y la reconstruccion social,
acentuando el papel de construccion de la realidad por parte del sujeto. Esta
construccion se fundamenta en la interaccion organismo-ambiente en €l marco socio-
cultural del sujeto, los cambios en el proceso de reconstruccion de la realidad se
logran con la estimulacion, basada en su principio de Zona de Desarrollo Proximo.
Este principio se puede resumir como:

La distancia que debe recorrer entre 1o que ya sabe (el sujeto) y lo que puede
hacer si el medio le proporciona los recursos necesarios mediante un proceso de
interaccion social ya sea con adultos o compatfieros que favorezcan la internalizacion
de funciones psicologicas nuevas o la reestructuracion de otras ya existentes.
(Carretero y Garcia, 1988, p.154).

Los principios basicos de la teoria Constructivista segin Paris y Byrnes (1989)
son los siguientes:
1.-Hay una motivacion intrinseca para buscar informacion.
2.-La comprension va mas alla de la informacion dada.
3.-Las representaciones mentales cambian con el desarrollo.

4. -Hay refinamiento progresivo en los niveles de comprension.
La comprension nunca es final.
5.-El aprendizaje estd condicionado por el desarrollo.

6.-La reflexion y la reconstruccion estimulan el aprendizaje.
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Para la educacion, el constructivismo tiene importantes aportes ya que genera
un proceso activo en el estudiante, busca el desarrollo de habilidades y capacidades
para lograr un aprendizaje significativo, fomenta la interaccion del alumno con su
realidad , con su ambiente y busca un aprendizaje personalizado.

Ademas del constructivismo otra teoria que ha enriquecido el panorama de la

psicologia cognitiva es la teoria del aprendizaje significativo.

Teoria del Aprendizaje Significativo

La teoria de Ausubel (1968), sostiene que la persona que aprende recibe
informacion verbal, la vincula a los conocimientos previamente adquiridos y de esta
forma, da a la nueva informacion, asi como a la informacion antigua, un significado
especial. Ausubel afirma que la rapidez y la meticulosidad con que una persona
aprende depende de dos cosas: 1) el grado de relacion entre conocimientos previos y
nuevos. 2) La naturaleza de esta relacion (conocimientos previos y nuevos).

Ausubel (1968) sostiene que el aprendizaje y la memorizacidn puede mejorar
en gran medida si se crean y utilizan marcos de referencias muy organizados,
resultado de un almacenamiento muy sistematico y 16gico de la informacion. En su
opiniodn, la existencia de una estructura pertinente en el sistema de pensamiento
mejora el aprendizaje y proporciona a la nueva informacion un significado
potencialmente mayor.

Este autor al igual que Piaget, sostiene que los estudiantes tienen que operar
mentalmente con el material al que se les expone si quieren darle significado. El
habla de asimilacion, entendiéndose como el proceso por el cual se almacenan nuevas
ideas en estrecha relacion con ideas relevantes presentes en la estructura cognitiva
(Ausubel, 1968).

La teoria de Ausubel es de gran utilidad dentro del ambiente escolary le da
gran relevancia al aprendizaje significativo como se vera a continuacion.

La propuesta de Ausubel esta centrada en el aprendizaje producido en un

contexto educativo, es decir en el marco de una situacion de interiorizacion o
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asinmlacion, a través de la instruccion. Esta teoria se ocupa de los procesos de
ensefianza aprendizaje de los conceptos cientificos a partir de los conceptos
previamente formados por el nifio en su vida cotidiana (Ausubel, Novak y Hanesian ,
1978).

Ausubel pone el acento de su teoria en la organizacion del conocimiento en
estructuras y en las reestructuraciones que se producen debido a la interaccion entre
esas estructuras presentes en el sujeto y la nueva informacion. El al igual que
Vygotsky cree que para que esa reestructuracion se produzca se precisa de una
instruccion formalmente establecida, que presente de forma organizada y explicita la
nueva informacion que debe desequilibrar las estructuras existentes ( Pozo, 1994).

Hay una distincion entre el aprendizaje significativo y el aprendizaje
memoristico. El aprendizaje significativo es la incorporacion sustantiva, no arbitraria
y no verbalista de nuevos conocimientos en la estructura cognitiva. Es el esfuerzo
deliberado por relacionar los nuevos conocimientos con conceptos de nivel superior,
mas inclusivos, ya existentes en la estructura cognitiva. Es el aprendizaje relacionado
con experiencias, con hechos u objetos. También se seiiala la implicacion afectiva
para relacionar los nuevos conocimientos con aprendizajes anteriores (Novak y
Gowin, 1984).

El aprendizaje memoristico es la incorporacion no sustantiva, arbitraria y
verbalista de nuevos conocimientos en la estructura cognitiva, donde no hay esfuerzo
para integrar los nuevos conocimientos con conceptos ya existentes en la estructura
cognitiva. No hay relacion con la expenencia, hechos u objetos, y ninguna
implicacion afectiva para relacionar los nuevos conocimientos con aprendizajes
anteriores (Novak y Gowin,1984) .

Para Ausubel varias son las condiciones necesarias para el aprendizaje
significativo. Entre las condiciones del material destaca que €ste no sea arbitrario.
Es decir que posea significado en si mismo. Un material posee significado logico o

potencial si sus elementos estan organizados y no sélo yuxtapuestos.
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Para que haya aprendizaje significativo, el material debe estar compuesto por
elementos organizados en una estructura, de tal forma que las distintas partes de esta
estructura se relacionen entre si de modo no arbitrario (Pozo, 1994)

Con respecto a las condiciones personales Ausubel, sefiala que el sujeto debe
tener una predisposicion hacia el aprendizaje significativo. Debe existir una
motivacion para este esfuerzo. Ademas destaca que la estructura cognitiva del alumno
contenga ideas inclusoras, esto es, ideas con las que pueda ser relacionado el nuevo
material. (Pozo, 1994).

Sintetizando, el aprendizaje significativo es producto siempre de la interaccion

entre un material o una informacién nueva y la estructura cognitiva preexistente.

Tipos de Aprendizaje Significativo
Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje: representacional, de
conceptos y proposicional.

El aprendizaje representacional es el tipo basico de aprendizaje significativo,
del cual dependen los demas. En €l se le asignan significados a determinados
simbolos (generalmente, palabras ). Es decir se identifican los simbolos con sus
referentes (objetos, eventos, conceptos) y los simbolos pasan a significar para el
individuo lo que significan sus referentes (Lejter, 1990)

Los conceptos representan regularidades de eventos u objetos. El aprendizaje
de conceptos constituye, en cierta forma, un aprendizaje representacional ya que los
conceptos son representados tambié€n por simbolos particulares o categorias y
representan abstracciones de atributos esenciales de los referentes (Lejter, 1990)

En el aprendizaje proposicional, al contrario del aprendizaje representacional, la
tarea no es aprender significativamente lo que representan las palabras combinadas o
aisladas, sino aprender lo que significan las ideas expresadas en una proposicion las
cuales, a su vez, constituyen un concepto. Es decir en este tipo de aprendizaje, la tarea
no es aprender el significado aislado de los diferentes conceptos que constituyen una

proposicion, sino €l significado de ella como un todo (Lejter, 1990).
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Ausubel también se refiere al aprendizaje subordinado, en el cual las nuevas
ideas aprendidas se hallan jerarquicamente subordinadas a las ideas ya existentes
(Pozo, 1994).

El aprendizaje supraordinado es justamente el proceso inverso a la
diferenciacion. En €l las ideas existentes son mas especificas que la idea que se
intenta adquirir. Se produce una reconciliacion integradora entre los rasgos de una
serie de conceptos que da lugar a 1a aparicion de un nuevo concepto mas general o
supraordinado (Pozo, 1994).

El aprendizaje combinatorio se da cuando la nueva idea y las ideas ya
establecidas no estan relacionadas jerarquicamente, sino que se hallan al mismo nivel
dentro de la piramide de conceptos.

La teoria de Ausubel sirvi¢ para desarrollar nuevas estrategias que permitieran
un aprendizaje con mayor significatividad y es en este proceso donde emerge la
estrategia de organizacion de mapas conceptuales. Segun este autor, los conceptos
son representaciones, objetos, eventos o situaciones que poseen caracteristicas de
criterios comunes y que son designados por signos o simbolos aceptados en cualquier
cultura, y los mismos pueden adquirirse a través de la formacion y de la asimilacion.
De esta manera esta teoria constituye la base para el estudio de los mapas
conceptuales como se vera mas adelante y recalca que el arendizaje debe estar
orientado a que el alumno logre dar sentido a lo que aprende relacionando los nuevos

conceptos con los conocimientos o experiencias ya existentes en el alumno.

El autor sefiala que con la maduracion los conceptos tienden a ser
abstracciones de mayor orden, exhibir mayor precision y diferenciacion, ser
adquiridos mas por un proceso de asimilacion que de formacion (Ausubel, 1978).
Sobre estas bases tedricas se han desarrollado investigaciones que apuntan al
desarrollo de estrategias cognoscitivas que faciliten el proceso de adquisicion,
retencién y evocacion de la informacién. Estas estrategias cognoscitivas son el

siguiente aspecto de este marco tedrico.
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Estrategias Cognoscitivas

Poggioli (1989) ofrece una serie de definiciones de estrategias cognoscitivas
sefialando que estas consisten en todas aquellas operaciones mentales que ejecuta el
individuo para adquirir, organizar, retener y evocar la informacién que recibe.

Existe gran variedad de estrategias cognoscitivas y su uso depende del
aprendiz, de los materiales y del tipo de tarea a desempeiiar. Weinstein, Underwood,
Wicker y Cubberly (1979) (Citado en Poggioli 1989, p. 284) realizaron diversos
estudios para determinar cuales estrategias cognoscitivas utilizaban los alumnos
eficaces, logrando identificar las siguientes : a) releer, reescribir, tomar notas,
subrayar y repasar (usar técnicas de estudio ); b) emplear abreviaciones, acronimos,
extraer ideas principales; ¢) formar imagenes mentales; d) elaborar (relacionar lo
aprendido con conocimientos anteriores); €) encontrar semejanzas y diferencias; f)
crear frases u oraciones y g) categorizar. Existen otros tipos de estrategias
cognoscitivas, entre las cuales Poggioli (1989) menciona las siguientes: estrategias
de adquisicion de conocimiento, estrategias activas de estudio, estrategias
metacognitivas, estrategias de apoyo y motivacionales y estrategias de organizacion.
A continuaci6n se explica una breve descripcion de cada una.

Estrategias de Adquisicion de Conocimiento: Estas estrategias permiten que la
informacién ingrese al sistema de la memoria y pueden ser : a) de ensayo (repetir la
informacion); b) de elaboracion (construccion simboélica de la informacion,
conexiones internas para crear significados, pueden ser de dos tipos: elaboracion
imaginaria y elaboracién verbal) y ¢) de organizacion (permiten ordenar la
informacion para que sea mas facil de comprender ), ejemplos de estas serian:
agrupar, hacer esquemas, mapas de conceptos, categorias, entre otras.

Estrategias Activas de Estudio : Son todas aquellas estrategias que poseen una
gran utilidad en el aprendizaje instruccional ya que le permiten al estudiante
comprender el material a través de la toma de notas, el subrayado, el resumen de la

informacion, entre otras.
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Estrategias Metacognitivas: Estas estrategias permiten a los estudiantes ademas
de tener conciencia de sus propios procesos cognitivos, controlar, monitorear y
evaluar sus procesos internos.

Estrategias de Apoyo y Motivacionale : Son aquellas estrategias dirigidas a
mantener la atencion, la concentracion, mejorar la ansiedad y lograr la motivacion; en
resumen, aquellas que permiten conformar y mantener un clima favorable para el
aprendizaje.

Estrategias de Organizacion: La organizacion trata de combinar los elementos
informativos seleccionados en un todo coherente y significativo y relaciona los
elementos informativos entre si, estableciendo conexiones internas (Beltran , 1998).

La organizacion de los mateniales es eficaz y por eso influye en el aprendizaje,
aunque no todos los sujetos utilizan espontinecamente esta estrategia, por ello el
entrenamiento en las estrategias de organizacion tiene gran implicacidn en la
intervencion educativa (Beltran, 1998).

Un ejemplo de lo anterior es el estudio desarrollado por Yussen y
colaboradores (1974), el cual demostrd la influencia de las estrategias de
organizacion en el aprendizaje, sefialando que se produce un aumento de recuerdo a
medida que aumenta el indice de organizacion.

Beltran (1998) sefiala que estas estrategias mejoran el recuerdo de los
contenidos tanto cuando éstos hacen referencias a listas de itemes, como cuando son
textos narrativos o expositivos. Las estrategias de organizacion pueden influir en el
recuerdo de diversas maneras. Manteniendo la propagacion de la activacion en el
area relevante de la memoria a largo plazo. O puede suministrar indicadores en la
memoria de trabajo para las areas relevantes de la memoria a largo plazo, ademas
puede suministrar una fuente de claves de recuperacion para seguir buscando en la
memoria.

Tulving habla de estrategias de organizacion primarias y secundarias. La
organizaciOn primaria es independiente del conocimiento previo que €l individuo

tiene de la informacion presentada en el “input”. La organizacion secundaria depende
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del conocimiento previo que tiene una persona de las relaciones entre los contenidos
informativos presentados(Tulving, 1968)

Beltran (1998), plantea las siguientes actividades para organizar la informacion
procesada: 1.-Red Semantica. 2.-Analisis de Contenido Estructural. 3.-Técnicas
Espaciales. 4.-Arbol Organizado. 5.-Mapa Semantico. 6.-Mapa Conceptual.

Considerando que la presente investigacion esta centrada en el desarrollo de un
programa de entrenamiento en la construccién de mapas conceptuales el siguiente
apartado versara sobre la definicion, ejecucion y revision de la literatura en dicha

estrategia.

Mapas de Conceptos

Distintas investigaciones orientadas a la génesis de las estructuras cognitivas
refuerzan la idea del caracter esencialmente activo del proceso de asimilacion, al
descubrir que en la base de las estructuras cognitivas se encuentra siempre una
accion real, que organiza e interconecta los significados conceptuales (Morenza,
1990)

Las investigaciones acerca de la formacion de conceptos deviene un medio muy
utilizado en el enfoque cognitivo, pero en una nueva formulacion que busca en las
acciones que ¢l estudiante realiza en su vida cotidiana en forma espontanea, 0 en una
actividad planificada de aprendizaje, la forma mas efectiva para relacionar los
conceptos ya formados con los que pretende formar (Morenza, 1990). Asi surgen los
mapas de conceptos, estrategia de organizacion que permite identificar y representar
visualmente las relaciones mas importantes entre las ideas de un texto.

En lineas generales se puede definir los mapas de conceptos como diagramas
que representan las relaciones entre conceptos en forma de preposiciones. A
continuacion se presentan las definiciones de algunos expertos:

Novak (1984), los define como la técnica que puede revelar las uniones o
enlaces entre los conceptos que posee un estudiante.

Moreira (1979, 1983) sefiala que son diagramas bidimensionales que muestran
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jerarquicamente las relaciones entre los conceptos de una disciplina.

Para Poggioli (1990) es la representacion visual de las relaciones mas
importantes entre las ideas de un texto.

Ontoria (1993) lo considera un recurso didactico que proporciona un resumen
jerarquizado de lo aprendido.

Finalmente Beltran (1998) expresa que es una manera de representar
graficamente conceptos y relaciones entre conceptos. Sintetizando se puede decir que
los mapas de conceptos son una estrategia de aprendizaje que permite que el
estudiante reorganice, integre y elabore material nuevo de manera que se logre un
aumento en la conexion conceptual que sea compatible con las estructuras de
memoria a largo plazo (Holley y Dansereau, 1984)

Los mapas conceptuales poseen una estructura especifica integrada por varios
elementos interdependientes. Esta estructura ser4 analizada sigutendo las

aportaciones de Ontonia.

Estructura de los Mapas de Conceptos

Ontoria (1993), seiiala los siguientes elementos fundamentales en los mapas de
conceptos:

El Concepto: Entendido como una regularidad en los acontecimientos o en los
objetos que se designan mediante algun término.

Proposicion: Es una unidad semdntica més pequefia que tiene valor de verdad,
puesto que se afirma o se niega algo de un concepto. Consta de dos o mas términos
conceptuales unidos por palabras enlace para formar una unidad semantica.

Palabras Enlace: Son las palabras que sirven para unir los conceptos y sefialar el
tipo de relaciones existentes entre ambos.

A pesar de la presencia de los elementos descritos los mapas conceptuales van a
tener caracteristicas distintivas por la manera como los conceptos se interrelacionan.

Esto ha permitido una clasificacion segin su estructura.
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Clastficacion de los Mapas de Conceptos

Segun Jones y otros (1987) se pueden distinguir tres tipos de mapas
conceptuales, segun la representacion grafica de los mismos:

Mapa Arafia: Un concepto central se relaciona con otros conceptos que se
representan alrededor del mismo, sin que haya jerarquizacion o concatenacion.

Mapa Encadenado: Una serie de conceptos aparecen dispuestos linealmente
estableciendo una concatenacion, o relacion causal. Sirven para explicar las fases de
un proceso.

Mapa Jerarquico: Los conceptos se agrupan del mas general a los mas
especificos, por lo tanto se jerarquizan los mismos. Se pueden dar relaciones cruzadas
entre conceptos.

Otra clasificacion es la de Ontoria y Rubio (1999) basada en el desarrollo de la
capacidad de aprendizaje, asi estos pueden ser:

Mapas Dados: Son los mapas conceptuales que se presentan en los libros de
textos, o los que el profesor elabora para que los copien los alumnos. Son mapas
para la memorizacion como tarea de clase, este nivel de aplicacion no corresponde a
la significacion verdadera de este instrumento como técnica para aprender, ya que no
hay construccion del conocimiento.

Mapas Textuales: Son los referidos a los realizados a partir de un documento
determinado donde el alumno trata de reflejar la organizacion del pensamiento de
otra persona (autor del texto). El alumno aprende a organizar y crear estructuras
cognoscitivas, aunque sea con las ideas de otras personas.

Mapa Personal: Son los creados a partir del propio proceso de reflexion del
alumno, construyendo significados a partir de diferentes fuentes y asumiendo
responsabilidades sobre su propio aprendizaje.

Mapas de Conocimientos Previos: Son los construidos para obtener
informacion de entrada del alumno con respecto a temas, ideas o conceptos

relevantes.
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Mapas para Evaluar Procesos de Pensamiento: Son los que se realizan al
comienzo de una actividad y al final de la misma, para ser contrastados y detectar el
progreso en cuanto a la adquisicién, comprension y organizacién de conocimientos.

Como quiera que sea la variedad de mapas conceptuales, todos plantean una
estrategia activa que facilita el proceso de aprendizaje en la dindmica escolar.
Seguidamente se resume las dimensiones cognoscitivas, social y metodologicas

implicadas al desarrollar los mapas conceptuales en el aula de clases.

Mapas Conceptuales como Estrategia de Aprendizaje en la Dinamica del Aula

Segun Ontoria y Molina (1999), 1a aplicacion de los mapas conceptuales en el
aula abarca tres dimensiones educativas:

1.-El desarrollo de la capacidad mental.

2.-El desarrollo de habilidades sociales.

3.-La opcion metodoldgica de aula.

El Desarrollo de la Capacidad Mental: La aplicacion de los mapas
conceptuales facilita 1a adquisicion de vocabulario, con una clarificaciéon conceptual
del significado formal o personal de las palabras. Ademas esta actividad potencia la
asimilacion comprensiva que conlleva la creacion de nuevas estructuras de
conocimiento. Es decir es una actividad para desarrollar la capacidad para aprender
y pensar.

El Desarrollo de Habilidades Sociales: Ante la diversidad de mapas
individuales validos y correctos se potencia la actitud de respeto ante la pluralidad de
enfoques en la construccion e ideas expresadas. Con la aceptacion y respeto, se
desarrolla el autoconcepto y autoestima, que se refuerza por el sentimiento de
autoeficacia derivadas de las aportaciones en la elaboracion del mapa consensuado.
La seguridad y confianza personal se afianza al participar en el grupo habiendo
realizado el mapa individual, lo cual reduce la improvisacién.

Repercusion en la Opcion Metodologica de Aula: La utilizacion regular de los
mapas conceptuales en el aula conlleva unas reflexiones y toma de decisiones por

parte del docente respecto al contenido cultural (valor del contenido), modelo de
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aprendizaje (significativo, constructivo y dinamico, con el alumno como eje central),
estilo cooperativo y participativo en el aula (se compagina el trabajo individual y
grupal, que comienza con una marcada intervencion del profesor que a medida que
mejora la practica va disminuyendo guiando al alumno hacia la actuacién autonoma).
Para alcanzar las dimensiones mencionadas, la utilizacion de los mapas
conceptuales en el aula debe estar alejada de la improvisacion, y atenerse a algunos
principios que potencien su empleo y resultados. A continuacion se identifican los
principales criterios pedagdgicos que deben guiar el empleo de los mapas

conceptuales.
Criterios de la Ensefianza Fundamentada en la utilizacion de Mapas Conceptuales

Hernandez y Garcia (1999) plantean una serie de principios que debe reunir el
empleo de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje.

Principio de probabilidad de éxito: Consiste en calcular toda actividad a
desarrollar por el alumno de acuerdo a sus posibilidades para que este tenga €xito en
la tarea.

Principio de graduacioén y de constructivismo guiado: Para alcanzar el éxito la
actividad debe ser graduada en avances de dominio, desde los conocido o fécil, a lo
desconocido y dificil, buscando la autonomia del alumno.

Principio modelo-practica: La actividad de ensefianza realizada por el profesor
debe ser la guia 0 modelo de lo que el alumno haga en su aprendizaje auténomo.

Principio de egoimplicacion: La actividad debe partir de las necesidades,
expectativas, perspectivas y experiencias del alumno a fin de garantizar la motivacion
intrinseca. Debe sentirse pensador, autor, investigador y persona significativa con sus
aportaciones.

Principio de Idiosincrasia: Debe respetarse, de forma flexible, los modelos

particulares de los alumnos al concebir el mapa.
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Principio de distension: El alumno debe sentirse comodo, en un clima de
flexibilidad y tolerancia, donde predomine la actitud de aportar y aprender mas que la
de sentirse evaluado.

Principio de valoracion: El alumno debe sentirse respetado y considerado, ain
dentro del error, porque éste es aprovechable como contraste de lo que es adecuado.

Principio de conexion tematica: Para lograr el aprendizaje de un nuevo tema en
forma integrada y significativa, debe ser apoyado en los conocimientos, esquemas y
experiencias de los alumnos.

Principio de reconduccion: Las aportaciones de los alumnos deben ser
consideradas por el profesor para reconducir el tema a desarrollar.

Principio de la rentabilidad experiencial: El conocimiento escolar debe estar
construido en buena parte por la cantidad de experiencias de la vida cotidiana.

Principio del calentamiento inicial: el profesor debe suscitar los esquemas de
los alumnos, con cuestiones de aproximacion de manera de facilitar la generacion de
ideas.

Principio de enriquecimiento cooperativo: Utilizar el grupo para compartir
experiencias y conocimientos.

Principio de estrategias de produccion: Emplear la mayor cantidad de
estrategias a fin de facilitar 1a productividad del alumno, por ejemplo estrategias
grupales, cognoscitivas (motivacionales, de elaboracion, organizacion, etc).

Principio de generalizacion: procurar la practica de las estrategias en forma
autonoma y guiada. Buscar la aplicacion de las mismas en diferentes asignaturas y
con diferentes profesores.

Ademas de los principios enunciados, €l proceso de elaboracion de mapas
conceptuales posee una serie de pautas secuenciales que facilita su entrenamiento.
Entre la gran variedad de propuestas de elaboracion de mapas conceptuales se

escogio la de Beltran (1998) por ser una de las mas meticulosas.
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Estrategia de Elaboracion de Mapas de Conceptos

Pasos en el entrenamiento con mapas de conceptos:

1.-Identificar conceptos del texto. El primer paso es leer un parrafo de un
texto y seleccionar los conceptos mas importantes y necesarios para
entender el texto.

2.-Seleccionar el concepto mas importante e inclusivo.

3.-Ordenar jerarquicamente la lista precedida por el concepto seleccionado.

4 -Construir €l mapa conceptual. (Emplear la lista de conceptos ordenados).

5.-Elegir las palabras enlaces que formen las proposiciones.

6.-Recuadrar los conceptos y palabras enlaces.

7.-Descubrir relaciones cruzadas.

8. -Reconstruir el mapa( Regularizar asimetrias, rellenar vacios, etc).

9.-Establecer criterios de evaluacion y puntuar el mapa.

10.- Repetir el proceso para familiarizarse con la técnica.

11.-Presentar el mapa en publico o escribirlo en la pizarra.

12.-Practicar la estrategia con diferentes textos y actividades.

13,.-Aplicacion. Incluir preguntas sobre los mismos en los examenes.

El noveno punto destacado por Beltran (1998) se refiere al establecimiento de

criterios de evaluacién para calificar al mapa, a este respecto se siguen las

recomendaciones propuestas por Novak y Gowin (1984), para realizar dicha
actividad.

Criterios para Evaluar Mapas Conceptuales

Estos autores recomiendan observar las proposiciones, jerarquia, relaciones

cruzadas y ejemplos.

1. Proposiciones: Buscar el significado de las relaciones entre conceptos unidos por

lineas de enlace, considerar la validez de la relacion.



30

1. Jerarquia: Observar la jerarquizacion del mapa y la especificidad que debe tener
cada concepto a medida que se desciende en el mapa.

2. Relaciones Cruzadas: Buscar las conexiones significativas entre segmentos de
distintas jerarquias. Confirmar la validez de 1a relacion mostrada.

3. Ejemplos: Precisar los eventos u objetos especificos que son ejemplos validos de

aquellos designados por el rétulo del concepto.

Estas recomendaciones pueden ser utilizadas para dirigir a estudiantes de
diferentes niveles de escolaridad en la construccion de mapas conceptuales, y da
pautas acerca de como evaluar dichos mapas.

Por su parte Lejter (1990) sugiere la construccion de un mapa criterio para el
material y la calificacion obtenido por el estudiante, dividido por Ila calificacion del
mapa criterio, dara un porcentaje para su comparacion.

Como se ha podido observar tanto en las estrategias para elaborar mapas
conceptuales como-en los criterios para su evaluacion, una habilidad basica para
desarrollar los mismos es la comprension en la lectura, requisito sin el cual no podria
haber la asimilacién comprensiva que lleve a nuevas estructuras de conocimiento. Es

sobre este topico que versara el siguiente aspecto.
La Comprension en la Lectura y los Mapas Conceptuales

El dominio en la construccién de mapas conceptuales implica la eficiencia en
una serie de destrezas especificas, entre las cuales una de las mas relevante es la
comprension de la lectura.

Siendo el eje del presente proyecto construir mapas de conceptos a partir de
textos expositivos de Historia de Venezuela, es 16gico que el alumno que pretenda tal
tarea tenga comprension de la informacion que maneja. ; Qué elementos estan

involucrados en este proceso?
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En primer lugar se define la capacidad de leer. Esta es una habilidad para
entender y usar las formas del lenguaje escrito requeridas por la sociedad y valoradas
por el individuo (LE.A, 1992).

El proceso de comprension de la lectura de un texto se da cuando se
reconstruye su significado, a partir de las consideraciones de las pistas contenidas en
ese texto. Para ello se recurre a las operaciones mentales del lector, que le dan sentido
a las pistas encontradas (Morles, 1991).

Este proceso dinamico ha sido explicado por investigadores y teoricos a través
de tres modelos (Morles y otros, 1989).

1.-El Modelo Ascendente : Considera que el proceso se inicia en la pagina
(texto) y culmina en la mente del lector. En él tiene mayor importancia los procesos
perceptivos visuales.

2.-El Modelo Descendente: Para este modelo el proceso se inicia en la mente
del lector y concluye en la pagina. Parte de una formulacion de hipotesis sobre el
significado de 1a parte del texto que se esta leyendo. Este modelo cognoscitivista le
concede mayor importancia a la reconstruccion del significado a partir de los
conocimientos que posee el lector.

3.-El Modelo Interactivo: Sostiene que la reconstruccion del significado del
texto durante la lectura es el resultado de consideraciones iterativas de los dos tipos
de informacion, para ello es necesario que el lector considere tanto simultineamente
su conocimiento de la lengua y del contenido del texto, como de las caracteristicas del
texto, obtenidas a través de repetidas inspecciones.

Un aspecto importante de la comprension de la lectura independientemente
del modelo que trate de explicarla es su caracter como habilidad unitaria, es decir es
un proceso complejo e integral que incluye la interaccion entre el lector y el texto, en
varios contextos y por variados propositos (Lipson y Wilson,1986. En Pearson et al,
1992 ).

A pesar del criterio expuesto, algunos investigadores consideran pertinente la
identificacion, seleccion y aislamiento de subhabilidades definidas operacionalmente

para ejercitar a los estudiantes en la comprension de la lectura. Esto en funcion de
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que las habilidades identificadas reflejan en alto grado la competencia en la lectura
de los sujetos, sin pretender que la suma de ellas constituya la habilidad unitana
responsable de la comprension de la lectura.(Elley, 1989).

Como se ve la comprension de la lectura puede ser al mismo tiempo un
proceso unitario y un conjunto de destrezas discretas que pueden ser consideradas a
fines de entrenamiento o practica (Pearson y Johnson, 1978).

Seguidamente se abrevian las destrezas necesarias para comprender la

informacion escrita.

Algunas Habilidades Especificas del Proceso de Comprension en la Lectura

Para determinar algunas habilidades presentes en el proceso de comprension
en la lectura se tomé como referencia la prueba aplicada por la LE.A (Asociacion
Internacional para la Evaluacién del Rendimiento Educativo, 1992), con sede en La
Haya (Holanda) y aplicada en 32 paises del mundo. Venezuela fue parte de esta
investigacion. (Este estudio se detalla en el capitulo I de este proyecto). Las
habilidades que intentaron apreciar y que son determinantes para la comprension de
textos son:

Identificacion de la idea principal, identificacion de paréfrasis, identificacion
de respuestas textuales, identificacion de inferencias, localizacion de informacion,
seguimiento de instrucciones.

Ademas de las habilidades enunciadas la comprension de la lectura va a estar
afectada tanto por las caracteristicas del lector como las del texto (Morles, 1983)
sefiala entre los factores personales que condicionan la comprension de la lectura: el
sexo del lector, la edad, el nivel de escolaridad, el nivel socioeconomico, el ambiente
de lectura.

Entre los factores referidos al texto menciona: la naturaleza del contenido, el
tema, la estructura, los aspectos técnico-graficos.

Por cuestiones de espacio no se consideran los factores anteriores y solo se

considera el factor estructural del texto. El mismo se refiere a la manera como estan



organizadas las ideas de un texto. Esta estructura puede ser narrativa, expositiva y
documental.

El presente proyecto plantea el trabajo con textos expositivos, €stos son los
que enuncian o describen situaciones o procesos, los que establecen relaciones de
comparacion, de igualdad o de similitud entre las ideas o relaciones de tipo pregunta-
respuesta, causa- efecto, o problema —solucion, entre otros. Este tipo de textos no
hace referencia a protagonistas o personajes sino a temas. Son los que normalmente
se leen con el propdsito de aprender, por lo que la mayoria de los materiales
instruccionales en educacion secundana y superior son de este tipo ( Morles, 1991).

Resaltada la importancia de la lectura comprensiva en el proceso de
aprendizaje premisa especialmente valida en la construccion de mapas conceptuales
donde el dominio de los conocimientos previos, la determinacion de los conceptos
claves y su jerarquizacidn es de vital importancia, a continuacion se presenta la

aplicacion y utilidad académica de los mapas conceptuales.

Aplicacion y Utilidad Académica de los Mapas Conceptuales

Los mapas de conceptos son una versatil herramienta educativa que facilita la
adquisicion del conocimiento y también permite la planificacion y evaluacion
curricular.

Para Fernandez y Martinez (1993), los mapas de conceptos permiten explorar
lo desconocido, explorar las vias mas idoneas para llegar a un concepto, explorar los
errores de la estructura cognitiva, extraer significados de textos escritos, planificar
exposiciones, planificar unidades curriculares, evaluar procesos de alto pensamiento
(analisis, sintesis), tomar apuntes, etc.

En este ultimo aspecto los mapas de concepto como alternativa para tomar
notas aventajan a los apuntes tradicionales, ya que los mapas conceptuales se
asemejan mas a como funciona el cerebro (Hernandez, 1994, 1998).

Cuando hablamos o leemos un libro, lo hacemos siempre de forma lineal, de

tal modo que las palabras se suceden una tras otra y vamos comprendiendo y
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asimilando contenidos conforme €stos van apareciendo. Sin embargo, la informacion
que llega al cerebro ni se almacena ni se evoca en forma lineal, sino que cada unidad
de informacion se ubica en el sitio apropiado y se reactiva del lugar donde se
encuentra no necesariamente de forma lineal. (Herndndez,1994, 1998).

Segin Beltran (1998), los mapas conceptuales tienen una gran utilidad en el
proceso de ensefianza ya que: permite al docente conocer las falsas percepciones de
los alumnos, permite conocer los conceptos errados, los estudiantes descubren los
conceptos claves de la asignatura, los estudiantes pueden interrelacionar la
informacion nueva con la previa, sirve de guion o mapa de viaje a lo largo del curso,
son instrumentos para la practica de la lectura, son excelentes organizadores
didacticos. Por su parte Hernandez (1999) plantea las siguientes ventajas:

Ahorro del 90% del tiempo a 1a hora de ser leidos, evitan la busqueda de
palabras inutiles, ayudan a centrarse en lo importante, mejoran la creatividad, ayudan
a la memoria visual, son heuristicos (ayudan a descubrir nuevos conocimientos),
despiertan las ganas de aprender, al utilizar ambos hemisferios el cerebro se hace mas
receptivo.

Como se observa los mapas conceptuales son de gran versatilidad en la
educacion. Seguidamente se procedera a reportar los resultados de algunas

investigaciones que avalan lo expuesto anteriormente.
Revision de la Literatura

Fernandez y Martinez (1993) indagaron en la Escuela de Educacidn de la
Universidad Central de Venezuela sobre el uso de los mapas de conceptos como
estrategia de aprendizaje. Se llevo un registro anecdotico de lo ocurrido en cada
sesion, se aplicd un cuestionario abierto para determinar los conocimientos previos de
los estudiantes, y otro para saber las ventajas y desventajas con respecto a la
estrategia. Entre los resultados se destaca que los mapas de conceptos permiten

resaltar las ideas principales de un tema; facilitan la comprension de textos; ayudan
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a ordenar jerarquicamente los conocimientos adquiridos y ahorran tiempo de repaso
de las lecciones.

Ponte (1995) realizo un trabajo de ascenso en la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador de Caracas con el fin de describir el uso de los mapas de
conceptos como una estrategia instruccional integral para la ensefianza de la
Educacion Ambiental. Los sujetos fueron estudiantes de pregrado de dos modulos
de diferentes especialidades en el Instituto Pedagogico de Caracas. En el trabajo se
aplico y evalud el uso de los mapas de conceptos en las diferentes fases del proceso
educativo. Se determino el impacto de los mismos en la practica de estudio de los
estudiantes y la comprension del contenido del curso. Se emplearon métodos
cualitativos y cuantitativos para determinar la ganancia en comprension de
contenidos . Entre los resultados se obtuvo que al finalhizar el semestre los alumnos
habian alcanzado un puntaje promedio de 26, que represent6 una ganancia de casi tres
veces mas que la cantidad inicial. Concluye que los mapas de conceptos son
importantes en el proceso de construccion social del conocimiento.

Rojas (1995) en su tesis de Maestria en la Universidad Central de Venezuela
investigd el empleo de los mapas conceptuales como estrategia para evaluar la
comprension de la lectura en estudiantes de primer afio del nivel de Educaciéon Media
Diversificada y Profesional. Se utilizé un disefio descriptivo-evaluativo con un
enfoque predominantemente cualitativo. A través de los resultados obtenidos se pudo
conocer que al usar los mapas de conceptos como estrategia de lectura los estudiantes
activaron una serie de procesos cognitivos que condicionan en gran parte la
comprension de las lecturas proporcionadas.

Ramirez (1997) llevé a cabo un estudio en una escuela publica para determinar
el efecto de los mapas de conceptos en el aprendizaje de los textos expositivos de
ciencias de la Naturaleza en estudiantes de 6° grado. El grupo experimental obtuvo
resultados significativamente superiores en relaciéon con el grupo control, lo que
demuestra la eficacia y potencialidad de los mapas de conceptos para el aprendizaje

de textos expositivos.
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Tovar (2001) realizé un disefio de estrategia didactica para la ensefianza
retrospectiva de la Historia de Venezuela de 8° grado de Educacion Basica. En el
mismo empleo algunas estrategias como las lineas de tiempo y los mapas
conceptuales versus el estilo de ensefianza tradicional (memoristico, mecanico). Los
alumnos que fueron entrenados con el método retrospectivo y el empleo de mapas
conceptuales tuvieron un aprendizaje significativamente superior al del grupo
expuesto al método tradicional.

Estando fundamentada la investigacion en el desarrollo de un programa de
entrenamiento en la elaboracion de mapas conceptuales, a continuacién se exponen

los principios tedricos del programa de entrenamiento implementado.

Programa de Entrenamiento

Para la elaboracion del programa de entrenamiento se consideraron las
recomendaciones de Morles (1984, 1986) y Gonzéalez (1994).
Morles (1984) sefiala que para mejorar la capacidad de los estudiantes para
comprender y aprender textos expositivos se necesita someter a los mismos a un
entrenamiento disefiado para lograr tal objetivo. Los programas pueden ser

medianamente estructurados y no necesariamente validados.

Aspectos Determinantes en un Programa de Entrenamiento

Entre los aspectos sefialados por Morles (1986) para desarrollar un programa

de entrenamiento se seleccionaron los siguientes:

1. Flaborarlos bajo una fundamentacion teorica valida y coherente, identificando
estrategias a entrenar y formulando la metodologia a emplear para el
entrenamiento y los procedimientos para evaluar los resultados.

2. Entrenar en estrategias eficaces, que se puedan transfenr a situaciones rutinarias.
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3. Ser practicos en la aplicacion del entrenamiento. Este debe reunir eficacia,

facilidad de aplicacion y flexibilidad en los procedimientos.

En lo que respecta a las modalidades para entrenar en estrategias Morles
(1986) plantea la instruccion directa, la instruccion con autocontrol del aprendizaje,
la ejercitacion y el modelaje.

A los fines de la presente investigacion se empled una combinacion de
modelaje, donde el docente inicialmente actuo frente a los alumnos mostrando o
ejecutando la estrategia y la ejercitacion, basada en la ejecucion de practicas
continuas en grupo, pareja e individualmente hasta lograr la destreza necesaria.

Igualmente en el programa que se implemento se siguieron las
recomendaciones de Gonzalez (1994) en el entrenamiento de estrategias, para ello se
consideraron las caracteristicas especificas de los estudiantes a los que se le aplico el
entrenamiento. Se seleccionaron las estrategias funcionales y significativas con
objetivos claros. Se determinaron el nimero de estrategias a ensefiar. A este respecto
se entrend en las estrategias propuestas por Beltran (1998) para desarrollar mapas
conceptuales y especificadas en el presente capitulo.

Se estructurd la tarea en fases o etapas y se seleccionaron textos expositivos
correspondientes a la tercera unidad del programa de Historia de Venezuela de 8°
grado. Se le ofrecio a los aprendices diferentes oportunidades de practica modelada,
inicialmente la misma se efectud en grupos de cuatro alumnos, luego en parejasy
finalmente individual.

Se considerdé oportuno proporcionarle retroalimentacion y correccion de la
actividad.

A continuacion se presentan los términos  empleados durante la
implementacion del programa de construccion de mapas conceptuales a partir de
textos expositivos de Historia de Venezuela de 8° grado de Educacion Basica:
aprendizaje, estrategia de aprendizaje, mapas de conceptos, programa d¢

entrenamiento, texto expositivo e Historia de Venezuela.
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Definicién de Términos

Aprendizaje: Es un proceso socialmente mediado que requiere la implicacion
activa del sujeto y desemboca en un cambio en la comprension significativa (Beltran,
1998, p.32)

Estrategia de Aprendizaje: Son actividades u operaciones empleadas para
facilitar la adquisicion de conocimientos (Beltran, 1998).

Mapas de Conceptos: Es una representacion grafica de conceptos y relaciones
entre conceptos (Beltran, 1998).

Programa de Entrenamiento: Conjunto de actividades desarrolladas con la
finalidad de mejorar el aprendizaje, tanto desde la vertiente cognitiva, como desde la
vertiente metacognitiva (Morles, 1984).

Texto Expositivo: Son los textos que enuncian o describen situaciones o
procesos, los que establecen relaciones de comparacion, de igualdad o de similitud
entre las ideas o relaciones de tipo pregunta-respuesta, causa-efecto o problema-
solucion, entre otros (Morles,1991).

Historia de Venezuela: Asignatura del area de Ciencias Sociales
correspondiente a la tercera etapa de Educacién Basica, impartida en 7°, 8° y 9°
grado. En este caso corresponde al §° grado, 1a misma esta concebida como el estudio
de los principales aspectos politicos y legales que fundamentaron el proceso de
surgimiento de Venezuela como nacion independiente después de 1a separacion de La
Gran Colombia. Contintia con una vision general del pais enmarcada en los aspectos
economicos, sociales, politicos y culturales desde 1830 hasta la contemporaneidad
(Ministerio de Educacion, 1987).

Sistema de Hipdtesis

1.- Los alumnos de 8° grado de 1a E.B.N: José A. Velandia entrenados en la
estrategia de elaboracion de mapas de conceptos organizaran y procesaran mejor la
informacion de los contenidos de una unidad del programa de Historia de Venezuela

que los no entrenados.
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2.-Los alumnos de 8° grado de 1a E.B.N : Jos¢ A. Velandia entrenados en la
estrategia de elaboracion de mapas conceptuales tendran un mayor puntaje en una
prueba de conocimiento de la asignatura de Historia de Venezuela, que los sujetos no

entrenados en la estrategia.
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CAPITULO III

METODO

En este capitulo se precisa el disefio de la investigacion, el esquema de la
misma, se enumeran y definen conceptual y operacionalmente el sistema de variables,

se determina la poblacion y muestra y se precisan los instrumentos empleados.

Disefio de la Investigacion

El presente estudio constituye una investigacién causal y el disefio
seleccionado es cuasi experimental. En €l los sujetos no fueron asignados al azar a
los grupos, ni emparejados; sino que dichos grupos ya estaban formados antes del
experimento, son grupos intactos ya que la razén por la que surgen y la manera como
se formaron fueron independiente o aparte del experiment (Hernandez, 1992).

Para lograr la equivalencia inicial de los dos grupos participantes se emple6
la seleccion aleatoria entre las 4 secciones de 8° grado que existen en la institucion.

Una de las secciones formé el grupo control y la otra el grupo experimental.
La asignacion al azar asegura probabilisticamente que dos o mas grupos sean
equivalentes entre si. Esta es una técnica de control que tiene como propdsito proveer
al investigador, la seguridad de que varnables extrafias o desconocidas, no afectaran
sistematicamente los resultados del estudio (Christensen, citado por
Herndndez, 1992).

Esquema de la Investigacion

RG1 01 X 02
RG2 03 - 04
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El esquema se corresponde al disefio con pre- prueba-post prueba y grupo
control.

Los dos grupos, control y experimental recibieron una pre-prueba, que
permiti0 evaluar cuan adecuada fue la aleatorizacién. La misma se aplicé en un
estudio piloto con una seccion escogida al azar en la U.E: Tito Salas del Estado
Miranda.

El grupo experimental (RG1) recibié entrenamiento en el desarrollo de
mapas conceptuales a partir de textos expositivos de la asignatura Historia de
Venezuela de 8° grado.

El grupo control (RG2) recibi6 el método tradicional de ensefianza centrado
en la exposicion didactica del docente y el estudio dirigido (cuestionarios).

Los sujetos que participaron en el experimento se mantuvieron al margen de
la investigacion en lo que respecta a fines, preguntas de la investigacion, hipotesis.
Una vez finalizada la investigacion se les informoé sobre el proceso en el que
participaron.

El disefio concluyd con la aplicacion de una post prueba para ambos

grupos.

Sistema de Variables
Variables:
Independiente: VI Mapas de Conceptos.

Dependiente: Vd Aprendizaje de Historia de Venezuela.

Definicion Conceptual de las Variables

Variable Independiente

Definido como una estrategia de aprendizaje que permite la reorganizacion,
integracion y elaboracion de material nuevo de manera que se logre un aumento en la
conexion conceptual que sea compatible con las estructuras de memona a iargo plazo
(Holley y Dansereau, 1984).



42

Variable Dependiente:

Aprendizaje: “Proceso socialmente mediado que requiere la implicacion
activa del sujeto y desemboca en un cambio en la comprension significativa (Beltran,
1998, p.32)

Aprendizaje de la Historia de Venezuela: Definido como los cambios
permanentes y significativos logrados al procesar la informacion historica del periodo
de la Historia Republicana, partiendo de la concepcion de la Historia como una
clencia que sintetiza los aspectos econdmicos, sociales, politicos y culturales

ocurridos en el pais entre 1830 y la contemporaneidad (Aranguren, 1997).

Definicion Operacional

El disefio se basa en €l desarrollo de un programa de construccion de mapas
conceptuales a partir de textos expositivos de Historia de Venezuela de octavo grado
de Educacion Basica. Para ello se consideraran las aportaciones de varios autores.

En el aspecto relacionado con el aprendizaje y la estrategia de construccion
de mapas conceptuales se siguié a Beltran (1998). Se organizaron las sesiones en
grupos y luego de varias practicas modeladas por el docente se finaliza trabajando
individualmente. El aprendizaje se hace progresivo y el alumno se ve implicado
activamente en el proceso de construccion del conocimiento. La estructuracion del
programa también considerd las recomendaciones de Morles (1986) en lo
concerniente a la fundamentacion teorica del mismo, la coherencia y el
establecimiento de estrategias eficaces, ademas de la flexibilidad y practicidad.

Se trabajo en la segunda unidad del programa de Historia de Venezuela de 8
© grado de Educacion Basica. Se presentaron las secuencias de hechos economicos,
sociales, politicos y culturales de Venezuela a partir de 1958 hasta nuestros dias. Se
busco la capacidad de analisis y sintesis, igualmente la comprension del presente y la
valoracion de la Historia de Venezuela para afianzar la identidad nacional.

Las sesiones se iniciaron con la participacion del docente modelando la

actividad. Los alumnos trabajaron en grupos construyendo sus respectivos mapas
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después de realizar la lectura del texto expositivo correspondiente al objetivo
programatico. Se fue disminuyendo el nimero de integrantes de los grupos hasta
concluir individualmente. Cada sesidn durd 2 horas semanales y las mismas

abarcaron el tercer lapso del afio escolar. Las sesiones se estructuraron siguiendo esta

secuencia:
1. Organizacidn de los grupos.
2. Entrega del material.
3. Lectura y discusion.
4. Construccion de mapas.
5. Evaluacidn.
Operacionalizacion

El aprendizaje sérd demostrado a través de la calificacion obtenida por los
alumnos en la asignatura al presentar una prueba de conocimiento una vez finalizado
el entrenamiento, la misma posee 40 itemes y la escala de calificacién es del 1 al 20.

Igualmente se evidenciara el aprendizaje de los alumnos al demostrar las
destrezas en la construccion de mapas conceptuales, para ello se empleara una lista de
cotejo donde se observaran los siguientes aspectos:

Conceptos claves.
Proposiciones empleadas.
Relaciones cruzadas.
Ejemplificaciones.
Unidad semantica.
Jerarquizacion

AU

Los indicadores de la evaluacidn de los mapas conceptuales se determinaron
tomando en cuenta las siguientes categorias resultantes del nimero de aspectos
considerados en la lista de cotejo:

Excelente (E), cuando retine cinco o seis aspectos.

Bueno (B), cuando posee cuatro aspectos.

Regular (R), cuando tiene tres aspectos.

Deficiente (D), cuando posee dos 0 menos aspectos.



44

Poblacion y Muestra

La poblacion estuvo integrada por 100 alumnos de 8° grado de las secciones
A, B, Cy D cursantes de la asignatura Historia de Venezuela, en la Escuela Basica
Nacional José Alberto Velandia, ubicada en La Trinidad, estado Miranda.

El analisis de dicha poblacion en las variables sexo, edad, promedio en
Historia de Venezuela de 7 grado y nivel socio economico la presenta como una
poblacion homogénea.

En lo que respecta al sexo hay un 49.7% de varones y un 50.3% de hembras,
la edad promedio es de 14 afios, promedio en Historia de Venezuela es de 07 y el
nivel socioecondémico predominante es de bajos recursos.

En lo que respecta a la institucion ésta fue seleccionada para el estudio por
las facilidades dadas por la directivay por encontrar entre su personal docentes
interesados en el proyecto y los aportes que éste puede implicar para su practica
diaria.

Se seleccionaron los alumnos de 8° grado para integrar la muestra por la
motivacion del docente que imparte la catedra, quien se interesé en el proyecto.
Ademas se consider6 el bajo rendimiento que en los ultimos afios han tenido los
alumnos en las asignaturas de Sociales (especialmente los de 7 © y 8° grado). El
promedio de 8° grado en el primer lapso del afio escolar 2001-2002 fue de 09
puntos. También se considero que la asignatura Historia de Venezuela es abordada a
través de textos expositivos, a partir de los cuales se genera una discusion centrada en
el analisis de los mismos que los alumnos reportan como tediosos y rutinarios ; por
su parte el docente sefiald que los estudiantes no poseen las habilidades necesarias
para procesar dicho material.

La muestra estuvo integrada por 49 alumnos de dos de las secciones del
plantel, que fueron escogidos en forma aleatoria a través del azar simple. Una seccion
formoé el grupo control (8°grado B) y la otra sometida a tratamiento fue el grupo
experimental (8°grado D)
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Procedimiento

El tratamiento se aplico al grupo experimental (8°grado D), el cual se
sometié a un "Programa de Entrenamiento en la Construccion de Mapas de
Conceptos a partir de Textos Expositivos" fundamentados en los objetivos
programaticos de la segunda unidad de Historia de Venezuela de 8° grado, la cual
sintetiza la realidad de la Venezuela petrolera. A los fines de esta investigacion se
reordenaron los objetivos de acuerdo a la metodologia del Materialismo Historico,
siguiendo las pautas del Departamento de Sociales de la institucion. De ahi que no
exista una prosecucion numeérica en los mismos, sino que estan ordenados partiendo
de la realidad economica-social para luego destacar los aspectos politico y cultural.

Es pertinente aclarar que para iniciar el programa se empled un objetivo
introductorio con las bases conceptuales de los sitemas politicos que se presentaron
en el periodo a trabajar: la Dictadura y la Democracia. Igualmente se informa que
durante la realizacion del tratamiento se dieron una serie de acontecimientos que
modificaron el curso de la historia venezolana (interrupcion del hilo Constitucional
por 48 horas, 11 y 12 de abril de 2002 ).

Aunque los sucesos son de importancia crucial para comprender el presente, no
fueron incluidos en el contenido de los textos manejados. La razon de la omision
formal de los mismos dentro de la investigacion es la reciente data, lo que dificultaba
el manejo de fuentes confiables, ya que la Gnica referencia era la hemerografica.
Igualmente influyo el hecho que los textos habian sido elaborados y revisados por
especialistas e incluso aplicados en algunos estudios pilotos, con anterioridad y los
mismos fueron la base del contenido para la elaboracion de la pre-prueba y pos-
prucba sometida a un juicio de expertos. A pesar de que no se altero el contenido
para no complicar el proceso de investigacion, el docente en conversacion informal
fuera de las sesiones de tratamiento discutid con los alumnos los hechos historicos

recién vividos.
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En lo relativo a la estrategia de construccion de mapas conceptuales, el
programa de entrenamiento se fundamenté ademas de los aportes de Beltran (1998),
en las consideraciones de la profesora Poggioli sobre Procesos y Estrategias de
Aprendizaje que formaron parte del curso dictado en la Universidad Catdlica entre
marzo y julio de 1996. Igualmente se reviso la informacion aportada en el taller de
Induccion Institucional, denominado Aprender a Comprender, basado en el
programa implementado en la Universidad Experimental Libertador bajo el nombre
de "Auto Desarrollo para el Aprendizaje", coordinado por los profesores: Amat,
Andrés, Donis y Urquhart (Amat y otros, 1991).

En la estructuracién y aplicacién del programa también se tomaron en
cuenta las aportaciones de Morles (1984, 1986); v de Gonzalez (1994) al respecto.

Por su parte el grupo control (8°grado B) se sometié a la estrategia de
Estudio Dingido, fundamentado en el tradicional método de estudio que emplea el
cuestionario y la discusion del mismo, que en su mayor parte esta caractenzado por
un aprendizaje memoristico sin mayor elaboracion de la informacidn por parte de los
alumnos. Luego de las intervenciones el docente aclaraba las dudas planteadas por
los estudiantes.

En ambos grupos se emplearon 14 sesiones de clases, a una razon de 2 horas
semanales, sumando este programa un total de 28 horas. Es decir todo el tercer lapso
del afio escolar.

A grandes rasgos el contenido de las sesiones quedé estructurado de la
siguiente manera:

Sesion |

Aplicacion del pre-test en los grupos control y experimental.
Sesion 11

Motivacién de los alumnos a reconocer la importancia y utilidad del
aprendizaje. Discusion de los conceptos de aprendizaje y estrategias de aprendizaje a
partir de las investigaciones realizadas por los mismos. Se busco relacionar esta
informacion con la ensefianza de la Historia. Los alumnos argumentaron las ventajas

a nivel individual y social de conocer la Historia Patria.
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Sesion 111

El docente realizé una exposicion didactica sobre la estrategia de Mapas de
Conceptos, en la misma describid el proceso de elaboracion y las caracteristicas,
luego los alumnos infirieron su definicion y enumeraron las posibles aplicaciones y

utilidad de 1a misma. El docente cerré con una conclusion.

Sesion 1V

Se comenzo el trabajo con los objetivos programaticos. Se trabajo el
objetivo(3.1) Caracteristicas de los regimenes dictatorial y democratico. Empleo del
texto (I). Los alumnos intervienen y diferencian ambas formas de gobierno. El
docente comenzd a emplear la estrategia de modelado para secuencialmente ir
mostrando los pasos en la elaboracion del respectivo mapa de conceptos. Para ello
ademas de entregarle a cada alumno una copia del texto (1), también le entregd una
hoja con las recomendaciones de Beltran (1998) para la elaboracion de dicha
actividad, igualmente le dio una hoja blanca y varias elipses recortadas. Esta
estrategia de modelaje del docente se empled en las sesiones V y VI. En lineas
generales en estas sesiones se busco que el alumno distinguiera las nociones de
concepto de las otras palabras que no lo son, se enfatizo en la construccion de la
relacion entre conceptos y el empleo de las proposiciones. También se les hacia ver
la umidad semantica que debia existir en las construcciones dentro del mapa y la

respectiva jerarquizacion.

Sesion V

En esta sesion se continud trabajando el objetivo introductorio (3.1),
precisandose las caracteristicas de la dictadura Pérezjimenista y las caracteristicas
generales de la democracia venezolana. Se entrego el texto expositivo Il con

informacion pertinente al objetivo.

Sesion VI
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Se trabajo con el texto III que hace referencia a la economia venezolana
contemporanea (objetivo 3.3). El mismo presenté mayor cantidad de informacion e
1deas mas complejas, lo que representé un aumento en el nivel de dificultad en
comparacion con los anteriores. Se organizaron 6 grupos de cuatro alumnos, dos

inasistieron.

Sesion VII

Correspondi6 al objetivo (3.5) referido al impacto de las actividades
productivas y el medio ambiente. Se entrego el texto IV y los alumnos formaron
grupos de trabajo de 4 personas (dos alumnos inasisten). A partir de esta sesion el
modelaje del docente fue sustituido por el trabajo en grupos. En esta y las sucesivas
sesiones se realizaba la lectura en voz alta del matenial, se aclaraban los términos
pertinentes, dandole prioridad a los alumnos, luego de esta discusion cada grupo
empezaba a realizar la construccion del mapa de conceptos siguiendo las pautas de la
hoja de instrucciones y evocando la actuacion del docente en las sesiones anteriores.
Desde esta sesion se hizo un seguimiento a las intervenciones de los grupos en el
proceso de elaboracion de los mapas de conceptos y dicha intervencion se registro

en un instrumento (lista de cotejo).

Sesion VIII

Se trabaj6 el objetivo (3.4) y el texto V correspondientes a la Organizacion
Social de la Venezuela Contemporanea. Continuaron los alumnos trabajando en
grupos de 4 integrantes. Se sigui6 la dindmica planteada en la sesion anterior y al
final el profesor construyé el mapa respectivo con los aportes de los diferentes

grupos, haciéndose las correcciones necesarias.

Sesion IX
En esta oportunidad se comenzo a trabajar el objetivo (3.2) sobre las
caracteristicas del proceso politico contemporaneo. Por ser este un objetivo muy

denso se escogieron dos topicos. El primero constituy6 el texto VI, basado en el
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origen y evolucion de los partidos politicos correspondientes al periodo
contemporaneo. Los alumnos formaron en esta oportunidad grupos de dos
integrantes, por lo que quedaron divididos en doce grupos (dos contintan

1nasistentes). Se siguieron los pasos ya descritos en las sesiones anteriores.

Sesion X

Continuo el trabajo con el objetivo anterior (3.2) y el contenido del texto VII
verso sobre la tendencia politica de la Gltima década, es decir se analizaron
brevemente los gobiernos de Carlos Andrés Pérez, Rafael Caldera y Hugo Chavez
Frias. Los alumnos continuaron trabajando en parejas ( se incorporan los dos

inasistentes).

Sesion XI
El texto VIII hizo referencia al objetivo (3.6) sobre las Caracteristicas de la
Cultura Venezolana Contemporanea. Se enfatizo el aspecto relativo a la educacion

nacional. Por primera vez los alumnos abordaron la actividad individualmente,

Sesion XI1
Esta fue la ultima sesion de elaboracion de mapas conceptuales. Los
alumnos realizaron la actividad individualmente. La misma correspondio al objetivo

(3.7), se trabajo con el texto IX referente a la politica externa venezolana.

Sesion XII1T

Se aplico la post prueba a los dos grupos: control y experimental.

Sesion X1V

Se aplico una encuesta al grupo experimental para conocer la opinion de los

alumnos con respecto a la estrategia modelada.
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Instrumentos de Recoleccion de Datos

1. Pre- prueba y Pos-prueba: Para medir el aprendizaje (variable dependiente) se
disefié una prueba de conocimiento cerrada, de seleccion simple,integrada por
40 itemes relacionados con los objetivos correspondientes a la unidad
desarrollada durante la investigacion (3.1 al 3.7) . La misma tuvo un 70% de
dificultad baja-moderada y 30% de dificultad alta. Cada item tuvo un valor de un
punto y comprendio cuatro opciones identificadas con las letrasab ¢ d

2. Tablas de especificaciones: relacionando los objetivos (3.1-3.7), contenidos
(proceso econdmico, social, politico y cultural contemporaneo), itemes (valor y
ubicacion).

3. Registro anecddtico.

4. Lista de Cotejo : Construida para calificar las intervenciones durante las sesiones
del programa de entrenamiento. La misma se realiz6 tomando en cuenta las
aportaciones de Novak y Gowin (1984); Lejter (1990) y Boggino (1997). Los
aspectos considerados fueron: 1)Conceptos claves. 2) Proposiciones empleadas.
3) Empleo de las relaciones cruzadas. 4) Ejemplificaciones. 5)Unidad semantica
de la informacion. 6) Jerarquizacion conceptual. Se obtuvieron cuatro categorias:
Excelente (E), cuando reunia cinco o seis aspectos. Bueno (B), cuando reunia
cuatro aspectos. Regular (R), cuando reunia tres aspectos. Deficiente (D), cuando
reunia dos 0 menos aspectos .

5. Encuesta: Instrumento para recoger la informacién (evaluacion cualitativa de los
alumnos con respecto al programa de entrenamiento, integrada por un

cuestionario con seis preguntas cerradas ). ( Ver anexo P)
Validez y Confiabilidad del Disefio

Para evaluar cuan adecuada fue la aleatorizacion de los dos grupos se aplico
antes de comenzar el tratamiento una pre-prueba con las mismas caracteristicas de la

post-prueba solo que los itemes tuvieron un orden diferente.
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Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

La validez de la prueba se determiné a través de la revision de la tabla de
especificacion, el plan de la unidad y la prueba. La misma fue sometida al analisis de
cuatro profesores expertos en Historia de Venezuela y uno de Evaluacion. Una vez
recogido y procesado el juicio de los especialistas se procedio a su totalizaciony a
obtener el indice de validez de la misma el cual se obtuvo al calcular v=a. 100

at+d

Los resultados de la validacion evidenciaron la aprobacion de 33 itemes y la
objecion de 7. El resultado del indice de validez fue de 82,5%. El mismo se obtuvo al
resolver la ecuacion V=33 .100=82,5%

40

En conclusion la validez del instrumento fue alta, se procedio luego a

reformular los itemes objetados y se elaboro la version final de la prueba y su

aplicacién en una prueba piloto ( Anexo E ).

Confiabilidad del Instrumento

La confiabilidad se determindé mediante la aplicacion de la prueba piloto, en
la misma se seleccioné al azar una seccion de 8°grado de la U.E: Tito Salas del
Estado Miranda. La muestra estuvo integrada por 26 alumnos.

Las pruebas fueron corregidas, se les asignd puntuacion y se corrieron los
estadisticos de pruebas por mitades.Split- Hal ( 0,8809) y la prueba de Spearman -

Brown (0,8808), esto demuestra la alta confiabilidad del instrumento.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Analisis de los Resultados

En el presente capitulo se analiza la informacion obtenida durante el
tratamiento experimental, para ello se emplearon los instrumentos disefiados con la
finalidad de dar respuesta a los objetivos planteados y a las hipotesis que orientan la
investigacion.

Se realiza un andlisis cualitativo centrado en la calidad de las intervenciones
de los alumnos al exponer los mapas conceptuales producto del programa de
intervencion centrado en la tercera unidad del programa de Historia de Venezuela de
octavo grado. Para su evaluacion se utilizé un registro anecddtico y una lista de
cotejo. También se aplicé una encuesta para conocer la opinion de los alumnos con
respecto a la estrategia, los datos de la misma se procesaron y graficaron.

El analisis cuantitativo consiste en la recoleccion, tabulacion y
procesamiento de datos para determinar:

1. Homogeneidad de la muestra: Para ello se le aplicé la prueba t de

Student para grupos independientes a los puntajes obtenidos en el pretest
por el grupo control y el grupo experimental.

2. Efectividad en el aprendizaje de uno de los grupos: Se sometio a la
prueba t de Student para grupos independientes a los puntajes obtenidos
en el postest por el grupo control y el grupo experimental.

3. Significatividad del aprendizaje en el grupo control: Se aplico la prueba t
de Student para grupos relacionados con los resultados obtenidos del
pretest y postest del grupo control.

4. Significatividad del aprendizaje en el grupo experimental: Se aplico la
prueba t de Student para grupos relacionados a los puntajes obtenidos en

el pretest y postest del grupo experimental.
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5. Tamaiio del Efecto: se aplicé una prueba estadistica para determinar el
tamafio del efecto estadistico esperado en la poblacion, a partir de la
distribucion de los datos obtenidos en la muestra. Es decir si se aplica un
programa de entrenamiento en la construccion de mapas conceptuales a
partir de textos expositivos de Historia de Venezuela de octavo grado a

la poblacion, cudl seria el efecto que éste tendria.

A continuacion se presentan los resultados y el analisis de los datos en los

aspectos cualitativo y cuantitativo.
Analisis Cualitativo

Para realizar el andlisis cualitativo se utilizo un registro anecdético, una lista
de cotejo y una encuesta aplicada a los alumnos del grupo experimental.

En el registro anecdético, se consideraron las intervenciones de los alumnos
en grupo e individualmente, las cuales reprodujeron los mapas conceptuales
elaborados en cada sesion de trabajo. Para la evaluacion de los mapas conceptuales se
empleo una lista de cotejo construida segun aportaciones de Novak y Gowin (1984);
Lejter (1990) y Boggino (1997). En las misma se consideraron los siguientes
aspectos: 1) Seleccion de los conceptos claves. 2) Empleo de proposiciones 3)
Empleo de las relaciones cruzadas cuando las hubiese. 4) Ejemplificaciones. 5)
Unidad semantica de la informacion. 6) Jerarquizacién de los conceptos. Se
determinaron cuatro categorias de evaluacion. Excelente (E), cuando reunia de seis a
cinco de los rasgos mencionados. Bueno (B), cuando reunia cuatro rasgos. Regular
(R), cuando tenia tres aspectos y finalmente deficiente (D), cuando agrupaba dos o
menos aspectos.

El registro comenzé en la sesion sexta, donde los alumnos formando grupos

de cuatro comenzaron a producir sus mapas conceptuales sin el modelaje del docente.
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O Deficiente

Deficiente
100%

Grafico 1. Calidad de las intervenciones. Sesion sexta.
Como se observa en el grafico 1, todos los grupos realizaron mapas
conceptuales deficientes. El trabajo resultante fue un hibrido de mapa conceptual y

esquema.

Deficiente
100%
Grafico 2. Calidad de las intervenciones. Sesion séptima.

En la sesion séptima, grafico 2, persistieron las fallas en la elaboracion de
los mapas conceptuales. Todos los grupos presentan intervenciones deficientes. Los
trabajos expuestos muestran elementos de los mapas conceptuales y
esquematizaciones. No se determinaron los conceptos claves, algunos conceptos
secundarios fueron colocados como principales, no hubo una correcta jerarquizacion

de los conceptos y se construyeron largas oraciones en ausencia de las proposiciones
adecuadas.
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16,66%

O Deficiente
0 Regular

83,34%

Gréfico 3. Calidad de las intervenciones. Seccion Octava.

El gréafico 3 muestra los resultados de la sesién octava, donde cinco grupos
continuaron presentando intervenciones deficientes (hibridos entre esquema y mapa
conceptual) y un grupo logra una intervencion regular. Este grupo comenzo a trabajar

adecuadamente las proposiciones y algunas secuencias expresaban unidad semantica.

8.33%

O Deficiente
CIRegular
[ Bueno

41,67% 50,00%

Grafico 4. Calidad de las intervenciones. Sesiéon Novena.

Durante la sesién novena se comenzoé a notar el aprendizaje de los alumnos,
quienes trabajaron formando parejas. Cinco parejas realizaron intervenciones buenas,
seis parejas presentaron trabajos regulares y una pareja continué con las fallas
descritas en las sesiones anteriores. Los aspectos mas criticos fueron el empleo de las

proposiciones y las largas oraciones construidas entre los conceptos.
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30,76%
30,76% O Deficiente
O Regular
1 Bueno
I Excelente
23,80%

15,38%

Grafico 5. Calidad de las intervenciones. Sesion Décima.

Como evidencia el grafico 5, en la sesion décima mejord la calidad de las
producciones. Mds de la mitad de las intervenciones fueron buenas y excelentes.
Cuatro parejas realizaron intervenciones regulares y 2 parejas continuaron sin

dominar la estrategia, con producciones deficientes.

19,23%
15,38%
O Deficiente
O Regular
0 Bueno
23 08% O Excelente
42,31%

Griéfico 6. Calidad de las intervenciones. Sesién décima primera.

El grafico 6 muestra los resultados de la sesion décima primera. En esta se
continu6 mejorando el dominio de la estrategia. Los alumnos trabajaron
individualmente. Seis lograron calificar excelente, once bueno, es decir, el 65,3% del
grupo experimental domina la estrategia. Cinco alumnos realizaron regulares

intervenciones y cuatro alumnos elaboraron mapas conceptuales deficientes.
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42.40%
O Deficiente
34,70% O Reguiar
OBueno
O Excelente
15,30% 7,60%

Grafico 7. Calidad de las intervenciones. Sesion décima segunda.

La décima segunda sesion evidenci6 la experticia de la mayoria del grupo. El
grafico 7 expresa los resultados de esta ultima evaluacion. El 77,1% del curso dominé
la estrategia. El 15,3% realizo producciones regulares y dos alumnos 7,6% no
lograron las destrezas, ni los conocimientos para construir mapas conceptuales. Se

presume que las inasistencias en cuatro sesiones continuas explican esta deficiencia.

Resultados de la Encuesta

En la sesion décima cuarta, se entregaron las calificaciones de la prueba
escrita trimestral (post prueba) y se le aplicd una encuesta escrita a los 26 alumnos, a
fin de conocer sus opiniones sobre el programa de intervencion. El instrumento
constd de 6 items tipo Lickert con cuatro opciones de respuesta, a excepcidn del item

6, que tenia dos.



58

100,00%
80,00%
Porcentaje 60,00% O a) Interesante
Respuestas
puesias 40 00% W b) Fastidiosa
20,00% Oc) Indiferente
0,00% Od) otra

ltems

Gréfico 8. ;Como de pareci6 el programa de entrenamiento?.

Como evidencia el grafico 8, el 100% de los alumnos encuestados, manifest

que el programa de entrenamiento en la elaboracién de mapas conceptuales les
parecié interesante.

45,00%
40,00%
35,00%

30,00% I
Porcentaje 25,00%
Respuestas 20 00%
15,00%
10,00%

5,00% -
0,00%
items

[ a) Identificacion de conceptos

Ob) Empleo de proposiciones

O c) Jerarquizacion de conceptos

Od) Establecimiento de relaciones entre conceptos

Grafico 9. ;Cudl es el aspecto mas dificil en el aprendizaje de esta
estrategia?.
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Para el 41,6% de los alumnos, la mayor dificultad estrib6 en el
establecimiento de las relaciones entre conceptos. En segundo lugar el 25%

considerd la jerarquizacion de conceptos. E120,8% la identificacion de conceptos y

finalmente un 12,6% el empleo de las proposiciones.

60,00%
50,00%

40,00%
Porcentaje

0,
Respuestas 30,00%

20.00% -~

10,00%
0,00%

tems

[0 a) No tiene ninguna implicacion escolar

[1b) Ahorro de esfuerzo y tiempo a la hora de estudiar
O c) Preparar efetivamente el material de una exposicién
[dd) Mejorar la comprension de textos expositivos

Grafico 10. ;Cudl es la utilidad de esta estrategia en las actividades
escolares?.

Mas de la mitad (58,3%) consider6 que los ayudaba a mejorar la
comprension de los textos expositivos. El 29,1% pensé que los ayudaba a preparar

mejor el material de una exposicion. El 12,6% se decidi6 por la economia de tiempo y
esfuerzo a la hora de estudiar.
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90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
Porcentaje 50,00% P
Respuestas 40,00% /
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

ftems

B a) El alumno indagando tedricamente sobre la misma.
[1b) El alumno leyendo la teoria y luego practicando individualmente

Oc) El docente modelando la estrategia y luego los alumnos practicando
individualmente

f1d) El docente modelando la estrategia y luego los alumnos practicando en grupos
y finalmente individualmente.

Grafico 11. ;Como se facilita la ensefianza — aprendizaje de esta estrategia?.

La inmensa mayoria (83,3%) coincidié en sefialar que la secuencia
implementada durante el programa era lo mejor. Es decir, que el docente modelara
inicialmente la estrategia y luego que los alumnos practicaran en grupos y finalmente

que lo hicieran individualmente. Un segundo grupo (16,7%) manifesté que luego del

modelaje del docente, los alumnos debian de trabajar individualmente.
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80,00% TT——
70,00%
60,00%
50,00%

0,
Porcentaje 40,00%

Respuestas 30,00%
20,00%

10,00%
0,00%

items

Oa) Permitir un mayor aprendizaje

Ob) Su facilidad de implementacién
Oc) La economia del tiempo al estudiar
1d) Otra: Menos olvido.

Gréfico 12. ;Cudl es la principal ventaja de los mapas conceptuales?.

Mas de la mitad (79,2%) opind que la principal fortaleza de esta estrategia
era permitir un mayor aprendizaje. En segundo lugar con (12,6%) se ubicé a los que
consideraron que la principal ventaja era la economia de tiempo al estudiar. Otras dos

respuestas (4,1% cada una) fueron la facilidad de implementacion y el menor olvido
de lo aprendido.
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Gréfico 13. ;Aplicarias esta estrategia en otra asignatura?.

Como en la primera pregunta la totalidad de los encuestados considerd que
era factible aplicar la estrategia en otra area del curriculo.

Por los resultados de la encuesta, se puede inferir que la estrategia de
elaboracién de mapas conceptuales fue muy interesante para el grupo sometido ala
misma.

Los alumnos a través del programa de intervencion lograron determinar la
gran utilidad que ésta le puede ofrecer para la comprension de textos expositivos.
Igualmente reconocen la facilidad que le brinda para aprender y por ello su
conviccién de emplearla en otras asignaturas diferentes a la Historia de Venezuela.
Entre las dificultades que entrafié este entrenamiento coinciden en destacar la
determinacion de conceptos claves y la relacion de los mismos. Casi todos avalan que

para aprender la estrategia, la manera 6ptima de hacerlo es con la intervencién de un
docente que inicialmente modele la misma; luego practicando en grupos y finalmente
realizando los mapas conceptuales individualmente.
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Analisis Cuantitativo

Los resultados han sido resumidos en los siguientes cuadros:

Cuadro N° 1. Comparacion de la media de rendimiento de los grupos control y

experimental.
GRUPOS PRETEST POSTEST
X Dir X DiIr GANANCIA
CONTROL 7,08 9,12 2,04
0,08 3,91
EXPERIMENTAL 7,00 13,03 6,03

El Cuadro N° 1, muestra las medias de rendimiento obtenidas por el grupo
experimental y el de control en el pretest y postest. La columna Dif (diferencia)
indica la diferencia entre ambos grupos en la misma prueba (pretest o postest,
respectivamente), la columna ganancia, establece el nivel de aprendizaje obtenido por

cada grupo después del tratamiento.

La prueba fue elaborada sobre un total de 40 puntos. El pretest arrojé un nivel
de conocimiento bajo, en ambos grupos, el 86,2% de los alumnos quedaron
reprobados en el mismo. La diferencia entre los grupos fue minima (0,08). Esto

indica el alto grado de homogeneidad de la muestra.

Después del tratamiento, en el postest, se evidencia la diferencia en el nivel de
conocimiento obtenido por cada grupo. El grupo control obtuvo una media de 9,12
puntos, mientras que para el grupo experimental fue de 13,03. La diferencia fue de

casi 4 puntos para el grupo experimental, como consecuencia del tratamiento. La
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ganancia obtenida por cada grupo muestra una tendencia favorable para el grupo
experimental. Mientras el grupo control sélo gan6 2,04 puntos en la media, el grupo
experimental obtuvo una diferencia de 6,03 puntos en la media, favorables al efecto
del tratamiento.

Cuadro N° 2. Comparacion del Pretest de los grupos control y experimental.

TIPO DE VARIANZA
GRUPOS  xPRETEST (LEVENNE) t  SIGNIF.
CONTROL 7,08 Varianzas iguales  -0,12 0,258

EXPERIMENTAL 7,00

El test de Levenne, reporta que no hubo diferencias significativas entre los

grupos, por lo cual se asume el anélisis de la prueba t para varianzas iguales.

La prueba t para grupos independientes y varianzas iguales indica que no hay
diferencias significativas en el conocimiento previo de los grupos (t =- 0,12;p =

0,258), por lo cual se trata de muestras inicialmente homogéneas.
Cuadro N° 3. Comparacion del Postest de los grupos control y experimental.

TIPO DE VARIANZA

GRUPOS x POSTEST (LEVENNE)

t SIGNIF.

CONTROL 9,12 Varianzas iguales 5,17 0,001*
EXPERIMENTAL 13,03

* Significativo para p < 0,001
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El test de Levenne indica que no hay diferencias significativas en las
varianzas de los grupos, por lo cual se toma el célculo de la prueba t para varianzas
iguales.

La prueba t para grupos independientes y varianzas iguales indica que hubo
diferencias significativas (t = 5,17 p < 0,001), lo que evidencia que el grupo

experimental aprendié mas que el grupo control como resultado del tratamiento.

Cuadro N° 4. Comparacion del rendimiento entre pretest y postest del grupo control.

X t SIGNIF.
PRETEST 7,08
3,57 0,001
POSTEST 9,12

Para constatar el nivel de la diferencia entre el pretest y el postest del grupo
control, se realizé una prueba t de Student para grupos relacionados.

La comparacion de estas pruebas evidenci6é que, después de aplicar las
sesiones de aprendizaje bajo un estilo de ensefianza tradicional, el grupo tuvo una

ganancia poco significativa (t = 3,57; p: 0,001) en el aprendizaje.

Cuadro N° 5. Comparacion del rendimiento entre pretest y postest del grupo

experimental.
X t SIGNIF.
PRETEST 7,00
7,21 0,001*
POSTEST 13,03

* Significativo para p < 0,001
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Para verificar la diferencia entre el nivel de rendimiento del pretest en
comparacion con el postest del grupo experimental, se aplic una prueba t (t = 7,29;
p < 0,001) indica que, después de aplicado el tratamiento experimental, este grupo

obtuvo una diferencia significativamente positiva en su aprendizaje.

e 0 i33
12
10
9,12
8 ] ~&— grupo control
6
4 ' —— grupo experimental
2
0
pre test post test

Gréfico N° 13. Crecimiento promedio de cada grupo (pretest — postest).

Como se observa en el grafico 13, los resultados del pretest indican que los
dos grupos son equivalentes y su conocimiento previo es bastante escaso, por debajo
del nivel de aprobacién. (La media para el grupo de control fue de 7,08 puntos y la
del grupo experimental fue de 7,00 puntos). Se puede afirmar que la muestra fue
altamente homogénea.

Se observa en los resultados del postest, que los estudiantes del grupo
experimental sometidos al tratamiento, obtuvieron un incremento significativo de
6,03 en su aprendizaje, lo que representa un indicador importante de la efectividad del
tratamiento. Por su parte el grupo control tuvo un poco ganancia de 2,04; lo cual
permiti6 incrementar su media de rendimiento de 7,08 en el pretest a 9,12 en el
postest. En contraposicion la media de rendimiento del grupo experimental se

increment6 de 7,00 a 13,03, lo que result6 estadisticamente significativa.
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Del anélisis de los datos anteriores se infiere que el grupo experimental, fue
mas eficiente en su aprendizaje como consecuencia de la exposicion al tratamiento.

En este sentido, se corrobora la hipdtesis de investigacion.

Tamaiio del Efecto.

Aungque lo resultados de la prueba t, indicaron que el grupo experimental

aprendi6 significativamente mas que el grupo control, luego del tratamiento se realiz6

una prueba post-hoc llamada “tamatfio del efecto”.

En la misma se estima como su nombre lo indica el tamafio del efecto
estadistico esperado en la poblacion. Para ello se distribuyen los datos obtenidos en la
muestra; y el resultado de la misma informa del efecto que tendria el tratamiento

(programa de construccion de mapas conceptiale con textos expositivos de historia
de 8" grado) sobre la poblacion.

El procedimiento es el siguiente: Se calcula las desviacién tipica ponderada
por grupos:
Desviacién estandar Grupo Control:

Ds. = Ds(postest)-— Ds(prestest)
o 2

Desviacion estdndar Grupo Experimental:

_ Ds(postest )~ Ds(prestest)

Ds
E 2
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Tamatfio del Efecto:

Md(postest) Md( pretest)
Dst(control)

Te(control) =

Md — Md(pretest)
Dst(exp erimental )

Te(exp erimental) =

Cuadro N° 6. Tamafio del Efecto.

GRUPO X De X De Tamafio Ponderada
Pretest Pretest Postest Postest Sd (dif-pre)
CONTROL 7,08 2,158 9,12 1,959 9,06 0,225
EXPERIMENTAL 7,00 2,603 13,03 3,32 8,861 0,6805

Como se muestra en el cuadro N° 6, el tamafio del efecto en el grupo control
es muy pequefio de apenas 0,225, mientras que el grupo experimental es de 0,6805,
por lo que se desprende que la relacion proporcional entre los dos efectos (3:1) y se
intuye que a nivel de la poblacion los estudiantes sometidos al programa de
entrenamiento en construccion de mapas conceptuales a partir de textos expositivos
de Historia de Venezuela de 8 grado obtuvieron, tres veces mas rendimiento que con

la ensefianza tradicional (estudio dirigido).

Con el fin de evaluar el poder de analisis del estadistico inferencial utilizado y
prever que no se comentan errores tipo 1 y II, al tomar las decisiones de aceptacion o
rechazo de las hipotesis, se concluye que sin lugar a dudas el grupo sometido a
tratamiento obtuvo un efecto de aprendizaje significativamente superior al grupo que
empleo el método tradicional (control); lo que conduce a afirmar que el método de

evaluacion es superior a las estrategias tradicionales de ensefianza.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Considerando los resultados de la investigacion el grupo experimental
sometido a entrenamiento en el Programa de construccion de mapas conceptuales a
partir de textos expositivos de Historia de Venezuela de 8° grado aprendié de manera
significativamente positiva en comparacion con €l grupo control expuesto a un
método tradicional ( estudio dirigido). Por esto se puede afirmar que la Historia de
Venezuela, asignatura trabajada a través de la lectura de textos expositivos
relacionada con los objetivos programaticos, se puede abordar exitosamente cuando
estos textos se emplean como punto de partida para construir mapas conceptuales ya
que esta estrategia permite la significatividad del aprendizaje. Como sefiala Beltran
(1998), el significado del aprendizaje se percibe mas facilmente cuando los
contenidos del aprendizaje estan organizados, poseen una estructura y estan
relacionados entre si. Esta estrategia es la indicada para lograr este objetivo. Es por
ello que se aceptan las hipotesis establecidas, dado que el entrenamiento al que fue
sometido el grupo en tratamiento logré incrementar significativamente la
comprensién de los textos y el aprendizaje de los alumnos en la asignatura de
Historia de Venezuela de 8° grado.

Luego de las trece sesiones de entrenamiento, los alumnos fueron capaces
de manejar la informacion de los textos, identificar los conceptos claves y establecer
relaciones entre si, obteniendo una representacion grafica de la informacion. El
resultado fue la comprension de los textos y un mayor rendimiento en una pruecba de
conocimiento sobre los objetivos trabajados por lo que se aceptan las hipétesis de la
investigacion.

Esto se puede interpretar como que los alumnos con esta estrategia lograron
darle significado a la informacién suministrada por el medio y emplearon sus

conocimientos previos para construir su aprendizaje apoyado inicialmente en la
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interaccion de dos elementos: El modelaje del docente y la interaccion social con sus

compaiieros de estudio. Todo este proceso permitid el aprendizaje de la asignatura.
Discusion de los Resultados

Los resultados obtenidos en la investigacion son congruentes con los
planteamientos de Beltran (1998) que sefialan la gran utilidad de los mapas
conceptuales para lograr la significatividad del aprendizaje, ya que el desarrollo de
esta estrategia requiere de la organizacion, estructuracion y relacion entre si de la
informacién, ademas aunque el aprendizaje no puede ser compartido porque es:
personal e intransferible, los significados si pueden ser compartidos, discutidos y
hasta negociados.

Por su parte Arellano (2001) destaca la utilidad de los mapas conceptuales
para fomentar el aprendizaje de contenidos expositivos al permitir la asociacion,
interrelacion, descripcion y ejemplificacion de la informacién con un alto poder de
visualizacion.

Los resultados de la investigacién apoyan el analisis de Segovia (2002) en
el sentido de reconocer la gran utilidad de los mapas conceptuales como herramienta
que ayuda a los estudiantes a aprender a aprender y favorece la creatividad y la
autonomia.

Igualmente los resultados confirman los planteamientos del constructivismo
y el aprendizaje significativo. En este sentido la construccion se logra al estar
presentes las siguientes condiciones: a) Interaccion entre el aprendiz y el objeto del
conocimiento (Piaget en Ausubel, 1968). b) Interaccion social en el aprendizaje
(Vigotsky, 1928). c) Cuando este aprendizaje es significativo para el sujeto (Ausubel,
1968) ( Sanchueza, 2002).

En lo concerniente al método de ensefianza tradicional basado en el estudio
dirigido, los resultados de la investigacion demuestran el escaso rendimiento del

grupo de estudiantes sometidos al mismo, por lo que se puede inferir que los alumnos
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estaban muy poco motivados por lo repetitivo de dicha actividad y la nula
oportunidad para demostrar sus procesos creativos. Ademas este método se limita al
acopio de informacion, lugares, fechas y acontecimientos de una forma mecanicista
de manera que hay poco procesamiento de la informacion, el aprendizaje esta
dirigido a reproducir un encadenamiento causal de acontecimientos ajenos al hombre
como sujeto historico (Nava y Vasquez, 1997). Todo esto permite verificar la
observacién de Manente (2000) en el sentido de que el modelo tradicional no genera
aprendizaje significativo en los estudiantes, en este modelo mecanicista rara vez se
cumple la condicion que establece Ausubel de considerar la estructura cognitiva
previa y su relacion con la nueva informacion para generar aprendizaje significativo
(Palomino, 2002).

De lo anterior se infiere que los resultados positivos arrojados en la
evaluacion realizada al grupo que particip6 en el programa de entrenamiento en la
construccion de mapas conceptuales son congruentes con todas las indagaciones
teodricas que sirven de marco en la investigacion. El manejo de los textos supuso su
conceptualizacidon como un proceso cognitivo complejo de cardcter constructivo
(Castillo, 2002). En cuanto a la estrategia de elaboracion de mapas conceptuales
como sefiala Segovia (2002) en el caso de las Ciencias Sociales y especificamente
de la Historia permite su comprension y procesamiento al relacionar el pasado con el
presente. La utilizacion de estas estrategias didacticas permiten superar los
deficientes niveles de aprendizaje de la Historia Patria que fueron detectados enla
investigacion conducida por la Fundacion Polar. Asi los mapas conceptuales
devienen en una util herramienta que permite la actividad mental del alumno que se
aplica a contenidos que ya poseen un grado de elaboracidn, es decir son el resultado
de un cierto proceso de instruccion a nivel social, donde se construye o reconstruye
el sistema de la lengua escrita o mas especificamente el concepto de tiempo histérico
(Calderon, 2001).

Igualmente la investigacion demostro el importante papel de los mapas

conceptuales en lo que Segovia (2002) denomina funcidn social en el desarrollo del
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aprendizaje, ya que fomenta la interaccion en los pequefios grupos de trabajo y luego
en la discusion de los resultados.

Un aspecto importante de 1a investigacion fue la confirmacidn del papel
fundamental del docente en la situacién de aprendizaje. El facilitador no se puede
limitar a crear las condiciones Optimas para que el alumno despliegue una actividad
mental constructiva, rica y diversa sino que ademas debe intentar orientar esta
actividad con el fin de que la construccion del alumno se acerque de forma progresiva
a lo que significan y representan los contenidos como saberes culturales (Calderon,
2001).

En lo que respecta al analisis cualitativo este determiné la progresiva
destreza de los alumnos sobre la estrategia. Al comienzo las producciones eran
deficientes, esquematicas o hibridos entre esquemas y mapas conceptuales, luego fue
mejorando hasta demostrar dominio sobre la misma, lo que se facilité por la labor de
modelaje del docente y la interaccion con los compaiieros en el trabajo grupal. ( Ver
anexo LL). Igualmente se evidencio el entusiasmo demostrado en el desarrollo de las
actividades y la casi nula inasistencia a las sesiones de trabajo. La percepcion que
tuvieron los alumnos de la estrategia fue la de una util e interesante herramienta que

le permiti6 comprender mejor lo leido y aprender mas.
Recomendaciones

1. Serecomienda en la ensefianza aprendizaje de la asignatura Historia de
Venezuela en 8° grado el entrenamiento en la construcciéon de mapas
conceptuales a partir de textos expositivos relacionados con el contenido
programatico.

2. Se sugiere para la implementacion del programa de entrenamiento en la
construccion de mapas conceptuales un periodo de tiempo minimo de un
lapso (trimestre) para poder lograr las numerosas destrezas que esta

estrategia requiere.
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. Se propone para la ensefianza en la construccion de mapas conceptuales
la combinacion del modelaje del docente con la practica en grupos
hasta progresivamente lograr la practica individual.

. Se sugiere al docente ajustar continuamente el tipo y cantidad de ayuda
pedagégica a los procesos y dificultades de los grupos o alumnos en el
transcurso del proceso de entrenamiento en la construccion de mapas
conceptuales.

. Se propone ¢l empleo de otras estrategias de organizacion combinadas
con los mapas conceptuales en la implementacion del programa de
Historia de Venezuela.

Se recomienda implementar el entrenamiento en la construccion de
mapas conceptuales a otras asignaturas del area de Sociales como
Historia Universal, Geografia General, Geografia de Venezuela y

Formacion Ciudadana.
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Caracas, 2 de abril de 2001.

Profesor:

Presente.

Por medio de la presente solicito su valiosa colaboracion en la validaciéon de
un instrumento (prueba de conocimiento ) sobre la tercera unidad del programa de

Historia de Venezuela de 8° grado de Educacion Basica.

Dicho instrumento forma parte de la metodologia del proyecto de tesis sobre
Procesos de Aprendizaje, en el mismo se emplea una Estrategia de Aprendizaje
basada en el desarrollo de un Programa de Construccion de Mapas Conceptuales a

partir de textos expositivos de Historia de Venezuela de 8° grado.

Espero contar con su experiencia y capacidad profesional para a través de su

juicio critico afinar dicho instrumento.

Se anexa una copia del instrumento, el cuestionario de evaluacion (juicio de

experto), la tabla de especificacion del instrumento y la programacién de la unidad.

Agradeciendo su atencion, se despide de Usted,

Atentamente:

Franz Almenar
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Caracas, 25 de enero de 2002

Profesor:
Director U.E: Tito Salas.

Por medio de la presente solicito su valiosa colaboracion para permitirme la
aplicacion de un instrumento (prueba de conocimiento) sobre la tercera unidad del
programa de Historia de Venezuela de 8° grado de Educacion Basica. La misma sera
la prueba piloto del proyecto de tesis de Maestria basado en el desarrollo de un
programa de construccion de mapas conceptuales a través de textos expositivos de la
mencionada asignatura.

Agradeciendo su atencion, me despido:

Atentamente:

Prof: Franz Almenar
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JUICIO DE EXPERTO

Profesor:

Fecha de la evaluacion:

Asignatura: Historia de Venezuela Grado: 8° grado
Unidad: Segunda Objetivos:3.1-3.2-3.3-3.4-3.5-3.6-3.7
Prueba: Estructura: Cerrada -

Técnica: Seleccion Simple.

Taxonomia: Conocimiento.

Objetivo 3.1

Contenido:Definicion y caracteristicas de democracia y dictadura. Analisis del
modelo democratico venezolano. Analisis del modelo dictatorial de Marcos Pérez
Jiménez.

Medicion del objetivo itemes: 1-7-13-14-23-24-30-31-36

De acuerdo ()

En desacuerdo( )

Objetivo 3.2

Contenido: Caracteristicas de los principales acontecimientos politicos de la dltima
década. Evolucion de los partidos politicos venezolanos.

Medicion del Objetivo itemes: 2-8-15-16-25-32-33-37-38

De acuerdo( )

En desacuerdo{ )

Objetivo 3.3

Caracteristicas de las actividades productivas de la Venezuela contemporanea.
Medicidn del objetivo itemes: 3-9-17-18-26-39

De acuerdo ( )

En desacuerdo ( )

Objetivo 3.5

Contenido: Relacionar las actividades productivas de la Venezuela contemporanea
con la alteracion del medio ambiente.

Medicidn del objetivo itemes: 34-35-40

De acuerdo ( )

En desacuerdo ( )
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Objetivo 3.4

Contenido: Caracteristicas de la sociedad Contemporanea. Clases Sociales.
Incremento de l1a marginalidad. Grupos indigenas caracteristicas.

Medicion del objetivo itemes: 4-10-19-20-27

De acuerdo ( )

En desacuerdo ( )

Objetivo 3.6

Contenido: Caracterizar el proceso cultural contemporaneo. Definicién de cultura.
Propuestas de clasificacion de la cultura. Instituciones culturales. Educacion vy
cultura.

Medicion del objetivo itemes: 5-11-21-28

De acuerdo ()

En desacuerdo ( )

Objetivo 3.7

Contenido: Caracteristicas de la politica externa venezolana . Organismos
internacionales a los que pertenece Venezuela. Problemas relacionados con la
politica de la Cancilleria venezolana.

Medicion de los objetivos itemes: 6-12-22-29

De acuerdo ( )

En desacuérdo ( )
PLANTILLA DE ITEMES OBJETADOS

Instruccion: encierra en un circulo el nimero del  item objetado, en la hoja anexe
realice la observacion pertinente. Gracias por su colaboracion

objetivo Itemes
7 13 14 23 24 30 31 36
8§ 15 16 25 32 33 37 38

1

2

3 9 17 18 26 39
34 35 40
4
5
6

10 19 20 27
11 21 28
12 22 29

(L)J .L)J LY .L)) ‘L)) }.l) .(.oJ
SIION B N LI RO [




OBSERVACIONES

Instruccion: Escriba la observacion sobre el item objetado por Ud. Identifique el
Item con su respectivo numero. Gracias.
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CUESTIONARIO-VALIDACION PRUEBA

OBJETIVO CONTENIDO N# ITEM
3.1 Democracia-Dictadura 1-7-13-14-23-24-30-31-36
Modelos venezolanos
3.2 Principales hechos 2-8-15-16-25-32-33-37-38
Politicos de la
Democracia
33 Democracia 3-9-17-18-26-39
) Aspecto Econdmico
3.4 Democracia 4-10-19-20-27
Aspecto Social
3.5 Democracia 34-35-40
Actividad Econdmica
Medio ambiente |
3.6 Democracia 5-11-21-28
| Aspecto Cultural
i 37 Democracia 6-12-22-29
Politica Externa
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INFORME DE VALIDACION

Seleccion de Expertos:

Se escogieron para realizar la validacion del instrumento cinco especialistas del
area de Historia y uno de Evaluacién. Los profesores que cumplieron esta actividad
fueron:

Profesora Maria Isabel Pérez (Historia, Instituto Pedagégico de Caracas).
Profesora Mirian Villarroel (Historia, Instituto Pedagégico de Caracas).
Licenciada Carmen Hernandez de V (Historia, Universidad Central de Venezuela).
Licenciado Javier Coroml ( Historia, Universidad Central de Venezuela).

M. Sc. Nicolas Gonzalez ( Historia, Universidad Catélica Andrés Bello).

Profesora Elaiza Garcia ( Evaluacion, Instituto Pedagogico de Caracas ).

Instrumentos de Validacion:

La prueba fue evaluada en correspondencia con los siguientes instrumentos:
a.-Tabla de Especificacion.
b.-Programa de la Unidad Curricular.

c¢.-Cuestionario con itemes-objetivos-contenidos.

Proceso de Validacion:

1.-Cada especialista leyo la prueba y los instrumentos anexos y dio su opinién en el
cuestionario respectivo.

2.-Se recogieron los cuestionarios.

3.-Se totalizaron los acuerdos de los seis especialistas.

4.-Se totalizaron los desacuerdos de los seis especialistas.

5.-Se aplico la formula para obtener el indice de validez

\Y) a 100

a+ d




Resultados de la Validacién:
1.-Total de itemes aprobados 33.
2.-Total de itemes objetados 7.
Dos por presentar dos opciones de respuestas correctas.
Uno por estar la pregunta redactada en forma imprecisa.
Uno por no medir la pregunta el objetivo correspondiente.
Tres fueron modificados en las posibles opciones de respuestas por ser muy
evidentes las opciones correctas.

3.-El resultado del indice de validez fue de 82,5%

V=33.100 82,5%
40
Conclusion:
1 - La validez del instrumento es alta.
2.-Se reformularon los itemes objetados y se elabor6 la version definitiva del

instrumento.
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PRETEST
Instrucciones: Encierra en un circulo la letra de la alternativa correcta

Una caracteristica de la democracia es:
a.-La represion.

b.-El adoctrinamiento.

c.-La representatividad.

d.-La opresion.

En Venezuela desde 1958 ha prevalecido en el aspecto politico:
a.-La tirania militar.

b.-La sucesion monarquica.

c.-La alternabilidad gubernamental.

d.-La anarquia social.

La principal actividad economica del periodo democratico es:
a.-Agricola-pecuaria.

b.-Ganaderia-extensiva.

¢.-Minero-extractiva.

d.-Industrial-tecnolégica.

Es la clase social que trabaja en las actividades agricolas:
a.-Capitalistas nacionales.

b.-Obreros:

¢.-Campesinos.

d.-Clase Media.

Una empresa privada que participa en la promocion cultural es:
a.-El Conac.

b.-El Inciba.

c.-El museo de Bellas Artes.

d.-La Fundacion Polar.

La maxima creacion de la politica externa venezolana es:
a.-El ingreso del pais al Pacto Andino.

b.-La creacion de la OPEP.

c.-La firma del Protocolo de Puerto Espaiia.

d.-La firma del Convenio Andrés Bello.

Para Platon la definicion de democracia era:
a.-Gobierno del pueblo.

b.-Gobiemno de las élites.

c.-Gobierno de los hombres.

d.-Gobiemo de los pobres.
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El primer partido marxista venezolano fue:

a.-El Partido Revolucionario Venezolano (PRV).
b.-El Movimiento al Socialismo (MAS).

c.-El Partido Comunista Venezolano (PCV).
d.-Patria Para Todos (PPT).

El primer control de cambio en la politica financiera venezolana se llamo:

a.-El sacudén.

b.-Viernes gris.
c.-Referéndum consultivo.
d.-Viemes negro.

Fue un elemento organizador de la clase capitalista nacional:
a.-Fedecamaras.

b.-Fondo Monetario Internacional.

c.-Asociacion Pro-Venezuela.

d.-La OPEP.

La cultura posee manifestaciones:
a.-Matenales y espirntuales.
b.-Matenales y tangibles.
c.-Espirituales e intangibles.
d.-Espirituales e inmateriales.

En el periodo posterior a la I guerra mundial Venezuela formé parte del:
a.-Bloque del Norte.

b.- Primer mundo.

c.-Bloque Capitalista.

d.-Bloque Socialista.

Democracia es sinonimo de:
a.-Voluntad Real.

b.-Poder arbitranio.
c.-Poder absoluto.
d.-Voluntad popular.

La democracia se originé en :
a.~ Roma.

b.-Grecia.

c.~-Francia.

d.-Itahia.
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El principal lider politico de Accién Democratica fue:
a.-Carlos Andrés Pérez.

b.-Alfaro Ucero.

c.~-Jaime Lusinchi.

d.-Rémulo Betancourt.

Accion Democratica surgio al desaparecer el partido:
a.-Socialcnistiano.

b.-Partido Democratico Nacional.

c¢.-Umdn Republicana Democratica.

d.-Comunista.

La economia venezolana en la actualidad es:
a.-Altamente diversificada.
b.-Monoproductora.

c.-Eminentemente agropecuaria.

d.-De avanzada tecnologica.

El crecimiento industrial venezolano se inici6 con el liderazgo de:
a.-Fedecamaras.

b.-Aladi.

c.-La Asociacion Pro-Venezuela.

d.-La New York and Bermudez Company.

Son los dos grupos sociales de condiciones mas precanas en el pais:
a.-Obreros y clase media.

b.-Campesinos y clase media.

c.-Clase Media y proletarios.

d.-Proletarios e indigentes.

La burguesia comercial, terratenientes y la burocracia enriquecida ilicitamente
forman:

a.-La clase proletana..

b.-La clase media.

c.-La clase capitalista extranjera.

d.-La clase capitalista nacional.

Una definicion antropologica de cultura es:
a.-El conocimiento académico de una sociedad.
b.-Todo lo que hace el hombre.

c.-Las Bellas Artes de un pueblo.

d.-La tasa de alfabetismo de un pais.
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Es uno de los problemas que afecta a Venezuela en el plano internacional:
a.-El desarrollo de la energia atémica.

b.-La preservacion del.ecosistema.

c.-La carrera armamentista.

d.-El pago de la deuda externa.

Las dos ultimas dictaduras en Venezuela fueron las de:
a.-Betancourt y Pérez Jiménez.

b.-Pérez Jiménez y Carlos A. Pérez.

c.-Juan V. Goémez y Cipriano Castro.

d.-Juan V. Gomez y Pérez Jiménez.

Marcos Pérez Jiménez desarrollé una politica de:
a.-Respeto al ciudadano.

b.-Hermandad Latinoamericana.

c.-Grandes obras suntuarias.

d.-Obras de caridad.

Estos partidos representaron el bipartidismo de la democracia venezolana:
a-ADy MVR.

b.-COPEI y URD.

c.-AD Y COPEL

d-MVR y AD.

El comercio petrolero para el Gltimo quinquenio represento:
a.-El 100% de las exportaciones.

b.-El 76% de las exportaciones.

c.-El 30% de las exportaciones.

d.-El 50% de las exportaciones.

Es un problema que afrontan los indigenas venezolanos:
a.-Ausencia de propiedad territorial.

b.-Ausencia de identidad étnica.

c.-Los secuestros.

d.-Excesiva politizacion.

La cultura hibrida presenta:

a.-Fuertes elementos locales.

b.-Elementos locales y elementos fordneos.
c.-Ausencia de elementos locales.
d.-Ausencia de elementos folcloricos.




En 1983, Colombia, México, Panamd y Venezuela se reunieron en Panamé
constituyeron:

a.-El Grupo de Contadora.

b.-El Convenio Andrés Bello.

c.-El Acuerdo de Cartagena.

d.-El Grupo de Rio.

En la democracia el marco constitucional también se llama:
a.-Estado de Sitio.

b.-Estado Juridico.

c.-Estado del Tiempo.

d.-Estado de Derecho.

Un logro de 1a democracia venezolana es:
a.-Los derechos politicos de las mujeres.
b.-La politica carcelaria.

c.-La disminucion del desempleo.

d.-La seguridad personal .

Dos presidentes de las filas del socialcristianismo fueron:
a.-Rafael Caldera y Romulo Gallegos.

b.-Carlos Andrés Pérez y Rafael Caldera.

c..-Luis Herrera Campins y Romulo Gallegos.

d.-Rafael Caldera y Luis Herrera Campins.

El 4 de febrero de 1992 se dio un golpe militar para derrocar a:
a.-Rafael Caldera.

b.-Jaime Lusinchi.

c.-Carlos Andrés Pérez.

d.-Andrés J. Velasquez.

El desarrollo industrial ha generado en el medio ambiente:
a.-Problemas de contaminacion.

b.-Un desarrollo arménico.

c.-La preservacion de la fauna.

d.-La preservacion de la flora.

El desarrollo de las ciudades genera un impacto en el medio ambiente:
a.-Positivo.

b.-Nulo.

c.-Negativo.

d.-Indeterminado.




Una falla de la democracia venezolana es:
a.-El aumento del indice de alfabetismo.
b.-La aprobacion de una nueva constitucion.
c.-La distribucion de la riqueza.

d.-Los derechos politicos de las mujeres.

La actual constitucién fue aprobada luego de un proceso llamado:

a.- Revocatoria Presidencial.
b.- Escrutinio Electoral.
c.-Referéndum Consultivo.
d.-Referéndum Revocatorio.

El 27 y 28 de febrero de 1989 el gobiemo venezolano enfrento:
a.- Un golpe militar.

b.-Una rebelion mihitar.

c.-Un estallido social.

d.-Una insurreccion armada.

La ley que reservaba al Estado la industria de los hidrocarburos fue:

a.-La Ley sobre Bienes Afectados.

b.-La Ley de Nacionalizacion del hierro.
c.-La Ley de Reforma Agrana.

d.-La Ley de Nacionalizacién del petroleo.

Una consecuencia del impacto petrolero es:
a.-El crecimiento del agro.

b.-El desarrollo del campo.

c.-La equitativa distribuci6n de los ingresos.
d.-La alteracién del ecosistema.
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POSTEST

Una consecuencia del impacto petrolero es:
a.- El crecimiento del agro.

b.- El desarrollo del campo.

c.- La equitativa distribucién de los ingresos.
d.- La alteracion del ecosistema.

En Venezuela desde 1958 ha prevalecido en el aspecto politico:
a - La tirania militar.

b.- La sucesion monarquica.

c.- La alternabilidad gubernamental.

d.- La anarquia social.

La principal actividad econoémica del periodo democratico es:
a.- Agricola-pecuaria.

b.- Ganaderia-extensiva.

.- Minero-extractiva.

d.- Industrial-tecnologica.

La ley que reservaba al Estado la industria de los hidrocarburos fue:
a.- La Ley sobre Bienes Afectados.

b.- La Ley de Nacionalizacion del Hierro.

c.- La Ley de Reforma Agraria.

d.- La Ley.de Nacionalizacion del Petréleo.

Una empresa privada que participa en la promocion cultural es:
a.- El Conac.

b.- El Inciba.

c.- El Museo de Bellas Artes.

d.- La Fundacion Polar.

La méxima creacién de la politica externa venezolana es:
a.- El ingreso del pais al Pacto Andino.

b.- La creacion de la OPEP.

¢ - La firma del protocolo de Puerto Espafia.

d.- La firma del Convenio Andrés Bello.

Para Platdn la definicion de Democracia era:
a.- Gobierno del pueblo.

b.- Gobiemo de las élites.

¢ - Gobierno de los hombres.

d.- Gobierno de los pobres.
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Una caracteristica de la democracia es:
a.- La represion.

b.- El adoctrinamiento.

c.- La representatividad.

d.- La opresion.

El primer control de cambio en la politica financiera venezolana se llamo:
a.- El sacudon.

b.- Viernes gris.

c.- Referéndum consultivo.

d.- Viernes negro.

El 27 y 28 de febrero de 1989 el gobierno venezolano enfrent6 :
a.- Un golpe militar.

b.- Una rebelion militar.

c.- Un estallido social.

d.- Una insurrecciéon armada.

Fue un elemento organizador de la clase capitalista nacional:
a.- Fedecamaras.

b.- Fondo Monetario Internacional.

c.- Asociacion Pro-Venezuela.

d.- La OPEP.

En el periodo posterior a la segunda guerra mundial Venezuela formo parte del:
a.- Bloque del Norte.

b.- Pnimer Mundo.

c.- Bloque Capitalista.

d.- Bloque Socialista.

Democracia es sinonimo de:
a - Voluntad Real.

b.- Poder arbitrario.

¢ - Poder absoluto.

d - Voluntad popular.

La democracia se originé en .
a.- Roma.

b.- Grecia.

¢ - Francia.

d.- Italia.
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En 1983, Colombia, México, Panama y Venezuela se reunieron en Panama y
constituyeron:

a.- El Grupo de Contadora.

b.- El Convenio Andrés Bello.

c.- El Acuerdo de Cartagena.

d.- El Grupo de Rio.

Accion Democratica surgi6 al desaparecer el partido :
a.- Socialcristiano.

b.- Partido Democratico Nacional.

¢.- Unién Republicana Democrética.

d.- Comunista.

La economia venezolana en la actualidad es:
a.- Altamente diversificada.

b.- Monoproductora.

c.- Eminentemente agropecuaria.

d.- De avanzada tecnolégica.

El crecimiento industrial venezolano se inicié con el hiderazgo de
a.- Fedecadmaras.

b.- Aladi.

c.- La Asociacion Pro Venezuela.

d.- LaNew York and Bermidez Company.

Son los dos grupos sociales de condiciones mas precarias en el pais:
a.- Obreros y Clase Media.

b.- Campesinos y Clase Media.

¢.- Clase Media y Proletarios.

d.- Proletarios ¢ Indigentes.

La burguesia comercial, terratenientes y la burocracia enriquecida ilicitamente
forman:

a.- La Clase Proletana.

b.- La Clase Media.

c.- La Clase Caputalista Extranjera.

d.- La Clase Capitalista Nacional.

Es la clase social que trabaja en las actividades agricolas:
a.- Capitalistas Nacionales.

b.- Obreros.

c.- Campesinos.

d.- Clase Media.




El primer partido marxista venezolano fue:

a.- El Partido Revolucionario Venezolano (PRV).
b.- El Movimiento al Socialismo (MAS).

c.- El Partido Comunista Venezolano (PCV).

d.- El Partido Patria Para Todos (PPT).

Las dos dltimas dictaduras en Venezuela fueron las de :
a.- Betancourt y Pérez Jiménez.

b.- Pérez Jiménez y Carlos A. Pérez.

c.- Juan V. Gémez y Cipriano Castro.

d.- Juan V. Gémez y Pérez Jiménez.

Marcos Pérez Jiménez desarroll6 una politica de :
a.- Respeto al ciudadano.

b.- Hermandad Latinoamericana.

c.- Grandes obras suntuarias.

d.- Obras de candad.

La cultura posee manifestaciones:
a.- Matenales y espirituales.

b.- Matenales y tangibles.

c.- Espirituales e intangibles.

d.- Espintuales e inmateriales.

El comercio petrolero para el tltimo quinquenio represento:

a.- El 100% de las exportaciones.
b.- El 76% de las exportaciones.
c.- E1 30% de las exportaciones.
d.- El 50% de las exportaciones.

Es un problema que afrontan los indigenas venezolanos:
a.- Ausencia de propiedad territorial.

b.- Ausencia de identidad étnica.

c.- Los secuestros.

d.- Excesiva politizacion.

La cultura hibrida presenta:

a - Fuertes elementos locales.

b.- Elementos locales y elementos foraneos.
¢ - Ausencia de elementos locales.

d.- Ausencia de elementos folcloricos.
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Es uno de los problemas que afecta a Venezuela en el plano internacional:

a.- El desarrollo de la energia atomica.
b.- La preservacion del ecosistema.
c.- La carrera armamentista.

d.- El pago de la deuda externa.

En la democracia el marco constitucional también se llama:
a.- Estado de Sitio.

b.- Estado Juridico.

c.- Estado del Tiempo.

d.- Estado de Derecho.

Un logro de la democracia venezolana es :
a - Los derechos politicos de las mujeres.
b.- La politica carcelania.

c.- La disminucion del desempleo.

d.- La seguridad personal.

Dos presidentes de las filas del socialcristianismo fueron:
a.- Rafael Calderay Romulo Gallegos.

b.- Carlos Andrés Pérez y Rafael Caldera.

c¢.- Luis Herrera Campins y Rémulo Gallegos.

d.- Rafael Caldera y Luis Herrera Campins.

El 4 de febrero de 1992 se dio un golpe militar para derrocar a :
a - Rafael Caldera.

b.- Jaime Lusinchi.

¢.- Carlos Andrés Pérez.

d.- Andrés J. Velasquez.

El desarrollo industnal ha generado en el medio ambiente:
a - Problemas de contaminacion.

b.- Un desarrollo arménico.

c.- La preservacion de la fauna.

d.- La preservacién de la flora.

El desarrollo de las ciudades genera un impacto en el medio ambiente:
a - Positivo.

b.- Nulo.

c.- Negativo.

d.- Indeterminado.
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El principal lider politico de Accién Democratica fue:
a.- Carlos Andrés Pérez.

b.- Alfaro Ucero.

c.- Jaime Lusinchi.

d.- Romulo Betancourt.

La actual constitucion fue aprobada luego de un proceso llamado:

a.- Revocatoria Presidencial.
b.- Escrutinio Electoral.

c.- Referéndum Consultivo.
d.- Referéndum Revocatorio.

Una definicién antropologica de cultura es:

a - El conocimiento académico de una sociedad.
b.- Todo lo que hace el hombre.

c.- Las Bellas Artes de un pueblo.

d - La tasa de alfabetismo de un pais.

Estos partidos representaron el bipartidismo de la democracia venezolana:

a- AD y MVR.

b.- COPEI Y URD.
c-ADy COPEL
d.-MVRy AD.

Una falla de la democracia venezolana es:

a.- El aumento del indice de alfabetismo.

b.- La aprobacion de una nueva constitucion.
¢.- La distribucion de la riqueza.

d Los derechos politicos de las mujeres.
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Anexo G

Tabla de Especificacton Pretest
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ANEXO

TABLA DE ESPECIFICACION PRETEST

Objetivo Contenido Horas % Pts/ N# itemes Ubicacion item
31 Democracia-
Dictadura. 22 9/9 1-7-13-14-23-24-
Generalidades. 4 30-31-36
Modelos vzlanos.
3.2 Aspecto politico 4 22 9/9 2-8-15-16-25-32-
Contemporéaneo. 33-37-38
3.3-35 Economia- Medio 4 22 9/9 3-9-17-18-26-34-
Ambiente. 35-39-40
3.4 Sociedad 2,30' 12 5/5 4-10-19-20-27
Contemporanea.
3.6 Cultura 2 11 4/4 5-11-21-28
Contemporanea.
37 Politica Externa 2 11 4/4 6-12-22-29
Contemporénea.
T 18,30’ 100 40/40
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Anexo H

Tabla de Especificacion Postest




TABLA DE ESPECIFICACION POSTEST

110

Objetivo Contenido
Democracia-
3.1 Dictadura.
Generalidades.
Modelos vzlanos.
Aspecto politico
32 Contemporaneo.
3335 Economia-Medio
Ambiente
34 Sociedad
o Contemporénea,
3.6 Cultura
Contem oranea.
3.7 Politica Externa
Venezolana.
T

Horas % Pts/N# itemes Ubicacion item
4 22 9/9 7-8-13-14-23-24-
30-31-40
4 22 9/9 2-10-16-22-32-33-
36-37-39
1-3-4-9-17-18-26-
4 22 9/9 34-35
11-19-20-21-27
2,30 12 5/5
5-25-28-38
2 11 4/4
6-12-15-29
2 11 4/4
18,30’ 100 40/40
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Anexo |

Resumen de Objetivos
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PROGRAMA DE LA SEGUNDA UNIDAD DE HISTORIA DE VENEZUELA 8°
GRADO

Objetivo General 3:
Caracterizar la Venezuela petrolera (1936-2001)

Numero del Objetivo Contenido
3.1 Transicion hacia la Democracia.
Gobiernos de Lopez Contreras, Medina Angarita.

Dictadura de Pérez Jiménez.

32 Aspecto politico contemporaneo.

33 Aspecto econdmico contemporaneo.

3.4 Aspecto social contemporaneo.

35 Actividades productivas y medio ambiente.
3.6 Aspecto cultural contemporaneo.

3.7 Venezuela en el contexto internacional.
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Anexo J

Programacion



114

ASIGNATURA: Historia de Venezuela. GRADO: 8° Grado.

OBJETIVO GENERAL: “Sintetizar las caracteristicas de la Venezuela petrolera”.
TIEMPO TOTAL: 28. horas. N# SESIONES: 14

HORAS POR SESION: 2

SESION I
Objetivo: Aplicar pre-test en el grupo control y en el grupo experimental.
SESION 1I

Objetivo:1.- Motivar a los alumnos de ambos grupos en reconocer la importancia del
estudio de la realidad contemporanea para el mejor conocimiento de la misma.2 -
Promover una discusion entre los alumnos donde se enfatice la importancia de
emplear estrategias para el aprendizaje de la Historia.

ESTRATEGIAS GRUPOS
EXPERIMENTAL CONTROL
Discusion social sobre los conceptos Discusion social sobre los conceptos
de aprendizaje, estrategias de aprendizaje. de aprendizaje y estrategias de
aprendizaje.

NIVEL DE LOGRO

Que los alumnos de ambos grupos estén en capacidad de construir una defimcion de
aprendizaje, puedan sefialar una relacion entre motivacion y aprendizaje y construyan
una definici6n de estrategia.

SESION [I1

Objetivo: Que los alumnos logren definir, caracterizar y sefialar las ventajas de
estrategias especificas (Mapas Conceptuales y Estudio Dirigido).

ESTRATEGIAS GRUPOS

EXPERIMENTAL CONTROL

Luego de la exposicion didactica del Los alumnos construirdn un concepto
profesor los alumnos en una discusion de la estrategia de estudio dingido,
social definiran la estrategia de mapas sefialaran sus caracteristicas y benefi
conceptuales, sefialaran sus caracteristicas clos.

y beneficios.
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NIVEL DE LOGRO

G. Experimental
Cuando los alumnos sean capaces
de definir Mapa Conceptual, sefia
lar 4 caracteristicas de los mapas
conceptuales y enumeren 3 bene
ficios de los mismos.

G. Control
Cuando los alumnos sean capaces
de definir Estudio Dirnigido, sefialar
4 caracteristicas de esta estrategia y
enumeren 3 beneficios del mismo.

SESIONES V-V

Objetivo: (3.1) Caractenzar los regimenes democratico y dictatorial.

.1.1.Sinteizar los principales logros de la democracia venezolana.
.1.2.Sintetizar las principales caracteristicas de la dictadura Pérez

ESTRATEGIAS GRUPOS

3
3
Jimenista.
EXPERIMENTAL
(Sesién IV)

Con el texto expositivo #1
y una guia de instrucciones

el docente con la ayuda de los
alumnos construird en el pizarron

un mapa conceptual de los regimenes
democritico y dictatorial.

(Sesién V)

Con el texto expositivo #2

y una guia de instrucciones

el docente con la ayuda de los
alumnos construira en el pizarron

un mapa conceptual con los logros
de la democracia venezolana y otro
con las caracteristicas de la dictadura
Pérez Jimenista.

CONTROL
(Sesion I'V)

El docente dicta a los alumnos el
cuestionario referente a los regimenes
democratico y dictatorial.

En una discusion social los alumnos
intervendrén con sus respuestas.

(Sesién V)

El docente dicta a los alumnos el
cuestionario referente a las caracte
risticas de la democracia venezolana

y caracteristicas de la dictadura de
Marcos Pérez Jiménez.

En una discusion social alumnos y
docente aclaran las dudas.

NIVEL DE LOGRO
Al finalizar las dos sesiones los alumnos deben ser capaces de: 1) Diferenciar un
régimen democratico de uno dictatorial. 2) Construir una definicion de democracia y
una de dictadura . 3) Escnibir 3 caracteristicas de la democracia y 3 de la dictadura.
4) Sefialar 3 logros de la democracia venezolana . 5) Sefialar 3 caracteristicas del

gobiermno de Marcos Pérez Jiménez.
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SESION VI
Objetivo:(3.3) Caractenizar las actividades productivas de la estructura econémica
Contemporanea.
ESTRATEGIAS GRUPOS

EXPERIMENTAL CONTROL

A partir del texto expositivo n# 3 El docente indica las preguntas del
y la guia de instrucciones, el cuestionario correspondiente a las
docente con la ayuda de los alumnos actividades productivas contempo
construira en la pizarra un mapa de conceptos raneas. En una discusién social se
sobre la dindmica productiva de la Venezuela aclararan las dudas respectivas.

contemporanea. Se hara especial énfasis en
los pasos técnicos para construir el mapa de C.

NIVEL DE LOGRO

Los alumnos deben ser capaces de: 1) Identificar las actividades productivas de
Venezuela 2) Explicar la importancia de la actividad petrolera en la dinamica
productiva nacional. 3) Mencionar 2 consecuencias positivas y 2 negativas de la
actividad petrolera. 4) Definir qué es la OPEP. 5) Enumerar 3 caracteristicas del
proceso industrial venezolano. 6) Enumerar 3 caracteristicas de la actividad agricola
7) Enumerar 3 caracteristicas de la politica monetaria nacional.

SESION VII
Objetivo: (3.5) Explicar el impacto de las actividades productivas sobre el medio
Ambiente.
ESTRATEGIAS GRUPOS
EXPERIMENTAL CONTROL
Con ayuda del texto expositivo n# 4 y El docente suministrara las preguntas
la guia de instrucciones el docente del estudio dirigido sobre el impacto
con la colaboracién de los alumnos en de las actividades productivas en el
grupos de 4 construird un mapa de C. medio ambiente. La sesion finaliza
sobre el impacto de las actividades con una discusion social.

Petrolera e industrial sobre el medio
ambiente,
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NIVEL DE LOGRO
Al finalizar la sesidn los alumnos deben ser capaces de :1) Enumerar 3 problemas
generados por la distribucién de la poblacion. 2) Enumerar 3 perjuicios ocasionados
por la actividad petrolera sobre el medio ambiente. 3) Enumerar 3 problemas
ocasionados por la actividad industrial sobre el medio ambiente.
SESION VIII

Objetivo: (3.4) Caracterizar la dinamica social de la Venezuela contemporanea.

ESTRATEGIAS GRUPOS

EXPERIMENTAL CONTROL

El docente divide a la seccion Los alumnos inician el estudio dirigido
en grupos de 4 alumnos, entrega sobre las caracteristicas de la sociedad
el texto expositivo n# 5 y da las venezolana contemporanea. Discuten las
1nstrucciones para que los alumnos respuestas del cuestionario. El docente
realicen el mapa de conceptos aclara las dudas.

de la sociedad venezolana
contemporanea. Los grupos dis
cuten los mapas entre si.
NIVEL DE LOGRO

Al finalizar la sesion los alumnos deben ser capaces de: 1) Identificar las clases
sociales contempordneas y 2 caracteristicas de cada una. 2) Explicar 2 causas y 2

consecuencias de la marginalidad. 3) Identificar 3 caracteristicas de los grupos
indigenas en la actualidad.

SESIONES IX- X

Objetivo: (3.2) Caracterizar los principales acontecimientos politicos de los Gltimos
Veinte afios.

ESTRATEGIAS GRUPOS

EXPERIMENTAL (SIX) CONTROL

Los alumnos se agrupan en parejas y Los alumnos desarrollan el estudio
proceden a realizar con la ayuda del dirigido de la evolucion de los
texto expositivo n# 6 el mapa conceptual partidos politicos en las dos ultimas

de los partidos politicos contemporaneos. décadas. Discuten entre si .
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NIVEL DE LOGRO

Al finalizar la sesion los alumnos deben poder - 1) Identificar a las principales
agrupaciones politicas de los ultimos veinte afios. 2 )ldentificar a los partidos que
compartieron el bipartidismo en la democracia venezolana.

ESTRATEGIAS GRUPOS

EXPERIMENTAL 8-X) CONTROL

Los alumnos agrupados en parejas Los alumnos desarrollaran el
leeran el texto expositivo n# 7'y estudio dirigido de la tltima
procederan a construir €l mapa década politica venezolana.
conceptual de la tendencia politica discutiran el contenido entre si.

de la aitima década.
NIVEL DE LOGRO

Al finalizar la sesion los alumnos deben estar en capacidad de : 1)Explicar 3
caracteristicas del gobierno de Carlos Andrés Pérez. 2) Identificar 3 causas y 3
consecuencias del estallido social del 89. 3) Identificar 2 causas y 2 consecuencias del
cuatro de febrero del 92. 4) Enumerar 5 caracteristicas del periodo de Chavez Frias.

SESION X1
Objetivo: (3.6) Identificar las principales caracteristicas de la cultura contémporénea.

ESTRATEGIAS GRUPOS

EXPERIMENTAL CONTROL

Los alumnos individualmente con el los alumnos desarrollaran el estudio
apoyo del texto expositivo n#8 reah dingido sobre la cultura contempora
zaran el mapa conceptual de la cultura nea y discutiran el contenido .
contemporanea

NIVEL DE LOGRO

Los alumnos deben ser capaces de: 1) Defimir cultura. 2) Distinguir algunas
instituciones culturales del pais. 3) Dada una lista reconocer algunas caracteristicas de
la cultura contemporanea . 4 ) Identificar cuatro caracteristicas de la educacion
nacional.




119

SESION XII
Objetivo: (3.7) Caracterizar la politica externa venezolana contemporanea.
ESTRATEGIAS GRUPO
EXPERIMENTAL CONTROL

Los alumnos en forma individual y empleando Los alumnos desarrollaran el

El texto expositivo n# 9 construiran el mapa estudio dirigido correspondiente

conceptual de la politica externa venezolana.  a la politica exterior venezolana.
Realizaran la discusion del tema.

NIVEL DE LOGRO

Al finalizar la actividad los alumnos podran : 1) Identificar de una lista los
organismos internacionales a los que pertenece Venezuela. 2) Identificar los grupo
a los que ha pertenecido Venezuela a lo largo de las diferentes tendencias politicas
internacionales (capitalista-socialista/ norte- sur/ desarrollado- subdesarrollado/
primer mundo- tercer mundo). 3.-Enumerar 4 caracteristicas de la politica externa
venezolana. 4) Identificar tres problemas relacionados con la politica externe
nacional.

SESION XIII
Objetivo . Aplicar la post- prueba en los grupos experimental y control.
SESION XIV

Objetivo: Aplicar encuesta al grupo experimental sobre beneficios de la experiencia.
Agradecimiento a los dos grupos por la colaboracion prestada.
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Anexo K

Textos Expositivos
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OBJETIVO (3.1) TEXTO I: REGIMENES DEMOCRATICO Y
DICTATORIAL

Las naciones y pueblos pueden ser gobernados de diferentes maneras, la
forma de gobierno de un pais se conoce como régimen de gobierno, algunas
variedades de regimenes de gobierno son la monarquia, la democracia y la dictadura.
En el presente objetivo vamos a diferenciar la democracia de la dictadura.

La Democracia es el gobierno del pueblo por el pueblo, también se le define
como la forma de gobierno en el que la soberania reside en el pueblo. La democracia
no es nueva tiene su origen en la antigua Grecia, donde en el marco de la ciudad-
estado llamada polis los ciudadanos a través de distintos organismos participaban de
la vida politica. Uno de los principales filosofos griegos Platon la defimé como “el
gobierno de los pobres”

El régimen democratico posee algunas caracteristicas: a) Representatividad:
los funcionarios publicos y gobernantes representan a grupos politicos orgamzados y
escogidos por el pueblo. b) Soberania popular: el pueblo es quien determina a traves
del sufragio quienes seran los gobernantes. c¢) Alternabilidad: indica que hay una
rotacion de los grupos politicos en el ejercicio del poder. d) Responsabilidad: los
gobernantes son responsables de su actuacion ante las leyes. e) Constitucionalidad:
existe un marco juridico formado por la Constitucion Nacional y otras leyes lo que
permite ld existencia de un Estado de Derecho donde hay garantias ciudadanas
(derecho a la vida, a la educacion , salud, trabajo, recreacién, etc.)

El régimen dictatorial llamado también de facto es un sistema de gobiemno
surgido por la fuerza (violencia), donde un grupo minoritario ejerce el poder
despoticamente, por lo general son los militares quienes ejercen esta forma de
gobierno.

Algunas caracteristicas de la dictadura son - a) Gobierna un reducido grupo.
b) No hay representatividad. c¢) Se emplea la violencia (torturas, detenciones,
persecuciones, exilio, desapariciones y muerte).d) No hay garantias constitucionales.
Se viola la constitucién o se modifica a favor del grupo gobemante. €) Se realizan
grandes nversiones en el aparato militar-policial.

En Venezuela se han dado en su proceso de evolucion histérica le
democracia y la dictadura.
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OBJETIVO (3.1) TEXTOII
DEMOCRACIA Y DICTADURA EN VENEZUELA

En nuestro pais se han alternado los regimenes democratico y dictatorial.
Con respecto a las dictaduras muchas de ella predominaron en la Venezuela rural. Las
dos ultimas dictaduras en nuestra nacion fueron la de Juan Vicente Goémez (1908-
1935), y la de Marcos Pérez Jiménez (1952-1958).

Algunas  caracteristicas de la  dictadura  Pérezjimenista  son:
Economicas:Favorecid las inversiones extranjeras en desventaja para el pais. Realizo
una politica de construccion de grandes obras publicas llamas “politica de cemento
armado” éstas grandes obras suntuarias favorecieron a la burguesia industrial e
importadora. Se da un alto proceso de corrupcion que aunado a la politica de
construccion de grandes obras llevan al Estado a la quiebra fiscal. Social: Favorece a
la inmigracion extranjera especialmente europea (espaiioles, portugueses, italianos),
se acentua el éxodo campesino a las ciudades. Politicas: Desarrolla una politica de
represion y refinada tortura contra los opositores. Proscribio algunos partidos
politicos.

Pérez Jiménez es derrocado por un frente civico militar el 23 de enero de
1958 y abandona el pais rumbo a Santo Domingo, luego se instala en Madrnid, donde
muere.

Desde la caida de Pérez Jiménez el pais ha vivido un proceso democratico
amenazado durante los sucesos del 4 de febrero del 92.

Algunos logros de la democracia venezolana son - 1.-Existencia de nuevos
partidos y grupos politicos. 2.- La alternabilidad del poder. 3.-La masificacién de la
educacion basica. 4.-La incorporacion de Venezuela en el foro de organismos
internacionales. 5.-Existencia de un marco juridico. 6.-Reconocimiento de los
derechos politicos de las mujeres.

Entre las principales criticas a la experiencia democratica venezolana
estan:1.- La corrupcion administrativa. 2.-La impunidad judicial. 3.-La distribucion
de la riqueza nacional que es irregular 4.-El aumento de la pobreza v pobreza critica.
5- La inseguridad personal. 6.-La incompetencia para resolver los problemas
limitrofes. 7 - Las incoherentes politicas econdémicas que nos mantienen en el sub-
desarrollo.
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OBJETIVO (3.3 ) TEXTO I ECONOMiA VENEZOLANA
CONTEMPORANEA

La economia venezolana del periodo democratico esta caracterizada por la
monoproduccion (petroleo), la dependencia tecnologica y la coexistencia de
estructuras atrasadas con elementos modernos. La actividad econdmica primordial es
la actividad minero extractiva (petroleo- hierro), la actividad industrial, el desarrollo
del comercio y los servicios, escasamente la actividad agricola y el turismo.

La actividad petrolera: Es la mas importante actividad productiva en torno a
la cual gira toda nuestra economia. El petrdleo para el Gltimo quinquenio representd
el76% de la exportaciones venezolanas , ademas representa mas de la mitad de las
divisas extranjeras que ingresan al pais. Este recurso fue nacionalizado durante el
gobierno de Carlos Andrés Pérez en el afio 1975, cesaron las concesiones a las
empresas extranjeras y se cred la empresa petrolera estatal PEDEVESA. Venezuela
durante el gobierno de Rémulo Betancourt promovi6 y organizd la agrupacion de
paises productores de petrdleo llamada OPEP, organizacion que se ha mantenido
dentro del contexto internacional luchando por reivindicar la produccion de
hidrocarburos. La actividad petrolera disloco la tradicional economia agricola y ha
tenido efectos positivos y negativos en nuestra realidad. Entre los primeros se
encuentra la generacion de riqueza para el estado que se ha invertido en la
masificacion de los servicios de salud y educacion que en los ultimos afios se han
tornado criticos, el petroleo ha permitido el desarrollo de una red de vias de
comunicacion terrestres, el desarrollo de una industria petroquimica y la gerencia
exitosa de la venta del crudo. Entre los aspectos negativos de la actividad petrolera se
encuentran la marcada dependencia de este producto, la escasa diversificacion de la
produccion, el abandono del campo, la injusta distribucion de la renta petrolera que
ha generado pobreza y el abandono del campo (éxodo campesino), estos dos ultimos
hechos han incidido en el aumento de la marginalidad.

Actividad Industrial: Existen unas industrias basicas que representan el
auténtico desarrollo industrial venezolano, estas son la industria petroquimica y la
industria siderurgica (procesamiento del hierro), el hierro es otro recurso de
considerable riqueza en la dindmica productiva venezolana, fue nacionalizado en el
afio 1974 durante el mandato de Carlos Andrés Pérez. En la actualidad en el estado
Bolivar se encuentra la principal industria derivada del hierro SIDOR.

Apartando las industrias bésicas venezolanas el resto de nuestro proceso
industrial es bastante incipiente y depende de la penetracion del capital extranjero y
su alianza con el capital venezolano. El crecimiento industrial comienza con la
organizacion de PRO VENEZUELA, organismo que aglutina a los primeros
industriales y define la politica de este sector en el pais. Las caracteristicas de nuestra
industria son: reproduccion del patron de consumo norteamericano, ensamblaje (se
arman las partes producidas en el exterior, ejem. Industria automotriz), dependencia
tecnologica. Algunos tipos de industrias son la automotriz, la de alimentos, la
quimica, la textil, la de la construccion, etc.
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El comercio y servicios: Este sector se ha hiperdesarrollado y fue el principal
beneficiario de la renta petrolera, la actividad comercial y la prestacion de servicios
crecié a la par que las ciudades con el boom petrolero. En la dltima década como
consecuencia de la crisis economica el sector se ha visto contraido. Ejemplos de
servicios son : transporte, telecomunicaciones, banca, compaiias de seguros,
almacenadoras y dos servicios basicos del estado que han colapsado y son explotados
por el capital privado : la salud y la educacion

La politica monetaria fijada por el estado venezolano ha sido de gran
importancia y en algunos casos ha sido aprovechada por algunos sectores luego de la
primera gran devaluacion de nuestra moneda durante el gobierno de Luis Herrera
Campins(Viernes Negro), lo que permitié que ante la imposibilidad de acceder al
dolar para la importacion o lo costoso que se volvia importar, se lograra el desarrollo
de talentos locales en areas no tradicionales como el calzado, la moda, la produccidn
artistica (musica, cine, publicidad). La politica monetaria es desarrollada por el
Banco Central de Venezuela.

El turismo puede ser un importante e)e del desarrollo econdmico en vista de
las potencialidades de nuestro pais, pero muchos factores entre los que se encuentra
la falta de conciencia hacia el turismo, el turista y el medio ambiente por parte del
pueblo y el desatino con el que se ha dirigido esta actividad han hecho del turismo la
cenicienta de nuestra economia.

Agricultura: A pesar de la promulgacién de una Ley de Reforma Agrana en
los afios sesenta durante el gobierno de Betancourt, este sector no ha cristalizado los
objetivos de dicha ley y Venezuela de ser un pais agroexportador, ha pasado a
importar productos agricolas, las condiciones de vida en el campo y la ausencia de
propiedad sobre las tierras ha impulsado en los ultimos afios a un constante €xodo
campesino que aumenta el problema de la marginalidad en la ciudad, en el ultimo
quinquenio se ha acentuado la invasion de tierras de particulares por campesinos
desposeidos. Dentro del sector agricola hay un grupo que con inversion de grandes
capitales desarrolla una agricultura extensiva, con el empleo de técnicas modernas y
sofisticadas tecnologias. Aun asi esta actividad esta bastante rezagada y requiere de
la reconsideracion de la politica econdmica del estado .
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OBJETIVO (3.5 )TEXTO IV
ACTIVIDAD PRODUCTIVA Y MEDIO AMBIENTE

Las actividades productivas afectan al medio ambiente, en su inmensa
mayoria el impacto ambiental es negativo. Entre otras razones por la falta de
conciencia, la indiferencia del Estado por la problematica ambiental y la escasa
implementacion de métodos de vanguardia que aminoren el impacto negativo
ambiental.

Dos de las principales actividades que afectan al medio son la actividad
petrolera y la industnal.

La actividad petrolera produce alteraciones en el subsuelo, igualmente
produce aitos indices de contaminacién de las aguas del mar o lago (Maracaibo),
adicionalmente cuando se producen derrames de petroleo este hecho ocasiona la
destruccion de la fauna marina, aves, etc

Otro aspecto de la actividad petrolera es que al comienzo de la explotacion
de dicha actividad genero el éxodo campesino a los campos petroleros en un primer
lugar y mas tarde a las ciudades alterando la topografia de las mismas.

La actividad industnal se desarrolla en los centros poblados y genera una
gran movilizacion de la poblacion (migracion) en busqueda de trabajo. Una parte de
esta poblacion logra trabajar como obreros en las fabricas, otra parte se desempefia
como comerciantes informales (buhoneros), una gran masa queda desempleada y en
su conjunto forman los grandes cinturones de marginalidad que rodean a las
principales ciudades venezolanas. Por su parte la industrializacion genera
contaminacion de aguas, contaminacion del aire y en aquellas fdbricas que emplean
maquinanas que generan ruidos contaminacion sonica.

Como se puede observar la produccion de bienes en nuestro pais tiene un
alto costo para el medio ambiente impactando negativamente sobre la fauna, flora y
el conglomerado humano.
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OBJETIVO (3.4) TEXTO V
LA SOCIEDAD VENEZOLANA CONTEMPORANEA

La sociedad de la Venezuela petrolera es heterogénea y llena de contrastes,
esta integrada por diversas clases sociales y grupos con intereses contrapuestos.

Entre las clases sociales de la actualidad encontramos: La clase capitalists
extranjera: formada por los grupos foraneos que invierten en el pais y son aliados de
la clase capitalista nacional. Trasladan parte de sus ganancias al exterior . Tratan de
entrometerse en la politica nacional. La clase capitalista nacional: es un grupo
integrado por la burguesia comercial, terratenientes y la burocracia enriquecids
ilicitamente. Tiene conciencia de clase. Organizada entorno a Fedecamaras,
organismo de peso en la economia nacional._Clase obrera: se origind inicialmente en
la actividad petrolera y mas tarde en la actividad industrial. Trabajan en las fabricas
e industrias basicas. Clase muy politizada y desarticulada. Clase campesina: viven en
el medio rural y forman un grupo heterogéneo. Trabajan algunos con técnicas
atrasadas y otros con equipos modernos.Clase media: integrada por profesionales,
medianos comerciantes y funcionarios publicos. Afectada negativamente por las
medidas economicas de los ultimos gobiemnos. Disminuyé sus condiciones de
vida.Clase Marginal (proletarios): integrada por subempleados, desempleados,
trabajadores informales v en el extremo de pobreza critica por indigentes. Viven en
las ciudades en barrios marginales. Como consecuencia de su situacion viven en
condiciones de pobreza, violencia, promiscuidad y falta de servicios basicos.

Los grupos Indigenas

Desde la conquista han estado marginados del proceso productivo y cultural
nacional. Formado por numerosos grupos étmicos (sector heterogéneo). Viven en
condicion de pobreza, con ausencia de servicios basicos y uno de sus principales
problemas es Ia ausencia de propiedad territorial.

La sociedad venezolana ademas de heterogénea esta marcada por grandes
contrastes entre las minorias privilegiadas y la inmensa mayoria cada vez mas
empobrecida.
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OBJETIVO (3.2) TEXTO VI
FORMACION Y EVOLUCION DE LOS PARTIDOS POLITICOS

Desde 1936 hasta hoy, los partidos politicos han disfrutado de periodos de
democracia donde han expresado sus ideales y buscado el apoyo del pueblo. Pero
también han sufrido épocas de represion y persecucion durante los periodos de
dictadura.

A la muerte de Gomez se forman los primeros partidos politicos de la época
contemporanea. Los niicleos de estos partidos surgieron en el exilio, dentro de los
desterrados de la dictadura. En 1927 en México un grupo de exilados fundaron el
primer partido marxista: el Partido Revolucionario Venezolano(PRV). En 1931 se
funda la primera célula del Partido Comunista de Venezuela. En 1936 se funda el
Partido Democratico Nacional (PDN) que agrupa a todos los partidos de izquierda,
este partido desaparece en 1941 y da origen a Accion Democratica (AD). Durante los
40 se funda el Partido Democratico Venezolano (PDV) que se divide al finalizar el
gobierno de Medina y surgen Union Republicana Democratica (URD) y el Comité de
Organizacion Politica Electoral Independiente (COPEI).

Durante la junta militar del 48 y la dictadura de Pérez Jiménez desaparecen
las libertades politicas y son ilegalizados AD y el Partido Comunista.

A la caida de Pérez Jiménez el bipartidismo representado por AD y COPEI
controla la democracia venezolana pues en 1959 se impone Romulo Betancourt
(AD); en 1964 Raul Leoni (AD); en 1969 Rafael Caldera (COPEI); en 1974 Carlos
Andrés Pérez (AD);, en 1979 Luis Herrera Campins (COPEI), en 1984 Jaime
Lusinchi (AD); en 1989 Carlos Andrés Pérez.Los principales lideres ideologicos del
bipartidismo son en AD Betancourt y en COPEI Caldera.

Luego de 40 afios de bipartidismo AD y COPEI son cuestionados a nivel
popular por las fallas y erosion producida en el sistema politicos ocasionado por la
corrupcion y el clientelismo. Se organiza la nueva generacion de partidos politicos
emergentes en la década del 90 a raiz de la crisis desatada por la salida de Carlos
Andres Pérez y el cuestionamiento a la Democracia estos partidos son Convergencia,
Patria Para Todo (PPT), Movimiento Quinta Republica (MVR), Proyecto Venezuela.

A la salida de Carlos Andrés Pérez el poder queda en manos de un
presidente interino Andrés J Velasquez y luego gana las elecciones Rafael Caldera
(Convergencia) y Hugo Chavez Frias (MVR).
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OBJETIVO (3.2) TEXTO VII
TENDENCIA POLITICA DE LA ULTIMA DECADA

Gobierno de Carlos Andrés Pérez: Este periodo se caracterizo por la
turbulencia politica, el derroche del presidente en una Venezuela en crsis, la
aceptacion de las recomendaciones del Fondo Monetario Internacional que golpeaban
al pueblo (aumento de la gasolina, de los pasajes del transporte piiblico y los
servicios: agua, luz, etc). A esto sumamos una crisis moral, el protagonismo
alcanzado por la amante del presidente y el crecimiento de la corrupcion. El anuncio
del llamado “Paquete Econdmico” (medidas impuestas por el FMI), la creciente
pobreza y el descontento general produjo el 27 y 28 de febrero de 1989 una ola de
saqueos generalizados, un estallido social como nunca visto llamado por la prensa
como el dia en que bajaron los cerros. Como consecuencia hubo saqueos, pérdidas
millonarias y muerte por la represion ejercida por el gobiemo, se decretd la
suspension de las garantias constitucionales y se impuso un toque de queda, la
imagen del gobierno y del pais se resquebraj6.

El 4 de febrero de 1992 un grupo de militares produce el Madrugonazo e
intentan tomar Miraflores y deponer a C. Andrés Pérez, entre los lideres estdn Hugo
Chavez Frias y Arias Cardenas, estos actiian motivados por la politica economica del
gobierno, el irrespeto a los principios nacionalistas y se nutren del ideal bolivanano.
Las consecuencias de este hecho fueron los enfrentamientos entre fuerzas militares
en las ciudades de Caracas, Valencia y Maracaibo, aunque fracasan y hay muertes, la
imagen de Pérez se reciente y comienza a crecer el liderazgo popular entorno a los
golpista que organizan el llamado Movimiento Bolivariano Revolucionario 2000
(MBR-2000), se acelera la salida de CAP y Caldera aprovecha la coyuntura para
lanzarse a la contienda politica y obtener la Presidencia. CAP es enjuiciado.

Gobierno de Caldera: Caldera obtiene el poder luego de renunciar a COPEI
y liderizar una agrupacion de partidos politicos llamadas el Chiripero popularmente y
oficialmente CONVERGENCIA, desarrolld un gobiemo donde intentd rescatar la
mmagen de pais democraticos que estaba cuestionada en el foro internacional. No
produjo las mejoras que prometié en el nivel de vida del pueblo, la inflacion, el
desempleo y el crecimiento de la pobreza y la corrupcion dejaron una insatisfaccion
en el pueblo que preparo el terreno al triunfo en las elecciones de Chavez Frias.

Gobierno de Chdvez Frias: Este militar ha gobemado gracias a una colision
de partidos de izquierda y entre las acciones desarrolladas estan: La promulgacion de
una nueva Constitucion (Llamada la Bolivariana), la modificacion de la estructura
politica al desplazar la presencia del bipartidismo tradicional, la eliminacion del
Congreso y el control de la Asamblea Nacional, desarrollo de un programa de
intervencion con la presencia de las fuerzas militares y civiles (Plan Bolivar 2000),
promocion de la OPEP y activa politica externa antinorteamericana. Ha enfrentado a
una fuerte critica de los medios incluyendo los internacionales como pseudo
democrata. Ha sido cuestionado por su peculiar oratoria y entre otras cosas por
desplazar la participacion de civiles en beneficio de los militares.




129

OBJETIVO (3.6) TEXTO VIII
LA CULTURA VENEZOLANA CONTEMPORANEA

Definicidn de cultura: desde el punto de vista antropologico cultura es todo
1o hecho por el hombre, por ejemplo el arte, las comidas, el vestuario, las leyes, la
produccion, la educacion, religion, etc.

Clasificacion de la cultura: para la antropologia la cultura es una sola, sin
embargo algunos especialistas realizan distinciones, por ejemplo diferencian la
cultura material (tangible) de 1a espiritual; otros resaltan los contrastes entre la cultura
elitesca (para minorias) de la popular (de las masas), algunos hablan de culture
académica y de cultura ingenua, otros de la urbana y la rural.

Caracteristicas de la cultura contemporanea: 1.-posee manifestaciones
especificas en el medio urbano y rural. 2.-Existe una cultura popular que integra el
folklore. 3.-El Estado es gerente cultural y administra los entes culturales oficiales
(Conac, Inciba, Museos, etc). 4.-Existe una fuerte participacién de la empresa
privada (Fundacion Polar, Fundacion Biggot, Grupo Unién, Grupo Consolidado,
etc).5.-Fuerte protagonismo de los medios audiovisuales y la cultura mediatica (radio,
prensa, television, cine, internet). 6 La cultura foranea(extranjera) penetra a través de
los medios audiovisuales y se crea un proceso de transculturacidn que da como
resultado una cultura hibrida (local con elementos foraneos). 7.-Los elementos
populares de la cultura se debilitan lo que ocasiona una escasa identidad nacional en
la generacion joven especialmente en el medio urbano.

Caracteristicas de la educacion nacional: Siendo la educacion uno de los
elementos mas relevantes de la cultura vamos a conocer sus caracteristicas generales:
1.-Existe un estado docente que dirige la educacion oficial y supervisa la privada. 2.-
Esta dividida en niveles (pre-escolar, basica, media diversificada y supernior) 3.-Ha
aumentado cuantitativamente la poblacion escolar y las instituciones educativas en
los diferentes niveles. 4.-Se ha implementado numerosos intentos de mejorar la
educaciOn adoptando modelos foraneos. 5.-La educacion basica tiene una cuestionada
calidad, los estudiantes venezolanos de este nivel poseen muchas fallas y su
aprendizaje es deficiente. 6.- La educacién oficial en general es mas deficiente que la
privada, y el rendimiento en el medio rural es inferior al del medio urbano. 7.-Entre
los principales problemas de la educacion oficial estan: presupuesto insuficiente,
edificactones inadecuadas, falta de material didactico, escasa remuneracion de los
docentes, paros, educadores no profesionales y mucha desactualizacion
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OBJETIVO (3.7) TEXTO IX
POLITICA EXTERNA VENEZOLANA

Caracteristicas: Entre las caracteristicas de la politica externa venezolana estan:
1.-Ser un pais pacifista. 2.- Apego al Derecho Internacional 3.-Pertenecer a
NUImMEerosos organismos internacionales 4.-Ser el creador de la OPEP.

Bloques Internacionales: Después de la segunda guerra mundial el mundo se dividié
en dos grandes bloques: Capitalistas y socialistas, Venezuela pertenece al primer
grupo. Otras agrupaciones de los paises es la de Desarrollados y Subdesarrollados,
Norte (desarrollados) y Sur (subdesarrollados) y Primer Mundo (desarrollados) y
Tercer Mundo (Subdesarrollados). Venezuela por sus caracteristicas economicas y
sociales se circunscribe a los bloques: Subdesarrollado, Sur y Tercer mundista.

Organismos Internacionales: Venezuela pertenece a numerosos organismos
internacionales y regionales como las Naciones Unidas (ONU), la Organizaciéon de
Estados Americanos (OEA), El Grupo de Rio, la Organizacion de paises exportadores
de petréleo OPEP, Contadora (junto con México, Colombia y Panama), Aladi, etc.

Problemas de la Politica Externa venezolana: Algunos problemas de nuestra politica
externa son : a) Las disputas territoniales con Colombia. Los Monjes -Golfo de
Venezuela). b)lLa reclamacion del Esequibo con Guyana. c¢) Narcoguerrilla y
desplazados de Colombia. d)El pago de la deuda externa con el FMI (Fondo
Monetario Internacional). €) Relaciones tensas con Estados Unidos de América.
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Anexo L

Instrucciones para la elaboracion de los mapas conceptuales
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INSTRUCCIONES PARA ELABORAR UN MAPA DE CONCEPTOS

1.- Realiza primero una lectura silenciosa, para obtener una idea del contenido del
texto.

2.- Realiza una segunda lectura silenciosa, pon atencion a las ideas mas importantes,
subrayalas.

3.- Selecciona los conceptos mas importantes.

4.- Escribe estos conceptos en tu hoja de trabajo.

5.- Organiza los conceptos seleccionados de la siguiente manera: los mas generales
escribelos de primero, los conceptos derivados de los anteriores (mas especificos)
escribelos en segundo lugar. Los que se derivan de los especificos (los mas
inclusivos) en tercer lugar, y asi sucesivamente hasta llegar a los ejemplos si los hay.
A este paso se le denomina jerarquizar conceptos por niveles.

6.- Determina las palabras enlaces o conectivos (pueden ser articulos, verbos,
proposiciones o conjunciones). Escribelas en tu hoja de trabajo.

7.- Escribe en los ovalos (elipses) los conceptos seleccionados y coldcalos en una
hoja en blanco organizados de acuerdo a la jerarquizacion desarrollada en el paso 5.
8.- Conecta a los conceptos empleando flechas que indiquen la relacion entre los
mismos.

9.-Establece las relaciones entre conceptos escribiendo junto a las flechas la palabra
enlace o conectivo que habias seleccionado en el paso 6. ( emplea lapiz para borrar en
Caso necesario).

10.- Compara el mapa con el texto original. Reorganizalo si es necesario hasta lograr
la mayor fidelidad con el texto.

11.-Cuando estés satisfecho del mapa pega los elipses (0valos) en la hoja de trabajo.
Escribe los conectivos con boligrafo.

12.-Verifica tu mapa planteandote interrogantes como estas: ;Cada concepto es
inferior o dependiente del de arriba?, ;La conexion realizada refleja el significado de
la relacion?, ;Hay conexiones cruzadas entre jerarquias?.

13.-Explica el contenido del mapa a tus compaifieros y al profesor.
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Anexo LL

Progresion en la elaboracion de los mapas conceptuales
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Anexo M

Lista de Cotejo
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LISTA DE COTEJO

Objetivo General: Evaluar la construccion del mapa conceptual correspondiente al
texto expositivo manejado en la sesion de clase.

Fecha de la sesion: Numero de la sesion:
Objetivo Programatico N#: Texto N#:
ASPECTOS A EVALUAR
A) ;Identifica conceptos claves?. ... si( ) no( )
B) ;Emplea las proposiciones adecuadas?............................. si( ) no( )

C) ;Emplea las relaciones cruzadas, si las

hubiese?. ..., si( ) no( )
D) (Emplea ejemplos, si fuese el caso ?..............c...ocooeiivnnn., si( ) no( )
E) ;Posee la informacion unidad seméntica ?......................... si () no( )
F) ¢Jerarquiza acertadamente los conceptos ?......................... si{ ) no( )

CATEGORIAS DE EVALUACION

(E)EXCELENTE...............coo.o... 6-5 aspectos presentes.
(B)YBUENO.........cooooiiiiiee 4 aspectos presentes.
(RYREGULAR ... 3 aspectos presentes.

(D)DEFICIENTE.........ocooooe 2 6 menos aspectos presentes.
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Anexo N

Planilla de evaluacion grupal




Planilla de Evaluacion Grupal
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Fecha: Sesion: Objetivo:
*ASPECTOS A EVALUAR (Grupos de 4 alumnos)
(X) ausenta (V) presente
Grupo A B C D E (T)
1.
2
3
4 |
5 J
6
7
* ASPECTOS A EVALUAR ( Grupos de dos alumnos)
Grupo A B C D E ()
1
2 — —
3
4
5
6
7 — —
8 |
9
10
11
12 L
13 —

*

(A) Conceptos claves. (B) Proposiciones. (C) Relaciones cruzadas.
(D) Ejemplificacion. (E) Unidad semantica. (F) Jerarquizacion.
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Anexo N

Planilla de evaluacion individual
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Planilla de Evaluacion Individual

Fecha: Sesion: Objetivo:

* ASPECTOS A EVALUAR (X) ausente (V) presente

Alumno | A B C D | E F (T)

O OOy || B LI N f—

J—
o

—t
o

[\

bt
(WS

bt | pnd | et | i | et | ot
O[O\ ||~

[\
=

(o
s

o
[SS]

[\S)
(WS}

[\
o

o
W

[\
(@

*

(A) Conceptos claves. (B) Proposiciones. (C) Relaciones cruzadas.
(D) Ejemplificacion. (E) Unidad semantica. (F) Jerarquizacion.
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Anexo O

Registro Anecddtico
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REGISTRO ANECDOTICO

Se registraron las sesiones en las cuales siguiendo el Programa de
Entrenamiento los alumnos comenzaron a producir directamente los mapas
conceptuales sin la intervencion modeladora del docente. Esto fue en la séptima
sesion, a partir de la cual se consideraron las evaluaciones de los respectivos mapas.

En las sesiones anteriores se aplico la pre-prueba (Mayo, 2). En la segunda
el docente discutio con los alumnos aspectos teoricos del aprendizaje su definicion,
enumeracion de algunas estrategias de aprendizaje (Mayo, 9). En la tercera sesion se
describio lo que era un mapa conceptual y el docente sefalo las caracteristicas del
mismo (Mayo,16). En una discusion social los alumnos dieron una definicion de
dicha estrategia y enumeraron la utilidad de la misma.

Durante la cuarta sesion se trabajo con las caracteristicas de la Democracia y
la Dictadura y sus definiciones (Mayo,23). En la quinta el objetivo versé sobre las
caracteristicas de la Dictadura Pérez Jimenista y los logros de la Democracia
Venezolana (Mayo,30). La sexta sesion se fundament6 en las Caracteristicas de la
Actividad Economica de la Venezuela Contemporanea (Junio, 6). En esta sesion se
comienza el registro de las intervenciones en grupos de cuatro alumnos. En las tres
sesiones anteriores se siguieron similares secuencias a la que se descnbe:

= Inicio: Distribucion del texto expositivo correspondiente al objetivo.

Introduccioén al tema por parte del docente.

Desarrollo: Lectura silenciosa del texto. Luego lectura en voz alta
alternandose los alumnos. Subrayado de los conceptos basicos.
Discusion del contenido. Entrega de hojas blancas, elipses recortados y
hoja de instrucciones con los pasos para construir un mapa conceptual
(Anexo L ).Lectura de la hoja de instrucciones e implementacion por el
docente del proceso de elaboracion del mapa correspondiente al objetivo.
Cierre: Lectura en voz alta del mapa conceptual (modelo) realizado por
el docente y aclaratoria de las dudas planteadas por los alumnos. En la
sesion sexta se evaluaron con la escala de estimacion los mapas
conceptuales de los grupos. Todos resultaron deficientes.

Sesion Séptima
Fecha: Junio, 13.
Objetivo: Explicar el impacto de las actividades productivas sobre el medio
Ambiente.

Inicio: Entrega del texto correspondiente. Introduccion al tema por parte
del docente.
Desarrollo: Lectura silenciosa del matenial. Lectura en voz alta.
Aclaratoria del contenido a través de una discusion social. Instrucciones
sobre el trabajo con la estrategia de mapas conceptuales (m.c).
Formacion de grupos de cuatro alumnos. Cada grupo desarrollara los
pasos modelados en las sesiones anteriores (lectura, identificacion de
conceptos, jerarquizacion de conceptos, empleo de proposiciones, etc
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hasta finalizar el mapa respectivo). Cada grupo una vez realizado el
mapa conceptual lo discutié entre si y lo realizaron en una lamina de
papel bond. Presentacion de las laminas con los mapas conceptuales.
Evaluacion por parte del docente. Esta primera sesion productiva fue
deficiente. Los seis grupos realizaron hibridos entre el esquema y los
mapas conceptuales. Los alumnos no determinaron los conceptos claves,
incluyeron conceptos secundarios como principales, no jerarquizaron los
conceptos y construyen largas oraciones en torno a los conceptos por no
saber emplear las proposiciones.

Cierre: El docente muestra el mapa modelo y enumera las fallas de los

grupos.

Sesion Octava

Fecha: Junio, 20.

Objetivo: Caracteristicas del Aspecto Social de la Venezuela
Contemporanea.

]

Inicio: Entrega del material de trabajo (texto, elipses, hoja blanca, papel
bond). Introduccion al tema por el docente.

Desarrollo: Lectura en voz baja. Lectura del texto en voz alta
Aclaratoria de dudas a través de una discusion social. Instrucciones de
trabajo en grupos de cuatro alumnos. Implementacion de la estrategia en
los grupos. Discusion de los mapas finales de los seis grupos. Evaluacion
del docente. En general los alumnos continian cometiendo los errores
de la sesion anterior. Cinco grupos realizan mapas deficientes (Hibridos).
Un grupo logra realizar un mapa regular ( omiten conceptos relevantes,
la jerarquizacién es incorrecta, pero comienzan a trabajar las
proposiciones acertadamente y hay unidad semantica en algunas
secuencias del mapa.

Cierre: El docente muestra el mapa modelo. Los alumnos copian este
modelo. Se recalcan las fallas y se reconocen los pocos aciertos del
grupo que califico regular.

Sesion Novena

Fecha: Junio, 27.
Objetivo: Caracterizar el origen y evolucion de los partidos politicos
modernos.

4

Inicio: Entrega del material de trabajo. Introduccién al tema por parte del
docente.

Desarrollo: Lectura en voz baja y en voz alta. Aclaratoria del contenido
en discusion social. Instrucciones de trabajo. Los alumnos trabajaron en
parejas. Ante la reincidencia en errores por parte de los alumnos en le
elaboracion de los mapas de conceptos el docente reforzo con la lectur:
en voz alta los pasos de la estrategia segin las recomendaciones de
Beltran.(1998). Trabajo en parejas. Discusion de los doce mapas




158

conceptuales. Evaluacion por parte del docente. Se observo un mejor
desempefio, mas acierto en la seleccion de los conceptos claves, y
jerarquizacion de los mismos. Las fallas se reflejan en el empleo de las
proposiciones, que son sustituidas por oraciones convencionales. Cinco
parejas realizaron buenos mapas conceptuales, seis lo hicieron regular y
una pareja trabajo deficientemente.

Cierre: El docente expuso el mapa modelo y los alumnos lo copiaron.
Los alumnos que trabajaron con mas efectividad enumeraron las
principales fallas de la sesion .

Sesion Décima

Fecha: Julio, 4.

Objetivo: Caracterizar brevemente los gobiernos de Carlos Andrés Pérez,

Rafael Caldera y Hugo Chdvez Frias.

= Inicio: Entrega del material de trabajo. Introduccién al tema.

= Desarrollo: Lectura silenciosa, se omitio la segunda lectura. Aclaratoria
del contenido en una discusion social. Instrucciones de trabajo en Pareja.
Realizacion de los mapas conceptuales. Discusion de los mismos. La
evaluacion permitié la incorporacion de las observaciones de los
alummos sobre los desaciertos de sus compaiieros. Se evidenci6 el mejor
desempefio de los alumnos y el aprendizaje gradual de la estrategia. Tres
mapas conceptuales calificaron excelente, cuatro buenos y cuatro
regulares. Dos parejas obtuvieron un deficiente.
Cierre: El docente selecciono el mejor de los mapas y los alumnos con
fallas copiaron el modelo. La pareja que realizé este trabajo explico a
manera de conclusion los pasos dados secuencialmente para construir el
mapa conceptual.

Sesiéon Décima Primera

Fecha: Julio, 11

Objetivo: Caracterizar la Cultura Venezolana Contemporanea.

Inicio: Entrega del material de trabajo. Introduccion al tema por el
docente.

+  Desarrollo: Lectura silenciosa. Aclaratoria de dudas en discusion social.
Durante esta sesion los alumnos desarrollaran individualmente sus mapas
conceptuales. Se escogieron diez mapas conceptuales para que fueran
expuestos por sus autores. Evaluacion: El docente realizo los
comentarios de los mapas conceptuales discutidos en clase y el resto de
las producciones se las llevé para corregirlas fuera de la sesion. El
resultado de esta evaluacion se entreg6 en la siguiente sesion.

Cierre: Se colocd el mejor mapa de los seleccionados al azar como
modelo para la discusion y se recalcaron las omisiones que no
permitieron la elaboracion de un buen mapa conceptual .
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Sesion Décima Segunda

Fecha: Julio, 18.

Objetivo: Caracterizar la Politica Externa Venezolana Contemporanea.

»+ Inicio: Se comentaron los mapas conceptuales de la sesion anterior. Los
mismos demostraron un mayor dominio de la estrategia por parte de los
alumnos. Se realizaron seis mapas conceptuales excelentes, once buenos,
cinco regulares y cuatro deficientes. Luego del comentario anterior se
entregé el material correspondiente al ultimo objetivo de la unidad. Se
realizo la introduccion pertinente por el profesor.

Desarrollo: Se realizé la lectura silenciosa. En una discusion social se
aclararon las dudas. Se dieron las instrucciones de trabajo. Los alumnos
realizaron la actividad individualmente. Evaluacidn : Se escogieron seis
mapas conceptuales al azar y se realizaron los comentarios respectivos.
Cierre: El docente felicité a los alumnos por su progreso en el dominio
de la estrategia y escogio a dos alumnos exitosos en la misma para que
por separado cada uno expusiera secuencialmente las operaciones
realizadas en la construccion de sus mapas conceptuales.

El docente se llevé el resto de los mapas y los evalué fuera de la clase y los entrego
en el Departamento de Sociales, ya que la siguiente sesion se llevaria a cabo la
prueba trimestral ( Post-test). Con respecto a los resultados de la evaluacion de esta
ultima sesion, mas de la mitad de los alumnos demostraron maestria en el manejo de
la estrategia. Se observo un satisfactorio progreso desde las primeras sesiones como
novatos a esta final. Nueve mapas conceptuales destacaron los conceptos claves,
hicieron correcto empleo de las proposiciones, sefialaron acertadamente las relaciones
cruzadas, lograron ejemplificar, construyeron las relaciones conceptuales
evidenciando unidad semantica en la informacion y lograron realizar una correcta
jerarquizacion de los conceptos. Estos nueve mapas conceptuales obtuvieron
excelente, once estuvieron buenos, cuatro regulares y dos deficientes.

Sestones Décima Tercera y Décima Cuarta
Fecha: Julio, 25 y 26.
Objetivos: En la sesién XIII se efectué la prueba. En la sesion XIV se
entrego el resultado de la prueba (post-test), se felicito al grupo por su colaboracion y
los logros en el dominio de la estrategia trabajada. Se aplicéd una encuesta de seis
itemes para conocer su opinién sobre el Programa de Entrenamiento en la
elaboracion de mapas conceptuales. (Anexo P )
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Anexo P

Encuesta
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ENCUESTA

La presente encuesta tiene por objetivo conocer tus opiniones con respecto al
programa en el cual participaste para construir mapas conceptuales.

Instrucciones:

A continuacion se presentan una serie de planteamientos y varias posibles respuestas.
Escoge la que mejor exprese tu opinion, para ello encierra en un circulo la letra
respectiva. Recuerda que esta encuesta es anonima y no tiene otra funcidn mas que
brindarle al docente informacion desde la perspectiva del alumno que participd en la
actividad.

1.-; Cémo te parecid el programa de entrenamiento en la elaboraciOn de mapas
conceptuales ?

a- Interesante.
b- Fastidioso.
c- Indiferente.
d- Otra

2.-;, Cual fue el aspecto mas dificil en el aprendizaje de esta nueva estrategia ?

a- Laidentificacion de conceptos.

b- El empleo de las proposiciones.

c- Lajerarquizacion de los conceptos.

d- El establecimiento de las relaciones entre conceptos.

3.-; Cudl crees es la utilidad que tiene esta estrategia en tus actividades escolares ?

a- No tiene ninguna implicacion escolar.

b- El ahorro de esfuerzo y tiempo a la hora de estudiar.

c- Preparar mas efectivamente el material de una exposicion.
d- Mejorar la comprension de los textos expositivos.

4.-; Como crees se facilitaria la ensefianza-aprendizaje de esta estrategia ?

a- El alumno indagando te6ricamente sobre la misma.

b- El alumno leyendo la teoria y luego practicando individualmente.

c- El docente modelando la estrategia y luego los alumnos practicandole
individualmente

d- El docente modelando la estrategia y luego los alumnos practicando en pequefios
grupos y luego individualmente.




5.- ¢, Cual es la principal ventaja de los mapas conceptuales ?

a
b-
C-

d-

6 -, Aplicarias esta estrategia en otra asignatura ?

a-
b-

Permitir un mayor aprendizaje.

Su facilidad de implementacion.
La economia de tiempo al estudiar.
Otra

Si.
No.
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Anexo Q

Resultados de la Encuesta
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ANEXO
RESULTADOS DE LA ENCUESTA

ftem 1.-;, Como te pareci6 el programa de entrenamiento en la elaboracién de mapas

conceptuales?

A- INEETESAMLE. ....oiiiiiie e 24........ 100%
b FaStIAIOSE. ...t e O

¢ Indiferente. ... s O
d-Otra e 0.
ftem 2.- ;Cuél es el aspecto més dificil en el aprendizaje de esta nueva estrategia?
a- La identificacion de conceptos...............ocooieiiiiiiiiiiii S 20.8%
b- El empleo de las proposiciones..............ccoccoooiiviiiiiiiicci, KC T 12.6%
¢~ La jerarquizacion de los conceptos..................oo 6.......... 25%
d- El establecimiento de las relaciones entre conceptos.................. 10......... 41.6%

[tem 3.- ; Cual crees es la utilidad que tiene esta estrategia en tus actividades
escolares 7.

a- No tiene ninguna implicacion escolar................... O
b- El ahorro de esfuerzo y tiempo a la hora de estudiar................... K O 12.6%
c- Preparar mas efectivamente el material de una exposicidén........... T 29.1%
d- Mejorar la comprension de los textos expositivos............. . ... 4. 58.3%

Item 4 -, Cémo cree se facilitaria la ensefianza-aprendizaje de esta estrategia ?

a- El alumno indagando te6ricamente sobre lamisma..................... O
b El alumno leyendo la teoria y luego practicando individualmente..O................
c- El docente modelando la estrategia vy luego los alumnos practicando
individualmente.............................. 4....16.7%
d- El docente modelando la estrategia y luego los alumnos practicando en grupos y
finalmente individualmente. ... 20......83.3%

Item 5.-; Cuaél es la principal ventaja de los mapas conceptuales ?

a- Permitir un mayor aprendizaje................................l 19........ 79.2%

b- Su facilidad de implementacion................... e, 1 4.1%
¢c- La economia de tiempo al estudiar.......................... 3o 12.6%
d Otra:menosolvido.................................... 1 4.1%

B S 24......... 100%
D N O O




