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RESUMEN

La presente investigacion tuvo por objetivo: a) fundamentar el macroplan de validacién
del Modelo Octogonal integrador del Desarrollo Infantil (Leén, 1987) con base en las teorias
dialéctica de Vygotsky (1978) y biocontextual de Bronfenbrenner (1994), b) elaborar dos
instrumentos: Escala MOIDI, escala de despistaje del desarrollo infantil integral y Escala COA,
escala apreciativa de calidad del organismo y el ambiente de desarrollo; y, c) presentar los
resultados de la | Etapa del proceso de validacién del modelo del desarrollo infantil, concebido
como un proceso holista y multidimensional, multideterminado, continuo, jerarquico, secuencial
y cultural. La muestra estuvo conformada por 225 nifios, entre tres meses y ciento treinta y dos
meses, distribuidos equitativamente por sexo. De ellos, 141 se seleccionaron al azar de los
listados de | y Il nivel de preescolar, 2° y 4° grado de instituciones educativas de las parroquias
Antimano y el Paraiso y 74 se seleccionaron en forma intencional para completar las
submuestras de retardo mental, alto funcionamiento escolar y privacion social que vive en una

casa de abrigo.

Con relacion a la Escala MOIDI, se obtuvieron indicadores de confiabilidad: acuerdo
entre jueces expertos, indice Kappa significativo por parejas de observadores, e indice de
consistencia interna Alpha de Cronbach. Igualmente se obtuvieron indicadores de validez:
mediante un ANOVA se confirmaron diferencias por periodos del ciclo vital, a mayor edad
mayor puntuacion. Al utilizar a la edad como covariable, se confirmaron diferencias entre: a)
grupos cognitivos contrastados, a favor del grupo de alto funcionamiento escolar; b) grupos
sociales contrastados, a favor del grupo de no-privacion social y, ¢) en las puntuaciones de
desarrollo de los hijos de madres con nivel de instruccion menor a 6° grado comparadas con las
puntuaciones de los hijos de madres con el ciclo diversificado aprobado. No se encontraron
diferencias al contrastar las puntuaciones alcanzadas en la Escala MOIDI por niveles de
pobreza, dada la homogeneidad de la muestra. Adicionalmente se calculé la validez
concurrente de las puntuaciones MOIDI alcanzadas con las puntuaciones obtenidas en el test
de inteligencia para nifilos de Wechsler (1991), la Escala de desarrollo de Bayley y la Escala de

conducta adaptativa de Vineland.

Para la Escala COA se obtuvieron indicadores de confiabilidad por acuerdo entre jueces
expertos y correlacion significativa entre las puntuaciones totales y de la calidad del organismo
evaluadas por dos representantes de un mismo nifio. En cuanto a los indicadores de validez,
solo se encontré diferencias significativas en la apreciacion de los padres de nifios con retardo
en el desarrollo, comparados con los de alto funcionamiento escolar. Es de destacar que la

edad no tuvo efecto significativo en las puntuaciones COA y que para todos los grupos se
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mantuvieron como factor de riesgo la comunidad y el pais y como factores protectores a la

escuela, la familia y el organismo del nifio.

Se realiz6 un estudio de regresion multiple para evaluar si las puntuaciones COA
predicen las puntuaciones MOIDI, el cual evidencié que ni la puntuacién total COA ni las
puntuaciones por subescala predicen el desarrollo de los nifios. Sin embargo, el factor escuela

fue el Unico que se relaciond, de manera baja y positiva (p.0,081), con las puntuaciones MOIDI.

Los resultados de esta | Etapa del proceso de validacion del Modelo Octogonal
Integrador del Desarrollo Infantil se discuten a la luz de su fundamentacion tedrica, de la
complejidad del constructo objeto de estudio en esta investigacion y se analizan las
implicaciones tedricas y aplicadas ante el reto que enfrenta la psicologia del desarrollo de
integrar su conocimiento cientifico, para ofrecer un mayor soporte cientifico-técnico a programas
de intervencion, dirigidos a promover el desarrollo infantil integral en la familia, la escuela y la
comunidad, asi como para capacitar a los mediadores mas significativos de los nifios: sus

padres y docentes.
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INTRODUCCION

La polémica cientifica (Traub, 1999) que ha generado la simultanea
publicacién de dos libros: Imposibility: the limits of science and the science of
limits (Imposibilidad: los limites de la ciencia y la ciencia de los limites) de John
Barrow (1998) y What remains to be discovered (Qué nos queda por descubrir)
de John Maddox (1998), obliga a todas las disciplinas cientificas a preguntarse
cuanto han logrado y cual podria ser su posicion frente a una disyuntiva que se
puede resumir en un conflicto entre dos posturas: por un lado, que todo queda
por descubrir, ya que lo logrado no satisface las demandas sociales que reciben
las disciplinas cientificas en la actualidad y, por el otro lado, que ya todo esta

dicho y hay que buscar nuevos temas y tépicos.

La psicologia no escapa a este reto y surge la necesidad de sistematizar
su diversidad de aportes; diferenciar teorias y metodologias; precisar los
conocimientos con mayor consenso y mediante ello, intentar responder cuanto
ofrece la disciplina psicoldgica al mundo cientifico y cuan atil es su camulo de
conocimientos para satisfacer la demanda social de contribuir con una mejor
calidad de vida para el ser humano. En la presente investigacion la autora se
aproxima a la complejidad de este tema, desde la perspectiva de la psicologia
del desarrollo infantil, con la finalidad de disefiar una alternativa integradora del
conocimiento cientifico de la especialidad con base en un modelo que ofrece
una definicion del proceso del desarrollo humano e instrumentos de medicion
psicoldgica dirigidos a aprehender, tanto la complejidad de la conducta infantil
como la calidad de los factores organicos y ambientales que intervienen en el
proceso de construccion de las diferencias individuales en un nifio (a) consigo
mismo, con relacion a su grupo y de grupos de nifios entre si. Todo ello con el
objetivo de identificar las metas y los recursos disponibles para elaborar
programas de intervencion dirigidos a mejorar la calidad de la estimulacion de

los niflos y las nifias en la familia, escuela y comunidad.
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En relacion con este tema los Informes sobre el Desarrollo Humano
publicados por el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo desde
1990 hasta el 2002 (PNUD, 2002), resumen la panoramica mundial a partir de
un estadistico, el Indice de Desarrollo Humano, el cual ofrece un marco de
referencia para comparar paises, definir las necesidades comunes y plantear
temas relevantes que orienten acciones dirigidas a promover mejores
condiciones de vida para la humanidad. Igualmente, los Informes sobre el
Estado Mundial de la Infancia publicados por el Fondo de las Naciones Unidas
para la Infancia (UNICEF, 2002), detallan estadisticos con indicadores basicos
que resumen la realidad de este segmento de la poblacién mundial, jerarquizan
sus mayores necesidades y ofrecen amplia informacién sobre temas de interés,
dirigidos a promover una atencidon mas justa y equitativa para toda la poblacién

infantil.

Estos organismos internacionales invierten en publicaciones y en
proyectos dirigidos a lograr sus metas: aumentar el Indice de Desarrollo
Humano (PNUD) y disminuir la Tasa de Mortalidad de Nifias y Nifios Menores
de 5 afios (UNICEF). Sin embargo estos indices sélo simplifican un constructo

muy complejo, ya que tal como sefiala Fakuda Parr, “... en el tema del
desarrollo humano el concepto es mas grande que el indice® (PNUD 2002,
p.53). Esta conclusion es muy importante para este trabajo doctoral, ya que la
autora ofrece un modelo integrador del desarrollo infantil elaborado a partir de la
sistematizacién y organizacién de una seleccion de avances de la psicologia
con el fin de ofrecer una herramienta cientifico-técnica que apoye las iniciativas
de promocion de desarrollo infantil integral en la familia, la escuela y la

comunidad venezolana.

El tema de la nifiez adquirié relevancia cuando en la Cumbre Mundial, los
dirigentes del mundo prometieron que ratificarian la Convenciéon de los
Derechos de los Nifios (1990) y fijaron sus metas para el afio 2000. Acorde al
Estado Mundial de la Infancia (UNICEF, 2002), estos esfuerzos no cristalizaron
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dado que ese reto quedo inconcluso y todavia las nifias y los nifios no reciben
la atencion ni el apoyo que requieren de sus adultos significativos, ni los
gobiernos han definido una politica publica coherente que enmarque los
esfuerzos de promocion del desarrollo infantil integral. Doce afios después de
esta Cumbre Mundial a favor de la Infancia, en Mayo del 2002 se llevo a cabo
una Sesion Especial de la Asamblea General de las Naciones Unidas, la cual
aprobo6 por consenso el documento, Un mundo apropiado para los nifios y las
nifias. (UNICEF, 2002), donde se exponen los objetivos de desarrollo para el
milenio y las metas a alcanzar para el 2015 por los Estados Miembros, entre
ellos Venezuela, los cuales se resumen en: a) erradicar la pobreza extrema y el
hambre, b) lograr la ensefianza primaria universal, ¢) promover la igualdad entre
los géneros y la autonomia de la mujer, d) reducir la mortalidad infantil, e)
mejorar la salud materna, f) combatir el VIH/SIDA, el paludismo y otras
enfermedades, g) garantizar la sostenibilidad del medio ambiente, y h) fomentar

una asociaciéon mundial para el desarrollo.

Estos lineamientos mundiales orientan hacia donde dirigir los esfuerzos y
sugieren qué hacer para superar las deficiencias mas relevantes, pero cada
pais lo debe enfrentar con base en sus recursos, limitaciones y respetando su
idiosincrasia cultural. Para ello es necesario identificar cdmo aproximarse a
jerarquizar las prioridades dirigidas a alcanzar estas metas y esto solo es
posible en la medida en que se disponga de modelos que aproximen los
avances del conocimiento cientifico de las disciplinas de las ciencias sociales y

de la salud a la realidad local.

En Venezuela este tema adquiere especial relevancia al analizar: a) los
documentos relativos al deterioro progresivo de los indices de desarrollo
humano, b) la crisis que reflejan los indicadores de cobertura y calidad
educativa, c) el incremento de la problemética socioeconémica que afecta tanto
a los niflos como a los adultos e influye negativamente en la calidad de vida

familiar, escolar y comunitaria, d) las dificultades sociales y técnicas para aplicar
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la Ley Orgéanica de Protecciéon del Nifio y del Adolescente (LOPNA), que entrd
en vigencia en Abril del afio 2000, cumpliendo asi nuestro pais con el
compromiso que habia adquirido ante las Naciones Unidas y, e) la carencia de
politicas publicas coherentes ajustadas a las necesidades y a los recursos de
cada entidad y localidad. Ante esta realidad es necesario preguntarse, cual es
la capacidad de respuesta de los avances de la psicologia infantil para apoyar
planes de accion, efectivos y eficientes, dirigidos a satisfacer los retos que

enfrenta el pais y el mundo a inicios del siglo XXI.

De alli la importancia de emprender proyectos de investigacion, como el
gue se propone con este trabajo, el cual actualiza algunos avances de la
especialidad, los organiza con base en el Modelo Octogonal Integrador del
Desarrollo Infantil (Le6n 1987- en curso) y presenta los resultados de la | Etapa
del proceso de validacién del modelo propuesto. Esta | Etapa se limita a ofrecer
la panoramica de una seleccion de aportes de la psicologia del desarrollo
infantil y analizar la tendencia de los avances cientificos en la especialidad con
el fin de: a) actualizar la fundamentacion tedrica del Modelo Octogonal
Integrador del Desarrollo Infantil (Lebn, 1995), b) disefiar un macroplan de
validacion del constructo, proceso de desarrollo infantil integral, en los términos
gue lo concibe el modelo, c) proponer una definiciébn del proceso de desarrollo
humano con su representacion grafica, d) elaborar dos instrumentos de
medicion psicologica: la escala de desarrollo infantil integral (Escala MOIDI) y la
escala de calidad de organismo y ambiente (Escala COA), los cuales arrojan
una amplia informacién que permite monitorear los cambios que acontecen en
el desarrollo infantil integral a lo largo del tiempo, y e) establecer la relacion
entre el nivel de desarrollo que alcanzan los nifios y la calidad de una seleccion

de factores organicos y ambientales que lo determinan.

El modelo y los instrumentos propuestos permiten identificar las
fortalezas y las debilidades en los nifios, asi como las oportunidades y las

amenazas que ofrecen sus contextos de desarrollo. Esta informacion es
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necesaria para disefiar programas de intervencion individualizados, facilitar el
seguimiento de programas dirigidos a promover el desarrollo infantil integral y
contribuir con el logro de los objetivos de desarrollo humano para el afio 2015
(UNICEF, 2002), en lo relativo al menos a cuatro de sus metas: a) minimizar el
impacto psicoeducativo de la pobreza, b) garantizar una ensefianza primaria
universal c) promover la igualdad en la calidad de atencion para ambos
géneros, con base en el fortalecimiento de la mujer, y d) contribuir a lograr todo

ello con base en estrategias que fomenten una asociacion en pro del desarrollo.

Para promover el desarrollo infantil integral con apoyo de la familia, la
escuela y la comunidad, es necesario transformar el conocimiento cientifico en
una guia que posea soporte cientifico-técnico, Util para capacitar a los adultos
significativos de un nifio o de un grupo de niflos y con ello promover un
acompafnamiento adecuado, continuo y desde edades tempranas. Este reto
exige retomar el conocimiento acumulado de la psicologia del desarrollo y
ponerlo al servicio de las demandas que recibe la especialidad: Para esto es
necesario disefiar estrategias que garanticen una atencion psicoeducativa de
calidad y continua y ello requiere: a) capacitar a los adultos significativos sobre
como promover el desarrollo infantil integral, b) garantizar el acceso de la
poblacién infantil a la educacion basica y aumentar la prosecucion escolar, c)
disminuir los indices de repitencia en los primeros grados y d) mejorar la calidad
de la ensefianza. Todo ello es posible en la medida en que los nifios logren las
tareas de desarrollo y tengan las oportunidades de aprendizaje que se estiman

apropiadas y esperadas para cada momento evolutivo en su contexto cultural.

Para abordar la amplia y compleja temética que abarca la psicologia
infantil es necesario partir de los origenes y enmarcarse en la pluralidad teérica
de la psicologia, ya que esta disciplina se ha expandido a lo largo del tiempo
presentandose en la actualidad como una disciplina muy variada, compleja,
aparentemente anarquica, con limites difusos frente a otras disciplinas (Dixon y

Lerner, 1992), tal como se aprecia en los diferentes pensa de estudios de las
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escuelas de psicologia tanto en el ambito internacional como nacional. De
hecho la psicologia esta estrechamente vinculada con otras disciplinas, como la
filosofia, sociologia, neurologia, etc., que también abordan al ser humano en
aspectos relacionados con el comportamiento y con los procesos mentales.
Dentro de la disciplina psicolégica han surgido especialidades cémo
organizadores del cumulo de conocimientos cientificos y campos de accion,
amplia diversidad que la presenta en la actualidad como una disciplina
aparentemente fragmentada en busqueda de coherencia interdisciplinar,
intradisciplinar, interespecialidad e intraespecialidad, asumiendo los retos
sociales a los que se enfrenta a inicios del siglo XXI.

Los temas centrales de la psicologia son muchos, entre ellos destaca la
importancia medular del estudio de los procesos que explican la estabilidad y
los cambios en el desarrollo humano. A lo largo del tiempo se observa como el
foco de atencion ha incorporado cada vez un mayor numero de areas de
desarrollo y dentro de ellas una explosion de tépicos, estudiados en diferentes
periodos del ciclo vital. A inicios de siglo, se centré en la comprension de los
cambios que acontecian en el nifio escolar, en comparacién con los adultos, lo
cual obligb a abordar el estudio de la edad preescolar. ElI conocimiento
acumulado sobre nifios mayores y los avances tecnolégicos de mediados del
siglo XX, movilizaron el interés hacia la incorporacion del estudio objetivo de los

cambios en edades tempranas.

En paralelo, la dindmica social obligé a estudiar a los adolescentes, con
énfasis en los mecanismos que le permiten incorporarse efectivamente a la vida
adulta, antiguamente considerada la meta del desarrollo, concepto rechazado
en la actualidad, dados los avances de la disciplina con relacion a los procesos
de cambio que se dan en este periodo y al importante papel que el desarrollo
integral del adulto significativo tiene para la promocion del desarrollo infantil,
especialmente en su funcidbn como padres y docentes. A finales de siglo, el

interés desarrollista se ha expandido y abarca hasta la adultez tardia,
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completando asi el estudio cientifico de los cambios que acontecen a lo largo
del ciclo vital.

Durante el siglo XX la psicologia como disciplina cientifica ha avanzado
en la comprension de aspectos puntuales del comportamiento humano y, entre
ellos del proceso de desarrollo a lo largo del ciclo vital, con base en las
posibilidades y limitaciones metodoldgicas que han caracterizado a esta
disciplina y que dificultan abordar un constructo multidimensional y dinamico. El
resultado ha sido un conjunto de conocimientos organizados en la especialidad,
psicologia del desarrollo humano, que se ha definido como “el estudio cientifico
del cambio y la continuidad a lo largo del ciclo vital humano” (Papalia, D.,
Wendkos, S. y Duskin, R., 2001; p. 9) y dentro de ella la subespecialidad
psicologia del desarrollo infantil, definida como “la disciplina cientifica que
estudia los cambios que ocurren en los nifios con la edad y que son
sistematicos, no azarosos sucesivos y no independientes de condiciones
previas, con el fin de describir- comparar- explicar -predecir e intervenir”
(Brendt, 1997, p. 5).

Parker y otros (1994) en su publicacion Un siglo de psicologia del
desarrollo, evalian la influencia de figuras histéricas de la especialidad y
concluyen con reflexiones de psicélogos contemporaneos relativas al futuro de
un campo que abarca desde la vida prenatal hasta la vejez. Al abordar un texto
de esta magnitud es inevitable reflexionar sobre las limitaciones de los avances
de la disciplina para explicar su complejo objeto de estudio y aportar soluciones
concretas a las multiples demandas sociales que recibe en la actualidad. Ante
ello surge la necesidad de introducir la historia de la especialidad en la que se

enmarca este trabajo: la psicologia infantil.

La psicologia del desarrollo infantil tiene una raiz comun: el
evolucionismo de Darwin (Dixon y Lerner, 1992) quién en el siglo XIX propuso
su teoria de la evolucion en la que destaco la importancia de estudiar a los

seres humanos en términos de su desarrollo genético y filogenético; la
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valorizacion del nifio como ser distinto al adulto y a la vez semejante, al analizar
el proceso ontogenético dentro de cada especie; la comprension del proceso
adaptativo tanto en el ambito de la especie, como de cada individuo frente a su
ambiente; el desarrollo como una sucesion de formas previas y cambios
graduales continuos que le permiten adaptarse cada vez con mayor efectividad
a su realidad. (Charlesworth, 1992; Goémez, 1994)

Este importante y vigente origen comun de la psicologia del desarrollo se
diversific6 en una multiplicidad de teorias que durante el siglo XX se han
resumido en cinco tradiciones filosoficas: organismica, psicoanalitica,
mecanicista, dialéctica y contextual. Dixon y Lerner (1992), ofrecen una
trayectoria que se origina en el pensamiento evolucionista del siglo XIX,
representado por Darwin; destacan una seleccion de autores del siglo XX con
los que ejemplifican cada tradicion y concluyen con el término “versiones

contemporaneas” de finales de siglo.

Pese a la raiz comun, cada tradicion se ha fortalecido en forma aislada y
adopta postulados que imposibilitan un eclecticismo tedrico, sin embargo
comparten la posibilidad de responder a las cuatro grandes dicotomias que
caracterizan a la psicologia del desarrollo: cambio cualitativo vs cuantitativo;
continuidad vs discontinuidad; naturaleza vs ambiente; y especificidad cultural
vs universales de desarrollo (Brendt, 1997). Hoy, estas dicotomias se han
transformado en continuos que permiten ubicar los aportes parciales de cada
tradicién, todos utiles en mayor o menor grado para diferentes periodos del ciclo
vital, areas de desarrollo, dentro de ellas topicos de estudio (Ledén, 1995) y

diferentes niveles de complejidad social (Hinde, 1987).

Como apoyo tedrico al esfuerzo de integracion conceptual que soporta el
presente trabajo doctoral, en el apartado de bases tedricas se elaborara un
desglose del término genérico, “versiones contemporaneas” que emplean Dixon

y Lerner, sefialando a algunos autores de finales de siglo quienes, adn
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manteniéndose dentro de su tradicidn, involucran postulados propuestos por
otras, ejemplificando con ello una integracion de tradiciones que hasta hoy se
habian considerado incompatibles. Se sefiala igualmente la tendencia hacia el
siglo XXI propuesta por Strauss (1993) de dar importancia a las teorias que
toman su posicion al combinar diferentes tradiciones y ampliar su espectro de
areas de aplicacion, entre ellas: la teoria cognitivo conductual, la biocontextual,
las teorias de procesamiento de informacion que hoy van mas alla de lo
cognitivo y se aproximan a la comprension de la globalidad del repertorio

conductual humano.

Estas alternativas actuales asoman la posibilidad de que el final de la
trayectoria conceptual propuesta por Dixon y Lerner (1992) podria estar en una
integracion aplicada de aportes tedricos que abarque el estudio del desarrollo
individual mediante modelos holisticos, tal cobmo lo propone Magnusson (1995),
capaces de captar con mayor efectividad el amplio objeto de estudio y contribuir

con ello a satisfacer las demandas sociales que recibe la especialidad.

El planteamiento de sistematizar el conocimiento en psicologia no es
nuevo. Tal cdmo lo sefialé Lev Vygotsky (1927) en su articulo, El significado

histérico de la crisis en psicologia: Una investigacion metodoldgica

Las disciplinas particulares - en un determinado nivel de
conocimiento - deben de coordinar criticamente datos
heterogéneos, de sistematizar leyes dispersas, de interpretar y
comprobar los resultados, depurar métodos y conceptos,
establecer principios fundamentales, en una palabra, darle
coherencia al conocimiento. (Vygotsky, p. 259).

Han pasado setenta afios y aun la psicologia del desarrollo infantil no ha
logrado ofrecer un sistema integrado de conocimientos. Ha sido necesario
esperar los avances del siglo XX para acumular mayores evidencias empiricas,
sistematizarlas y con ello aproximarse a lograr el reto del proximo milenio: darle
coherencia y utilidad a los conocimientos de la especialidad para ponerlo al

servicio de las metas mundiales dirigidas a promover el desarrollo humano
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integral, lo cual es un reto para los psicélogos contemporaneos que estan
interesados en contribuir con los avances de su disciplina la cual, como todas,
continla en la busqueda de interrogantes, estrategias, instrumentos vy
respuestas capaces de explicar, cada vez con mayor precision, su complejo
objeto de estudio: el proceso del desarrollo humano inmerso en su especificidad

cultural.

Los antecedentes de la disciplina, expuestos en los apartados
anteriores, plantean la posibilidad de disefiar proyectos de investigacion
dirigidos a ofrecer modelos integradores que ofrezcan una definicion de
desarrollo humano con su representacién grafica, instrumentos de medicion
psicolégica que permitan validar el constructo que subyace a la definicion
propuesta, los procedimientos para identificar las fortalezas y debilidades en los
nifios, asi como las oportunidades y amenazas en sus contextos de desarrollo y
a partir de alli disefiar programas de intervencion ajustados a las necesidades
individuales y a las posibilidades de estimulacion efectiva en una determinada

localidad.

De alli la importancia del tema de la presente investigacion donde con
base en la actualizacién de algunos avances de la disciplina, se ofrece una
definicion del desarrollo integral para nifios y su correlato para adultos. En el
Modelo Octogonal integrador del Desarrollo Infantil (Ledn, 1995) se concibe al
desarrollo infantil como un proceso con las siguientes caracteristicas: holista, ya
gue el nifio es un todo integrado donde artificialmente se diferencian areas de
desarrollo y dentro de ellas tépicos de interés para los investigadores, los
cuales han sido abordados desde diferentes posturas teoricas y metodolégicas,
cada una buscando su verdad, de alli que también es un fendmeno
multidimensional, por lo cual se puede describir con base en areas
interrelacionadas de desarrollo. Es multideterminado dado que el nivel que
logran los niflos es la resultante de una compleja red de factores que

intervienen en el proceso de construccion de las diferencias individuales, los
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cuales pueden funcionar como protectores o de riesgo y se pueden categorizar
en organicos y ambientales, enmarcados todos en un contexto sociocultural

especifico.

Este proceso de cambio sigue un curso que se manifiesta por la
adquisicién progresiva de una serie de destrezas que van desde lo mas simple
hasta lo méas complejo, de alli que se caracteriza por ser un fenédmeno continuo,
jerérquico y secuencial, el cual sigue un ritmo individual en la adquisicion de
destrezas que cada nifio logra a través del tiempo, cémo producto de la calidad
de los factores organicos y ambientales que lo determinan. Por ello puede variar
en su curso y se esta frente a un fendmeno multidireccional, compensatorio y
cultural (Bermejo, 1994, Ledn, 1995), pues el proceso de desarrollo esta sujeto
a la calidad de ambiente y a la diversidad cultural donde, tanto los nifios como
sus adultos significativos, estan inmersos. Sin embargo, es de destacar que
cada nifio integra la estimulacién que proviene de su entorno de una forma

personal.

La complejidad del tema a estudiar tiene importantes limitaciones
metodoldgicas, dado que la tradicion cientifica de la disciplina se limita a
constructos mas parcelados, basados predominantemente en la
experimentaciéon de Wundt y en la bisqueda de la comprensién de lo tipico y
normado en el desarrollo. Sin embargo en la actualidad es necesario captar
también la diversidad, ya que es el producto inevitable de la interaccion del nifio

con sus contextos de desarrollo.

Ante esto, qué hacer. La autora de este trabajo considera que es
necesario volver la mirada hacia el pasado de la disciplina psicoldgica y
rescatar un detalle que la historia ha dejado a un lado y es el hecho de que
Wundt, padre de la psicologia, ya en su época habia reconocido la presencia de

““

una Volkerpsychologie (1920) o “... segunda psicologia... a la que asigné la
tarea de comprender la participacion de la cultura en los procesos psicologicos®

(Farr, 1983; Toulmin, 1980, c.p. Cole, 1994 p. 25). Tal vez no era su tiempo y
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ahora parece haber llegado un momento histérico que permite rescatar este
concepto y analizar la diversidad que resulta de las diferentes condiciones de
desarrollo, tal como lo promueve la incipiente psicologia cultural (Bruner, 1994;
Cole, 1994).

Poco se ha hecho al respecto, por ello es necesario integrar los avances
de la psicologia del desarrollo como una via para dar pertinencia social al
conocimiento y enfrentar los retos que le demanda la sociedad: a) integrar sus
conocimientos para comprender el proceso de estabilidad y cambio en el ser
humano, b) enfatizar en lo tipico como referente para comprender la diversidad,
c) incorporar a la comprension del proceso de desarrollo infantil, el desarrollo
integral de los adultos significativos en los contextos familiar, escolar y
comunitario, d) disefiar instrumentos de medicion que faciliten identificar el nivel
de logro de cambios evolutivos sucesivos, desde que el nifio esta recién nacido
hasta la adolescencia, asi como listas de chequeo que permitan captar la
apreciacion de los padres sobre cémo funcionaron y funcionan algunos
factores, protectores o de riesgo, que intervienen en el proceso de desarrollo
integral de su hijo o hija, e) ofrecer un organizador que facilite identificar hasta
gué punto los adultos significativos han logrado su desarrollo integral, f)
capacitar a padres y docentes, respetando su diversidad, para que acompafien
en forma adecuada y efectiva el proceso de desarrollo de su hijos o alumnos, y
g) destacar la importancia de la unién de los esfuerzos comunitarios en pro del

desarrollo infantil.

En Venezuela estos retos adquieren especial significado, ya que se vive
una profunda crisis socioecondémica y educativa que determina un descenso en
la calidad de vida que los adultos le pueden ofrecer a sus nifios. De alli la
necesidad de que los psicélogos nacionales realicen esfuerzos académicos
dirigidos a poner al servicio del pais sus conocimientos y animarse a abordar el
proceso de desarrollo humano en una forma mas integradora; elaborar

instrumentos de medicion psicoldgica, con indicadores de validez y confiabilidad
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gue faciliten captar la complejidad del constructo proceso de desarrollo infantil,
y transformar los avances cientificos en planes de accion, con indicadores de

efectividad y eficiencia.

Para todo esto se requiere de un organizador conceptual, como el que se
propone en esta investigacion, que relacione algunos conceptos actuales de la
especialidad, inserte estrategias pertinentes de evaluacion e intervencion con el
fin de que los profesionales y las organizaciones gubernamentales y no
gubernamentales puedan disefiar programas ajustados a las necesidades
individuales de sus nifios y monitorear los logros y limitaciones. Asi, entre todos,
a) promover de una forma mas efectiva el proceso de desarrollo integral de
nuestras nifias y nifios, b) fomentar una cultura de comprensién y estimulacion
de las diferencias individuales en la organizacion familiar, escolar y comunitaria,
c) servir de base para formar redes de apoyo municipales a favor del nifio y su
familia, d) rescatar el capital humano del pais y e) contribuir a alcanzar los

objetivos del milenio propuestos por las Naciones Unidas para el 2015.

Este trabajo doctoral avanza en una linea de investigacion con base en el
Modelo Octogonal Integrador del Desarrollo Infantil, (Le6n 1987, 1993, 1994,
1995a, 1995b, 1996, 1997a, 1997b), el cual ofrece una definicién del proceso
de desarrollo con su representacion gréafica, una descripcion del proceso de
desarrollo infantil a partir de la seleccibn de una serie de indicadores de
desarrollo integral, que poseen fundamento dentro de la tradicién conceptual y
empirica de la disciplina, y que, a priori, se han organizado con base en ocho
areas interrelacionadas de desarrollo infantil: fisico, motor (grueso y fino),
sexual, cognitivo, afectivo, social, moral y del lenguaje. Estos indicadores se
presentan en forma de setenta y dos secuencias, las Secuencias MOIDI, que
van desde lo mas simple e indiferenciado hasta lo mas complejo y diferenciado,
concatenando los avances cientificos de cuatro periodos del ciclo vital: neonato,
infancia, preescolar y escolar; periodos estos que tradicionalmente se han

estudiado en forma aislada, perdiendo de vista la continuidad del proceso
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ontogenético de la especie humana. Por ello, e intencionalmente, las
secuencias propuestas abarcan un amplio rango de edad, desde que el nifio
estd recién nacido hasta los doce afios, como indicador de la necesaria

continuidad del proceso constructivo del desarrollo integral.

La reedicion de las publicaciones académicas del Modelo Octogonal
(Ledn, 1995a (12 Ed.), 1998 (22 Ed.) y 2000 (32 Ed.); Leon, 1996a (12 Ed.) y
1999 (22 Ed.); de las publicaciones divulgativas (Medina y Le6n, 1995b (12 Ed.),
1997c (22 Ed.) actualmente agotado; Leon, 2000) y la produccion de materiales
complementarios (Ledn, 1996 y 1999) han dado lugar a diversas experiencias:

académicas y de investigacion, comunitarias, educativas y asistenciales.

En el ambito académico y de investigacion, se ha utilizado como un
recurso para las practicas profesionales en psicologia escolar (Catedra de
psicologia escolar, U.C.A.B); en la formacién de puericultoras (Stella Matutina,
1998); educadores (UCAB, USR, UPEL y UNA); abogados (Especializacion en
Derecho del Nifio y la Familia de la UCAB) y médicos (Postgrado de Pediatria
en el Hospital de Nifios, Caracas). Se ha utilizado en trabajos de investigacion
de la Escuela de Psicologia (Herrera y Quilarque, 1989; Assing, 1989; Mathison
y Mijares, 1990 y Garcia y Mogollon, 2000); en la escuela de Comunicacion
Social de la UCAB (Reggio, 1997) y en la Escuela de Educacién de la UCV, en
el area de arte en educacion preescolar (Marin 2001).

En el ambito comunitario, se ha empleado como un instrumento para
evaluar a los nifios, capacitar a las madres cuidadoras y a las promotoras de los
Multihogares del Ministerio de la familia (IESS-UCAB, 1992) y de la Fundacién
Caribe en Cumarebo. Estado Falcon, (1999); como un organizador conceptual
de apoyo para el programa de capacitaciéon de los microempresarios educativos
de los centros de atencion y aprendizaje infantil (CEDAIN) de la Fundacién
Mendoza, (1995); para consultorias realizadas por Asesores de Desarrollo
Integral s.c. (1994-en curso) y para los programas de capacitacion en educacion
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preescolar de la Fundacién Escuela de Gerencia Comunitaria (FEGC, 1996-
2000). En el ambito asistencial para la evaluacion de nifios a riesgo social que
ingresan a casas de abrigo (Fundana, 2000); como un recurso de apoyo para
los equipos interdisciplinarios que se desempefian en los Centros de Desarrollo
Infantil y Programa de Autismo del Ministerio de Educacion y diversos
profesionales privados que después de haberlo utilizado han manifestado su
interés en capacitarse en la estrategia de abordaje del desarrollo infantil integral
propuesta. Estas experiencias han retroalimentado el modelo publicado en 1995
y lo mas importante es que lo han nutrido desde la perspectiva aplicada y por
ello se consideran indicadores de pertinencia cultural y de validez social, pero a
la vez plantean el reto de analizarlo a la luz de los avances de la especialidad y

obtener indicadores empiricos que garanticen su validez.

Desde la perspectiva cientifica y académica es necesario aumentar el
soporte empirico de la estrategia propuesta; ya que tal como sefiala Moen
(1995), los modelos siempre estan en proceso, no se completan, dado el
interjuego entre conceptualizacion y datos que se deriva del acto de “entender
las fuerzas y experiencias que moldean el desarrollo humano, a través del curso
de la vida en un mundo que cambia rapidamente” (Moen, 1995, p. 2). El Modelo
Octogonal Integrador del Desarrollo Infantil inici6 este proceso en 1987,
enmarcado en las limitaciones que caracterizan a un constructo tan complejo y
a las dificultades de los procesos de investigacion de paises en vias de
desarrollo. Hasta el momento sélo ofrecia una alternativa conceptual-operativa
y algunas aproximaciones metodoldgicas (Ledn, 1993), pero no se ha sometido
a un proceso de validacion que garantice en que medida es una alternativa
valida y confiable para satisfacer las demandas que recibe ante la situacion

socioeducativa del pais.

En la actualidad, el Modelo Octogonal se apoya tedricamente en una
postura que es el producto de varios aportes: a) evolucionista, al enfocarse en

el proceso ontogenético de la especie y estudiar los cambios acumulativos que
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acontecen desde que el nifio esta recién nacido hasta la preadolescencia, b)
funcionalista, al destacar el papel que desempefian los cambios del
comportamiento en la adaptacion de los seres humanos a su entorno y a su
proceso de socializacion, c) topoldgica, dado que el desarrollo del nifio es el
resultado de un complejo campo de fuerzas organicas y ambientales que
interactuan en el ambito familiar, escolar y comunitario, d) dialéctica, ya que el
desarrollo es un proceso individual que resulta de la sintesis que construye
cada nifio ante su realidad social, producto de la interaccion entre los
mecanismos de tesis y antitesis, e) biocontextual, al enfatizar en el proceso
activo e interactivo del organismo del nifio con su(s) ambiente(s) de desarrollo,
y f) cultural, dado que el proceso de desarrollo estéd inmerso en una realidad
cultural. Por ello, es necesario considerar que las conductas tipicas descritas
por diferentes autores, en su mayoria en paises cientificamente mas
desarrollados, no son mas que un referente que permite organizar criterios para
captar la diversidad humana, producto de la interaccion de las diferencias
organicas del nifio con las oportunidades o limitaciones que le ofrecen sus

contextos de desarrollo, tema importante en la realidad latinoamericana.

El reto de mejorar el modelo obliga a disefiar un macroplan de validacion
el cual se ejecutara en etapas sucesivas. En este trabajo doctoral se presentan
los resultados de la | Etapa de validacion la cual tiene por objetivo: a) actualizar
la fundamentacion tedrica, b) proponer el macroplan de validacion, c) presentar
los resultados de los estudios realizados para responder a dos grandes
interrogantes: primero, en que medida los instrumentos disefiados: Escala
MOIDI y Escala COA son validos y confiables para evaluar el desarrollo infantil
concebido como un proceso: holista y multidimensional; multideterminado;
continuo, jerarquico y secuencial; y cultural; segundo, en que medida la calidad
del organismo y del ambiente, evaluada con la Escala COA, es capaz de
predecir el nivel de desarrollo que logran los nifios, evaluados con la Escala
MOIDI.
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Los resultados de esta | Etapa estan limitados por el tamafio y la
homogeneidad muestral que resultd del procedimiento utilizado para
seleccionar a las familias, con hijos menores de diez afios, de las parroquias de
Antimano y el Paraiso. De alli que los analisis estadisticos y sus resultados se
consideran preliminares, solo permiten observar el comportamiento de la data
para esta primera muestra y orientar los pasos a seguir en esta o en futuras
investigaciones dirigidas a ofrecer soporte cientifico-técnico a un tema de
interés publico, como es la promociéon y la prevencion del desarrollo infantil
integral. Con ello la psicologia infantil podrd contribuir a mejorar el capital
humano del pais, desde edades tempranas, como una via para lograr su

incorporacion al proceso de modernizacion que exige la realidad mundial.

Al abordar esta compleja tematica es necesario garantizar que el trabajo a
realizar cumpla con el Cdodigo Deontoldgico de la Practica de Investigacién en
Psicologia (Escuela de Psicologia, UCAB 2002). En la presente investigacion se
adoptan los principios de competencia, responsabilidad, respeto por los
individuos, compromiso con la sociedad y concordancia con los principios de la
ciencia y de la tecnologia. El procedimiento incluye solicitar por escrito el
consentimiento de los directores de las instituciones seleccionadas y de los
representantes de los nifios de la muestra, eliminar a aquellos sujetos cuyos
padres, o el mismo nifio, se nieguen a participar. Se destaca que la informacion
a registrar en la base de datos sélo se usara para los fines propuestos y se

garantiza la confidencialidad de la informacion.

Finalmente, cumple con el principio de compromiso con la sociedad, al
poner los resultados al servicio de las instituciones participantes y ofrecer a los
representantes el taller Como promover el desarrollo de tus hijos en la casa, a
dictar por el equipo MOIDI en el Parque Social Manuel Aguirre, s.j. de la UCAB,
cumpliendo con ello el reto de acercar los avances cientificos de la psicologia
infantil a la realidad cotidiana de sus usuarios mas significativos: los padres de

nuevas generaciones.
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MARCO TEORICO

1. La psicologia del desarrollo infantil: logros y retos

El desarrollo infantil ha sido un tema de estudio en todas las culturas y
tiempos como lo evidencian las obras de autores clasicos como Platon, con su
descripcion de una sociedad ideal para promover el desarrollo de los nifios y
Comenius (1592-1670), pionero en el estudio del nifio cémo individuo en
proceso. Ledn (1995) reporta que estos planteamientos generaron dos tipos de
trabajos: tratados filosoficos y registros observacionales, estos Ultimos
resultaron mas fructiferos para la disciplina por la atencion directa que
prestaban al nifio. Entre los primeros registros de observacién de la conducta
infantil se reporta la obra de Pestalozzi (1746-1814), Tiedman (1744-1814) y
destaca Darwin (1802-1882) no solo por el impacto tradicional de sus ideas,
sino por su resurgimiento en la psicologia del desarrollo contemporanea
(Charlesworth, 1992).

Darwin destaca por haber trascendido de la simple descripcién del
repertorio de conductas infantiles a la explicacion de un mecanismo que justifica
los cambios, dentro del marco de su teoria evolucionista, en la cual el desarrollo
de las especies ocurre mediante pasos graduales, continuos y adaptativos con
base al concepto de seleccion natural. Nuevas especies emergen gradualmente
en largos periodos de tiempo y el ser humano no es mas que otra especie que
se caracteriza por hacer selecciones acumulativas en su proceso adaptativo
frente al ambiente. Como reporta Charlesworth (1992) y Gémez (1994), en su
inicio Darwin (1859) se limit6 a la funcion de la estructura fisica de la especie,
mas tarde (1872), sefiald6 que la conducta también tenia un valor de
sobrevivencia, destac6 la importancia de: a) estudiar a los seres humanos en
términos de su desarrollo genético y filogenético, b) la valorizacion del nifio
como un ser distinto al adulto y a la vez semejante, al analizar el proceso
ontogenético dentro de cada especie, c) la comprension del proceso adaptativo,

tanto de la especie cdémo de cada individuo frente a su ambiente, d) el
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desarrollo como una sucesién de formas previas y solo un lugar en un proceso
de cambios graduales continuos que le permiten adaptarse a su realidad cada
vez con mayor efectividad, gracias a la base biolégica de la conducta humana,
ya que tal como senala Feldman "Sélo subiendo la escala evolutiva con una
base neurolégica es que hacemos lo que hacemos diferente a las otras
especies” (Feldman, 1998; p. 65). Este concepto estd ampliamente demostrado
por los avances y las limitaciones de la psiconeurologia y de la genética

evolutiva a finales del siglo XX. (Plomin y Mc Clearn, 1996)

(Charlesworth, 1992) destaca como en la actualidad a partir del
planteamiento evolucionista de Darwin se han derivado, para la psicologia del
desarrollo, dos matrices conceptuales: la de los instintos, que se ocupa de los
rasgos generales de la especie, especialmente de aquellos que tienen un valor
adaptativo y una matriz, menos conocida, que contribuye a explicar las
diferencias individuales de esos rasgos y su efecto en el ambiente fisico y

social. Este autor sefiala que,

Esta matriz de diferencias individuales enfatiza en la
relacion funcional entre el individuo y sus factores
ecologicos y por ello se requiere de las medidas de
ambos. En la actualidad estas medidas y relaciones
estan representadas por una amplia gama de datos
de personalidad y demograficos que todavia no se
han conectado en una panoramica significativa.
(Charlesworth, 1992, p.95).

De hecho, con base en esta raiz comun, a lo largo del tiempo la
psicologia infantil se ha expandido a partir de cinco tradiciones filosoéficas:
organicista, psicoanalitica, mecanicista, dialéctica y contextualista, cada una
con sus respectivos postulados, foco de estudio y metodologia (Dixon y Lerner,
1992). Cada tradicion se representa por un conjunto de teorias que comparten
algunos principios, pero que también se diferencian conceptualmente a medida

gue se avanza en el conocimiento cientifico.



Las teorias se definen como,

Sistema de asunciones, principios aceptados y reglas
de procedimiento disefiados para analizar, predecir o
explicar un conjunto de fenomenos (Brendt, 1997; p.
16).
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Dixon y Lerner (1992) ofrecen una panoramica en psicologia del

desarrollo infantil que se origina en el pensamiento evolucionista del siglo XIX,

representado por Darwin, a partir del cual se han diferenciado cinco tradiciones

filosoficas y concluyen su trayectoria sefialando el término genérico de

versiones contemporaneas, para englobar toda una variedad de posturas

actuales que se agrupan bajo cada una de ellas. Los autores representan este

concepto mediante la Tabla 1 que sigue a continuacion.

Tabla 1. Diagrama de tradiciones filoséficas en psicologia del desarrollo

(Dixon y Lerner, 1992, p. 68)

Origenes
siglo XIX
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Para efectos de enmarcar conceptualmente este trabajo doctoral, la

autora introduce un andlisis de

la tendencia te6rica en psicologia

contemporanea del desarrollo, con el objetivo de seleccionar los aportes mas

significativos ante el estudio del proceso de cambios en el ser humano, ya que,
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pese a poseer una raiz comun, cada tradicibn ha acumulado evidencias en
forma desarticulada, las unas con las otras y ha adoptado postulados que
imposibilitan un eclecticismo teérico. Sin embargo comparten el hecho de
aproximarse al mismo objeto de estudio y responder a las cuatro grandes
dicotomias que caracterizan la psicologia del desarrollo contemporaneo: cambio
cualitativo vs. cuantitativo; continuidad vs. discontinuidad; naturaleza vs.

ambiente y especificidad cultural vs. universales de desarrollo.

Hoy, estas dicotomias se han transformado en continuos que permiten
ubicar los aportes parciales de cada tradicion o teoria, las cuales abordan a su
vez una diversidad de topicos. Desde la perspectiva del psicélogo aplicado,
todas las teorias son utiles en mayor o menor grado para diferentes: a) areas de
desarrollo: fisico; motor; sexual; cognitivo; afectivo; social; moral y del lenguaje;
y, dentro de cada una de ellas, tépicos de estudio (Ledn, 1995), b) niveles de
conocimiento: describir; comparar; predecir; explicar o intervenir en desarrollo
infantil (Brendt, 1997) y c) niveles de complejidad social: el mecanismo
psicolégico; el individuo como un todo; las interacciones sociales diadicas; las
interacciones multiples y estables a lo largo del tiempo; la red de grupos

sociales y la cultura (Hinde, 1987).

A continuacién se procede a realizar un andlisis introductorio de las
tradiciones tedricas resumidas por Dixon y Lerner (1992) en psicologia del
desarrollo infantil, con el objetivo de identificar sus aportes ante las cuatro
dicotomias tradicionales en la especialidad, las areas prioritarias a las que
aplica, el nivel de conocimiento donde operan y el grado de complejidad social
que abarcan a finales del siglo XX. Es de sefialar que para efectos de este
marco teorico se altera el orden de presentacion de las tradiciones propuestas
por Dixon y Lerner (1992), dada la importancia de relacionar y a la vez
diferenciar las tradiciones organicista, dialéctica y contextual porque Piaget y
Vygotsky, ya en su época tenian encuentros y diferencias conceptuales,

polémica vigente hasta nuestros dias.
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Tradicion psicodinamica

Esta tradicion se deriva del tratamiento de las enfermedades mentales en
pacientes adultos propuesto por Sigmund Freud (1910). Su hija, Anna Freud
(1960), aplico los conceptos psicoanalistas para explicar el desarrollo de nifios
sanos y con problemas. Conceptualiza el desarrollo co6mo un proceso de
cambios cualitativos que se manifiestan mediante etapas del desarrollo de la
personalidad, vinculadas con el desarrollo sexual. Se caracteriza por la
continuidad entre infancia y adultez, con posibilidad de regresion, la naturaleza
impera, pero se da una influencia mutua con el ambiente representado por los
adultos significativos que acompafan al nifio en su proceso de desarrollo, el
cual sigue un curso teleolégico cumpliendo una serie de etapas que son

similares en diferentes culturas.

Dixon y Lerner (1992) destacan autores pioneros cémo Freud S.(1910),
Jung (1916), Adler (1935) y Erickson (1950). A finales del siglo XX se refieren,
sin especificar, al término genérico de psicoanalistas contemporaneos. Segun la
autora de este trabajo, se observan dos tendencias: psicoanalitica,
representada por autores como Lacan (1945), Dreikurs (1976), Hartman (1981)
etc., y los de tendencia psicosocial que han profundizado en los planteamientos
de Klein (1932), Spitz (1946), Erickson (1950) y sus seguidores los Newman
(1978). En sus inicios se enfocaron en los procesos clinicos, mas que en los
desarrollistas y se observaba una tendencia a reducir su capacidad para
describir el desarrollo sano, limitandose a intervenir en situaciones
problematicas sexuales, afectivas y sociales. Actualmente se evidencia un
esfuerzo por aplicar estos conceptos al proceso de desarrollo normal y aplicarse

a las problematicas cotidianas en las cuales esta inmerso el ser humano.

Su aporte fundamental se centra en la comprensién de los cambios en
las areas de desarrollo sexual, afectivo, social y moral, y es util para trabajar
con los niveles de complejidad social relativos al: mecanismo psicolégico, la

persona y sus interacciones diadicas a lo largo del tiempo.
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Tradicion mecanicista

El modelo mecanicista representa al ser humano como una méaquina, un
organismo con capacidad reactiva que responde al nivel y al tipo de
estimulaciéon que le brinda su ambiente y su historia de refuerzos. Es un
organismo pasivo, frente a un ambiente activo, cuyo desarrollo se debe a la
adicion cuantitativa de unidades elementales, por ello cada comportamiento es
reducible a las formas anteriores. La continuidad en la conducta infantil

depende del ambiente cuyos principios de aprendizaje se asumen universales.

Dixon y Lerner (1992) sefialan representantes pioneros de esta tradicion
como Galton (1876), Preyer (1893), Watson (1924), Skinner (1953), a quienes
se les pueden afadir autores contemporaneos como Bandura (1986), Baer
(1982), Bijou (1976), Mischel (1971), Ribes (1976), Kantor (1983). A finales del
siglo XX destaca la combinacion de principios mecanicistas y organicistas, tal
como lo ejemplifica la revision de la teoria del aprendizaje social de Bandura
(1986) al publicar su teoria del aprendizaje social-cognitivo, donde relaciona
algunos planteamientos del mecanicismo con los del organicismo y el
contextualismo, al sefalar interacciones reciprocas entre los procesos
cognitivos de la persona y el contexto. Igualmente vale la pena destacar, el
amplio uso en psicologia aplicada de las teorias cognitivo conductuales y de la
modificacién de conducta cognitiva, posturas que ejemplifican la interacciéon
entre tradiciones antiguamente consideradas incompatibles en la especialidad

psicologia del desarrollo.

Esta tradicion tedrica ha sido Gtil para abordar la tematica del desarrollo
cognitivo, social y del lenguaje con fines de explicacién e intervencién, limitando
su ambito de accion al nivel individual y al de las interacciones diadicas con

énfasis ambiental.
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Tradicion organicista

Con base en la metafora del organismo, esta tradicion adopta el Modelo
bioldgico que caracterizé el siglo XIX y ofrece un concepto de desarrollo a partir
de los cambios relativos a las competencias del organismo, los cuales tienen
una finalidad teleoldgica que se caracteriza por cambios cualitativos que siguen
una direccion Unica, son irreversibles y comunes a la especie. El desarrollo

psicoldgico se alcanza por etapas, de alli que es un proceso discontinuo.

Dixon y Lerner (1992) destacan autores pioneros como Hall (1883),
Baldwig (1895), Gesell (1928), Werner (1948), Piaget (1950), los cuales, en
opinion de la autora de este trabajo, se pueden diferenciar entre los que
conservan una tendencia maduracionista de la especie (Gesell y diversos
etodlogos) y los de tendencia cognitiva (Piaget, Werner). A finales de siglo se
expande la tendencia cognitiva con una amplia gama de neo-piagetianos
(Flavell, 1963; Beilin, 1984; Wohwill, 1973, etc.) y tedricos del procesamiento de
informacion (Siegler, 1989; Pascual Leone,1989; Case, 1985; Fisher, 1980;
Feldman, 1989, etc.) quienes, aun manteniéndose dentro de la postura
organicista, han ampliado su campo de accién al introducir explicaciones del
proceso de desarrollo con bases procesales, superando el tradicional concepto
de etapas y ampliando su aplicacibn mas alla del area cognitiva, la cual habia

sido tradicionalmente su foco de atencion.

Ejemplo de ello son algunas teorias como la teoria de Destrezas de
Fisher (1980), quién sefala que el nifilo domina las tareas cognitivas en la
medida que tiene la oportunidad de practicarlas en un ambiente enriquecedor;
la teoria de Inteligencias Mdltiples de Gardner (1983) o la teoria Triarquica de
Sternberg (1987), quienes afladen al proceso cognitivo, con base en las
competencias cognoscitivas del organismo, los procesos afectivos y sociales.
Adicionalmente en la actualidad algunos autores enfatizan en la importancia de
rescatar la tendencia maduracionista de la especie con conceptualizaciones

humanas dentro de la tradicion etoldgica, postura que representan autores
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cémo Hinde (1987) y que esta enmarcada en el tema de la convivencia social

de la especie.

Al observar la tendencia de la tradicién organicista a finales del siglo, la
autora de estas reflexiones teodricas incluye dentro de esta tradicién, que se
basa fundamentalmente en las condiciones y en los procesos que se dan dentro
del organismo, la linea de las teorias humanistas que han aportado
significativamente al tema del desarrollo humano adulto. Por ello tal vez Dixon y
Lerner (1992) no las incluyeron en su clasificacion de tradiciones filosoéficas en
psicologia del desarrollo infantil, aunque es de sefialar que gran parte de lo que
sucede con los nifios estd mediado por la resolucién de las tareas evolutivas de
los adultos significativos que acompafian el proceso de desarrollo de los nifios.
Entre ellos destacan: Rogers (1988); Maslow (1987); Ellis, 1991; Glasser, 1988,
cuyos aportes en mayor o menor grado estan integrando los organismicos

contemporaneos.

Ante las dicotomias tradicionales de la especialidad la tradicién
organicista se ubica bajo una concepcién predominantemente cualitativa de
desarrollo; considera que el proceso es discontinuo; con énfasis en el
organismo y en la naturaleza activa del ser humano, el cual est4 dotado de la
posibilidad de interactuar con su ambiente para desplegar conductas
universales. Sus avances han sido muy importantes para comprender el primer
nivel de complejidad social sefialado por Hinde (1987): los mecanismos
psicolégicos, y apenas se aproxima a los niveles relativos a la persona y al de
las relaciones diadicas, con énfasis en la relacion madre-nifio o educador-
alumno, mediadores fundamentales para que el nifio logre las habilidades
cognitivas. En la tendencia maduracionista de principios de siglo esta tradicion
se limité a describir conductas que seguian un reloj biolégico en cuatro areas de
desarrollo: fisico-motor, social-personal, cognitiva y lenguaje (Gesell 1934-

1956), en la actualidad apoyados en la etologia moderna, se alejan del
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despliegue madurativo e incorporan a los procesos sociales que lo determinan y
al poder del enriquecimiento ambiental.

Con el devenir cientifico los organicistas han profundizado en el estudio
del area cognitiva para explicar los mecanismos responsables de los cambios y
precisar aquellos que explican las capacidades de procesamiento de
informacion. Hoy, autores contemporaneos comienzan a vincular la interaccion
de los mecanismos cognitivos con los relativos a los procesos afectivos y
sociales y a resaltar la importancia de otros factores que intervienen en la
construccion individual del desarrollo, limitando el valor de la edad cronoldgica a
ser el criterio organizador del complejo proceso cognitivo que subyace al
desarrollo infantil integral. En la actualidad se puede concluir que los aportes de
la tradicidon organismica son utiles para comprender el proceso del desarrollo
cognitivo, la tendencia actual incorpora su interaccibn con otras areas de
desarrollo y ofrece el elemento explicativo de los cambios en desarrollo: la
capacidad cognoscitiva del ser humano y los limites que a éste le impone la

especie.

Un aporte muy importante de la tradicidon organicista para la psicologia
del desarrollo ha sido J. Piaget quien evidencié que el pensamiento de los nifios
es: a) autosuficiente, tiene su logica, su dinamica y sus caracteristicas propias,
b) el aprendizaje es una transicién de la accion al pensamiento, c) las raices de
los esquemas cognitivos internos se buscan en la actividad interactiva de los
nifios, d) el pensamiento es un sistema y no un conjunto de aptitudes o
capacidades independientes, e) el nifio es el constructor activo de su proceso
de desarrollo. Este es un punto de encuentro con la tradicién dialéctica, a
resumir en el proximo apartado, ya que Piaget y Vygotsky se asemejan en que
para ambos el nifio es un ente activo, pero en la postura piagetiana el nifio
funciona como un laboratorio ambulante, dado que su dotacion organismica le
permite convertirse en un sujeto que asimila los contenidos del ambiente y los

acomoda a su estructura cognitiva; la postura dialéctica, por el contrario, le da
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importancia a la acciébn cooperativa entre el nifio y sus mediadores mas
expertos, quienes andamian el proceso individual de desarrollo. Por ello Kozulin
(2.000) sefiala que el actor unico no es el nifio, sino una totalidad integradora
gue incluye al nifio, al adulto y a los instrumentos simbdlicos que proporciona la
sociedad. Esto obliga a pasar de una postura organicista a una postura mas
dialéctica en el tema del desarrollo humano.

Tradicion dialéctica

Esta tradicion adopta la metéfora de la contradiccion o el conflicto y ve al
individuo en interacciéon dinamica con su ambiente. Un organismo capaz y
cambiante, frente a una realidad también cambiante. El desarrollo se da
mediante un proceso de tésis-antitesis-sintesis, con énfasis en la naturaleza
continua de los cambios que ocurren en los diferentes niveles de complejidad
social, enmarcados por la especificidad cultural.

Dixon y Lerner (1992) sefialan a Vygotsky (1978), Luria (1960), Leontiev
(1978) como creadores de una psicologia dialéctica en la década de los treinta
que a finales del siglo XX adquiere relevancia con base en las ideas de Lev
Vygotsky (Ledén, 1997a, 1997b). Este autor ofrece un valioso mecanismo
explicativo del proceso de cambio evolutivo: el principio de la Zona de
Desarrollo Proximo y la Ley Cultural. La tradicién dialéctica, tuvo un largo
periodo de interru pcién, pero en la actualidad la retoman autores como
Bruner,1988; Cole, 1971 y Tulviste,1991 a quienes cada vez mas se afaden
otros estudiosos, entre los cuales destacan Wertsch, 1981; Berk, 1984, Kozulin
1984 y Diaz, 1992. Esta tradicién pone en equilibrio la inevitable interaccion

entre el organismo y el ambiente.

Desafortunadamente, tal cdmo lo sefala Riegel (1978), razdnes politicas
no permitieron la continuidad del desarrollo empirico de esta tradicion, unido al
hecho de que propone el abordaje de un constructo muy complejo: estudiar los

cambios de las personas inmersas en una compleja matriz de influencias



41

derivadas de multiples niveles de organizacion. Este amplio constructo dificulta
la metodologia y en consecuencia el abordaje empirico de la data, dada la
plasticidad, diversidad y multidireccionalidad del proceso de desarrollo, ya que
este depende de la influencia de multiples factores que intervienen en diferentes
contextos culturales y de alli surgen las amplias diferencias intraindividuales,
intragupales e intergrupales (Colom, 1994) enmarcadas en el contexto

sociohistérico donde acontece el proceso del desarrollo humano.

En esta tradicion hay cambios cualitativos y cuantitativos, pero no hay
etapas. Formas menos complejas de conducta preceden a las mas complejas
de manera escalonada. El organismo y el ambiente son importantes, pero
enfatizan en el ambiente, ya que la cultura tiene una gran influencia en la
continuidad de lo qué se desarrolla y como se desarrolla. Pese a su relevante
conceptualizacion para abordar todas las areas del desarrollo infantil integral,
los aportes cientificos de esta tradicion se han limitado al estudio del desarrollo
cognitivo y su relacion con el lenguaje. Adicionalmente algunos autores
contemporaneos (Cole,1971; Wozniak, 1992; Bruner, 1988; Sameroff, 1993;
Looft, 1992; Reese, 1992; Riegel,1993; Wersch, 1981; Moll, 1990; Overton,
1992, se ocupan de la importancia de la tradicion dialéctica para relacionar el

desarrollo del nifio con la instruccion y la cultura.

La meta de la tradicion dialéctica, en cuanto al nivel de conocimiento, es
explicar el mecanismo que genera los cambios en el desarrollo con base en la
interaccion del nifio con sus mediadores mas expertos, sean estos adultos o
nifios, lo cual facilita intervenir adecuadamente al instruir dentro de la Zona de
Desarrollo Préximo del nifio y con apoyo de la Ley Cultural. Este amplio
enfoque se ajusta al estudio del desarrollo en todos los niveles de complejidad
social propuestos por Hinde (1987): el mecanismo psicoldgico, la persona, sus
relaciones diadicas y multiples, las redes sociales y la cultura donde todos

estan inmersos.



42

Si bien la postura dialéctica se puede aplicar a otros contenidos, su foco
todavia es muy cognitivo-lingtistico, de hecho sus seguidores no reportan
estudios relativos a otras areas de desarrollo. En opinidon de la autora de este
trabajo doctoral en la actualidad esta tradicion tiene dos vertientes de
aplicacion: a) desde el punto de vista psicoeducativo y asistencial, parece ser
atil como una fundamentacion tedrica para disefiar programas de intervencion
dirigidos a promover el desarrollo infantil integral en diferentes contextos, b)
desde el punto de vista de investigacion, plantea un reto a los profesionales de
la psicologia y de la educacion, ya que se carece de una trayectoria operativa y
empirica y todavia es necesario: a) definir el como aplicar los conceptos
propuestos en una forma sistematica, b) acumular evidencias que confirmen la
efectividad de sus mecanismos de cambio, esto es: instruir en la zona de
desarrollo proximo con apoyo de la ley cultural, ¢) elaborar instrumentos que
permitan secuenciar los complejos cambios en el proceso de desarrollo infantil,
enmarcados en su contexto cultural y d) disefiar estrategias que faciliten
conectar las funciones psicolégicas naturales con las culturales, tal como lo

destacé Vygotsky en su tiempo.

De alli el interés en este trabajo doctoral de aproximarse a disefiar una
alternativa conceptual-operativa del desarrollo infantil integral que contribuya
con el reto metodolégico de la aplicacion empirica de la tradicién dialéctica y
ofrezca una estrategia para operacionalizar la zona de desarrollo proximo. Esta
limitacion empirica de la tradicion dialéctica la han intentado subsanar los

seguidores de la ultima tradicién a resumir: la contextual.

Tradicion contextual

Esta tradicion aborda los cambios evolutivos como el producto de las
relaciones cambiantes del nifio con sus ambientes. En consecuencia, el
desarrollo es el producto de un proceso adaptativo cuya clave esta en los
sucesos historicos, eventos activos y presentes que se desarrolla en contextos

temporales con multiples niveles de organizacion. Segun Bermejo (1994), hay
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cuatro caracteristicas basicas que definen este enfoque: concrecion, cada
evento tiene un contenido que se da en un contexto; relativismo, los eventos
varian de un contexto a otro; intencionalidad: hay direccidon con base en las
experiencias pasadas y futuras, pero sin una teleologia final; holismo, evento y
contexto forman un todo con relaciones internas y externas que se pueden
descomponer, pero donde cada parte representa el todo. Estas caracteristicas
permiten captar la plasticidad y multidireccionalidad del desarrollo, asi como
comprender la diversidad en el complejo proceso del desarrollo infantil y en la

construccion de sus diferencias.

Dentro de esta tradicion el concepto de area pierde importancia y el
desarrollo de la persona es un reflejo de la interaccién entre ellas, ante la
inevitable conclusion de que solo se capta la realidad de la conducta humana
cuando se aborda como un todo, ya que las areas de desarrollo siempre estan,
en mayor o menor grado, relacionadas las unas con las otras y vinculadas con
los entornos inmediatos y mediatos que le ofrecen al nifio las oportunidades de
enriquecimiento o de privaciébn para su desarrollo integral. Este concepto es
muy importante para la psicologia contemporanea del desarrollo y para el
constructo, proceso de desarrollo, en los términos en que se concibe en el

Modelo Octogonal a validar en esta investigacion.

En sus origenes Dixon y Lerner (1992) sefialan los aportes de James
(1890), Dewey (1910), Mead (1934) y Bartlett (1932). En la actualidad destacan,
entre otros, los trabajos de Bronfenbrenner, 1979; Moen, 1995; Elder, 1992;
Lerner, 1991; Berne, 1991; Slavin, 1993; Baltes, 1989; Schaie, 1993; Kagan,
Magnusson, 1993; Riley, 1996, autores que dan importancia a la calidad de los
procesos proximos que se dan en los contextos de desarrollo donde estéa el ser
humano. Papalia, (2001) resume que en esta perspectiva contextual el
desarrollo ocurre a través de procesos cada vez mas complejos de interaccién
regular, activa y bidireccional entre una persona en desarrollo y el entorno

cotidiano inmediato; procesos que estan afectados por contextos mas remotos,
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de los cuales la persona puede incluso no haberse percatado. Por ello para
entender los procesos que promueven o dificultan el desarrollo, es necesario

estudiar los multiples contextos en los que ellos ocurren.

Su principal exponente U. Bronfenbrenner, en el texto La ecologia del
desarrollo humano (Bronfenbrenner, 1979), identifica la importancia de la
interaccion multidireccional entre cinco sistemas contextuales, desde el mas
préximo y cotidiano al nifio, hasta el mas distante y de influencia indirecta, estos
son: a) el microsistema, escenario en el cual una persona interactua
bidireccionalmente con otras cara a cara y dia a dia, por ejemplo en la familia,
la escuela, el trabajo, etc., b) mesosistema, sistema de enlace entre dos 0 mas
microsistemas que contienen a la persona en desarrollo, ejemplo las reuniones
de padres y nifios en las escuelas, c) el exosistema, sistemas de enlaces entre
dos microsistemas pero uno de los cuales no contiene a la persona en
desarrollo aunque a este le afecta, por ejemplo, el impacto de la situacion
laboral de los padres en el ambiente familiar, d) macrosistema, sistema de
patrones culturales que abarca a todos los microsistemas, mesosistemas y
exosistemas de una sociedad y e) cronosistema, sistema que demuestra los
efectos del tiempo sobre los demas sistemas. El impacto de esta teoria en la
psicologia aplicada ha sido muy importante, pero recibié muchas criticas por ser
demasiado ambientalista. De alli que el mismo autor reconceptualizd y
transformé su teoria ecoldgica en el Modelo Sistémico Bioecolbgico
(Bronfenbrenner y Ceci, 1994), otorgando a la interaccién entre el organismo y
al ambiente el papel mas importante en el proceso de estabilidad y cambio a lo

largo del ciclo vital.

El desarrollo humano en esta tradicibn se caracteriza por ser
cuantitativo, continuo, donde la naturaleza y el ambiente tienen igual
importancia, tal como lo plantea Bronfenbrenner ante la necesidad de explicar la
complejidad de un proceso que necesariamente se apoya en las condiciones

biologicas de la especie, pero que es susceptible de variar por el impacto de
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factores contextuales, desde el microsistema hasta el cronosistema, dando
lugar a la especificidad cultural de la conducta humana. Comprender este
proceso de interaccién del individuo con su ambiente es uno de los retos

fundamentales de la psicologia del desarrollo.

Esta tradicion, igual que la dialéctica, es util para abarcar las ocho areas
de desarrollo (Lebn, 1995) y los diferentes niveles de complejidad social que
propone Hinde (1987), pero por su amplitud esta empiricamente limitada ya que
apenas se inician los esfuerzos metodologicos para integrar la evaluacion del
desarrollo como un todo integrado, donde cada persona (lo biolégico y
psicolégico) interactua con su ambiente (familiar, escolar y comunitario),
impregnados por el macrosistema y el cronosistema. Las diferencias
intraindividuales, intragrupales e intergrupales surgen de esta interaccion, de alli
la importancia de estudiar conjuntamente la conducta del ser humano con sus
contextos, para ello esta tradicién ofrece un disefio sistémico que integra a la
persona, los procesos, el contexto y el tiempo (PPCT de Bronfenbrenner y Ceci,
1994) el cual sirve como punto de partida para asumir el reto empirico que
demanda el estudio cientifico del complejo proceso del desarrollo humano.

El analisis exhaustivo de cada una de estas cinco tradiciones en
psicologia del desarrollo escapa al objetivo de esta investigacion: fundamentar,
proponer y validar un modelo de desarrollo infantil integral. En la Tabla 2 que se
inserta a continuacion se resume, en opinién de la autora de este trabajo, la
tendencia contemporanea de las cinco tradiciones propuestas por Dixon y
Lerner (1992) y sus aportes para la comprension de los avances en las ocho

areas de desarrollo que contempla el Modelo Octogonal .
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La panoramica teérica que precede se limita a introducir la trayectoria
contemporédnea de las diferentes tradiciones en psicologia del desarrollo y
resumir, en opinion de la autora de este trabajo, sus aportes ante las cuatro
dicotomias de la psicologia del desarrollo: las areas de desarrollo donde se
puede aplicar, los niveles de conocimiento para los que son utiles y los niveles
de complejidad social que abarcan, con el fin de estimar cual es el estado del

arte de la especialidad a inicios del siglo XXI, la cual se puede resumir en:

Primero, las teorias mas recientes tienden a incorporar diferentes
dimensiones del repertorio conductual. Por ejemplo, la teoria de las
inteligencias multiples de Gardner (1983), incluye la inteligencia
intrapersonal e interpersonal, destrezas afectivas y sociales antes no
incorporadas al concepto de inteligencia; el modelo sistémico
bioecologico de Bronfenbrenner y Ceci (1994), afiade la necesidad de
hacer explicito el mecanismo del cambio, y establecer la interaccion
entre la persona (organismo), el proceso, el contexto y el tiempo, cémo
pardmetros basicos para aprehender la complejidad del constructo a lo

largo del tiempo.

Segundo, hay confluencia de tradiciones tradicionales que toman su
posicibn combinando asunciones congruentes de diferentes tradiciones,
tal como lo propone Strauss (1993). Por ejemplo, la modificacion de
conducta cognitiva que integra postulados organismicos y mecanicistas,
o la teoria del desarrollo cognitivo no universal de Feldman (1980) que
integra postulados organismicos, dialécticos y contextuales, lo cual se
aproxima mucho mas a la comprension del proceso del desarrollo

humano integral dentro de cada realidad cultural.

Tercero, en mayor o menor grado todos los autores contemplan la
interaccién entre el organismo y el ambiente, para dar como resultado un

producto de desarrollo que estd determinado por la interaccion de
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multiples factores que intervienen en el proceso, y que pueden funcionar
como protectores o de riesgo, los cuales se categorizan en el ambito
organico o ambiental, pero es de destacar que ambos coactuan en un
campo de fuerzas compensatorias, lo cual determina el nivel de

desarrollo que alcanzan los nifios.

Cuarto, la psicologia infantil recibe una alta demanda aplicada de la
sociedad y no se puede quedar en el &mbito de la experimentacion. En
este sentido las ciencias sociales han avanzado. Por citar un ejemplo
antiguamente en el ambito educativo se aplicaba directamente una teoria
psicoldgica del aprendizaje, motivacién, emocién o disciplina al aula, hoy
este criterio ha cambiado y se avanza hacia una concepcion constructiva
del proceso ensefianza-aprendizaje, aplicable a diferentes contextos, la
cual se caracteriza por relacionar los aportes de aquellas teorias del
desarrollo, del aprendizaje o de la motivaciéon, compatibles con los
principios basicos del psiquismo humano, con la naturaleza y la funcién
de la educacion, asi como con las caracteristicas de la situacion
ensefianza aprendizaje. Esta interaccion debe apoyar tanto la teoria
como la practica educativa en la actualidad, tal como lo reporté Coll en
1996. Este planteamiento es aplicable para la promocién del desarrollo
integral en la casa, la escuela y la comunidad. Vygotsky trabajé este
tema a inicios del siglo XX, pero no se han encontrado publicaciones que
arrojen datos empiricos para validarlo. De alli que la aplicacién
integradora del conocimiento cientifico de la especialidad psicologia del

desarrollo continua pendiente en la agenda cientifica de los psicélogos.

Quinto, en mayor o menor grado las teorias actuales tienden a incorporar
los cambios del organismo con el componente social y se aproximan a
estudiar el repertorio conductual del nifio y el de sus adultos significativos
en variados contextos culturales (Cole y Cole, 1996), incluyendo la

historia del grupo social donde se desarrolla el nifio el cual “cristaliza en
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el presente en la forma de su cultura” (Cole y Cole, 1996, p. 9). Por ello
se considera a la conducta infantil como la resultante de la interaccion de
un campo de fuerzas, retomando el planteamiento de la psicologia
topolodgica, especificamente de Kurt Lewin (1936), quien adapta al campo
psicolégico y de la conducta humana, el conocimiento cientifico derivado
de la rama de la geometria, la cual se encarga de estudiar las
propiedades que tienen las figuras que son inalterables aun estando en
continua transformacion, en un espacio vital y bajo la interaccion de
fuerzas con valencias positivas y negativas que el ser humano trata de

mantener en equilibrio.

Sexto, es imposible dejar a un lado el importante papel que juegan las
variables orgénicas, entre ellas la genética y la maduracién del sistema
nervioso, aunque es de destacar que los avances en psiconeurologia
también han demostrado la plasticidad del sistema nervioso ante el
enriguecimiento ambiental, de alli que aun las posturas organismicas hoy
en dia involucran la importancia del ambiente y aceptan las dificultades
para diferenciar lo organico de lo ambiental, tema avalado por los

avances en genética evolutiva (Plomin, 1996)

Séptimo, todos los aportes tedricos adquieren alguna relevancia cuando
se analizan a la luz de los diferentes niveles de complejidad social,
dentro de un marco evolucionista, ya que tal como sefiala el etélogo
contemporaneo Hinde (1987), “la cultura es un atributo Unicamente
humano” (p. 3). Por ello dentro de nuestra especie es necesario ir mas
alld de la explicacién tradicional del mecanismo psicologico o de la
conducta tipica y lograr niveles de mayor complejidad social hasta
abarcar los significados y la cultura, ya que se considera que una teoria
es mas util en la medida en que abarque mas niveles sociales y aborde
mas areas de conducta humana, obligando a ampliar el objeto de estudio
y la tradicion metodoldgica que ha caracterizado a la especialidad.
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Octavo, el nifio es un constructor activo de su proceso de desarrollo en
interaccion con los adultos significativos y contextos que lo rodean. Hay
variaciones en el ritmo en que los nifios logran las destrezas, algunos lo
logran en forma més lenta, otros en forma mas acelerada. De alli que el
énfasis tradicional en conductas tipicas por edad se ha desplazado hacia
la necesaria comprension de la diversidad del proceso y el analisis de los
factores que intervienen que explican la diversidad en el complejo
proceso constructivo de desarrollo que hace cada nifo frente a su
realidad (es) social (es) (Ledn, 1995).

Noveno, dentro de la disciplina, y dada la demanda social que recibe la
especialidad, se plantea la necesidad de adoptar las tradiciones mas
amplias y que se ajustan en mayor medida a los retos que enfrenta la
disciplina. Para efectos de la autora de este trabajo se adopta una
postura dialéctica y biocontextual como fundamentacion teérica para
disefiar planes de accion y programas de intervencion profesional que se
aproximen al estudio del desarrollo integral a partir de modelos holisticos
e integradores, tal como lo ejemplifican los estudios empiricos realizados
bajo el disefio de investigacion propuesto por la teoria bioecologica de U.
Bronfenbrenner (Modelo PPCT).

Con base en esta sintesis tedrica la autora de este trabajo concluye que
en los inicios de la especialidad las tradiciones estaban bien diferenciadas, pero
gue en el curso de su trayectoria cientifica parece que tienden a integrarse con
el fin de aproximarse a aprehender la totalidad del ser humano. En la actualidad
se mantiene el criterio de que el proceso de cambios evolutivos se pueden
estudiar con base en areas de desarrollo, pero desde cualquier perspectiva se
acepta que todas ellas estan interrelacionadas y que se pueden abordar desde
diferentes posturas teoricas, contribuyendo, en mayor o menor grado, a la

comprension del constructo. El reto es descifrar: a) cuales son los aportes
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tedricos mas significativos en cada area (Ledn, 1995), b) cuéles son las
conductas modificables y con base en ellas identificar vias para mejorar la
calidad de los procesos proximos que rodean al nifio, c¢) cual es el nivel del
conocimiento que alcanzan, d) cual es su respuesta ante las cuatro
interrogantes clasicas del desarrollo; e) cual es el maximo nivel de complejidad
social que logran abordar y, f) cuanto se acercan a satisfacer las demandas que

la sociedad exige a la especialidad.

Una amplia panordmica conceptual como la que precede obliga a
reflexionar sobre los aportes y las limitaciones de los avances de la psicologia
infantil ante las demandas de la sociedad, tal como se resumid en la
introduccién de este trabajo doctoral. Tradicionalmente la psicologia del
desarrollo se habia limitado a estudiar, desde diferentes tradiciones filosdficas,
los cambios en los nifios y en las nifias, asumiendo estable y adecuada la
calidad de estimulacibn que le ofrecen sus ambientes de desarrollo. Sin
embargo, Horowitz (1992) plantea que los cambios en desarrollo infantil no
pueden ser vistos como un todo, Sino que es necesario considerar que existen
dos categorias: las “universales”, vinculadas con la especie, donde es factible
describir transculturalmente secuencias de hitos como sucede por ejemplo, con
las conductas del desarrollo motor grueso o con la adquisicion del lenguaje

temprano.

Pero existen también las categorias denominadas por esta autora “no
universales”, que dependen de las oportunidades y de la especificidad
sociocultural que le ofrecen al nifio sus ambientes de desarrollo. En esta dltima
categoria no es posible definir conductas tipicas desde una perspectiva
estadistica, pero si es posible operacionalizar un deber ser, mas o menos
esperado, que se ajuste a las expectativas culturales de los contextos
inmediatos al nifio, tal como lo exige la aplicacion de los lineamientos pautados
por organismos internacionales como el PNUD y UNICEF, resumidos en la

introduccién de este manuscrito. Con este referente como norte es necesario
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gque cada pais elabore sus propios lineamientos de politicas publicas,
fundamente los disefios curriculares de educacion formal y organice las
oportunidades de desarrollo integral que ofrece cada realidad cultural a la

poblacién en desarrollo.

Para lograr este norte es necesario apoyarse en todo un siglo de
conocimiento cientifico de la especialidad, de alli que se plantea la necesidad
de organizar lo existente y categorizar algunos indicadores tipicos por areas,
como un punto de partida para disefar estrategias que faciliten captar la
diversidad individual, grupal y cultural que subyace a los procesos proximos al
nifio en la familia, el centro educativo y la comunidad. Es necesario construir el
puente entre las especialidades cientificas, los objetivos del milenio y la realidad
cultural. Este es el gran reto de la psicologia del desarrollo infantil y ante tal
amplitud conceptual es necesario voltear el foco hacia las raices de la disciplina
y revisar los aportes y las limitaciones de las cinco tradiciones ya expuestas,
con el fin de intentar identificar el (los) soporte (s) teorico (s) que mejor se
ajusten al reto de captar la complejidad y la diversidad del proceso del
desarrollo infantil integral. Para la autora de este trabajo es indudable que esto
solo es posible combinando conceptos clave de las tradiciones dialéctica y
contextual, las cuales a inicios del siglo XXI se encuentran en sus postulados y

sirven de soporte para esta investigacion.

A este punto del marco tedrico es necesario recoger algunos aspectos
gue sirven como soporte de este trabajo doctoral: a) el desarrollo infantil es una
parte fundamental de la realidad y por ello se debe abordar cientificamente, b)
el objeto de estudio de la psicologia infanti es por su naturaleza
interdisciplinario y complejo, de alli que para captarlo hay que respetar su
amplitud, c) es necesario fomentar un lenguaje comudn que facilite la
comunicacion entre profesionales y no profesionales que atienden a los nifios

en sus contextos inmediatos de desarrollo, d) la tendencia de la especialidad se
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ha limitado a estudiar al ser humano en desarrollo con el fin de identificar los
hitos clave por edad y graduarlos de lo mas simple a lo mas complejo, pero la
edad es solo un criterio organizador ya que cada nifio avanza a su propio ritmo,
e) para investigar los cambios y la estabilidad en el tiempo, es necesario
estudiar conjuntamente la conducta del nifio y una seleccion de los multiples
factores de desarrollo que lo determinan, los cuales se pueden categorizar en
organicos y ambientales, f) la conducta que resulta de esta interaccion es muy
compleja, pero es factible precisar algunas caracteristicas clave ya que es un
proceso: holista, multidimensional, multideterminado, secuenciado y cultural, g)
es necesario aproximarse a este objeto de estudio con base en un apoyo
tedrico que sea congruente con la amplitud del constructo, como lo es la
tradicion dialéctica y bioecologica y, h) es necesario ir mas alla de lo tedrico e
intentar avanzar hacia el disefio de modelos que aproximen el conocimiento

cientifico a la realidad cotidiana.

Por todo lo anterior se considera que el estado del arte de la especialidad
obliga a redimensionar el paradigma de conductas tipicas normativas que ha
caracterizado a la psicologia del desarrollo y proceder a adoptar lo tipico solo
como el criterio de referencia para captar la diversidad del proceso. Para ello es
necesario disefiar modelos que ofrezcan una definicion de desarrollo integral e
instrumentos de medicidon psicologica que arrojen informacién sobre las
conductas del nifio, las condiciones de su historia personal, asi como algunos
aspectos relevantes de sus contextos de desarrollo. Estos instrumentos deben
obtener indicadores de validez y confiabilidad, para garantizar la comprobacién
de las hipoétesis que se deriven de los hechos facticos en el entorno natural del
nifio, ya que solo la interacciébn entre la data, los modelos y la realidad
permitiran avanzar en el conocimiento cientifico del estudio del desarrollo

infantil inmerso en cada realidad cultural.

Pese a la importancia del objeto de estudio de la psicologia del desarrollo
y de la pertinencia aplicada de la postura tedrica propuesta en los apartados
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anteriores, hasta el momento no se han encontrado evidencias empiricas que
aborden la amplitud de un modelo integrador de desarrollo infantil como el que
se propone en este trabajo. Sin embargo, es de destacar que tanto en la
comunidad cientifica como dentro de los usuarios del conocimiento derivado de
la especialidad, hay una aceptacion generalizada de que el ser humano es un
todo integral, donde las areas de desarrollo son un recurso para organizar
aportes dispersos. Esto es lo que permite aproximarse a captar la globalidad del
ser humano con base en la identificacion de variables relevantes que sirven
como vias para organizar la data relativa a un constructo tan complejo.
Igualmente es aceptado el principio de que el nivel de desarrollo que alcanza u
nifio, es el producto d la interaccidén entre sus condiciones organicas y la calidad

de estimulacién que le brinda su ambiente.

En consecuencia, la limitacion ante este amplio reto, mas que conceptual
parece ser metodoldgica, dado que la disciplina psicolégica apenas inicia la
exploracién de estrategias, instrumentos y metodologias que permiten abordar
en una forma dindmica y amplia, la complejidad de su objeto de estudio. La
tradicion empirica en la disciplina es estatica, dicotomica y ello limita el abordaje
de un constructo que es dindmico y que continuamente oscila entre extremos
de continuos, ya que en la conducta humana son mas frecuentes las posiciones

intermedias que los extremos, json mas los grises que el blanco o negro!.

La investigacidon actual ante esta tematica se enfrenta a dos posturas: por
una parte aceptar que no tenemos el como metodoldgico para abordar nuestro
verdadero objeto de estudio, desistir de intentarlo y continuar iniciando
investigaciones cada vez mas especificas y donde se controlen mas variables
0, por otra parte, asumir el reto de intentar aproximarse a un objeto de estudio
sistémico pero conscientes, tal como lo plantea Braden (1999), de que los
resultados hay que tomarlos con humildad, dado que apenas se inician algunas
posturas que intentan aprehender el amplio constructo; optimismo, ya que

implica abordar lo inexplorado y ello requiere entusiasmo; precauciéon para no
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exagerar en el poder de nuestros resultados y finalmente, aflade Reynolds
(1999) con la confianza de que los resultados cada vez se aproximen a captar
con mayor precision las influencias reales de la diversidad en el ser humano en
sus contextos naturales y que no sean el reflejo de simples artificios del método

de medida.

En este trabajo doctoral se adopta la segunda postura y se asume el reto
de ofrecer un modelo integrador del desarrollo infantil y presentar los resultados
de la | Etapa de su proceso de validacion, con el fin de contribuir con la
necesidad de la disciplina psicolégica de ofrecer una alternativa que permita
estudiar la integralidad del ser humano y comprender las diferencias
individuales en el proceso del desarrollo infantil en el marco de nuestro contexto
cultural. Para lograr esta meta es necesario partir de analizar los avances de la
psicologia con relacion al importante tema del proceso de construccion de las

diferencias individuales en desarrollo infantil.

2. El estudio de las diferencias individuales en desarrollo infantil

Al analizar los aportes de la disciplina, es necesario concluir que en
lineas generales durante el siglo XX se ha avanzado en tépicos especificos de
la conducta humana y hay importantes esfuerzos dirigidos a estudiar la tipicidad
en la estabilidad y los cambios en el desarrollo, pero parece ser necesario
complementarlo con alternativas que brinden una mejor comprension del
proceso de construccion de las diferencias individuales a lo largo del ciclo vital y

especificamente en edades tempranas.

La revision bibliografica plantea la dificultad para abordar el constructo
como un todo, dada la segmentacién en la data empirica, por ello algunos
autores han preferido adoptar no una tradicion tedrica, sino una perspectiva
capaz de abordar el dinamico proceso del desarrollo humano, tal como lo han
propuesto los representantes de la denominada “perspectiva de ciclo vital”

(Baltes, 1980; Lerner, 1986) quienes caracterizan al desarrollo como un proceso
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continuo desde concepcion hasta vejez, que se estudia mediante el
conocimiento organizado en areas interrelacionadas, embebidas y en

interaccion dinamica.

Explican el producto del desarrollo como un proceso de construccion de
las diferencias individuales con base en tres elementos: a) influencias
normativas por edad (maduracion que se apoya en la estimulacion ambiental);
b) influencias normativas histéricas (efecto del momento historico); y c)
Influencias no normativas (historia personal), cada una responsable de un tercio
de las variaciones observadas con base a un patrén de referencia (Baltes y
Reese y Lipssitt, 1980). La interaccion de estas tres influencias determina el
repertorio de conductas del ser humano. Esto se manifiesta mediante el logro
de destrezas de desarrollo y las evidencias de su capacidad de adaptacion ante
un ambiente cambiante, lo cual define el proceso de construccion de las
diferencias individuales hasta la adultez temprana, para luego ejecutarla en

adultez mediana y tardia, hasta cerrar el ciclo vital.

De alli que el tema de las diferencias individuales es fundamental en la
historia y en la actualidad de la psicologia del desarrollo. Colom (1994) analiza
su vigencia y critica el énfasis normativo dentro de la disciplina. Su publicacién
rescata los aportes de la antigua “psicologia diferencial” (Anastasi, 1967) y la
adapta al contexto contemporaneo denominandola “psicologia de las
diferencias individuales”. Toda una disciplina en interaccion con los
conocimientos derivados de la psicologia del desarrollo. Esta psicologia se

caracteriza por:

1. El interés por los resultados del proceso, operacionalizado por la
identificacion de debilidades y fortalezas, en un momento dado, que
caracterizan al individuo (diferencias intraindividuales); a un individuo con
relacion a su grupo (diferencias intragrupales); o, a grupos entre si

(diferencias intergrupales).
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2. El uso de la estandarizacion y de un lenguaje numérico que oriente la
elaboracion de instrumentos y metodologias adecuadas para captar
variaciones en el comportamiento humano a partir de un referente

comun.

3. La utilidad practica del conocimiento de la especialidad para que el
individuo se adapte al entorno y a la vez, independientemente de su
edad, contribuya a transformar positivamente sus contextos de

desarrollo.

4. La necesidad de promover estrategias que permitan desglosar las
conductas en dimensiones a clasificar, capaces de servir de guia para

observar al nifio con fines de comparacion e intervencion.

Estos planteamientos encajan con las necesidades ya discutidas ante el
tema de la psicologia del desarrollo infantil. De hecho ya Horowitz (1987), en su
andlisis de este importante tema con relacion al desarrollo de infantes, plante6

las limitaciones de la postura tradicional la cual resume en:

Primero, la diferencia se interpreta como una fuente de error o errores de

varianza.

Segundo, se obtiene a partir de una puntuacién derivada de test
normalizados que evallan un producto estatico de desarrollo y no el

dinamico proceso de construccion individual y social que lo caracteriza.

Tercero, las tipologias tradicionales en psicologia diferencial permiten
ubicar a las personas con base en dicotomias, limitAndose a puntos
extremos con lo cual se pierde informacion relativa a las multiples

posiciones intermedias, y.
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Cuarto, las diferencias individuales se entienden como el producto
exclusivo de factores organicos, como la genética, o ambientales, como
la pobreza, ambos inadecuados ante la actual evidencia de interaccion

mutua entre el organismo y su ambiente.

En consecuencia Horowitz (1987) propone un modelo como via de
aproximacion al desarrollo en edades tempranas, el Modelo Conductual
Estructural, en el cual plantea la necesidad de pasar de una postura tradicional
de tipicidad a la conceptualizacion de las diferencias individuales. Propone la
comprension del desarrollo de infantes cémo el resultado de la interaccion entre
dos continuos: el organismo (que oscila entre los extremos de vulnerable a
invulnerable) y el ambiente (que oscila entre los extremos de facilitador a no
facilitador). La resultante es un tercer continuo que denomina el producto de
desarrollo el cual oscila entre los extremos de minimo a optimo. El proceso lo
representa graficamente mediante su Modelo Estructural el cual permite ubicar

a cualquier sujeto en desarrollo ante estas dicotomias, tal como lo representa

con la Figura 1.
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Figura 1. Modelo Conductual Estructural de Horowitz (1987)
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Este planteamiento obliga a redimensionar el concepto del desarrollo
infantil ya que tradicionalmente se habia considerado como un constructo Unico,
pero en realidad este se manifiesta en areas interrelacionadas, las cuales se
pueden clasificar en universales (constantes para diferentes culturas y
vinculadas con la especie) y no universales (sujetas a la calidad de ambiente y
cultura donde se desarrolla el nifio). Esta variabilidad es fundamental para
elaborar el constructo de cualquier investigacion que pretenda abordar el tema
del desarrollo infantil integral, ya que no hay un producto de desarrollo 6ptimo
generalizado, ni entre culturas ni aun dentro de una misma cultura, porque el
nivel de desarrollo que alcanza un nifio es el resultado de la interaccion entre
factores organicos y ambientales, los cuales pueden funcionar cémo protectores
o de riesgo, tal cémo lo sefialan las investigaciones relativas al impacto de la
compensacion entre factores protectores y de riesgo en psicopatologia del
desarrollo infantil y en nifios que se desarrollan en condiciones adversas. Entre
estos autores destacan, Rutter, 1979, 1987,1989; Rae-Grant y otros, 1989;
Barocas, 1991; Bermejo, 1994; Reynolds, 1994, 1998, 1996, 1999; Grothberg,
1996 y Tied, 1998. El concepto de compensacion entre factores protectores y
de riesgo es crucial para el presente trabajo doctoral ya que sienta las bases

tedricas del instrumento a disefiar de calidad de organismo y ambiente.

La calidad de organismo se refiere a un conjunto de condiciones
biologicas que caracterizan los antecedentes familiares, la historia de desarrollo
del nifio y su estado de salud actual. La calidad de ambiente al “conjunto de
situaciones cotidianas que experimentan los nifios las cuales canalizan o
restringen sus oportunidades de desarrollo en una determinada comunidad”.
(Nunes, 1993, p. 2). Estos factores que intervienen en el desarrollo infantil se
pueden clasificar con base en dos grandes criterios: a) Temporalidad: lo cual se
refiere a la presencia de cada factor a lo largo del tiempo con dos sub-
categorias: pasado y presente y b) Factores, lo cual se refiere a la diversidad de
factores que intervienen en el proceso de desarrollo infantil, los cuales pueden

funcionar como de riesgo o de proteccion y se han clasificado en
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aquellos relacionados predominantemente con la calidad del organismo del nifio
(Co) y aquellos relacionados con la calidad de sus ambientes familiar (Caf),

escolar (Cae), y comunitario (Cac).

Los factores que intervienen en el desarrollo humano funcionan en un
continuo que va desde un extremo de riesgo, definidos por Garmezy (1983)
como aquellos factores cuya presencia aumenta la probabilidad de que el nifio
presente un problema emocional o conductual comparado con un grupo de
nifos seleccionados al azar de la misma poblacién, hasta un extremo de
proteccion, considerado por Rutter (1985) como aquellos factores que
modifican, aminoran o alteran la respuesta de una persona a un riesgo personal

o ambiental y que lo predispone a una conducta maladaptativa.

Ante los avances de la psicologia del desarrollo, el tema de la
construccion de las diferencias individuales en el proceso de desarrollo humano
y, la compensacion entre factores protectores y de riesgo en desarrollo infantil
es inevitable preguntarse: como operacionalizar el desarrollo 6ptimo en nuestro
contexto; como se puede observar el nivel de desarrollo de un nifio en forma
valida y confiable; como vincular los resultados de la evaluacion con metas
individualizadas de intervencién dirigidas a promover el desarrollo integral en la
realidad venezolana; qué conductas son observables en la rutina diaria y hasta
que punto se puede organizar en areas relacionadas de desarrollo.

En la medida en que la ciencia se aproxime a responder estas
interrogantes la especialidad estara en capacidad de estudiar, para el contexto
nacional, cobmo varia el desarrollo de nuestros nifios con la edad, el sexo,
diferentes niveles socioecondmicos o regiones del pais y como se relaciona el
nivel de desarrollo del nifio con la calidad de su organismo y ambiente(s). Son
muchas preguntas para un solo trabajo pero abren la posibilidad de una linea

de investigacion, tal como se aspira a consolidar con estudios que se apoyen en
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los resultados de este trabajo doctoral. A continuacion se resume el modelo

propuesto.

3. El Modelo Octogonal Integrador del Desarrollo Infantil.

Los apartados que preceden obligan a ampliar el abordaje cientifico del
desarrollo. Esta inquietud ha acompafiado a la autora durante su experiencia
como psicologo aplicado en desarrollo infantil y en psicologia escolar. Con base
en ella ha propuesto un modelo integrador, el Modelo Octogonal Integrador del
Desarrollo Infantil (Ledn 1987-en curso), el cual se ofrece coOmo una alternativa
para dar coherencia a una seleccién de conocimientos, que ha acumulado la
psicologia del desarrollo infantil durante el siglo XX, que comparten ser el
producto de una interaccién dialéctica entre el organismo y su ambiente con
fines adaptativos a su entorno cultural. A continuacion se describe el Modelo

gue se adopta como eje conceptual y operativo de la presente investigacion.

3.1. Fundamentacion tedrica:

El soporte tedrico del Modelo Octogonal se puede resumir en: a) los
aportes evolucionistas, dado que el constructo de estudio se mantiene dentro
de los pardmetros ontogenéticos propuestos por Darwin para estudiar, tanto lo
comun a la especie como lo que determina su diversidad adaptativa; b) una
perspectiva psicolégica funcionalista, ya que la relevancia de las conductas de
desarrollo adquiere significado cuando sirven para lograr una mejor adaptacion
al ambiente; c) topoldgica, al considerar que el nivel de desarrollo que logra un
nifio es el resultado de la interaccion entre multiples fuerzas organicas y
ambientales, d) una perspectiva de ciclo vital, ya que el desarrollo es un
proceso continuo desde la concepcion hasta la muerte que se caracteriza por
areas de desarrollo embebidas en un contexto especifico, €) una tradicién
tedrica dialéctica, porque el mecanismo que explica el cambio en desarrollo es
la sintesis que construye un nifio ante su realidad, con base en la interaccion
entre tesis y antitesis, destacando la funcion mediadora de adultos y nifios mas

expertos, con base en el mecanismo del cambio evolutivo: instruir en la Zona de



62

Desarrollo Préximo y con apoyo en la Ley Cultural de Vygotsky (1978) y
finalmente, f) una base conceptual-operativa que se apoya en el Modelo
Sistémico Bioecologico de Bronfenbrenner y Ceci (1994), al considerar al
desarrollo humano como el producto de un proceso cuyo mecanismo de cambio
se basa en mejorar los procesos proximos que interactuan bidireccionalmente
con el nifio y por ello se adopta el Modelo PPCT que propone la bioecologia, el
cual se basa en la interaccion entre variables relativas al proceso, la persona,

sus contextos de desarrollo y el tiempo.

Esta combinacion tedrica apoya al Modelo Octogonal dada su
congruencia con el estado del arte de la especialidad, con las caracteristicas del
objeto de estudio y con las demandas sociales que recibe en la actualidad. La
polémica cientifica existe para aspectos especificos relacionados con algunos
de los indicadores de conductas que se describen en las secuencias a proponer
y para segmentos limitados de edad, pero este exhaustivo analisis controversial
de evidencias empiricas escapa al objetivo final de esta investigacion:
fundamentar tedricamente una definicion de desarrollo integral, describir el
proceso de desarrollo infantil integral en secuencia como un punto de partida
para disefiar instrumentos de medicion psicolégica que faciliten observar el
desarrollo infantil integral desde edades tempranas- hasta la preadolescencia y
captar la apreciacion de los padres sobre como han funcionado y funcionan una
seleccion de factores que intervienen en el proceso de desarrollo de su hijo (a),
categorizados a nivel del organismo y de sus ambientes de desarrollo: familiar,

escolar y comunitario.



3.2. Definicion
La autora del Modelo Octogonal propone una definicion del desarrollo
humano:

Proceso de cambios que se dan a lo largo del ciclo
vital, con base en la interaccion de factores
organicos, ambientales e instruccionales, que se
manifiestan mediante conductas a organizar en ocho
areas de desarrollo o ambitos de desempefio social
interrelacionados. En nifios, las areas: fisica, motora,
sexual, cognitiva, afectiva, social, moral y del
lenguaje (Leb6n, 187). En jovenes y adultos, los
ambitos de desempefio social: salud, familia, pareja,
espiritualidad, profesional, laboral, econdémica vy
amigos. (Leon, 2000. Material docente no publicado)

La experiencia con el Modelo Octogonal Infantil, obligb a
aproximarse a definir las caracteristicas del proceso de desarrollo
integral en adultos, dada la importancia de que los adultos que
acompafan a los nifios hayan logrado un buen desarrollo integral o

hayan encontrado vias para compensar sus limitaciones.

Es de destacar que el foco de esta investigacion es el

proceso del desarrollo infantil, el cual se define como un:

Proceso secuenciado de adquisicién de conductas,
producto de la interaccion entre el organismo, el
ambiente y la instruccion que se le ofrece al nifio,
gue se organizan desde las mas sencillas hasta las
mas complejas; de las globales a especificas y de
menor a mayor grado de diferenciacion, las cuales se
describen en ocho é&reas interrelacionadas de
desarrollo: fisica; motora (grueso y fino); sexual;
cognitiva; afectiva; social; moral y del lenguaje. (Leon
1995, p. 30)

Lograr el desarrollo integral en edades tempranas es
fundamental para alcanzar una adecuada salud mental y para

lograr el desarrollo pleno en la adolescencia y en la adultez. De alli
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la importancia de realizar investigaciones dirigidas a ofrecer
conceptos integradores y herramientas operativas que contribuyan
con el objetivo de capacitar a los mediadores para que acompafien
adecuadamente a sus nifios. Dado el bajo nivel educativo de la
poblacion venezolana el modelo ofrece una representacion grafica,
tanto para nifios como para adultos, con el fin de garantizar la
comprension y accesibilidad del concepto, el cual se presenta en la

Figura 2.

3.3. Representacion gréfica del Modelo Octogonal Integrador del

Desarrollo Humano
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Figura 2. Modelo Octogonal Integrador del Desarrollo Humano
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En este marco de referencia las conductas que manifiesta una persona,
nifio o adulto, no son méas que el producto de la interaccion y/o compensacion
entre multiples factores que intervienen, los cuales funcionan como protectores
o de riesgo y se pueden organizar con base en el organismo y en sus
ambientes de desarrollo: familiar, escolar o laboral y comunitario. Es de
destacar que el gran constructor de este proceso es la individualidad de cada

ser humano.

3.4. Descripcion

En primer lugar, el ciclo vital se divide en ocho periodos con cortes de
edades cronoldgicas aproximadas. Para Papalia (2001) estos son: a) periodo
prenatal y perinatal, desde la concepciéon hasta el nacimiento, b) lactancia y
primeros pasos, desde recién nacido hasta los tres afios, c) infancia temprana,
de tres a seis afos, d) infancia intermedia, de seis a once afos; e) adolescencia
de doce a veinte afios aproximadamente, f) adultez temprana, de veinte a
cuarenta afnos, g) adultez intermedia, de cuarenta a sesenta y cinco afios y h)

adultez tardia desde sesenta y cinco afios y hasta la muerte.

En segundo lugar, el desarrollo infantil, se puede describir en ocho areas
interrelacionadas, desde el nacimiento hasta los doce afos, a partir de
conductas a observar directamente en el nifio adoptando a la edad cronoldgica
s6lo como una variable organizadora del complejo repertorio conductual, dado
gue apenas es responsable de un tercio de la diversidad entre los seres
humanos (Colom, 1994). Las actividades a incluir provienen del conocimiento
acumulado en la especialidad para los periodos del ciclo vital que incluye este
modelo: neonato, infancia, preescolar y escolar. Se han seleccionado conductas
gue se pueden observar durante la rutina diaria del nifio, la de sus mediadores
significativos y en contextos cotidianos, dada la importancia de construir el

puente entre el conocimiento cientifico y los contextos cotidianos.
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Las actividades de desarrollo a observar en el Modelo Octogonal se han
organizado con base en setenta y dos secuencias, clasificadas en las ocho
areas que contempla el modelo. En el apartado del método se ofrecen las
definiciones conceptuales y operacionales de nivel de desarrollo, por area y por
secuencia que propone la autora. (Ledn, 1995). Cada una de estas secuencias
se presentan bajo el formato de setenta y dos tablas que contienen las listas de
chequeo de actividades a observar organizadas con base en la edad
cronoldgica, los materiales requeridos, las instrucciones para promover la
conducta y el criterio de conducta lograda. Con ello se pretende ofrecer una
herramienta, que se apoya en los avances en la comprension de los procesos
psicolégicos del desarrollo infantil, para observar en forma estructurada el
comportamiento de los nifios ante actividades que pueden promover los adultos

significativos en su contexto natural.

Las secuencias publicadas han servido de guia para observar la
conducta infantil y orientar actividades de estimulacion, pero tienen la gran
limitaciébn de que carecen de una validacion empirica. De alli que en este
trabajo doctoral se propone un macroplan de validacién que se fundamenta en
dos vertientes: por una parte la tedrica, con base en los avances de la
psicologia del desarrollo y por otra la aplicada, con base en los lineamientos
pautados por los organismos internacionales y el analisis de la realidad
nacional. Estos planteamientos conducen a la necesidad de definir el proceso
del desarrollo humano y elaborar dos representaciones graficas, una para nifios
y otra para adultos, dada la importancia de que ambos logren un buen

desarrollo integral.

Al proponer la definicion surge la necesidad de elaborar instrumentos de
medicién psicoldgica que permitan ponderar la complejidad del constructo. Para
ello la autora del modelo propone tres instrumentos: una encuesta de datos
personales con datos sociodemograficos relevantes al tema, una escala de

desarrollo infantil integral y una escala para evaluar la calidad del organismo del
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nifo y del ambiente de desarrollo en la familia, la escuela y la comunidad,
inmersos todos en su realidad cultural. Elaborar estos instrumentos exige
obtener indicadores de confiabilidad y validez que garanticen la pertinencia de
la data, lo cual es el objeto de la presente investigacion. Los resultados de estos
instrumentos, en la medida en que logren los indicadores de validacion,
permitiran identificar las condiciones sociodemografica de los nifios y su familia,
las fortalezas y las debilidades en su desarrollo infantil integral y las
oportunidades y amenazas de sus contextos de desarrollo, desde lo macro, el

pais, hasta sus contextos inmediatos la escuela y la familia.

En el &mbito familiar, puede ofrecer una guia con el fin de que los padres
acomparien el proceso de desarrollo de su hijo (a) y registren los resultados en
un Afiche de Desarrollo Integral (Ledn, 1995). En la escuela estan en curso los
organizadores relativos al Modelo Octogonal Integrador del Desarrollo y del
Aprendizaje (MOIDYA), guia que vincula el curriculum de educacién formal con
el concepto de desarrollo propuesto y finalmente en la comunidad ofrece un
organizador con base al Modelo CEPE (Ledn, 1987) - Un centro de psicologia
escolar en cada municipio -, el cual se apoya en publicaciones divulgativas
dirigidas a sensibilizar a la poblacion y capacitar a padres y promotores

comunitarios de bajo nivel educativo. (Medina y Leén, 1995b, Ledn, 2000).

La intervencion conjunta en los ambitos familiar, escolar y comunitario,
facilitara unir los esfuerzos de estimulacion que realizan los adultos
significativos de los nifios, ofrecer un lenguaje comdn para promover el
desarrollo infantili en su contexto natural y servir de base para generar
investigaciones aplicadas, Utiles para retroalimentar la fundamentacion tanto
tedrica como aplicada del Modelo Octogonal. En la Figura 3, se presenta el

organizador que resume el macroplan de validacion propuesto.
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MACRO PLAN DE VALIDACION DEL MODELO OCTOGONAL
INTEGRADOR DEL DESARROLLO INFANTIL (Ledn 2002)

Tedrica = Fundamentacidn = Aplicada

i

Definicidn del Maodelo Octoganal -~

MODIA

Integrador del Desarrollo Humana e e :
O
= Litonl Pumjs =) [
: Pmﬂn'oml Epidm

AMBIFNIE (OMURTIARID

[nstrumentos Evaluacidn

Indicadore s de validacion del  constructo \
EDP

¢ Escala COA:
Escala COA:

Calidad pals, comunidad,
Caidad de organismo \ Programa para promover el / S saiy vl

desarrollo infantil

/ ’ hdicadores de efectividad y eficiencia | \

Escala MOIDI

Bl “—> ety — Recreaciﬁr?oe:g?amet::iz
Afiche del desarrollo RasalIA Y Aparalo WD deporte y cuttura

v

Investigacion aplicada

Familia v Escuela

Comunidad

Figura 3. Macroplan de validacion del Modelo Octogonal

Este amplio plan de validacién se pretende ejecutar en cuatro etapas

sucesivas, cuyos objetivos generales se sefalan en la Figura 4.
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‘ﬁ* i FASES Y OBJETIVOS GENERALES

Construir dos instrumentos de medicion psicolégica con
indicadores de confiabilidad y validez disefiados para captar la
complejidad del proceso de desarrollo, operacionalizado
mediante el Modelo Octogonal Integrador def desarrollo
infantif, Ledn 1987 y con base en ellos validar el constructo.

Realizar un estudio descriptivo comparativo del patron y
I ) COMPARATIVO), (e |ag variaciones en el desarrollo infantil integral, en
una muestra de nifias y nifos venezolanos de
diferentes edades, niveles socioecondmicos y regiones
del pais.
Establecer el grado de asociacion entre el nivel de
I/ RELACIONAL 7 desarrollo y la calidad de organismo y ambientes:-
familiar, escolar y comunitario, que rodean al nifio.

Validacion
I subetapa
II subetapa

Probar la efectividad de un programa de
estimulacion individualizado y regionalizado
con base en el Modelo Octogonal

Figura 4. Etapas del proceso de validacion del Modelo Octogonal

El proceso de validacion del Modelo Octogonal se apoya en el paradigma
bioecolégico de Bronfenbrenner y Ceci (1994) en el cual se plantea la
necesidad de que la psicologia se atreva a transitar por terrenos inusuales para
encontrar vias que faciliten abarcar la complejidad del dinamico proceso del
desarrollo humano, en un ambiente natural cambiante y sujeto a multiples
fuerzas historico-culturales. En esta blsqueda autores contemporaneos
adoptan este paradigma y se asoman al tema del desarrollo infantil, pero
todavia con base en aspectos muy especificos, como por ejemplo la fecha de la

menarquia y su relacion funcional con indicadores ambientales, (Magnusson,
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1995), foco estrecho para el objeto de estudio en esta investigacion, pero util

como modelo a seguir frente a la compleja temética del desarrollo integral.

4. Fundamentacion tedrica de las variables en estudio

Adoptar la postura que precede en los apartados anteriores exige
identificar las variables a incorporar en el disefio de esta investigacion, a partir
del modelo propuesto por Bronfenbrenner y Ceci (1994), quienes plantean la
necesidad de incluir variables relativas a: a) el proceso, b) la persona, c) el
contexto y d) el tiempo (PPCT). En la figura 5 se destaca en letra mayuscula y
en negrita el modelo propuesto por estos autores. Bajo cada uno de estos
rubros se colocan las variables que formaran parte del proceso de validacion
propuesto, se sefiala en negro a aquellas variables que formaran parte de este
estudio, el cual se limita a la | Etapa del proceso de validacién, y en gris a
aguellas que, por su naturaleza, se abordaran en futuras etapas del proceso de

validacion del modelo propuesto.

| PROCESO| 4mmh | PERSONA| 4mmp [ AVBIENTE| ¢ump | TIEMPO)
v v v v

1Periodo/ Edad 6- Nivel socio

Mecanismos
de cambio

Biocontextual
- Procesos préoximos

-Inf. (6m, 1y 2a.)
- Pe (4y GARo0s)

- Esc.(8 y10 Afios)
2- Nivel de

Organismo (Co)
5- Funcionamiento
Cognitivo(RM .AFe

econémico (2): 2C3)

Pobre y no pobre
7- Region /E/ L

8- Calidad de

L desarrollo (3) -
Dialéctica - Secuencia ambiente(Ca) (3)
- Zonade desarrollo - Area - Familiar
proximo - |ntegra| - Escolar
-Ley cultural . i i
3-Sexo (2):V.H - Comunitario
4- Calidad 9- Nivel Instruccién

madre.

10-Tipo escuela
11-Grado de
privacion social
(NPS-Pse-PSf)

14-

Formaciénde RecursosHumanos

« Evaluadores: Induccién

) Capacitacion
* Mediadores

Niveles de apoyo:
- Imitacion

- Apoyo verbal

- Apoyo afectivo

—

Figura 5. Relacion entre el modelo PPCT de Bronfenbrenner y Ceci (1994) y las
variables a incorporar en el plan de validacion del MOIDI (Leon, 1987)
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Con relacion al proceso en esta | Etapa, se presenta la fundamentacion
tedrica de los mecanismos de cambio evolutivo con base en los conceptos
clave de: a) la teoria de Vygotsky (1978), el principio de la zona de desarrollo
préximo con apoyo en la ley cultural, y b) de Bronfenbrenner (1994), mejorar los
procesos proximos. Estos conceptos se transformaran en variables empiricas
en la IV Etapa del proceso de validacion del Modelo Octogonal, conjuntamente
con las variables bajo el rubro tiempo. Bajo la categoria de la persona se
incorpora a: a) la edad, b) el nivel de desarrollo, c) el sexo, d) la calidad del
organismo y e) el funcionamiento cognitivo. En el contexto se ubican las
variables: a) nivel socioeconémico, b) calidad de ambiente (familiar, escolar,
comunitario), c) entidad/localidad, d) nivel de instruccion de la madre, €) tipo de
escuela y f) grado de privacién social. Finalmente, bajo la categoria tiempo, se
incluirdn en futuras etapas del proceso de validacion, a las variables: a) cohorte,
b) momento, y c¢) programa de intervencion. A continuacion se ofrece la
fundamentacion tedrica de las variables a incorporar en esta | Etapa del
proceso de validacion, las cuales estan organizadas con base en el disefio de

Bronfenbrenner y Ceci (1994).

1. Proceso.

Desde la perspectiva dialéctica, el mecanismo del cambio evolutivo se basa
en los planteamientos de la teoria sociocultural: instrumental, histérica y cultural
de Lev Vygotsky (1978), en la cual el autor plantea: un método genético
evolutivo del desarrollo; la tesis de que los procesos psicolégicos superiores
tienen su origen en la interaccién con otros, pero a partir del substrato biolégico
de la especie humana y que el proceso de construccion mental se comprende a
partir de los instrumentos y signos que construye el nifio en su momento
histérico-cultural. En este marco de referencia, el mecanismo del cambio
evolutivo es promover actividades conducentes de desarrollo en la Zona de
Desarrollo Proximo del nifio con apoyo en la Ley Cultural.

El concepto de Zona de Desarrollo Préximo lo definié Vygotsky como:
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...la distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio
tal y como puede ser determinado a partir de la
resoluciéon independiente del problema y el nivel mas
elevado de desarrollo potencial, tal y como es
determinado por la resolucion de problemas bajo la
guia del adulto o en colaboracion con sus iguales
mas capacitados. (Vygotsky, 1978, p.86)
Estos avances en el proceso de desarrollo se dan gracias a la interaccion
del nifio con su entorno y de alli la importancia de otro concepto clave

vygotskiano, la Ley Cultural, definida como:

Cualquier funcion presente en el desarrollo cultural
del niflo, aparece dos veces o0 en dos planos
distintos. En primer lugar aparece en el plano social
para hacerlo luego en el plano psicolégico. En
principio aparece entre las personas y como una
categoria interpsicoldgica, para luego aparecer en el
nilo como una categoria intrapsicoldgica. (Vygotsky,
1981, p.83)

Dentro de la teoria vygotskyana destaca, para efectos de este trabajo
doctoral, la interrelacion entre cuatro conceptos clave: primero, el desarrollo,
entendido como un proceso de apropiacion de formas superiores de conducta,
a través de la interaccion con adultos o compafieros mas expertos, quienes
transmiten la experiencia acumulada por generaciones; segundo, el
aprendizaje, como un proceso mediante el cual el mas experto comparte con el
inexperto para realizar alguna actividad que estad mas alla de las capacidades
individuales del nifio; tercero, la evaluacion como el registro de los procesos
interactivos, dinamicos que facilitan identificar la zona de desarrollo proximo de
cada nifio, esto es el espacio entre el nivel actual y el nivel potencial de
desarrollo, el cual se actualiza en la medida en que el entorno le provea
estimulacién a través de mediadores mas expertos y, cuarto, la intervencion,
entendida como un proceso de mediacion intencional y consciente que inician
los adultos significativos con base en actividades escalonadas y mediadas que
permiten al nifio pasar de la regulacion externa a la autorregulacion. Esta

mediacion instrumental y social inicia conflictos socioeducativos que movilizan
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lo que esta en proceso, por ello Vygotsky se ocupo mas de los “brotes” del
desarrollo, que de las conductas consolidadas, a las cuales denomino

“fosilizadas”.

En publicaciones previas Ledn, (1997) expuso los aportes y las
limitaciones de las ideas de Vygotsky para comprender el proceso del desarrollo
integral infantil en la realidad venezolana, dada la pertinencia de los viejos, pero
aun vigentes, planteamientos de este autor los cuales abren una via para
aproximarse al estudio del desarrollo infantil en el pais. Algunas de las ideas
expuestas en aquella publicacién, hoy encuentran eco en los estudios de
dialécticos contemporaneos. Destacan los aportes resumidos por Kozulin
(2.000) en su obra, Instrumentos psicoldgicos, la educacion desde una
perspectiva sociocultural, donde actualiza algunos conceptos clave de la
tradicion dialéctica, que estan en la base conceptual del Modelo Octogonal

(Ledn, 1987), entre ellos:

a) Los “instrumentos psicolégicos”, entendidos como recursos
simbdlicos -signos, simbolos, textos, formulas, medios gréficos,
literatura, etc.- que ayudan al nifio a dominar sus propias funciones
psicoldgicas naturales de -percepcion, memoria, atenciéon, etc.- los
cuales actian como un puente entre los actos cognitivos y los
requisitos simbdlicos socioculturales de los instrumentos que se

emplean en cada cultura.

La evidencia empirica dialéctica en este tema se apoya en los
estudios de Vygotsky, Luria (1993) y de Tulviste (1991) quienes
destacan el papel de la cultura como una fuente para la comprension
de las diferencias cognitivas, dado que la educaciéon formal local se
apoya en instrumentos psicolégicos simbdlicos especificos. Cole y
otros (1971) y Cole, (1990), en sus estudios con muestras de nifios

inmigrantes y de minorias étnicas han concluido que es necesario
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adoptar una teoria “contextual” de las funciones cognitivas, ya que las
funciones naturales son universales, pero la manifestacion de los
procesos evolutivos difieren en funcion de los instrumentos
psicologicos de cada cultura, especialmente del impacto de la
ensefanza formal, cuya efectividad aumenta en la medida en que los

contextos extraescolares sean similares a los escolares.

La transformacion del despliegue madurativo de las funciones
psicoldgicas “naturales” en funciones “culturales”, con base en los
instrumentos psicolégicos de cada cultura y en la comunicacion
interpersonal con los mediadores que andamian su proceso de
desarrollo, donde el lenguaje desempefia un papel especial,
particularmente el lenguaje interno como el mecanismo que permite la
autorregulacion en la conducta del ser humano. Por ello el lenguaje
es un instrumento psicolégico basico que experimenta cambios bajo
la influencia de la alfabetizacion y de la cultura (Wertsch, 1985, Berk,
1984 y Diaz, 1992)

La relacion entre el desarrollo natural y la educacion con base en el
concepto vygotskiano de “actividad psicologica”, como el principio
explicativo de la generacion de conciencia individual, la cual se apoya
en las interacciones con otros individuos. De sus actividades en el
entorno natural, el nifio obtiene lo que el autor denomind “aprendizaje
espontaneo”, el cual en la escuela sélo se organiza y transforma en
un “aprendizaje cientifico“ a reconstruir con base en la especificidad

cultural.

La interaccidén fluida que ha de existir entre los agentes mediadores:
instrumentos materiales, instrumentos psicolégicos y mediadores
humanos, lo cual garantiza las condiciones adecuadas para que el

individuo se apropie del conocimiento.
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Estos importantes conceptos de la tradicion dialéctica contemporanea
exigen encontrar vias que conduzcan a nuevas metodologias e instrumentos de
medicion psicologica. En el trabajo de documentacion realizado en esta
investigacion destacan los aportes de la estrategia de evaluacion dinamica, que
se basa en las ideas de Vygotsky, 1978, Feurstein, 1979 y Lidz, 1991. Lidz
(1991) plantea que pese a la diversidad de temas e instrumentos que se han
trabajado con este enfoque hay varios criterios clave que permiten diferenciar la
evaluacion dinamica de otras estrategias de evaluacion usadas en la disciplina
psicologica: primero, tienen el formato de test-intervencidn-retest, ya que
primero el observador realiza una evaluacion estética para establecer el nivel de
funcionamiento del nifio, introduce la intervencién para producir el cambio y
luego reevalla para constatar la magnitud del cambio; segundo, se apoya en el
concepto de que el proceso de desarrollo es modificable, no solo por el contexto
gue rodea al nifio, Sino por sus propios procesos metacognitivos y por ello debe
haber flexibilidad para integrar los significados que el sujeto en desarrollo le
otorgue a la actividad de evaluacion; tercero, es prescriptiva ya que orienta las
metas de una intervencién pertinente. Esta nueva vision instrumental en
procesos psicolégicos ofrece un camino para operacionalizar el concepto de la
zona de desarrollo préximo de Vygotsky, lo cual se pretende con el instrumento

de evaluacion del desarrollo integral a proponer, la Escala MOIDI.

Los planteamientos dialécticos vigentes y sus retos metodolégicos
convergen a inicios del siglo XXI con los avances del contextualismo, tradicién
gue en su version contemporanea ofrece el nuevo paradigma bioecolégico
propuesto por Bronfenbrenner y Ceci (1994), disefio que se adopta en esta

investigacion.

En el paradigma bioecologico de Bronfenbrenner la conducta se debe
examinar en forma conjunta incluyendo, a) las caracteristicas de la persona (su
herencia individual genética y su personalidad, etc.), b) el ambiente donde se

desarrolla (factores fisicos, sociales y culturales de sus contextos inmediatos:
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familia, escuela y vecindario) y c) el contexto histérico donde todos estan
inmersos. De esta postura se ha generado una linea de investigacién que
explora terrenos menos familiares para la tradicion empirica psicoldgica, tal
como sefiala el mismo Bronfenbrenner al analizar las perspectivas futuras de su
planteamiento, “... cuento con el poder motivacional de las tareas incompletas
que descubrié Kurt Lewin para animar a otros a cerrar en un futuro este tema,
especialmente a los mas jévenes quienes, hoy disponen de recursos aun mas

limitados de los que yo tuve® (Bronfenbrenner, 1996, p. 620)

El autor resume las propiedades de su paradigma bioecoldgico con base
en dos proposiciones:
Proposicién 1.

Especialmente en sus fases iniciales y a
través del curso de la vida, el desarrollo humano se
da a partir de procesos de interacciones reciprocas,
cada vez mas complejas, entre un organismo activo
gue evoluciona con su biopsicologia y las personas,
objetos y simbolos de sus ambientes inmediatos.
Para que esta interaccion sea efectiva debe ocurrir
en forma regular y extenderse en un amplio periodo
de tiempo. Estas formas estables de interaccion son
los procesos proximos. Ejemplos de ello se
encuentran en las actividades padre-nifio, nifio-nifio-
juego solitario o en grupo, leer, aprender nuevas
destrezas, actividades atléticas, solucion de tareas
complejas, etc.. (Bronfenbrenner, 1996, p. 620)

Proposicién 2

La forma, el poder y el contenido de los
procesos proximos que afectan el desarrollo varian
sistematicamente como una funcién conjunta de las
caracteristicas de la persona en desarrollo con el
ambiente inmediato y remoto en el cual se dan los
procesos, asi como con la naturaleza del producto de
desarrollo bajo consideracion. (Bronfenbrenner,
1996, p. 621)

Estas proposiciones las expresan sus seguidores en forma de hipétesis

las cuales constatan empiricamente y para ello se basan en el Modelo PPCT:
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proceso, persona, contexto y tiempo, el cual aplican a una diversidad de temas,
algunos resumidos en la publicacién de Moen, P., Elder, G. y Lusher, K, (1996),
Examinando vidas en su contexto natural. Los bioecologos identifican el
mecanismo que explica los cambios evolutivos: mejorar los procesos proximos
al niflo(s), responsabilidad que recae en los adultos significativos y en especial
en aquellos responsables de formar nuevas generaciones, desde el nivel macro
de politica publica, hasta los niveles mas cercanos al nifio en su rutina familiar y

escolar.

En opinién de la autora de este trabajo, la actual postura dialéctica y
bioecologica conjuntamente con los avances en las estrategias de evaluacion
dindmica de los procesos psicolégicos, se encuentran en su intento por
aproximar la disciplina psicologica a la comprension de la complejidad de su
objeto de estudio. Por estas razénes se han seleccionado como soporte tedrico
del plan de validacién del Modelo Octogonal, el cual se debe acompafiar de
instrumentos estandarizados que sirvan como referentes culturales para
obtener: informacion objetiva con relacion al nivel de desarrollo del nifio
conjuntamente con la informacién subjetiva que tienen sus padres con relacién
a como ha funcionado una seleccién de factores que intervienen en el proceso
de desarrollo de su hijo(a) y asi obtener una ponderacion que represente la
calidad del organismo y de los ambientes de desarrollo que acompafan al nifio.
Esta data es fundamental para disefiar programas de intervencion que se
ajusten al nivel real del desarrollo infantil y a los recursos o limitaciones que le

brindan sus contextos de desarrollo en nuestra realidad

Para concluir la variable correspondiente al proceso es, en esta Etapa,
una variable tedrica que se resume en mejorar los procesos proximos al nifio e
intervenir en su zona de desarrollo proximo con apoyo de la ley cultural, este
concepto se transformara en variable empirica en la IV Etapa del proceso de
validacion del Modelo octogonal, donde se aspira a evaluar las estrategias de

intervencion en la familia, la escuela y la comunidad.
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2. Persona, Con relaciéon al rubro persona del Modelo PPCT en esta
investigacion se incluyen las variables edad, nivel de desarrollo, sexo y calidad

de organismo.

2.1. La edad.

La edad se incorpora como un criterio organizador que permite
secuenciar el amplio repertorio conductual del desarrollo infantil, se ha
seleccionado, pese a la poca importancia que tiene esta variable en el marco
dialéctico-biocontextual, ya que de acuerdo con la perspectiva del ciclo vital es
la Gnica variable empirica capaz de responder por patrones de conducta al

menos en un tercio de sus variaciones (Baltes, 1987).

Es de destacar que el valor tedrico de la variable edad ha cambiado a lo
largo de los afios. Bermejo (1994) analiza este cambio y concluye que ha
pasado de ser una variable dependiente a una variable independiente y
argumenta un proceso de variaciones conceptuales que resume de la siguiente
manera, desde una primera explicacion de los cambios en funcién de la edad:
Cambios= f (edad); a explicar los cambios que ocurren con la edad como una
funcién de la sumatoria de herencia con experiencias pasadas y presentes:
Cedad= f(Herencia+ Experiencia pasada + Experiencia presente). La
imposibilidad de especificar los elementos de esta sumatoria obligaron a
establecer entre ellos una relacién de interaccion: Cedad= f (Herencia*
Experiencia pasada* Experiencia presente*), conclusiéon a la que llega Bermejo

(1994) al analizar este tema.

A partir de Bermejo y en el marco de los conceptos que se proponen con
el Modelo Octogonal, se considera a la edad como un criterio organizador que
orienta el patron de conductas infantiles esperadas dentro de la realidad cultural
venezolana y que puede servir de referente para evaluar la magnitud de las
variaciones, tanto en el ambito de la investigacion como en la practica

profesional, conscientes de que nunca se podran establecer los limites reales
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entre herencia y experiencia (Plomin y Mc Clearn, 1996). De alli que en esta
investigacion se sugiere ampliar la representacion formal de Bermejo (1994)
agregando que los cambios de conducta con la edad estan en funcién de
indicadores de un organismo cambiante, que va mas alla de la herencia:
herencia, sistema nervioso, sistema endocrino, capacidad sensorial etc., en
continua interaccién con indicadores de los ambientes familiar, escolar y
comunitario, contextos donde se da el proceso constructivo individual de
desarrollo infantil, gracias a la estimulacion adecuada que le ofrecen al nifio sus

mediadores inmediatos.

Por ello la formula de Bermejo (1994) se amplia a cambios con el tiempo
que se observan en la persona con la edad que estdn en funcién de la
interaccion de indicadores organicos (herencia, sistema nervioso, sistema
endocrino, sentidos, etc.); indicadores de experiencias pasadas en la familia, la
escuela y la comunidad e indicadores de experiencias presentes en la familia, la
escuela y la comunidad, concepto que se representa formalmente de la

siguiente manera,

Ct.p.e =f(Ind org.* Ind. Exp.pre f.e.c.* Ind Exp. Pas f.e.c *)

Es de destacar que los procesos de maduracion de la especie humana,
especialmente en edades tempranas, obligan a utilizar a la edad como el
referente para captar la diversidad, la cual es menor a menor edad tenga el
nifio, dado el despliegue de las condiciones de maduracion de la especie, y es
mayor a mayor edad del nifio, dada la exigencia de mayor diferenciacion,
complejidad y compromiso de las funciones superiores lo cual esta en funcién
de la interaccion entre las condiciones del organismo con las experiencias de

desarrollo en los contextos familiar, escolar y comunitario.
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2.2. Nivel de desarrollo.

El nivel de desarrollo es el grado en que los nifios alcanzan las

conductas esperadas para su contexto cultural. Tradicionalmente esta variable

se ha operacionalizado con base en los baremos por edad publicados en los

test de desarrollo, los cuales permiten ubicar la conducta de un nifio con

relacion a su grupo de edad. Hacer un analisis exhaustivo del uso y de las

limitaciones del test del desarrollo escapa al objetivo de este trabajo doctoral,

sin embargo es importante justificar la razén por la cual no se aplicé ningun test

de desarrollo existente en el mercado y destacar algunos aspectos a considerar

al construir la escala de desarrollo infantil del Modelo Octogonal:

a)

b)

La mayoria de los test normados son unidimensionales, entre ellos
destacan, entre otros, las pruebas cognitivas, como el test de Bayley
para infantes, las escalas Wechsler para nifios preescolares y escolares
o el test de conducta adaptativa de Vineland, instrumentos disefiados
para registrar los logros del nifio y compararlo con la ejecucion de los

nifios de su edad.

Los baremos reportan diferencias por edad, mas no por sexo, nivel
socioeconémico o0 region, dado que por razones estadisticas se
considera que de haber diferencias ello refleja un sesgo cultural y en
consecuencia se elimina el item o la subescala. En opinién de la autora
de este proyecto, este criterio normativo, asexuado y descontextualizado,
es limitante y la especialidad debe avanzar hacia el disefio de una
instrumentacibn mas congruente con el amplio concepto de desarrollo
infantil en estos tiempos, el cual exige multidimensionalidad e integracion

de la diversidad.

Pocos tests psicologicos se ocupan de evaluar la conducta infantil

multidimensional. Entre ellos se puede citar:
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Primero, La Escala de Desarrollo de Gessell (1947), quién hace
muchos afios elaboré un minucioso registro observacional del nifio de 0 a
16 afios en cuatro areas de desarrollo: adaptativa, lenguaje, motor y
social, basado en la edad cronoldgica (Gessell, 1943). Su escala se basa
conceptualmente en una tradicién organicista de corte maduracional que
se caracteriza por el despliegue de competencias biolégicamente
determinadas, las cuales se definen mediante un esquema rigido de
aparicion que pauta el reloj biolégico, omitiendo el impacto del momento

sociohistoérico.

Segundo, La escala Denver (Frakenburg, 1970- 1990), es una hoja
con formato grafico de uso pediatrico que evalia el desarrollo de los
nifios entre 0 y 6 afos, durante una situacion de consulta medica en las
areas personal-social, motor fino, lenguaje y motor grueso. Aporta un
criterio de despistaje con base en una seleccion de hitos de desarrollo
desarticulados, algunos ambiguos y de dificil comprobacion en la
consulta (por ejemplo, es capaz de montar en bicicleta (¢,con ruedas, sin
ruedas, grado de experticia?), razén por la cual se limita al reporte de la

madre, lo cual no siempre es objetivo.

Tercero, la escala de Allpern y Boll (1972), es un inventario que tiene
la ventaja de abarcar un amplio rango de edad, desde que el nifio esta
recién nacido y hasta los doce afios y permite evaluar las areas motriz,
social, académica y de la comunicacién, con base en unos pocos hitos.
La autora de este trabajo considera que la muestra de items es muy
reducida por edad y muchos de ellos tienen baja relevancia para nuestra
realidad sociocultural. Por ejemplo, para un nifio de diez afios los criterios
se reducen a tres hitos y uno de ellos es “hace una comida completa en

el microhondas”.
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Cuarto, Brunet- Lezine (1975), elaboraron una escala para medir el
desarrollo psicomotor en la primera infancia y para nifios hasta 6 afos.
EvalGa: control de postura y motricidad, coordinacion oculo-motriz y
conducta de adaptacion a los objetos, lenguaje y sociabilidad o
relaciones sociales y personales. Fue utilizado en un estudio de
Fundacredesa cuyos datos de normalizacién no se han publicado, dadas
las limitaciones metodolégicas para su andlisis, debido a la amplia

diversidad de la data. (Fundacredesa, comunicacion personal)

Quinto, el Inventario de habilidades basicas de Valett (1977). Evalla
el desarrollo de aptitudes basicas para el aprendizaje entre 2 y 7 afos, y
en las areas de cognicién, comunicacion, adaptacion social y motora
tanto fina como gruesa. En Venezuela Guerra y Reis (1985) lo aplicaron
en un estudio con niflos de bajo nivel lector cursantes de 1° y 2° grado y
encontraron diferencias significativas al compararlos con nifios de buen
nivel lector, lo cual evidencia la importancia de las destrezas de
desarrollo para alcanzar una buena adaptacion escolar y la importancia
de enfatizar en programas de prevencion en edades tempranas, pero

omiten areas clave en desarrollo integral.

Sexto, la Guia Portage de educacion preescolar de Bluma, Schearer,
Frohman, y Hilliard, en espafiol (1978, version revisada en espafiol con
base en data peruana). Es una guia de observacion individual directa del
nifio, con base en un formato de 578 fichas distribuidas por area, edad,
objetivo y actividad, que evalGan socializacién, lenguaje, autoayuda,
cognicién y desarrollo motor para nifios hasta cuatro afios o mayores
cuyo comportamiento sea funcionalmente semejante al de estas edades.
Incluye un grupo de fichas sobre como estimular al bebé. En cada ficha
se indica el area y el rango de edad en el que se aplica, los cuales en
nuestra opinion son demasiado amplios. Por ejemplo, hay un solo grupo

de fichas para nifios entre 0 meses y 1 afio, lo cual es conceptualmente
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absurdo dados los acelerados cambios evolutivos presentes en este
intervalo de edad. En Venezuela se ha utlizado para estudios
comparativos del repertorio de desarrollo entre nifios normales y
especiales, asi como una guia para programas de intervencion en una
muestra de padres de niflos Down (Benaim y Maggi, 1983), demostrando
su utilidad para orientar a padres pero en nuestra opinibn no hay
evidencia de como se comportan los nifios de muestra no clinica en

nuestra cultura.

Séptimo, el Developmental observation checklist system elaborado
por Hresko, Miguel, Sherbenou, y Burton, (1979). Evalia el desarrollo
general del nifio, el ajuste y estrés de los padres mediante actividades
ludicas interactivas, desde el nacimiento hasta los 6 afios. No hay
conocimiento de su uso en el pais, pero llama la atencion su foco
sistemico el cual abarca al nifio y a sus padres en interaccion,
anticipandose al enfoque moderno de evaluacién dinAmica propuesto por
Lidz (1991) a partir de las ideas de Vygotsky (1978) y Feurstein (1979).

Octavo, de reciente publicacion por Tea Editores la escala espafiola
denominada Procesos evolutivos y escala observacional de desarrollo de
Secadas. F. (1988-1999). Incorpora el estudio de los procesos evolutivos
para niflos entre 0 y 17 afos, con perfiles para diferentes edades en
rangos conjuntos semestrales hasta los dos afios; a partir de esta edad
trianuales, esto es de 3 a 6; 7 a 10; y 11 a 17 afios, a partir
exclusivamente del reporte verbal de la madre o del nifio mayor. Ofrece
un diagnéstico del proceso evolutivo, la descripcion y la explicacién de
este proceso y sugiere métodos de intervencion. No hay conocimiento de
su uso en el pais y se considera que la técnica de entrevista limita la
confiabilidad de la data a partir de la experiencia clinica y escolar de la

autora de este trabajo.
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Noveno, el inventario del desarrollo de Battelle, Newborg, y otros
(1990). Es de aplicacién individual para nifios entre 0 y 8 afios y evalta
cinco areas: personal/social, adaptativa, motora, comunicacion vy
cognitiva, con la ventaja de ofrecer instrucciones para nifilos minusvalidos
y normas recalibradas en 1987, dado que sus normas originales de
basaban en medias y la diversidad encontrada les obligé a recalcularlas
con base en la mediana de las puntuaciones obtenidas. En Venezuela se
realizd un estudio con 110 nifios de clase baja de Antimano (Acosta y
Ordofiez, 1994) donde se encontr6 correspondencia entre el clima
familiar funcional y un mayor desarrollo de los nifios. Sin embargo el bajo

nivel social privd sobre el efecto familiar.

Los tests de desarrollo han sido la via tradicional para medir la

variable nivel de desarrollo pero, sin menospreciar su aporte e importancia para

la disciplina psicolégica, y dada la argumentacion expuesta en la primera parte

de este marco tedrico, el test tradicional tiene limitacion para captar el nivel de

desarrollo integral de un nifio, especialmente en aquellas areas denominadas

no universales por Horowitz (1987). A continuacion se resumen algunas

limitaciones de los test de desarrollo que son Utiles para el objeto de la presente

investigacion.

a)

b)

Ninguno incluye las ocho areas de desarrollo que reflejan los avances

bibliograficos de la psicologia del desarrollo contemporaneo.

Mezclan areas que en la actualidad se diferencian (ej. socioemocional).

No abarcan el amplio rango de edad que se pretende en esta
investigaciéon y los pocos que lo hacen (Allpern y Boll, 1972) se limitan a
unos pocos descriptores, algunos irrelevantes para nuestro contexto
cultural, o concluyen con base en la entrevista a la madre o al nifio, lo

cual limita la objetividad de la data (Secadas, 1999).
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d) Los baremos se basan en la edad, y como ya se planteo este criterio solo
es responsable de un tercio de la diversidad, dado que las diferencias
individuales se explican equitativamente por la interaccion entre tres
factores: la edad, la historia personal de desarrollo y el momento

histérico-cultural que le corresponde vivir (Colom, 1994) y finalmente,

e) La estandarizacién y normalizacion se realiz6 con muestras de nifios de
otras culturas y por ello no se ajustan a la idiosincrasia cultural, lo cual no

es congruente con la conceptualizacibn moderna en desarrollo infantil.

Para concluir este apartado de desarrollo es inevitable cuestionar el
enfoque tradicional de la disciplina de centrarse en lo tipico y no hacia el
estudio y la instrumentacion requerida para captar las diferencias
individuales en los términos planteados por Colom (1994) asi como el
impacto de los factores protectores y de riesgo para determinar el nivel de
desarrollo que en realidad puede alcanzar un nifio, tal como lo plantea
Durlak (1998) al analizar la interaccién entre factores protectores y de riesgo

en desarrollo infantil.

2.3. Sexo.

La variable sexo tradicionalmente se ha controlado en los estudios de
desarrollo infantil incorporando en la muestra a un igual numero de nifias y de
nifios. Tal como se sefiald anteriormente los test normalizados eliminan el item
0 subescala cuyos datos empiricos evidencien diferencias por género, al
considerar que de existir, ellas son el producto de un sesgo cultural y en

consecuencia, no pueden forman parte de un instrumento normalizado.

Dada la argumentacion expuesta en este marco tedrico, la autora
considera que desde la perspectiva de la psicologia del desarrollo y frente al
objetivo del proximo milenio de garantizar igual calidad de atencién para las
nifas y nifos, es necesario diferenciar los logros y las limitaciones por género

en un contexto cultural especifico, precisamente por el efecto cultural que ello
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pueda tener dadas las evidencias de diferencias por género como producto de
estereotipos sexuales que afectan a los patrones de crianza.

De hecho en un estudio preliminar (Ledn, UCAB/IESS, 1992) empleando
una version parcial de las Secuencias MOIDI en una muestra de nifios y nifias
en situacion de pobreza, seleccionados aleatoriamente de cuatro entidades del
pais, de la poblacién atendida por el Programa Multihogares del Ministerio de la
Familia, se encontraron diferencias a dos niveles: primero, en la cantidad de
comida que le sirven a las nifias la cual fue sistematicamente menor que la que
le sirven a los nifios y segundo, se encontraron diferencias por sexo en el
desarrollo de los nifios de diferentes entidades, encontrando un mayor nivel de
desarrollo en los varones de la submuestra del Estado Barinas que en las nifias
y por el contrario, un mayor nivel de desarrollo en las nifias que en los varones
de la submuestra del Estado Trujillo, aun manteniendo constante la condicién

de pobreza.

Esto es un indicador de diferencias culturales locales que es necesario
captar interdisciplinariamente, para garantizar igual oportunidad de desarrollo
integral para las nifias y los nifios y contribuir con ello a alcanzar una de las
metas internacionales de milenio: promover la igualdad entre los géneros y el
predominio de la mujer (Asamblea General de las Naciones Unidas, 2002), asi
como aplicar en Venezuela la Ley Organica de Proteccion del Nifio y del
Adolescente donde se ofrece un marco legal que obliga a no establecer

diferencias por género.

Desde la perspectiva empirica de la psicologia del desarrollo, Papalia
(2001) sefiala que existen papeles de género similares en muchas culturas lo
cual sugiere que, al menos algunas diferencias, tienen una base bioldgica de
tipo hormonal pautada por la especie. De hecho se ha encontrado que las
semejanzas psicologicas en el comportamiento en un mismo sexo son mayores

que las diferencias entre ambos sexos, lo cual respeta el espacio de la biologia
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pero también este autor otorga crédito a las diferencias culturales, producto de
los estereotipos sexuales y de los patrones de crianza lo cual se apoya en las

teorias del aprendizaje social, del modelaje y de los atributos.

En la actualidad textos avanzados sobre psicologia del desarrollo
(Bornstein, 1992; Maccoby, 1995) reportan diferencias a favor de las nifias en el
dominio de las destrezas verbales y a favor de los varones en las destrezas
espaciales, asi como mecanismos diferentes para manejar situaciones sociales.
Algunos sugieren que las diferencias son mas de sistemas sociales que
biolégicas, lo cual se manifiesta en estilos diferentes para la adquisicién de
conductas de desarrollo, mas rapido y convergente ante las expectativas
culturales en las nifias que en los nifios, pero ambos con igual potencial y por
ello se deben estimular equitativamente respetando las diferencias afectivas
encontradas que reportan una mayor intimidad en las nifias y una mayor

individualidad en los nifios.

Desde la perspectiva de este trabajo doctoral, se considera que es
necesario identificar hasta que punto hay diferencias en el nivel de desarrollo
qgue alcanzan las nifias y nifios, ya que es necesario promover una buena
calidad de desarrollo infantil sin establecer diferencias por género desde el
nacimiento y hasta la adultez temprana. Para ello es necesario entrenar a los
adultos significativos con el fin de minimizar los estereotipos sexuales y
promover igual oportunidad de desarrollo para ambos géneros. Con base en las
destrezas logradas en la nifiez, durante la adolescencia cada joven debe
enfrentar el reto de resolver su crisis de identidad con el fin de alcanzar una

adultez plena, respetando la diversidad en el estilo pautada por su sexo.

2.4. Calidad del organismo.
Los logros en la conducta humana tienen una base biolégica pautada por
la anatomia y el funcionamiento de los sistemas nervioso y endocrino. Los

avances en psicopatologia del desarrollo (Achembach,1992) y en los estudios
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de interaccion organismo-ambiente (Plomin 1993), han evidenciado la
relevancia del substrato biolégico en la conducta y el impacto del

enriquecimiento ambiental, dentro de los limites que pauta la especie.

La psicologia del desarrollo dentro de su tradicional marco de referencia
de tipicidad se ha enfocado en el estudio de los cambios evolutivos en muestras
no clinicas, aunque destaca la importancia de lo biolégico para describir las
patologias con base en el grado de desviacion frente a los hitos tipicos
utilizados como referencia. De hecho los test de desarrollo se han disefiado
como un recurso para identificar e intervenir tempranamente a nifios con
trastornos de desarrollo, por ej. la escala de Batelle incluso incluye
instrucciones especificas para diferentes patologias infantiles. Este
planteamiento es obvio cuando se abordan las areas universales de desarrollo
(Horowitz, 1987) como el desarrollo motor grueso o el lenguaje temprano, hitos
clave para un diagnostico clinico diferencial, pero su utilidad es controversial
cuando se abordan areas no universales del desarrollo, como la afectiva, moral
etc. dada la relatividad sociocultural de las destrezas de desarrollo en funcion
de las demandas ambientales. De hecho la definicion actual de retardo en el
desarrollo contempla la necesidad de evaluar la capacidad cognitiva

conjuntamente con la conducta adaptativa:

Limitaciones sustanciales en el funcionamiento actual
del individuo. Se caracteriza por un funcionamiento
actual significativamente por debajo del promedio,
gue existe concurrentemente con limitaciones
relacionadas con dos o mas de las habilidades
adaptativas: comunicacién, autoayuda, vida en el
hogar, habilidades sociales, habilidades académicas
funcionales, actividades de recreacion y trabajo. Se
manifiesta antes de los 18 afios (Asociaciéon
Americana para el Retardo Mental, 1992)

Pese a que hasta en el retardo en el desarrollo se contempla el
referente contextual, esto no niega el preponderante papel que tiene para el

desarrollo integral de un nifio las condiciones biologicas que caracterizan sus

antecedentes familiares, su historia de desarrollo personal y el estado de salud
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actual. Para Horowitz (1987) esta variable oscila en un continuo que va desde
un extremo de invulnerable al extremo de vulnerable, dado que el impacto de

las condiciones bioldgicas varia de un individuo a otro.

2. Contexto.

El tercer grupo de variables del modelo PPCT del paradigma bioecologico lo
constituyen aquellos aspectos que se pueden agrupar bajo el rubro contexto.
Para efecto de esta investigacion se han seleccionado el nivel socioeconémico,
el nivel de educacion de la madre, la calidad de ambiente familiar, escolar y
comunitario, la localidad/entidad o region donde el nifio se desarrolla y el tipo de

escuela a la que asisten los nifios escolarizados.

3.1. Niel socioecondémico.

La variable nivel socioecondmico se refiere a una combinacion de
factores econdmicos y sociales que describen a un individuo o familia e incluyen
aspectos como el ingreso, el nivel de educacién y ocupacion de los padres, etc.
Esta variable se incorpora tradicionalmente en la mayoria de los estudios sobre
desarrollo infantil, dada la necesidad de garantizar que los nifios tengan
satisfechas las necesidades béasicas para poder alcanzar un buen desarrollo
integral y el caracter acumulativo de las deficiencias, lo cual afecta el nivel de
destrezas que logran los nifios cuando se desarrollan en condiciones de

pobreza.

Tradicionalmente se ha asumido que en condiciones de pobreza los
nifios tienen mayor oportunidad de enfrentar factores de riesgo que inhiben el
logro de un buen desarrollo integral. Sin embargo estudios recientes (Reynolds,
1991 a 1999; Rutter, 1995 y Brooks-Gunn, 1995; Mc Lloyd, 1998) dirigen sus
esfuerzos a identificar factores protectores y de riesgo en grupos que se
desarrollan en condiciones de pobreza y estudiar la capacidad de resiliencia

humana, esto es, salir fortalecido ante la adversidad, tal como se expuso en el
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apartado relativo a la justificacién del constructo multidimensional que subyace

al Modelo Octogonal.

Estudiar la pobreza con el fin de encontrar vias para minimizar el impacto
negativo a nivel socioeducativo es un tema de alto interés mundial (PNUD,
1999) y en Venezuela se cuenta con los resultados del estudio de pobreza que
adelanta la UCAB (IESS 1999-en curso) quienes abordan la complejidad de
este tema y lo analizan a la luz del deterioro nacional con fines
socioeconémicos y de politica publica. Desde la perspectiva de la psicologia del
desarrollo, la variable nivel socioeconémico y su concomitante, pobreza, es
crucial dado el impacto negativo, que tienen las malas condiciones sanitario-
educativas en el desarrollo infantil y el efecto de la desnutricion. Por ello es
necesario realizar estudios de grupos contrastados por niveles de pobreza, a fin
de conocer la posible significancia estadistica de esta apreciacion en nuestro
contexto. Analizar a fondo el impacto de esta compleja variable al tema del
desarrollo infantil, escapa al objeto y a las posibilidades de la presente
investigacién pero se considera fundamental incorporar un estudio de grupos
contrastados por niveles de pobreza, aunque sea limitados al indicador ingreso
familiar, dada su importancia en la tematica objeto de esta investigacion
especificamente con relacibn a los factores que pueden contribuir a salir
fortalecidos ante la adversidad (Grothberg, 1996; Doll, 1998).

3.2. Nivel de instruccion de la madre

El nivel socioeconomico de la familia esta relacionado con el nivel de
instruccion y ocupacion de los padres, dado que se asume que a mayor
preparacién de los padres, mayor ingreso y mayor capacidad de satisfacer
necesidades y ocuparse adecuadamente de los hijos. De las variables del
ambito familiar la que estd mas relacionada con el desarrollo de los nifios es el
nivel de instruccion de la madre, su cuidadora inmediata y quién por estereotipo
social y biolégico es la encargada de satisfacer sus necesidades, tal como lo
reportan Reynolds (1994) y Brooks-Gunn (1995) y las recopilaciones de
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desarrollo infantil en diferentes culturas publicadas por la Fundacién Bernard

Van Leer.

De alli que entre las variables a incluir en el rubro del contexto, en esta
investigacion se afiade el nivel de instruccion de la madre entendida como el
namero de afos de escolaridad que ha aprobado, trabaje o no, dado que su
preparacion es relevante para la comprension del proceso del desarrollo de su
hijo y la incorporacion de medidas adecuadas a nivel sanitario-educativas.
Aunque es de destacar que estudios diversos han demostrado que la calidad
materna es una variable compleja donde el nivel de instruccion es apenas una

de las variables relevantes.

3.3. Calidad de ambiente.

Los estudios de pobreza y en general los estudios en desarrollo humano
han demostrado la importancia de la totalidad de influencias no organicas en el
desarrollo, asi como la efectividad de experiencias adecuadas de estimulacion,
aun en condiciones de pobreza, dada la plasticidad del proceso en periodos
criticos del desarrollo, esto es: momentos especificos en los cuales un evento

dado o su ausencia, produce el maximo impacto sobre el desarrollo.

En el ambiente 0 ambientes que rodean al nifio existe la interaccién de
multiples factores que intervienen, que pueden funcionar como protectores o de
riesgo y que se manifiestan en forma compensatoria. Las investigaciones que
abordan la calidad de ambiente se han limitado a contextos muy especificos y
donde el profesional juzga con base en su conocimiento cientifico el grado de
adecuacion del ambiente familiar, escolar o comunitario, pero no se han
encontrado estudios que exploren conjuntamente los tres contextos con el fin de
evaluar el impacto que comparativamente ellos puedan tener. Por otra parte,
tradicionalmente se omite la opinion y las creencias de los adultos significativos,
quienes son los que dia a dia acompafian el proceso de desarrollo. Diversos

estudios han demostrado la importancia de las creencias y de los valores de los
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adultos en el desarrollo de nifilos provenientes de diferentes culturas (Cole,
1992), pero no se conocen trabajos que lo aborden intraculturalmente en la

realidad venezolana.

Para efectos de esta investigacion se estudia conjuntamente la
apreciacion de los padres sobre la calidad de tres contextos ambientales
ubicados en el microsistema y mesosistema del nifio su: familia, escuela y
comunidad, con el fin de comparar si existe o no un efecto diferencial entre
estos tres contextos otorgando en principio mayor importancia a la familia, luego
a la escuela y finalmente al tipo de comunidad. Aunque es de destacar que en
estudios previos (Acosta y Ordofiez, 1994) el nivel socioeconémico supera el
impacto del clima familiar en el desarrollo de los nifios. También es importante
sefialar en la actualidad empirica se comienza a otorgar un espacio a integrar el
conocimiento objetivo de las creencias y expectativas y su aplicacion al proceso
de desarrollo humano (Lusher, 1995), asi como captar el sentido psicologico de
la privacion econdémica (Barrera, 2000) y abordar una nueva disciplina, la

psicologia cultural en términos de Bruner (1994) y Cole (1994).

3.4. Tipo de institucién educativa

En el ambito escolar destaca la relevancia en nuestro pais de la variable
dependencia de la institucién educativa que atiende al nifio, con dos categorias:
publica, depende del gobierno nacional, estatal o municipal y, privada, depende
de organismos no gubernamentales u otras organizaciones privadas. Estudios
sobre calidad educativa (SINEA, 1998) y los indicadores de prosecucion escolar
y repitencia dan fe del efecto diferencial que tiene esta variable, la cual se
pretende incorporar en el proceso de validacion del Modelo Octogonal, al
comparar la apreciacion que tienen los padres sobre la calidad de ambiente
escolar que brinda la escuela a sus hijos en ambos tipos de instituciones y
analizar si en realidad hay diferencia en el nivel de desarrollo que logran los

nifos en instituciones contrastadas por esta variable y la medida en que el tipo
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de escuela pueda ser un factor protector muy importante para nifios que se

desarrollan en condiciones adversas.

3.5. Region/entidad o localidad

El contexto donde se desarrolla el nifio, su familia y la escuela es una
variable a considerar en el estudio de desarrollo infantil integral dado que, adn
sin poder llegar a contrastar en esta | Etapa del proceso de validacién del
Modelo Octogonal, se espera obtener evidencia del impacto cultural en el nivel
de desarrollo que alcanzan los nifios; entendido como la forma general de vida
de una sociedad o grupo, que incluye costumbres, tradiciones, creencias, etc. y
todo el comportamiento aprendido que se transmite de padres a hijos en un

contexto especifico. (Brooks-Gunn, 1995).

Si la calidad del ambiente tiene un impacto significativo en el desarrollo
infantil, entonces se deberian esperar diferencias en nifios venezolanos que se
desarrollan en diferentes regiones o entidades del pais, asi como en nifios de
una entidad que se desarrollan en diferentes localidades contrastadas, en
principio, por su predominio de poblacion infantii que se desarrolla en

condiciones de pobreza o de no pobreza.

El trabajo de documentacién realizado sobre estudios previos
relacionados con el tema de la presente investigacion, solo permitié identificar a
los estudios realizados por la Fundacion del Estudio del Crecimiento y del
Desarrollo, (FUNDACREDESA), organismo que estudia el crecimiento y los
procesos madurativos del nifio venezolano inmerso en su realidad social, cifras
antropométricas que, con la debida autorizacién (1994) se incorporaron a las
Secuencias MOIDI del area fisica del Modelo Octogonal, en lo relativo a talla,

peso, circunferencia cefalica y circunferencia de brazo izquierdo.

Méndez reporta,

Fundacredesa ha venido ejecutando en el ambito nacional
el estudio del crecimiento del nifio venezolano, en su doble
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aspecto de crecimiento cuantitativo y en la maduracion o
crecimiento cualitativo. Dicha investigacion se orienta sobre
tres objetivos fundamentales: obtener patrones nacionales
de crecimiento y desarrollo del nifio, lograr indicadores de
salud publica, mediante la relacién del crecimiento del nifio
con los factores fisicos, econdmicos, sociales y culturales
que lo modifican y utilizar la estratificacion social, mediante
la valoracién de la calidad de vida, cémo un indicador
confiable del subdesarrollo regional y nacional. (Méndez,
1986, p. 92)

Los resultados de estos estudios se publicaron en 1994 en el trabajo
Cifras Somatométricas a Nivel Nacional y aportan un valioso patrén de
referencia para el seguimiento del desarrollo fisico. Es de destacar las
diferencias que encontr6 FUNDACREDESA entre los resultados del estudio del
area metropolitana y los patrones nacionales: aproximadamente dos puntos por
debajo a nivel nacional, asi como entre niveles socioeconémicos, lo cual
evidencia la relatividad del criterio normativo en lo que a desarrollo se refiere,
aun en el area fisica, jcuanto mas lo serd en las otras areas del desarrollo
integral!. Se destaca la importancia en pediatria y nutricion de disponer de un
patrén de referencia para captar la variabilidad, mas en una sociedad tan
heterogénea como la nuestra y sujeta al impacto de multiples factores fisicos,

econdémicos, sociales y culturales.

Este criterio también aplica para la evaluacién del desarrollo infantil
integral y es de destacar que en la psicologia infantil venezolana solo se
dispone de los aportes de Manrique (1985), quien resume los resultados de la
experiencia con el Proyecto Familia, el cual se inici6 con apoyo gubernamental
en 1979. A partir de esa fecha se iniciaron en el pais una serie de actividades
cientificas dirigidas a capacitar recursos humanos y a poner a prueba un
modelo multifactorial de estimulacion adecuada, salud y nutricién, encontrando
diferencias significativas entre la muestra de infantes que se habia sometido a
esta intervencion con relacion a los que no la habian recibido, ambos evaluados
con el test de desarrollo de Bayley. Este estudio puntual se limitdé a trabajar con

infantes y su foco fue la capacitacion de adultos en indicadores tipicos de
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desarrollo mas que el estudio de las diferencias individuales en desarrollo
infantil, foco de la presente investigacion.

En consecuencia, la presente investigacion se considera innovadora
tanto en el contexto venezolano como en el ambito internacional, hasta donde
tiene conocimiento la autora del Modelo Octogonal, ya que abarca un mayor
namero de areas de desarrollo y cuatro periodos del ciclo vital: neonato,

infantes, preescolares y escolares.

4. Tiempo.

El cuarto grupo de variables en el modelo PPCT del paradigma bioecologico
se refiere a la necesidad de incorporar el paso del tiempo en las medidas de
desarrollo humano, para poder evaluar la estabilidad y el cambio en procesos
de desarrollo y contrarrestar el efecto del momento sociohistérico de cada
cohorte. Ello obliga a utilizar el disefio longitudinal, hoy simplificado con el
disefio secuencial-transversal de tres cohortes, el cual combina la técnica
transversal y longitudinal, evaluando en mas de una ocasion a los sujetos de

muestras transversales.

Por razénes de tiempo y recursos econdmicos, pocos paises logran realizar
estudios longitudinales pero en la actualidad, ante la necesidad de incorporar la
medida del tiempo es necesario superar las dificultades logisticas e iniciar
estudios de esta naturaleza, para la cual se debe fomentar la disponibilidad de
recursos gubernamentales y no gubernamentales, tal como lo pautan los
organismos internacionales y se contempla en la LOPNA de nuestro pais.
Todavia no parece haber conciencia de la importancia de la especialidad
psicologia infantil en el disefio y en la ejecucion de politicas publicas, pero es
importante abrir el camino y ofrecer los lineamientos para que futuras
generaciones de psicologos bien preparados y con conciencia social, dispongan

de un céHmo asumir este reto.
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Después de este amplio marco teorico, donde se ofrece una
panoramica de los avances de la especialidad y la justificacion de las variables
a incluir en el proceso de validacion del Modelo Octogonal, la autora de este
trabajo se plantea la necesidad de dirigir esfuerzos de investigacion para
ofrecer soporte empirico a un programa de intervencién que contenga: a) una
fundamentacion tedrica actualizada, b) una definicibn con su representacion
gréfica, c) los instrumentos de evaluacion y estrategias de intervencion validos y
confiables que contribuyan a captar la diversidad del proceso de desarrollo
integral en nuestro pais, con el fin de ofrecer un recurso para capacitar a
adultos significativos sobre este tema, d) describir el proceso de desarrollo
infantil, con base en la edad cronoldgica, como un referente para identificar las
fortalezas y las debilidades en el desarrollo de los nifios y las nifias, e)
incorporar la apreciacion subjetiva de los padres sobre cudles han sido y son
las oportunidades y las amenazas que le ofrecen los ambientes de desarrollo a
su hijo(a) y con base en ello, f) diseflar programas de estimulacién

individualizados y con significado cultural.

Este gran reto se comienza a abordar con la presente investigacion.
La revision bibliografica permite concluir que pese a que el tema de esta
investigacion se incluye en la mayoria de los documentos gubernamentales y
no gubernamentales, en realidad se carece de aportes conceptuales
integradores y de estudios empiricos que transformen esas metas en resultados
gue apoyen investigaciones locales, como la que se propone con esta
investigaciéon. Mas alla de aportes limitados a un area de desarrollo 0 a un
segmento del ciclo vital, no se conoce de estudios que aborden la integridad del
desarrollo, en los términos concebidos en el Modelo Octogonal, en muestras no
clinicas de nifios venezolanos desde recién nacidos hasta los doce afos, ni que
pretendan abarcar las ocho areas de desarrollo para establecer su relacion con
la calidad del organismo y de los ambientes familiar, escolar y comunitario que
acompafan el proceso de desarrollo de los nifios. Ante esto, se considera que

el tema de la evaluacion y de la promocion del desarrollo infantil integral en
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Venezuela esta pendiente en la agenda de la psicologia y lo existente, aun en el
ambito internacional, todavia no cubre la amplitud del constructo propuesto en

este estudio.

De alli la importancia de validar el modelo propuesto e iniciar una linea
de investigacion que contribuya con el reto de mejorar la calidad de
instrumentos dirigidos a evaluar el nivel de desarrollo del nifio conjuntamente
con la calidad de su organismo y de sus ambientes familiar, escolar y
comunitario. De lograr los indicadores de validez y confiabilidad de los
instrumentos de medicion propuestos en este trabajo, ellos podran ser utiles
como herramientas para evaluar el impacto de programas de intervencion
individualizados y regionalizados. Los resultados también arrojaran las
limitaciones del modelo propuesto para abarcar un constructo tan amplio asi
como ofrecer recomendaciones para continuar con el proceso de validacion, ya
que tal como lo sefiala Moen (1995) en toda investigacidbn es necesario
relacionar la congruencia entre cuatro grandes componentes: a) la pregunta a
investigar, b) el soporte te6rico en que se apoya, c) los instrumentos para
obtener los datos apropiados y d) los métodos o procedimientos de anlisis

consonos con el objeto de estudio a evaluar.

En la actualidad la gran pregunta para los psicélogos del desarrollo es,
hasta que punto la especialidad dispone de herramientas que garanticen la
congruencia entre su complejo objeto de estudio, la teoria, los instrumentos y
las técnicas de analisis. La respuesta probablemente no es Unica, ni mucho
menos facil, pero es necesario hacer un esfuerzo académico con el fin de
proponer alternativas conceptuales y operativas que orienten respuestas,

conscientes de sus logros y limitaciones.
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METODO

1. Problemas

1.1. ¢ En qué medida la Escala MOIDI y la Escala COA son instrumentos
confiables y validos para evaluar el desarrollo infantil concebido como un
proceso holista y multidimensional, multideterminado; continuo, jerarquico
secuencial; y cultural?.

1.2. ¢En que medida la calidad del organismo y del ambiente, evaluada
con la Escala COA, es capaz de predecir el nivel de desarrollo de los nifios,

evaluado con la Escala MOIDI?.

2. Hipotesis
Hipotesis Generales

2.1. La Escala MOIDI y la Escala COA son instrumentos confiables y
validos para evaluar el desarrollo infantil concebido como un proceso holista
y multidimensional; multideterminado; continuo, jerarquico y secuencial, y

cultural.

2.2. Las puntuaciones obtenidas con la Escala COA, indicativas de la
calidad del organismo y del ambiente, predicen el nivel de desarrollo infantil
determinado mediante la Escala MOIDI.

Hipotesis Especificas
2.1. La confirmacion de la hipétesis general segun la cual la Escala
MOIDI y la Escala COA permiten evaluar de un modo confiable el
proceso de desarrollo infantil implica la obtencion de los siguientes
resultados:
2.1.1. Evaluacion favorable del grupo de jueces expertos acerca
de la adecuacion del contenido de las conductas de desarrollo a
incluir en la Escala MOIDI, y de los factores que intervienen en el
proceso de desarrollo infantil a incluir en la Escala COA (acuerdo

mayor al 75%)
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2.1.2. Para la Escala MOIDI, un acuerdo entre parejas de
observadores mayor del 80% y un indice Kappa de confiabilidad
estadisticamente significativo, indicador del acuerdo entre las

parejas seleccionadas.

2.1.3. Para la Escala MOIDI, un coeficiente Alpha de Cronbach
estadisticamente significativo, indicativo de la consistencia interna

de la escala.

2.1.4. Para la Escala COA, una correlacion estadisticamente
significativa entre las puntuaciones obtenidas por dos adultos que

acomparian el desarrollo de un mismo nifio.

2.2. La confirmacién de la hipétesis general, segun la cual la Escala
MOIDI y la Escala COA son instrumentos validos para evaluar el
desarrollo infantil concebido como un proceso holista y multidimensional;
multideterminado; continuo, jerarquico y secuencial; compensatorio y

cultural, implica la confirmacion de las siguientes hipotesis especificas:

2.2.1. Si el proceso de desarrollo infantii es holista y

multidimensional, entonces:

a) Existird una correlacion estadisticamente significativa entre
las ocho areas de desarrollo que contempla el Modelo

Octogonal y

b) Existird una correlacion estadisticamente significativa entre
las distintas secuencias que forman parte de cada una de
las ocho areas de desarrollo que contempla el Modelo

Octogonal.
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2.2.2. Si el proceso de desarrollo infantil es multideterminado,

entonces existira una relacion significativa entre la calidad del

organismo y el ambiente, evaluado con la Escala COA y el nivel de

desarrollo que alcanzan los nifios, evaluado con la Escala MOIDI.

2.2.3. Si el proceso de desarrollo infantil es continuo, jerarquico y

secuencial, entonces se espera que:

a)

b)

d)

A mayor edad cronolégica, mayor puntuacién alcancen los

ninos en la Escala MOIDI.

Haya una diferencia estadisticamente significativa entre dos
grupos cognitivos contrastados, esperandose una puntuacion
significativamente mayor, tanto en el MOIDI como en la COA,
en la submuestra de alto funcionamiento escolar (AFe) en

relacion con la de retardo en el desarrollo (RM).

Haya una diferencia estadisticamente significativa entre el nivel
de desarrollo de tres grupos sociales contrastados,
esperandose una puntuacion significativamente mayor en la
Escala MOIDI que en el grupo de no privacién social (NPS)
que en los grupos de: a) privacion social que vive con su
familia y estudia en las escuelas regulares que patrticipan en la
investigacién (PSe) y b) privacidén social que vive en una casa
de abrigo (PSf). Esperando una relacién de NPS>PSe>PSf.

Haya una diferencia estadisticamente significativa en la calidad
del organismo y del ambiente entre dos grupos sociales
contrastados, esperandose una mayor puntuacion en la escala

COA en el grupo de no-privacion social, que en el grupo de
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privaciéon social que vive con su familia y estudia en las

escuelas regulares que participan en la investigacion.

e) Existird una correlacion significativa entre las puntuaciones
obtenidas en las Escalas Bayley y WISC Ill con los puntajes
alcanzados de desarrollo integral y por area de desarrollo en la
Escala MOIDI y entre las puntuaciones del test de Vineland
con las puntuaciones alcanzadas en el area social de la Escala
MOIDI.

2.2.4. Si el proceso de desarrollo infantil es cultural, entonces se

espera que:

a) Haya una diferencia estadisticamente significativa entre dos
grupos contrastados con base en el ingreso familiar,
esperandose una puntuacion significativamente mayor, tanto
en la Escala MOIDI como en la Escala COA, en la submuestra

de no-pobreza comparada con la de pobreza.

b) Haya diferencias estadisticamente significativas en la
puntuacion que alcancen los nifios en la Escala MOIDI por

género.

c) Haya una diferencia estadisticamente significativa en la
puntuacion que alcancen los nifios en la Escala MOIDI en la

medida en que aumente el nivel de instruccion de la madre.

2.3. La confirmacién de la segunda hipotesis general implica confirmar
gue las puntuaciones obtenidas en la Escala COA, indicativas de la calidad
del organismo y del ambiente, predicen las puntuaciones obtenidas por los
nifios en la Escala MOIDI, indicativas de su nivel de desarrollo.



102

3. Definicion de variables
3.1. Variables de estudio
3.1.1. Nivel de desarrollo

Variable personal medida sobre la base de una observacion estructurada
de actividades en secuencia que logra el nifio, categorizadas en las ocho
areas del desarrollo propuestas en el Modelo Octogonal, cuyos
resultados se registran en la Ficha de Desarrollo Infantil (Anexo A), con
apoyo en el Manual preliminar de la Escala MOIDI (Anexo B). Es una
variable continua, cuyos valores se obtienen a partir de las puntuaciones
acumulativas con base al nivel de complejidad que logra el nifio en las
actividades propuestas en las Secuencias MOIDI. Esta variable tiene tres
niveles: a) nivel de desarrollo integral, b) nivel de desarrollo por area y c)

nivel de desarrollo por secuencia.

a) Nivel de desarrollo integral

Definicion conceptual:
Nivel alcanzado en el proceso de adquisicién de una seleccién de
actividades de desarrollo organizadas desde lo mas sencillo hasta
lo mas complejo, de lo més global a lo mas especifico, y de menor
a mayor grado de diferenciacion, las cuales se describen en ocho
areas de desarrollo: a) fisico, b) motor (grueso y fino), c) sexual, d)
cognitivo, e) afectivo, f) social, g) moral y h) del lenguaje (Leon,
1995).

Definicion operacional:
Puntuacion alcanzada por el nifio al observar su desarrollo
integral. La puntuacion viene dada por la sumatoria de las
puntuaciones alcanzadas en las ocho areas de desarrollo
contempladas en el Modelo Octogonal, en un rango que va desde
27 hasta 2.260 puntos. (Anexo C)
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b) Nivel de desarrollo por area:

Sumatoria de las puntuaciones alcanzada en las secuencias que
corresponde observar para la edad cronoldgica del nifio, en cada
una de las ocho éareas de desarrollo que contempla el Modelo

Octogonal (Anexo D):

bl. Desarrollo fisico:

Definicion conceptual
Proceso secuenciado de cambios en el crecimiento y en la
maduracion, representado por pardmetros morfolégicos y
funcionales. (Ledn, 1995. P.31)

Definicién operacional
Puntuacién alcanzada al observar los indicadores de desarrollo
gue se incluyen en las secuencias denominadas: talla, peso,
circunferencia cefalica, circunferencia braquial, denticion e
integracion neuropsicologica. La puntuacion del é&rea fisica
oscila en un rango que va desde 5 hasta 133 puntos. (Anexo D)

b2. Desarrollo motor:

Definicién conceptual
Proceso de adquisicion de destrezas cada vez mas complejas
en la actividad del cuerpo y de sus movimientos a nivel
locomotor y no locomotor (motor grueso) y manipulativo (motor
fino). (Ledn, 1995. P.31)

b2.1. Motricidad gruesa

Definicién operacional
Puntuacion alcanzada al observar los indicadores de desarrollo
gue se incluyen en las secuencias denominadas: cargado,

acostado boca abajo, acostado boca arriba, sentado, parado-
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agachado, gateo, caminar, correr-pedalear, subir-trepar, saltar-
brincar, subir escalera, bajar escalera, equilibrio, patear pelota,
lanzar pelota, atajar pelota y derecha-izquierda. La puntuacion
del area motora gruesa oscila en un rango que va desde 3

hasta 204 puntos. (Anexo D)

b2.2. Motricidad fina

Definicion operacional
Puntuacién alcanzada al observar los indicadores de desarrollo
gue se incluyen en las secuencias denominadas: agarrar,
encajar-armar, rasgar, doblar papel, recortar y dibujo-escritura.
La puntuacion del area motora fina oscila en un rango que va

desde 1 hasta 100 puntos.

b3. Desarrollo sexual.
Definicién conceptual
Proceso biopsicosocial que determina la construccién de un
modelo representativo y explicativo de la sexualidad humana,
cuya expresion cognitiva, emocional y conductual cristaliza en

un patron de conducta sexual. (Ledn, 1995. P.31)

Definicién operacional
Puntuacion alcanzada al observar los indicadores de desarrollo
gue se incluyen en las secuencias denominadas: identidad
sexual, constancia de género, roles sexuales, reproduccién, y
funcion sexual. La puntuacion del area sexual oscila en un

rango que va desde 2 hasta 53 puntos.
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b4. Desarrollo cognitivo

Definicién conceptual
Proceso de cambios en los mecanismos que posibilitan el
conocimiento y la adaptacion al medio: percibir, atender,
discriminar, memorizar, conceptualizar, razoénar, resolver

problemas y tomar decisiones. (Ledn, 1995. P.31)

Definicion operacional
Puntuacién alcanzada al observar los indicadores de desarrollo
gue se incluyen en las secuencias denominadas: maraca, aro,
objeto escondido, pastilla, imita modelos, cubos, figuras
geométricas, cuentos-lectura, rompecabeza-loto, dibujo de
figura humana, seriacion y célculo. La puntuacion del area

cognitiva oscila en un rango que va desde 3 hasta 171 puntos.

b5. Desarrollo afectivo

Definicién conceptual
Proceso de cambios que permiten definir el sistema del yo;
esto es, la interaccion entre el autoconcepto, el autocontrol y la
autoestima. (Ledn, 1995. P.31)

Definicién operacional
Puntuacion alcanzada al observar los indicadores de desarrollo
gue se incluyen enlas secuencias denominadas: interaccion
con familiares y extrafios, apego-autonomia, si mismo y
emociones. La puntuacion del area afectiva oscila en un rango

gue va desde 4 hasta 102 puntos.
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b6. Desarrollo social

Definicién conceptual
Proceso de adquisicion de destrezas que permiten al nifio
comportarse de conformidad con las expectativas de sus
grupos de referencia, valiéndose por si mismo, e interactuando
adecuadamente con personas de diferentes edades. (Leon,
1995. P.31)

Definicion operacional
Puntuacién alcanzada al observar los indicadores de desarrollo
gue se incluyen en las secuencias denominadas: sonrisa,
alimentacion, control de esfinteres, vestirse— desvestirse, aseo
personal, juego, musica, interaccidn social, interaccién con
nifilos, modales y comunidad. La puntuacién del area social

oscila en un rango que va desde 6 hasta 221 puntos.

b7. Desarrollo moral

Definicién conceptual
Proceso de interiorizacion de normas morales familiares,
escolares y socioculturales, que después de una elaboracién
personal, el nifio transforma en un sistema de valores. (Leon,
1995. P.31)

Definicién operacional
Puntuacion alcanzada al observar los indicadores de desarrollo
gue se incluyen en las secuencias denominadas: sensibilidad,
bueno - malo, autocontrol y cooperar - competir. La puntuacion
del area moral oscila en un rango que va desde 1 hasta 60

puntos.
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b8. Desarrollo del lenguaje

Definicién conceptual
Proceso de adquisicion de un sistema lingiistico que permite al
nifo comunicase consigo mismo y con los demas. (Ledn, 1995.
P.31)

Definicion operacional
Puntuacion alcanzada al observar los indicadores de desarrollo
gue se incluyen en las secuencias denominadas: sonidos,
comprender 6rdenes, sefialar, responder a.... gestos, expresa,
nombra, y canciones —cuentos. La puntuacion del area del

lenguaje oscila en un rango que va desde 5 hasta 172 puntos.

Nivel de desarrollo por secuencia (NDs)
Definicién conceptual

Nivel de dificultad que alcanza el nifio en cada una de las 72
secuencias de desarrollo que contempla el Modelo Octogonal.
Cada secuencia esta formada por una serie de actividades,
consideradas indicadores de desarrollo, que se han organizado
de lo méas simple e indiferenciado a lo mas complejo y
diferenciado, las cuales se categorizaron prioritariamente en
alguna de las ocho areas de desarrollo del Modelo Octogonal
(Anexo B)

Definicién operacional
Puntuacién alcanzada al observar cada una de las 72
secuencias ya ubicadas en el apartado de nivel de desarrollo
por area. Las puntuaciones por secuencia varian dado que
cada una tiene su edad de inicio y edad de consolidacion. Los
rangos posibles se encuentran en la tabla de puntuaciones

esperadas por secuencia (Anexo D).
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Para efectos de una comunicacion de resultados mas accesible a los
adultos no profesionales o a organizaciones dirigidas a promover el
desarrollo integral de sus nifios, esta variable también se puede ponderar
con base en una puntuacion diferencial (ND= PA-PE), donde el nivel de
desarrollo (ND) es igual a la puntuacién alcanzada (PA) por el nifio
menos la esperada para su edad (PE). En consecuencia, un valor de 0
indica que el nifio funciona acorde a lo esperado para su edad, valores
negativos indican un nivel de desarrollo por debajo de lo esperado para
su edad y valores positivos indican un nivel de desarrollo por encima de
lo esperado para su edad. Esta formula aplica para el nivel de desarrollo
integral, el nivel de desarrollo por areas, y el nivel de desarrollo por

secuencia.

3.1.2. Calidad del organismo (Co):
Definicién conceptual:
Variable personal medida a partir de una serie de factores que
pueden funcionar como protectores o de riesgo en el desarrollo
infantil de orden organico, que actuaron en el pasado o actidan en
el presente. Es una variable continua cuyos valores se determinan
a partir de puntuaciones entre los extremos de vulnerable, con
valores negativos, e invulnerable, con valores positivos (Horowitz,
1987).

Definicién operacional:
Puntuacion alcanzada en la subescala apreciativa de calidad de
organismo de la Escala COA, donde los padres reportan cémo
han funcionado y funcionan una seleccion de aspectos que
intervinieron o intervienen en el proceso de desarrollo de su hijo
(a). La puntuacion para cada aspecto a evaluar oscila en un rango
gue va desde menos tres puntos, considerado el extremo de

riesgo, a tres puntos, considerado el extremo de proteccion.
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La version experimental de la subescala de calidad de
organismo (Anexo E), con base en el estudio de validacion por
jueces expertos, esta formada por 62 items los cuales se dividen
en tres secciones: a) antecedentes, con nueve items; b) historia
personal, con 24 items; y, c) situacién actual con 29 items. En
consecuencia, la puntuacion total de calidad del organismo del
nifo puede oscilar en un rango de ponderacion entre — 186 a +
186 puntos. La puntuacion de antecedentes entre — 27 a + 27
puntos, la de historia de desarrollo entre — 72 a + 72 puntos, y la

de situacion actual entre — 87 a + 87 puntos.

La puntuacién total de la subescala de calidad de
organismo de la Escala COA puede oscilar entre un rango que va

desde —186 puntos hasta 186 puntos.

3.1.3. Calidad de ambiente (Ca)
Definicion conceptual:
Variable social medida a partir de una serie de factores que
pueden funcionar como protectores o de riesgo en el desarrollo
infantii de orden ambiental, categorixzados en los contextos
familiar, escolar y comunitario. Es una variable continua cuyos
valores se determinan a partir de puntuaciones entre los extremos
de no facilitador, con valores negativos, y facilitador, con valores

positivos (Horowitz, 1987).

Definicion operacional:
Puntuacion alcanzada en la subescala apreciativa de calidad de
ambiente, donde los padres reportan como funcionan una
seleccidon de aspectos que intervienen en el proceso de desarrollo

de su hijo (a). La puntuacion para cada aspecto a evaluar oscila
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en un rango que va desde menos tres puntos, considerado el

extremo de riesgo, a tres puntos, considerado el extremo de

proteccion.

La version experimental de la subescala de calidad de

ambiente (Anexo E), con base en el estudio de validacion por

jueces expertos, esta formada por 142 items agrupados en cuatro

factores que intervienen en el proceso del desarrollo infantil; a)

pais, b) comunidad, c) escuela y d) familia, los cuales se

distribuyen de la siguiente manera

a)

b)

El pais, con doce aspectos relativos al tema de organizacion,
de alli que la puntuacién de calidad de pais puede oscilar en un
rango que van desde —36 a + 36 puntos.

La comunidad donde el nifio se desarrolla con 23 aspectos, de
ellos 21 relativos al tema de su organizacién y dos sobre los
recursos que ofrece, por ello la puntuaciéon de calidad de
comunidad oscila en un rango que va entre —69 a + 69 puntos,
de ellos el tema organizacién oscila entre-63 a + 63 y el de

recursos entre —6 a + 6.

La escuela o centro educativo que atiende al nifio con 54
aspectos, de ellos tres se refieren a la comunicacion con otros
servicios, nueve a la planta fisica, 12 a la organizacion, cuatro a
los recursos con que cuenta, cinco a las relaciones humanas
dentro del centro educativo, y 19 sobre como funciona la
institucion. La puntuacion de ambiente escolar puede oscilar
entre =162 a + 162 puntos, de ellos el tema comunicacion
puede oscilar entre =9 a + 9; la planta fisica, entre —27 a + 27;

la organizacion, entre —36 a + 36; los recursos entre —12 a + 12;
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las relaciones humanas entre —15 a + 15; y, el funcionamiento

del plantel entre =57 a + 57

d) La familia con 53 aspectos, de ellos, 16 se refieren a la
estructura y a las condiciones de vida de la familia, y 36 al
funcionamiento entre los miembros que la constituyen. La
puntuacion del ambiente familiar puede oscilar en un rango
entre —159 a + 159 puntos. De ellos, la estructura y condiciones
de vida oscilan entre —48 a + 48; y, el funcionamiento familiar
oscila entre —108 a + 108.

En consecuencia, la subescala de calidad de ambiente arroja una
puntuacion total que puede oscilar entre un rango de puntuaciones

que va desde—426 puntos hasta 426 puntos.

Para concluir, la puntuacion total de la Escala COA, escala apreciativa
de calidad de organismo y ambiente en desarrollo infantil (Anexo E).
oscila en un rango que va desde - 612 puntos hasta 612 puntos. Esta
puntuacion se obtiene a partir de la sumatoria de la apreciacion de los
padres de los nifios que forman parte de la muestra, ante una seleccion
de aspectos que intervienen en el proceso de desarrollo de su hijo(a) y
gue forman parte de las subescalas de calidad de organismo, con 62

items y de calidad de ambiente, con 142 items.

El Manual preliminar de la Escala COA (Anexo F) contiene la
fundamentacion, los antecedentes, las instrucciones y la tabla de criterios
de referencia a utilizar por el evaluador ante las dudas que tengan los

padres al llenar la Escala COA.
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3.2. Variables controladas
3.2.1. Edad:

Definicion conceptual:

Tiempo transcurrido en meses desde la fecha de nacimiento de
cada nifio hasta el momento de la observacion. Es una variable
continua que para efectos de la Escala MOIDI se subdivide en 28
niveles de edad utilizando rangos variables de acuerdo al ritmo de
los cambios evolutivos que caracterizan a cada uno de ellos: a)
rangos de un mes, hasta el primer afio de vida; b) de tres meses,
hasta los dos afios; c) de seis meses, hasta los cuatro afios; y, d)
de un afo, hasta los doce afios. (AnexoG)

Para efectos de la | Etapa de Validacion del Modelo
Octogonal, dadas las limitaciones del tamafio muestral, se
categorizo la variable edad en tres periodos evolutivos: a) infantes,
definidos como nifios con una edad cronolégica menor de 2 afios
9 meses; b) preescolares, nifios con edades cronoldgicas entre los
2 afos 9 meses y los 6 aflos 6 meses; y, c) escolares, nifios con

edades cronoldégicas entre los 6 afios 6 meses y los 12 afios

Definicion operacional:
Numero de meses transcurridos desde la fecha de nacimiento, tal
como es reportada en la Encuesta de Datos Personales (Anexo
H),hasta la fecha en que se realiza la evaluacién, los cuales se
puede ubicar en alguno de los tres periodos de edad antes
descritos.

3.2.2. Sexo
Definicion conceptual:
Division bioldgica de la especie humana con base en su papel

reproductivo. Es una variable personal que representa categorias
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de la especie humana, es nominal con dos niveles: a) masculino y

b) femenino.

Definicion operacional:
Tipo de sexo, masculino o femenino, reportado en la pregunta

“Sexo” en la encuesta de datos personales (Anexo H).

3.2.3. Nivel socioecondomico

Definicion conceptual:
Condiciones socioecondmicas del entorno familiar. Es una variable
nominal definida a partir del ingreso del grupo familiar el cual se
categorizd, con base en el Método de Linea de Pobreza, en dos
niveles: a) pobre y b) no pobre

La linea de pobreza, segun este método, viene dada por el
doble de la cesta basica de alimentos para el primer semestre del
cada afio, con base en los datos de la Encuesta de Hogares por
Muestreo reportados por el Instituto Nacional de Estadistica (INE).
Para el primer semestre del 2001 la cifra promedio de la cesta
basica de alimentos fue de Bs. 146.371,47, lo cual indica que el
monto para diferenciar entre pobres y no pobres fue de
292.742,94, para una familia de cinco personas. Para efectos de la
presente investigacion esta cifra se aproximo a Bs. 300.000. (INE.

Programa de precios y consumo, Julio 2001).

Definicién operacional
Pobre
Ingreso familiar menor a Bs. 300.000 tal y como lo reportan los
padres en la Encuesta de Datos Personales (Anexo H)
No pobre:
Ingreso familiar mayor a Bs. 300.000 tal y como lo reportan los
padres en la Encuesta de Datos Personales (Anexo H)
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Es de sefalar que dada la inflacion presente en la economia
venezolana, durante el intervalo de tiempo en que se recogio la data,
para efectos del estudio de grupos contrastados por niveles de pobreza
se procedi6 a categorizar el nivel de ingreso familiar en nueve
subcategorias: menor de Bs.150.000, entre 150.000 y 300.000 Bs., entre
300.000 Bs. y 600.000 Bs., entre 600.000 y 900.000 Bs., entre 900.000 y
1.200.000 Bs., entre 1.200.000 y 1.500.000, entre 1.500.000 y 1.800.000,
entre 1.800.000 y 2.000.000, y mas de 2.000.000. Esta informacién
permitié contrastar a los extremos de ingreso familiar del 25% inferior y

25% superior de la muestra de esta | Etapa del proceso de validacion.

3.2.4. Region, Entidad y/o Localidad:
Definicion conceptual:

Entidad de Venezuela donde se ejecuta la investigacion y se
desarrollan los nifios que forman parte de la muestra. Es una variable
nominal geografica que se refiere a la ubicacion en el mapa geopolitico
de Venezuela de las entidades, municipios o0 parroquias, donde se
ubican las instituciones educativas o asistenciales que participan en la
investigacion. En el presente estudio se trabajé con instituciones
ubicadas en el Distrito Federal y en las parroquias de Antimano y el
Paraiso, diferenciadas por sus condiciones de vida y el predominio de
poblacién infantil que se desarrollan en condiciones de pobreza y de no

pobreza.

Definicion operacional:
Direccion de las instituciones educativas o asistenciales que

participan en la investigacion.
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3.3. Variables utilizadas en los analisis de grupos contrastados
3.3.1. Retardo en el desarrollo
Definicion conceptual:
Niflos con diagnostico profesional de retardo en el desarrollo y

atencion clinica especializada, definidos como nifios con:

Limitaciones sustanciales en el funcionamiento
actual del individuo. Se caracteriza por un
funcionamiento actual significativamente por
debajo del promedio, que existe
concurrentemente con limitaciones
relacionadas con dos o mas de las habilidades
adaptativas: comunicacion, autoayuda, vida en
el hogar, habilidades sociales, habilidades
académicas funcionales, actividades de
recreacion y trabajo. Se manifiesta antes de
los 18 afios (Asociacion Americana de Retardo
Mental. AAMR, 1992. p. 42)

Definicion operacional:
Nifios con diagnostico profesional de retardo en el desarrollo en
nifos menores de cuatro afos, o de retardo mental niflos mayores
de cinco afios. Los menores de cuatro afios funcionan con un
indice de desarrollo mental menor a 50 en el test de Bayley, y
reciben atencion especializada en centros asistenciales. Los
mayores de cinco afios, presentan un cociente intelectual en |
WISC 1l menor a 70, tienen mas de dos areas adaptativas
afectadas, y reciben ayuda especializada en centros educativos

regulares, especiales o en centros asistenciales.

3.3.2. Alto funcionamiento escolar
Definicidn conceptual
Niflos de la muestra qu, de acuerdo a la opinion del docente, se
desempeian con excelencia en el plantel.

Definicién operacional:
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Niflos cuyo docente reporta, en una entrevista con los investigadores,
una excelente adaptacion escolar y presencia de mas de cuatro de
los siguientes indicadores de alto desempefio. En el area cognitiva y
del lenguaje: a) aprendizaje rapido y facil, b) generaliza lo que
aprende, c) pensamiento divergente, d) soluciona y es creativo, e)
altamente motivado, f) amplios intereses, g) memoria inusual y amplio
vocabulario, h) exige respuestas, rechazan limites, razonamiento
claro. En las areas socioafectivas tienen mas de tres de los siguientes
indicadores: a) excelente sentido del humor, b) muy sensible y capta
las necesidades del otro, c) lider, d) prefiere la compafia de los
mayores, e) se frustran en su grupo, f) alto sentido de justicia y
cuestiona todo, g) gran capacidad de trabajo cuando le interesa el

tema, y h) autocritico y perfeccionista.

3.3.3. No-privacion social
Definicion conceptual:
Nifios y nifias acerca de los cuales sus docentes reportan una buena
0 excelente adaptacion escolar, una familia que colabora con el
proceso educativo de su hijo (a), y cuyo ingreso familiar es superior a
la cesta basica y corresponde a alguna de las sub-categorias de no-

pobreza (ingreso familiar > a Bs. 300.000).

Definiciéon operacional:
El docente asigna una valoracion de excelente o buena a la familia
del nifio, desde el punto de vista de apoyo pedagogico durante la
entrevista con el investigador y los padres reportan un ingreso mayor
a Bs. 300.000. en la pregunta de ingreso familiar en la Encuesta de

Datos Personales (Anexo H)

3.3.4. Privacion social en casa de abrigo

Definicion conceptual:
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Nifios y nifias en condiciones de riesgo psicosocial que por razones
legales vivian transitoriamente (no mas de tres meses) en la casa de
abrigo FUNDANA, ubicada en San Bernardino y que atiende a nifios
provenientes de toda el area metropolitana

Definicion operacional:
Niflos de diferentes edades seleccionados de las listas de matricula

de la institucion para el periodo Enero a Marzo del 2002.

3.3.5. Privacion social escolar

Definicion conceptual:
Nifios y nifias que estudian en instituciones de educacion regular y
acerca de los cuales sus docentes reportan una deficiente adaptacion
escolar, una familia que no colabora con el proceso educativo de sus
hijos, y sus padres reportan un ingreso familiar menor a Bs. 300.000,
punto de corte estimado como la linea de pobreza cuando se inicio el
proceso de recoleccion de la data.

Definicion operacional:
El docente asigna una valoracion de deficiente a la familia del nifio,
desde el punto de vista de apoyo pedagogico durante la entrevista
con el investigador y los padres reportan un ingreso familiar menor a
Bs. 300.000 en la pregunta de ingreso familiar en la Encuesta de
Datos Personales (Anexo H)

3.3.6. Nivel de instruccion de la madre

Definicién conceptual:
Variable personal, nominal con base en categorias que permiten
ubicar los afios de escolaridad aprobados por la madre.

Definicién operacional:
Ubicacién del nivel de instruccion de la madre, tal y como ésta lo
reporta en la Encuesta de Datos Personales en las categorias de: a)
analfabeta, b) 22 etapa de educacion basica, c) 32 etapa de educacion
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basica, d) 32 etapa de educacion basica, e) media diversificada, f)
técnico, g) universitario y h) postgrado (Anexo I).

4. Tipo de investigacion

Investigacion de campo expofacto de tipo descriptivo comparativo y
relacional. Descriptivo, porque pretende obtener el nivel de desarrollo que
logran los nifios de la muestra en la Escala MOIDI, asi como la calidad de
organismo y ambiente, que reportan sus padres en la Escala COA.
Comparativo, ya que esta data permitirA comparar el nivel de desarrollo de
grupos contrastados por diferentes variables y Relacional, dado que permite
estudiar el grado de asociacion entre la calidad de organismo y ambiente que
rodea al niflo, evaluado con la Escala COA, con el nivel de desarrollo que
alcanza el nifio evaluado con la Escala MOIDI.

5. Disefio de investigacion

Con el apoyo conceptual y operativo del disefio de investigacion propuesto
en el Modelo Sistémico Bioecoldgico de Bronfenbrenner y Ceci (1994), el cual
se destaca en letra mayuscula y negrita en la Figura 5, en esta | Etapa del
proceso de validacion del Modelo Octogonal, se contempld, la evaluacién de
cinco variables relativas a la persona (edad, nivel de desarrollo, sexo, calidad
de organismo y funcionamiento cognitivo) y cuatro relativas al ambiente (nivel
socioecondémico, calidad de ambiente, nivel de instruccion de la madre y grado
de privacion social).

Es de destacar que dentro del marco conceptual propuesto en el disefio del
Modelo Sistémico Bioecoldgico de Bronfenbrenner y Ceci (1994), en el presente
estudio se contemplé solo a algunas variables relativas a la persona y al

ambiente, las cuales se sefialan en letra negra y minuscula. Se colocan en gris
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a aquellas variables que formaran parte de futuros estudios relacionados

con el proceso de validacién del Modelo Octogonal.
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Figura 5. Relacion conceptual entre las variables del Macro proyecto MOIDI.

6. Disefio muestral

6.1. Poblacion:

La poblacion de este trabajo estuvo constituida por los nifios y nifias
pertenecientes a familias pobres y no pobres, que tenian al menos a un nifio
inscrito en | y Il nivel de preescolar, 2° y 4° grado de las instituciones
educativas y asistenciales que participaron en la investigacion, ubicadas en las

parroquias de Antimano y el Paraiso, en el Distrito Federal.

6.2. Muestra:
Se utilizé un muestreo polietapico en unas fases y en otras intencional, tal
como se detallara a continuacion. La muestra de los nifios que participaron se

selecciono a partir de los siguientes contextos de muestreo:
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b)

d)

f)
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Entidad: Distrito Federal.

Municipio o parroquias de la entidad a contrastar por su predominio
de poblacion infantil en condiciones de pobreza y de no — pobreza:
Parroquias de Antimano y el Paraiso, ubicadas en la zona oeste de
Caracas.

Instituciones locales: A partir de las listas del Ministerio de educacion
de ambas parroquias se seleccionaron al azar a ocho instituciones
publicas y ocho privadas, cuatro de cada localidad. Adicionalmente se
invitd a participar a cuatro instituciones especiales o asistenciales que
poseian matricula de nifilos ya diagnosticados con retardo en el
desarrollo o que vivian en una casa de abrigo por diversas razénes

psicosociales.

Se curso invitacion a los directivos de las instituciones seleccionadas
para solicitarles su autorizacion para participar en la investigacion
(Anexo K). Se invit6 a ocho instituciones de educacion regular de las
cuales aceptaron participar el 75% de las escuelas privadas y el 50%
de las escuelas publicas. Se invitd a cuatro instituciones asistenciales

y de educacién especial, de las cuales aceptaron participar el 100%.

Identificadas las instituciones de educacion regular se seleccionaron
intencionalmente a cuatro niveles educativos: | y Il Nivel de
Preescolar, 2° y 4° Grado de educacion basica, considerados

momentos criticos en el proceso de desarrollo infantil.

Con base en los listados de alumnos de las instituciones
participantes, para la | Etapa de validaciéon el curso 2001-2002, se

seleccion6 al azar el 10% de la matricula inscrita en estos grados.
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Estos nifios formaron parte de la muestra aleatoria (Lista nimero 1 de
nifos).

A través de los nifios seleccionados al azar se invito a las familias a
participar en la investigacion (Anexo L) no solo con el hijo inscrito en
el plantel, sino incluir a otros hijos menores de 10 afios, en caso de
que los tuviesn (Lista numero 2 de nifios). Es de destacar: a) solo el
2,1 % de las familias invitadas se negaron a participar y de ellos el
68% eran padres de nifios catalogados como de alto funcionamiento
escolar y b) se encontraron menos hermanos de los que se habian
hipotetizado, y por ello tal como se observara en la descripcion de la

muestra, ésta no quedo igualada por periodo del ciclo vital.

Seleccionada la muestra aleatoria, se procedié a entrevistar a los
docentes con el fin de que estimaran el grado de adaptacion escolar
del nifio y la calidad de apoyo pedagoégico que le brinda su familia en
cuatro categorias: Excelente, Bueno, Regular y Deficiente. Con base
en el reporte de los docentes sobre el grado de adaptacidén escolar
del nifio y grado de participacion de sus padres en el proceso
educativo, se catalog6 a los sujetos en las diferentes condiciones de
validacion, formando las submuestras: a) no privacion social, b)
privacion social escolar, c) retardo en el desarrollo en institucion

regular y d) alto funcionamiento escolar.

Se totaliz6 el numero de sujetos que se habian seleccionado al azar y
gue cumplian con los criterios incluidos en las definiciones
operacionales de los estudios de grupos contrastados. En funcion de
estos resultados, se procedido a identificar intencionalmente a las
submuestras que estaban incompletas: a) retardo en el desarrollo y b)
alto funcionamiento escolar. Para ello se procedi6é a identificar en las
instituciones de educacion regular participantes si tenian inscrito a

algun nifio con diagnostico de retardo en el desarrollo asi como a los
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mejores de los salones seleccionados. En los planteles de educacién
regular no se encontrd6 a ningun nifilo con diagnostico de retardo
mental y se incluyeron, en forma intencional, a cinco nifios de alto
funcionamiento escolar, los cuéles solo se utilizaron para el estudio
de grupos cognitivos contrastados.

j) En las instituciones asistenciales y de educacion especial se procedio
a completar las submuestras de retardo en el desarrollo y privacion

social que vive en una casa de abrigo.

En conclusién, la muestra al azar de la investigacion estuvo constituida
por el 10% de los nifios de educacion regular inscritos en cuatro niveles
educativos de las instituciones seleccionadas al azar en Antimano y el
Paraiso, y sus hermanos menores de 10 afios (N° total de sujetos
seleccionados al azar = 147). La muestra intencional estuvo constituida
por los nifios seleccionados para completar las submuestras requeridas
para los estudios de grupos contrastados que se realizaron. (N° total de

sujetos seleccionados en forma intencional = 78).

La data de estos 225 nifios se recogiéo desde Enero hasta Agosto del
2002 y estéa distribuida en los subgrupos que se sefialan en la Tabla 4. En ella
se especifica el nimero de nifios que fueron seleccionados al azar (A) o en
forma intencional (I) con el fin de totalizar la cantidad de sujetos que
participarén en los estudios de significancia estadistica de validacion del
Modelo.

Tabla 3. Distribucion de la muestra

Sub- muestra N= Azar Int.
Solo 52 52
azar
RM 32 4 28
GCC AFE 30 25 5
NPS 40 40
CsC Psf 30 30
Pse 30 26 4
Otros 11 11




test

Total

225

147

78

6.3. Descripcion de la muestra.
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A continuacion se describen las caracteristicas de la muestra que

particip6 en el estudio y los graficos que representan la distribucion de:

a) Periodo, categorias macroorganizadoras de la edad cronolégica
usadas en el andlisis de resultados. Tal como se sefial6 en el

procedimiento muestral, contrario a lo esperado, se identificaron

pocos infantes y preescolares a partir de sus hermanos seleccionados

al azar en 2°y 4° grado, razén por la cual esta variable no se igual6

tal y como se pretendia en el proyecto de esta investigacion.
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Grafico 1. Distribucion de la muestra por periodo de edad
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Escolar

b) Sexo, en el Grafico 2 se observa la distribucién de frecuencia por

sexo. Esta variable se igual6 tal y como se esperaba.
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Grafico 2. Distribucion de la muestra por sexo
c) Nivel socioecondmico, con las categorias de: a) pobre y b) no pobre.
Como se puede observar en el Grafico 3 la muestra no quedo
igualada en esta variable, dado que se encontr6 un mayor nivel de

pobreza de lo inicialmente esperado en la muestra del Paraiso.
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Gréfico 3. Distribucién de la muestra por nivel socioecondmico

d) Ingreso familiar, dada la mayor frecuencia de nifilos que viven en
situacion de pobreza, se decidi6 comparar las variables del estudio en
relacion con el ingreso familiar, considerando intervalos de 300.000
Bs, tal como se detalla en la tabla de codigos del Anexo J. En el
Grafico 4 se presenta esta distribucion, la cual evidencia la

homogeneidad de la muestra en cuanto al ingreso familiar.
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Grafico 4. Distribucion de la muestra por ingreso familiar
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e) Nivel de instruccién de la madre, en el Gréfico 5 se puede observar la

distribucion del nivel de instruccién de las madres de los niflos de la

muestra, evidenciando el predominio de un bajo nivel de instruccion.
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Grafico 5. Distribucion de la muestra por nivel de instruccion de la madre.

f) Localidad, en el Grafico 6 se presenta la distribucion de los sujetos

por localidad. Es importante sefialar que los 30 nifios que viven en

casa de abrigo fueron seleccionados de la institucién asistencial
FUNDANA, la cual

seleccionados de Baruta y el Municipio Sucre del Estado Miranda

se ubica en San Bernardino. Los nifos

fueron sujetos seleccionados en forma intencional para completar a

las submuestras de los estudios de grupos cognitivos y sociales

contrastados.

100

804

604

Frecuecnia

404

204

—

Antimano

Paraiso San Bernardino Baruta

Sucre



126

Grafico 6. Distribucion de la muestra por localidad.
7. Instrumentos
7.1. Encuesta de datos personales:
7.1.1. Descripcion
Ficha elaborada para la presente investigacion que en el anverso resume
algunos datos sociodemogréficos relevantes para identificar la muestra de
los niflos y familias, los datos de la observacion, del observador, e
informacion adicional para realizar futuros analisis secundarios relativos a
aspectos relevantes en el cuidado de los nifios, asi como la disponibilidad y
uso de los servicios de la comunidad. En el reverso contiene los espacios
para llevar el control de las actividades realizadas con cada nifio de la

muestra, hasta completar el procedimiento de la investigacion (Anexo H).

7.1.2 Objetivos:
Primero, registrar la informacion requerida para identificar las variables
socio-demogréaficas del estudio: edad, sexo, nivel socioeconémico,

ingreso familiar y nivel de instruccion de la madre.

Segundo, obtener informacién adicional sobre la familia, la escuela y la

comunidad que pueda ser utilizada en futuros estudios.

Tercero, mantener un registro que garantice la calidad del procedimiento

seguido con cada uno de los nifios participantes.

7.2. Escala MOIDI: Escala de desarrollo integral basada en el Modelo

Octogonal Integrador del Desarrollo Infantil (Le6n, 1987-en curso).

7.2.1. Objetivos:

a) Ofrecer un organizador, con base a la edad como criterio de referencia,

gue facilita evaluar el proceso del desarrollo.
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d)
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Obtener un indicador gréfico y cuantitativo del nivel de desarrollo integral

gue ha alcanzado un nifio o grupo de nifos.

Comparar el repertorio de conductas de un nifio consigo mismo
(diferencias intraindividuales), de un nifio con relacibn a su grupo
(diferencias intragrupales), y de grupos de nifios entre si (diferencias

intergrupales).

Identificar las fortalezas y las debilidades, necesidades y recursos, de un

nifio o grupo de nifios.

Ofrecer una herramienta profesional que facilite disefiar programas de
estimulacién individualizados y monitorear los avances en el proceso de

desarrollo de un nifio o grupo de nifios.

7.2.2. Descripcion:

Es una escala de evaluaciéon dindmica y prescriptiva que facilita la
observacion estructurada de un aseleccibn de actividades que
caracterizan al proceso de desarrollo infantil integral, con base en una
seleccion de 1.226 conductas de desarrollo organizadas en setenta y dos
secuencias que describen el proceso de cambios evolutivos, desde que
el nifio estd recién nacido y hasta los doce afios, categorizadas
prioritariamente en las ocho areas del Modelo Octogonal Integrador del
Desarrollo Infantil: a) fisica (n= 6), b) motora: bl) gruesa (n= 17) y b2)
motora fina (n= 6), ¢) sexual (n=5), d) cognitiva (h= 11), e) afectiva (n=
4), f) social (n=11), g) moral (n=4) y h) lenguaje (n= 8).

Cada una de estas setenta y dos secuencias tienen una
denominacion bajo la cual se organizan de lo mas simple a lo mas

complejo una seleccion de actividades de desarrollo. Para mayor detalle
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revisar las tablas que contienen las Secuencias MOIDI en el Manual
preliminar de la Escala (Anexo B)

7.2.3. Disefno del instrumento:

El instrumento de desarrollo infantil empleado es el producto de la
acumulacion de una serie de experiencias aplicadas que han permitido
afinar la version experimental usada en el proceso de validacion del

presente estudio.

a) Antecedentes:
Aunque estan detallados en una publicacién previa (Ledn, 1995) a
continuacion se resumen los hitos mas importantes que se relacionan

con el proceso de validacion del Modelo Octogonal.

Primero, se elaboré un marco de referencia teorico, con base en el
modelo de desarrollo integral publicado en 1987, con el fin de agrupar
la diversidad de los avances de la psicologia del desarrollo en cada
una de las ocho areas que contempla el Modelo Octogonal a fin de
ofrecer un Material de Apoyo Docente para los estudiantes de

Psicologia del Desarrollo de la UCAB (Le6n y Ramos, 1988).

Segundo, se realizd la prueba piloto de una estrategia de
evaluacion elaborada a partir del organizador académico preparado
por Ledn y Ramos en 1988. Con base en este organizador conceptual
se realizaron tres trabajos de grado de la Escuela de Psicologia de la
UCAB: Herrera y Quilarque (1989) quienes elaboraron la version para
nifos de cuatro, cinco y seis afios; Assing (1989), elaboro la version
para nifios de siete, ocho y nueve afos; y, Mathison y Mijares (1990)

elaboraron la version para nifios de diez, once y doce afios.
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Tercero, se realizé un metaanalisis de estas pruebas piloto con el
fin de determinar sus logros y limitaciones, e iniciar el proceso de
integracion de los tres trabajos con base en un organizador de
actividades en secuencia que abarcara a los tres instrumentos (Leon,
1996).

Los resultados se pueden resumir en: a) el procedimiento para la
seleccidn de las conductas habia sido adecuado, b) los criterios fueron
pertinentes y acordes con la sustentacion teodrica, c) fue eficaz
emplear una estrategia de evaluacion basada en una situacion de
observacion participante, aun dentro del contexto escolar, d) fue atil y
factible emplear un material de bajo costo que pudiesen elaborar los

mediadores inmediatos del nifio.

También surgieron limitaciones: a) la metodologia empleada no
permiti6 captar las marcadas diferencias intraindividuales,
intragrupales e intergrupales debidas a la alta variabilidad en la
calidad de estimulacion que reciben los nifios provenientes de
diferentes niveles sociales, b) Los resultados mostrarébn mayor
dispersién a medida que los nifios de la muestra avanzaban en edad y
esto alterd los resultados normativos, c) los nifios de bajo nivel socio
econémico presentaron conductas que estaban muy por debajo de lo
esperado para su edad, de alli que surgi6 la necesidad de completar
la escala con conductas esperadas en edades tempranas: desde que
estan recién nacidos y hasta los cuatro afios, d) no hubo continuidad
tematica entre los tres periodos del ciclo vital seleccionados para
elaborar la escala. Solo se encontré la posibilidad de continuidad en el
30% de las actividades incluidas en las tres pruebas. Esto se debi6 a
qgue en el trabajo de documentacion tedrica que se realizd para cada
grupo de edad, se encontré soporte teérico para diferentes aspectos
del desarrollo, lo cual limito la continuidad de la informacion. De alli la
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dificultad de fusionar los tres trabajos y la necesidad de dirigir los
esfuerzos hacia la elaboracion de una versibn en secuencia de las

conductas de desarrollo desde edades tempranas.

Cuarto, identificar los aspectos comunes en las tres pruebas piloto
y completar los vacios con base en la revisidn teorica y/o experiencia
profesional. Esta version preliminar, con 71 secuencias, se sometio a
un estudio de validez de contenido por 48 jueces expertos. Se hicieron
las eliminaciones, revisiones y correcciones requeridas, y se preparo
la version experimental formada por 72 secuencias (Le6n, Montenegro
y Carbonell, 1992).

Quinto, la version experimental se someti6 a la prueba de
evaluaciones profesionales con materiales no estandarizados vy
registro grafico. Se evaluaron 49 nifios de clase media distribuidos por
periodos de edad entre: a) infantes (0 a 3 afios), b) preescolares (4 a 6
afos), c) escolares 1 (7 a 9 afios), y d) escolares 2 (10 a 12 afios), lo
cual evidenci6é la tendencia central de la data, la factibilidad de
aplicacion de la escala y de la forma de registro de la data. Sin
embargo, los materiales no estaban estandarizados, lo cual introdujo
un alto margen de error y, en consecuencia, no se garantizaba la

veracidad de la data.

Sexto, en consecuencia se procedid a estandarizar el material y
probar su efectividad con una muestra aleatoria de nifios y nifias que
asistian al Programa Multihogares del Ministerio de la familia (IESS-
UCAB, 1992). Se estandarizaron los materiales requeridos para
evaluar 20 secuencias en el rango de edad entre quince meses y seis
afos, se empled el registro grafico y numérico de la data. Esta
experiencia permitié probar la estrategia en cuatro entidades del pais,
comparando la data por edad, sexo, area de desarrollo y entidad. Los
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resultados evidenciaron el bajo nivel de desarrollo alcanzado por los
nifos y una alta diversidad al segregar la data por variables

sociodemogréficas.

Séptimo, se prepardé adicionalmente una versidn para nifios
preescolares formada por una seleccion de 24 secuencias, desde los
dos hasta los ocho afios. Esta version se ha utilizado en las practicas
de la Catedra Psicologia Escolar para identificar a las necesidades
individuales y orientar el plan de intervencion en nifios con dificultades

para iniciar el proceso de la lectura, escritura y matematicas.

Estas experiencias permitieron hacer ajustes a la version
preliminar de la Escala MOIDI y constituyeron el punto de partida para
disefiar la presente investigacion, ya que el Modelo Octogonal y su
instrumento de desarrollo carecen de un proceso riguroso de validacion,
tal como lo exige la instrumentacién de la disciplina psicolégica. Para
ello primero fue necesario completar la estandarizacion de los
materiales dado que sélo se disponia de experiencia con los materiales
estandarizados para dos versiones: a) la versidon multihogar y b) la
version preescolar. De alli surgi6 la necesidad de estandarizar y validar
el resto de los materiales, numerarlos y codificarlos como un
prerequisito para continuar avanzando en el proceso de validacion del
Modelo y garantizar una mayor confiabilidad de la data.

Octavo, Con base en la descripcién del material a utilizar en cada
secuencia, finalmente se disefi6 el material requerido y se probd
siguiendo las instrucciones sefaladas por Ledn (1996) hasta lograr que
al menos diez, niflos y nifas venezolanas de diferentes niveles

socioeconOmicos, acertaran la respuesta esperada.
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La experiencia obligdb a eliminar algunos materiales y a hacer
modificaciones a otros para adaptarlos a nuestra realidad cultural (por
ejemplo, en lenguaje expresivo se elimindé una lamina a identificar que
era un bollo de pan, ya que los nifios de bajo nivel socioecondmico lo
confundian con yuca; se eliminaron materiales sesgados por sexo (por
ejemplo, identificar pintura de labios); o que exigian una mayor
capacidad adquisitiva (por ejemplo, el uso de hilo dental en la secuencia

de aseo personal).

Es de sefialar que la mayoria de los materiales alcanzaron el
criterio esperado de 80% de acuerdo en el primer grupo de 10 nifios
gue se enfrentaron al reactivo. Sin embargo, algunos materiales
exigieron repetir el disefio de algunas laminas lo cual requirié realizar
varias pruebas pilotos sucesivas. Por ejemplo, fue dificil lograr que los
nifios identificaran en una lamina al nifio asustado. A titulo anecdotico,
esta lamina en su primer disefio grafico se concibié, acorde al
estereotipo popular, como un nifio con “los pelos parados en punta” y
llamo la atencion que tanto las nifias coémo nifios, indistintamente de su
clase social, lo identificaron con un Simpson y no con lo esperado: un
nifio asustado, lo cual refleja el impacto de los medios de comunicacion
en el proceso del desarrollo infantil. Se cambié de disefador,
explicandole que no podia ser con los pelos parados (ya que esta fue
su primera sugerencia), y disefid un nifio con pura expresion bucal, la
cual tampoco fue identificada por los nifios. Sélo un tercer disefio,
destacando la expresiéon ocular, fue el que permitié alcanzar el criterio

de validacion.

Los materiales estandarizados, codificados y validados se
publicaron con caréacter experimental en 1999 (ADIN s.c., 1999), gracias
al apoyo de varias organizaciones privadas. Se organizaron en un fichero

qgue contiene: a) el manual de uso y b) 164 laminas numeradas en forma
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consecutiva del 1 al 164, cada una con su nombre de identificacion y
cadigo, las cuales se pueden clasificar por tamafio (9x10cm, 9x20cm vy
18x18cm) y color (40 blanco y negro, y 124 a color). Estos materiales
estandarizados, codificados y validados eran el requisito que faltaba para

poder iniciar el proceso de validacion del Modelo Octogonal.

b) Situacion actual

La version publicada por Ledn de las Secuencias MOIDI (1995) se
ha enriquecido de los aportes de las diversas experiencias que preceden.
Sin embargo, su contenido habia sido concebido para ofrecer una guia
gue pudiesen usar los adultos significativos durante la rutina diaria, y ello

limitaba su aplicacion en el contexto de investigacion.

Por ello, antes de proceder a recoger la data para el proceso de
validacion fue necesario revisar en detalle las 72 tablas propuestas, y
ajustar las actividades a la situacion de evaluacién profesional en un
cubiculo. De esta forma en la version profesional de uso experimental se
introdujeron modificaciones tales como: a) algunos items pasaron a un
nuevo formato de entrevista para los padres y b) fue necesario disefar
actividades paralelas a las publicadas que se pudiesen observar en la
situacién de evaluacion profesional prevista para la investigacion. Estos
ajustes y el formato de entrevista a la madre se incluyeron en el Manual
Preliminar de la Escala MOIDI (Anexo B), y en la actualidad forman parte
de la versién profesional de uso experimental que fue objeto de los
estudios de confiabilidad y validez realizados en el presente trabajo

doctoral.

7.2.4. Técnica de recoleccion de datos.

En la Escala MOIDI se utiliza una combinacién de técnicas de
recoleccion de datos que se identifican en las tablas que contienen las

secuencias en el Manual de la Escala MOIDI con diferentes colores:
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a) verde, para aquellas actividades que requieren observacion natural
(ON), b) amarillo, las actividades a observar al aire libre (AL), c) rojo, las
gue exigen alguna tarea que inicia el observador siguiendo la columna de
instrucciones (AT), d) azul claro, las que requieren preguntar algo al nifio
(EN), y e) azul obscuro, aquellas que exigen preguntar algo a sus padres
0 cuidadores ya que por su naturaleza no se observan en la situacion

experimental.

Es de sefalar el hecho de que la aplicacion de estas técnicas se
distribuye en forma variable segun la edad de los nifios. Por ejemplo, hay
mayor numero de observaciones naturales en bebes, mas analisis de

tareas en preescolares, y mas entrevista a los nifios en escolares.

7.2.5. Recursos

a) La Ficha de desarrollo infantil, protocolo que permite registrar los
resultados de la observacidn estructurada en tres momentos
consecutivos y elaborar los respectivos Perfiles de Desarrollo del
Nifio: el primero, en color rojo; el segundo, en azul y el tercero, en

verde (Anexo A).

b) Manual preliminar de la Escala MOIDI, de uso experimental, que
contiene: a) la justificacion de la escala, b) los antecedentes y su
proceso de elaboracion, c) la descripcion del instrumento, d) los
objetivos, e) la definicién de las variables, f) las sugerencias sobre el
uso, tiempo y orden de aplicacion, g) el procedimiento para la
aplicacion individual y de grupo en tres fases: planificacion, aplicacién
y analisis (grafico, numeérico y cualitativo), h) los recursos necesarios,
i) los usos, |) las limitaciones y k) los anexos que se requieren para

evaluar a nifios de diferentes edades (Anexo B).
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La descripcién de las Secuencias MOIDI, la cual consta de 1226
actividades de desarrollo organizadas en 72 secuencias y que se
clasificaron en las ocho areas del Modelo Octogonal Integrador del
Desarrollo Infantil. Cada secuencia tiene una tabla de apoyo con ocho
columnas: a) la edad cronoldgica de referencia en meses, b) las
actividades a observar, c) la técnica de recoleccion de datos a
emplear, d) el material estandarizado a utilizar, e) el codigo de uso, f)
los materiales a seleccionar del ambiente natural del nifio, que para
efectos de esta investigacibn también se estandarizaron, f) las
instrucciones que debe seguir el observador para promover las
actividades a observar, y g) el criterio de conducta esperada para
cada una de las actividades, con el fin de facilitar el proceso de

puntuacion (Anexo B).

El fichero con los materiales estandarizados y codificados (Ledn,
2000). Contiene el manual de uso y 164 laminas que se organizaron
en el reverso siguiendo los criterios de: a) numeracion, en forma
consecutiva desde la N°1 hasta la N° 164, b) identificacién, cada una
tiene su nombre, c) codificacion, cada lamina tiene un cdédigo que
identifica, en primer lugar, el area o areas a las que pertenece en
namero romano desde el | hasta el VIII, en segundo lugar un nimero
arabigo que corresponde a la secuencia (s) donde se utiliza, y en
tercer lugar, los numeros que corresponden a los pasos de cada
secuencia en los que se utiliza, d) el tamafio, las laminas vienen en
tres tamafos (9x10cm, 9x20cm y 18x18cm), y e) color, ya que

contiene 40 ldminas en blanco y negro y 124 a color. (Anexo L)

Una maleta con los materiales adicionales que usualmente no se
estandarizan, ya que se seleccionan del ambiente natural del nifio,
pero que para efectos de controlar mejor esta variable, en esta

investigacion se estandarizaron con el fin de disminuir los margenes
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de error debidos a la variedad de los materiales usados, tal como se

anexa en la lista de materiales. (Anexo L)

f) La entrevista a los representantes de los nifios, formato que contiene
las preguntas a la madre, o a otro cuidador, que exigen algunas
actividades de desarrollo y que por su naturaleza no se pueden

observar en la evaluacion de cubiculo (Anexo M)

g) Anexos varios, cuyo uso varia en funcion de la edad del nifio y que el
observador debe tener preparados con antelacion. Incluye: a) una
hoja de registro de denticion, b) hoja para colorear y recortar, c)
modelo en cartulina de figuras para armar, d) hoja de respuestas de
vocabulario, e) hoja de registro de ideas de un cuento, y f) formato
para la evaluacion de grupos, con el fin de facilitar el registro de la

data cuando se evalla a un pequefio grupo de nifios.

7.2.6. Técnica de andlisis de datos. Los resultados de la Escala MOIDI se

pueden analizar a tres niveles:

a) Analisis grafico:

Dado el bajo nivel educativo de la mayoria de los mediadores
inmediatos de los nifios en nuestro pais, en forma deliberada, la autora
se planteé la necesidad de un primer nivel de andlisis, el gréafico, hasta
donde pueden llegar padres y cuidadores inmediatos con bajo nivel de
instruccion. En la Escala MOIDI, con base en la Ficha de Desarrollo
Infantil Integral (Anexo A), se emplea la técnica del Perfil de Desarrollo, la
cual permite visualizar las fortalezas y debilidades en el repertorio de
conductas del nifio, con base en una linea recta que se traza por la edad
cronoldgica del nifio en meses (o el promedio de un grupo de nifios) para
el momento de la observacion. Al observar al nifio se coloca un punto en

la conducta mas compleja que logra en cada secuencia. Al terminar la
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observacion se unen estos puntos con una linea obteniendo de esta
manera el Perfil del Nifio. La Ficha permite registrar hasta tres
observaciones consecutivas: el primer perfil en rojo, el segundo en azul,

y el tercero, en verde.

b) Analisis cuantitativo:

El uso profesional del instrumento y el proceso de validacion
propuesto exige asignar una ponderacion a la observacion realizada. En
la Escala MOIDI, tal y como se sefiald previamente, se emplean dos

alternativas:

Primero, una puntuacion acumulativa que indica la ponderacién que
alcanza el nifio desde edades tempranas y hasta la preadolescencia, en
consecuencia, a mayor edad mayor nivel de dificultad en la secuencia y
en consecuencia, mayor puntuacion. Para efecto de esta alternativa
numeérica se otorgan como logradas todas aquellas conductas de cada
secuencia que no corresponde evaluar para la edad del nifio, ya que se
asumen consolidadas en las edades previas. Es de destacar que cada
secuencia tiene su propio proceso de inicio y de consolidaciéon, de alli
gue algunas secuencias soOlo aplican para bebés, otras comienzan en
edad preescolar etc. Este detalle otorga limitaciones estructurales al
instrumento dado que el nimero de secuencias a observar para cada
nivel de edad es variable en un rango que va desde 27 secuencias en
bebés de un mes de nacido, hasta 62 secuencias en nifios preescolares.
Por ello, las 72 secuencias son una amplia base que da flexibilidad al
instrumento para adaptarse a la especificidad de cada momento
evolutivo, conservando la meta de ofrecer un instrumento Unico que
permita comparar diferentes periodos del ciclo vital, logros que

tradicionalmente se han abordado en forma aislada.
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Segundo, una puntuacién diferencial de nivel de desarrollo (ND) que
resultd de restar a la puntuacion alcanzada (PA) la puntuacién esperada
(PE). Esta formula controla las diferencias debidas a edad del nifio, de
alli que para cualquier edad una puntuacion de O indica que el nifio
funciona acorde a lo esperado para su edad, puntuaciones positivas, por
encima de su edad, y puntuaciones negativas, por debajo de lo esperado

para su edad.

c) Andlisis cualitativo

La grafica y/o puntuacion alcanzada en la Escala MOIDI sirve de
apoyo para que el mediador y/o profesional relacione las fortalezas y las
debilidades de las conductas de desarrollo en el nifio con los resultados
de otras entrevistas, observaciones o instrumentos complementarios, las
cuales contribuyen a explicar el perfil resultante o el nivel de desarrollo
gue alcanza el nifio en cada secuencia, area o desarrollo integral. Esta
informacion permite identificar las necesidades y los recursos tanto del
nino como de sus contextos de desarrollo, y orienta las metas de
programas de estimulacion individualizados y con significado cultural.

7.2.7. Técnica de aplicacion.

Por su naturaleza, la Escala es fundamentalmente de aplicacion
individual para la mayoria de las secuencias y es de sefalar que exige al
menos dos sesiones de evaluacion en situacion de cubiculo profesional.
Sin embargo, algunas secuencias se pueden observar con grupos
numerosos, como talla, peso, etc. Otras en grupos de ocho o diez nifios,
especialmente las que tienen contenidos graficos o académicos; v,

algunas en parejas de nifios, como por ejemplo, derecha-izquierda.



139

7.3. Escala COA, Escala de calidad de organismo y ambiente reportado por los

padres del nifio(a):

7.3.1. Objetivos:
a) Registrar la apreciacion subjetiva de los padres sobre la calidad de los
factores protectores y de riesgo que han acompafado y acompaifan el

proceso de desarrollo de su hijo(a).

b) Facilitar el registro simultaneo de la informacion relativa a la historia
personal, familiar, escolar, y a la situacion actual del nifio, su familia,

escuela y comunidad.

c) Obtener en forma estructurada y no inquisitoria, un perfil gréafico que
ofrezca retroalimentacion inmediata a los padres y oriente futuras

entrevistas profesionales focalizadas.

d) Cuantificar la calidad de factores protectores y de riesgo con el fin de
graduar el impacto de dos categorias: primero, temporalidad (pasado o
presente), y segundo, factores que intervienen en el proceso de

desarrollo (organismo del nifio, familia, escuela y comunidad).

e) Completar la instrumentacion requerida para operacionalizar y poder
validar el Modelo Octogonal integrador de Desarrollo Infantil, y obtener
tanto el Perfil Grafico de Calidad de Organismo y Ambiente, como una

ponderacion que permita su analisis cuantitativo.

f) Disponer de un instrumento para evaluar la calidad de factores
protectores y de riesgo, comparar los resultados de calidad de organismo
y ambiente en niflos que se desarrollan en diferentes condiciones, y
establecer su relacion con la data de otros instrumentos de evaluacion

del desarrollo infantil, como por ejemplo, la Escala MOIDI.
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7.3.2. Descripcion

Es una escala de apreciacion analégica sobre un continuo, con
formato de cuestionario grafico bipolar, entre los extremos de riesgo
(extremo izquierdo), y de proteccion (extremo derecho), que facilita
registrar la apreciacion que tiene el mediador inmediato del nifio, sobre
coémo funciona una seleccion de factores clave que han intervenido o
intervienen en el proceso de desarrollo, y que se pueden clasificar en el
organismo del nifio, su familia, su escuela, la comunidad y el pais donde

vive.
7.3.3. Disefo del instrumento:

a) Antecedentes

El concepto de bipolaridad en factores que intervienen en
desarrollo infantil se ha venido trabajando en la Catedra de Psicologia
Escolar de la UCAB con base en un material de apoyo académico
disefiado ad.hoc. (Leodn, 1995), que ejemplifica el concepto y orienta a
los observadores de desarrollo infantil integral con relacion a una
seleccion de aspectos claves a evaluar (Anexo P). En el formato
propuesto, los profesionales identifican con una marca la presencia de
los factores de riesgo (en color rojo) y la de los factores protectores (en
color azul), tal y como el profesional lo estima con base en sus

observaciones y entrevistas.

La experiencia de varios afios con este material permite concluir:
Primero, que es util porque facilita sistematizar, en una forma
amplia aunque poco profunda, la apreciacién de los profesionales

sobre un amplio rango de factores que intervienen.

Segundo, el uso planteé la necesidad de incluir mas factores y de
completar la instrumentacién requerida para operacionalizar y

cuantificar la interaccion entre contextos de desarrollo y el
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organismo del nifio, tal y como se propone con el Modelo

Octogonal Integrador de Desarrollo Infantil (Ledn, 1987).

Tercero, mas que presencia-ausencia de los factores
seleccionados surgio la necesidad de evaluar los factores en un

continuo con un extremo de riesgo y otro de proteccion.

Cuarto, demostro ser efectivo como una guia que orienta el trabajo
asistencial y los temas a trabajar en entrevistas profesionales
focalizadas.

La aplicacidon de esta lista de chequeo de factores protectores y
de riesgo, organizada con base en el Modelo Octogonal, también
evidencié las limitaciones del material existente, las cuales se
pretendieron subsanar en la escala que se construy6 para el presente

estudio:

Primero, se limitaba a registrar la apreciacion del profesional y no
incluia la apreciacion subjetiva que tienen los padres, lo cual es
muy importante porque son ellos quienes estan a diario con los

ninos.

Segundo, la presentacion dicotdbmica obligaba a forzar
valoraciones en los extremos de riesgo y proteccion, ya que no
permitia registrar puntos intermedios, en contra de lo que acontece
usualmente en procesos de desarrollo humano. De alli la
necesidad de registrar la apreciacion que hace el mediador sobre
un continuo, con extremos bipolares que indiquen riesgo y

proteccion.
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Tercero, ofrecia solo una seleccién de ejemplos que ilustraban el
concepto, pero era necesario aumentar y reorganizar los factores
a integrar en las secciones que contempla el instrumento
propuesto: organismo del nifio, ambiente familiar, ambiente

escolar, y ambiente comunitario.

Cuarto, el material disponible no estaba secuenciado en el tiempo
y por ello no diferenciaba entre antecedentes y situacién actual.
Por esto fue necesario organizarlos con base en periodos
evolutivos, lo cual facilitaba diferenciar entre aquellos factores que

actuaron en el pasado y los que actuan en el presente del nifio.

Quinto, no permitia cuantificar la magnitud de riesgo o de
proteccion, lo cual era necesario para establecer posibles
relaciones empiricas entre variables o comparar resultados en

diferentes grupos de nifos.

b) Situacién actual

La experiencia con el organizador propuesto en cursos de
pregrado y postgrado, abri6 la posibilidad de avanzar en el disefio
del instrumento y en su proceso de validacion, con el fin de
obtener una mayor informacion relativa a la calidad del organismo
del nifio y de sus ambientes de desarrollo en los contextos familiar,
escolar y comunitario. En el presente trabajo doctoral se avanzé
en este sentido incluyéndose el disefio de la version preliminar de
una escala que fue objeto del analisis de jueces expertos; y
prepararandose una version psicométrica que fue sometida a los
estudios de confiabilidad y validez. Para ello se siguieron los

siguientes pasos:
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Primero, se actualiz6 la bibliografia necesaria para seleccionar los
factores que intervienen en el proceso de desarrollo infantil y
organizarlos por temas relevantes en el proceso de desarrollo

infantil integral.

Segundo, se elabor6é una version preliminar para someterla al
analisis de jueces expertos (Ledn, 2000). El instrumento preliminar
estaba formado por 166 factores, distribuidos en las categorias:

a) Factores intervinientes: nifio, familia, escuela o comunidad; y

b) Temporalidad: pasado y presente, tal como se detalla en la
Tabla 4.

Tabla 4. Distribucién de items en la version preliminar de la COA.

Categorias Nifio | Familia | Escuela | Comunidad | Total | %
1- Factor 68 41 40 17 166 | 100%
2-Temporalidad
la- Pasado. 39 0 0 0 39| 23,50
1b- Presente 29 41 40 17 127 | 76,50
Total 166 | 100%

Tercero, se decidio la forma de registro y se disefid el formato de
la escala. Para ello se probaron diferentes alternativas de registro
de respuesta con un grupo de madres equivalente a la muestra de
validacion, a fin de seleccionar la estrategia de registro mas
adecuada para utilizar en la escala. Se utilizaron estrategias
numeéricas tipo lickert (escala de 1 a 5); graficas (marcar con una X
opciones de intensidad y frecuencia; caras felices o tristes, o
cuadros a rellenar); y, finalmente, la alternativa de apreciacion
analdgica sobre un continuo con formato de cuestionario gréafico
bipolar, entre los extremos de riesgo (extremo izquierdo) y
proteccion (extremo derecho). Se selecciond esta Ultima porque

con ella se cumplia el criterio apreciativo que subyace a la escala,
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no implicaba el rechazo numérico que evidenciaron las madres de
los estudios piloto durante la aplicacion de las alternativas
cuantitativas, y se minimizaba el sesgo derivado de las estrategias
graficas que se probaron, como colocar caras felices o tristes en
los extremos del continuo, lo cual evidencio una alta deseabilidad

social.

Cuarto, se concluyo la version preliminar para realizar el analisis
de jueces de la Escala COA, preparar la tabla de criterios
referencia, y disefiar los formatos para que los jueces vaciaran sus

respuestas (Anexo F).

7.3.4. Técnica de recoleccion de datos:

Es una escala apreciativa grafica bipolar, que contiene cuatro listas
de factores organicos y ambientales relevantes en el proceso de
desarrollo infantil, organizados en forma de secuencias de actividades
con base en la edad de los nifilos como criterio organizador, desde el
neonato hasta la preadolescencia, la cual permite registrar la apreciacion
gue hace su cuidador inmediato, con base en un criterio de intensidad,
de poco a mucho (-a+) o de mucho a poco (+a-), segun sea el contenido

a apreciar.

Cada factor de la lista se representa mediante un rectangulo, cuyos
lados mas cortos indican los extremos de riesgo (lado izquierdo) y de
proteccion (lado derecho). El rectangulo esta relleno de gris con base en
una linea inclinada que representa si el continuo va de poco a mucho (-
a+) o de mucho a poco (+a-), segun sea el contenido del factor a
apreciar. Los padres registran sus respuestas colocando un punto rojo en
algun lugar de la linea inclinada que en su opinion representa como ha
funcionado o funciona ese factor en el caso de su hijo(a). Los factores

gue intervienen en el proceso de desarrollo infantil estan organizados con
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base en la calidad del organismo del nifio, calidad de ambiente familiar,

calidad de ambiente escolar, y calidad de ambiente comunitario.

7.3.5. Recursos.
Protocolo version psicométrica de la Escala COA (Anexo E).
Manual preliminar de la Escala COA con tabla de criterios de
referencia (Anexo F).

Creyon rojo.

7.3.6. Técnicas de analisis.
Los resultados de la Escala COA se pueden analizar a tres niveles:

a) Analisis grafico
Dado el bajo nivel educativo de gran parte de los cuidadores
inmediatos del nifio en nuestro pais, en forma deliberada, la autora
planteé la necesidad de un primer nivel de andlisis gréafico, hasta
donde llegan, con apoyo profesional, los padres y cuidadores
inmediatos del nifio. Este andlisis se basa en el Perfil de calidad de
organismo y ambiente que resulta de la unién de los puntos que
colocan los padres en cada rectangulo. Cuando el perfil esta hacia el
extremo izquierdo, indica predominio de factores de riesgo y, cuando
esta hacia el extremo derecho, el perfil indica predominio de factores
de proteccion. Este perfil también permite identificar las
oportunidades y amenazas en el caso de cada nifio, y orienta sobre

los aspectos a profundizar en la entrevista profesional focalizada.

b) Analisis cuantitativo

El uso profesional del instrumento, la necesidad de ponderar
aspectos tan subjetivos como los que incluye la Escala COA para
obtener indicadores de validez y confiabilidad, asi como su valor
potencial para realizar estudios relacionales con otros instrumentos

de evaluacion infantil, hacian necesario cuantificar la apreciacion que
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hacen los padres u otros mediadores del nifio. Para ello se empled
un procedimiento de conversion analdgica digital donde el
profesional transforma la representacion grafica de cada factor, a
una ponderaciéon con un punto neutro de 0 y en un intervalo de
puntuaciones negativas y positivas en un rango de -3 a +3 puntos.
Las puntuaciones positivas se aproximan al extremo de proteccion y

las puntuaciones negativas al extremo de riesgo.

Estas puntuaciones se suman para obtener las puntuaciones
parciales por factor, esto es: a) temporalidad (pasado y presente); vy,
b) factores intervinientes en el desarrollo infantil (organismo del nifio
(Co), ambiente familiar (Caf), ambiente escolar (Cae) y ambiente
comunitario (Cac). Estas puntuaciones parciales se suman para

obtener la puntuacion total de factores protectores y de riesgo.

c) Andlisis cualitativo

El perfil y/o la puntuacién obtenida con la Escala COA puede servir
de apoyo para que los profesionales y los padres compartan y
comparen los perfiles obtenidos en las diferentes secciones del
instrumento; identifiquen la posible relacion de los resultados con el
nivel de desarrollo que logra cada nifio, e identifiquen las amenazas
y oportunidades que acompafan el proceso de desarrollo del nifio,
con el fin de promover su compensacion a partir de programas de
estimulacién con soporte cientifico-técnico que adelanten sus adultos

significativos en el ambiente familiar, escolar o comunitario.

7.3.7. Técnica de aplicacion
La Escala COA se disefi0 con base en una técnica de cuestionario
a llenar por los representantes del nifio. Sin embargo la técnica de
aplicacion y uso debe variar en funcion del nivel educativo de los

padres:



147

Colectivo cuando el nivel educativo de los padres corresponde al
menos a la tercera etapa de educacion basica y con posibilidad de

aclarar las dudas con el evaluador al finalizar la aplicacion.

Colectivo modificado cuando los mediadores tienen un bajo nivel
lector. Esto es, lectura en voz alta de instrucciones ejemplificadas en
la pizarra por el evaluador y lectura en voz alta de factor por factor,
otorgando el tiempo requerido para tomar la decision, y con posibilidad

de aclarar las dudas al finalizar la aplicacion y finalmente.

Individual cuando el mediador no domina la lectura y tiene un nivel
de instruccion menor a la primera etapa de educacion basica. En
estos casos el procedimiento es tipo entrevista, sin interferir con el
proceso de toma de decision del mediador, manteniendo la posibilidad
de aclarar las dudas con el evaluador al finalizar la aplicacion.

El tiempo de aplicacion lo definira la prueba piloto.

7.4. Test de Inteligencia para nifios de Wechsler- 1995. Tercera edicién
(WISC I1ll). 12 Edicién en Espafiol, 1991
7.4.1. Descripcion

Instrumento clinico de aplicacion individual para evaluar la
capacidad intelectual de nifios entre 6 afios y 16 afilos y 11 meses.
La inteligencia se entiende como la capacidad del individuo de
actuar deliberadamente y relacionarse eficazmente con su medio
(Wechsler, 1944). Comprende 13 subtest, 6 verbales y 7 de
ejecucion. El andlisis factorial de los subtest derivo cuatro factores:
I. Comprension verbal, Il. Organizacion perceptual, Ill. Ausencia
de distractibilidad y IV. Velocidad de procesamiento.
El test es util para la evaluacién e intervencion psicoeducacional,
el diagnostico de excepcionalidad en nifios en edad escolar,

evaluacion clinica, neuropsicoldgica e investigacion.
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7.4.2. Confiabilidad y validez del instrumento
La muestra de estandarizacion fue de 2.200 sujetos, 200 nifios de
11 grupos de edad, igualados por sexo, respetando las
proporciones de la data recogida por la Oficina de Censos de
Estados Unidos para 1988, de raza, region, status socioeconémico
y educacién parental. Wechsler (1991) calculé los coeficientes de
confiabilidad a partir del método de division por mitades, a
excepcion de claves donde utilizé test-retest. Los coeficientes de
Spearman Brown van desde 0.69 a 0.96. Para las tres escalas
encontré un coeficiente mayor a 0.95 para verbal, a 0,91 para

ejecucion, y a 0.96 para la escala total.

En referencia a la validez del WISC Ill, Wechsler (1995) midi6 la
validez de constructo a partir del analisis de los factores, el cual es
un método multivariado para documentar el numero y la
composicidon de las variables latentes subyacentes a una serie de
puntajes en la prueba. En el caso del WISC Il median habilidades
cognitivas. La validez concurrente la calcul6 comparando sus
puntuaciones con: a) la del K-ABC, hallando un coeficiente de
0.70; b) la del WPPSI, hallando una correlacion de 0.94; vy, c) el
del Stanford Binet, (42 Edicion) hallando una correlacion de 0.83.

7.5.Escala de Bayley de desarrollo infantil. (1993). 2° Ed. (BSID II)

7.5.1. Descripcion.

Es una prueba individual que mide el funcionamiento actual
de infantes y nifios hasta 42 meses. Consiste en tres escalas
complementarias: la escala mental, la escala motora y la escala de
conducta, con normas y materiales actualizados en 1991. Se usa
como un recurso para diagnosticar retardo en el desarrollo,
monitorear los logros del nifio, capacitar a padres, y como una

herramienta de investigacion.
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7.5.2. Confiabilidad y validez del instrumento
La confiabilidad de la puntuacion de la Escala Bayley se calculd
con base en el coeficiente alpha, obteniendose indices entre 0.75
y 0.93. Se calculo el error standard de medida en rangos de 3,90 y
7,56; asi como, los intervalos de confianza para las puntuaciones.
Adicionalmente, se calculd el coeficiente de estabilidad con base a
test-retest y el acuerdo entre observadores en una submuestra de

51 nifos.

En referencia a la validez ya su autora habia publicado amplias
evidencias en la primera publicacion del BSDI. Los estudios de la
nueva edicion garantizaron la validez de contenido por la
integracion de aportes de jueces expertos, arrojaron indicadores
de validez de constructo por correlacion de los items con su
subescala y de éstas con la escala completa. Adicionalmente el
analisis factorial que soporto las subescalas que la constituyen; se
hallé concurrencia con las puntuaciones obtenidas en otros test
(Mc Carthy, WPPSI-R, Escala de habilidades diferenciales y la
Escala de despistaje del Denver; y, permiti6 el contraste de

submuestras clinicas.

7.6. Escala de Conducta adaptativa de Vineland. (1984)
7.6.1. Descripcion.

Es una escala que permite evaluar la suficiencia personal y
social de los individuos desde el nacimiento hasta la adultez. Arroja
una medida de la conducta adaptativa compuesta de los siguientes
dominios y subdominios:

1. Comunicacion: Receptiva, expresiva y escrita.
2. Habilidades de rutina diaria: personal, doméstica y comunitaria.
3. Socializacion: relaciones interpersonales, tiempo libre vy

recreacion, estrategias de enfrentamiento.
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4. Habilidades motoras: gruesa y fina.
Viene en tres versiones: a) Forma de entrevista con 297 items
(lo llenan los padres), b) forma expandida con 577 items (lo
llenan los padres), y c) edicion de salon de clase con 244 items

(lo llena el docente).

7.6.2. Confiabilidad y validez del instrumento.
El test de Vineland se estandarizd en una muestra de 3.000
sujetos, 100 por cada nivel de edad, desde el nacimiento hasta los
dieciocho afos, estratificada por las variables: sexo, raza, tamafo
de la comunidad, region del pais y nivel de instruccion de los

padres.

La confiabilidad se calcul6 mediante el coeficiente alpha de
Cronbach (Cronbach, 1951) para cada dominio y subdominio. Los
coeficientes de consistencia interna oscilaron entre 0.77 y 0.98. Se
calcul6 el error standard de medida entre 2.1y 7.2; y, se calculo la
intercorrelacion entre dominios llegando a ser significativa. Con
relacion a validez, se comprob6 que la puntuacion obtenida en él
se relaciona con la edad, a mayor edad mayor puntuacion. Por
otra parte, se aplicé a la data un andlisis factorial de los dominios y
subdominios que forman la escala. Finalmente, la validez se
determind sobre la base de las correlaciones del Vineland con

otras medidas de conducta adaptativa y con tests de inteligencia.

8. Procedimiento
El procedimiento seguido en el proceso de validacion realizado en el
presente estudio se puede resumir en las siguientes fases:
8.1. Disefio de los instrumentos, para ello fue necesario elaborar la:
a) Fundamentacién de las variables sociodemograficas seleccionadas

como relevantes al constructo proceso del desarrollo infantil, a los
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d)

f)
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factores intervinientes mas importantes en el proceso de desarrollo, y
a las areas que permiten categorizar las conductas de desarrollo

infantil.

Organizacion de la informacion para justificar tedricamente los
instrumentos: la encuesta de datos personales, la escala de
desarrollo infantil integral, y la escala de factores protectores y de

riesgo, a nivel organico y ambiental.

Elaboracion de la versién preliminar de los instrumentos y prueba de

factibilidad de la estrategia planificada.

Produccion y edicion de dos videos de la Escala MOIDI, con tomas
paralelas, seleccionada al azar, de las conductas que incluye la
escala, una para cada nivel de edad en cada una de las ocho areas
de desarrollo. El video par se uso6 para el programa de capacitacion
de los evaluadores, y el video impar (Anexo O), se emple6 para
calcular la confiabilidad entre observadores con base en el Indice

Kappa.

Preparacién de los materiales necesarios para aplicar la Escala
MOIDI: el fichero con tarjetas estandarizadas (Le6n, 2000), y los
materiales a seleccionar del entorno natural de los nifios los cuales,
para efectos de esta investigacion, también se estandarizaron con el

fin de minimizar el error debido al uso de materiales (Anexo L)

Produccion del Manual General del Investigador y de un Manual para
cada nivel de edad que participd en esta investigacion, concebidos
como guias operativas para los evaluadores que trabajan en el

Proyecto.



152

g) Elaboracion de una version divulgativa dirigida a informar sobre el
programa propuesto a las instituciones de educacion superior a

involucrar y a los directivos de las instituciones.

8.2. Formacioén del equipo de trabajo.

a) Constitucion del equipo de recursos humanos.

b) Identificacion de a una institucion de educacion superior que ofreciese
su apoyo académico y logistico al proyecto: en esta etapa, UCAB
Caracas.

c) ldentificacion de un grupo de posibles evaluadores

d) Seleccién de los evaluadores que aprobasen el plan de capacitacion
(Anexo Q) con apoyo en el video par con el fin de que formasen parte
de las parejas que se emplearian para el calculo del acuerdo entre

observadores.

8.3. Seleccion de la muestra
a) Obtencion de la lista del Ministerio de Educacién de las instituciones

educativas regulares ubicadas en las parroquias seleccionadas.

b) Seleccién al azar de las instituciones, e invitacion a los directivos a

participar en la investigacion. (Anexo J)

c) Una vez que aceptardn participar, identificacion de la persona

contacto que serviria de apoyo logistico al equipo.

d) Obtencion de las listas de matricula de |y Il Nivel de preescolar 2°y

4° grado, y seleccion al azar del 10% de la matricula escolar.
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e) Invitacién a los padres de los nifios seleccionados, extensiva a sus

otros hijos menores de 10 afios. (Anexo K)

f) Entrevistas con los docentes para registrar su apreciacion sobre dos
aspectos. a) el grado de adaptacion escolar del nifio, y b) la calidad
de apoyo pedagdgico que le brinda su familia, en una escala de

deficiente-regular-bueno-excelente.

8.4. Recoleccion de la data

a) Convocatoria a los padres de la muestra seleccionada a una reunion
en el plantel, donde se les explicé su participacion, se aplicd la
encuesta de datos personales (EDP) y la Escala COA, respetando el

procedimiento sefialado en los manuales respectivos.

b) Organizacion de los nifios por niveles de edad, y preparacion del plan
de evaluacion, el cual vario en funcion de las edades de los nifios.

bl) Si era un infante la evaluaciobn se hacia individual y en
presencia de la madre.
b2) Si era preescolar o escolar la aplicacién de la Escala MOIDI
tenia dos partes: primero, una sesion en grupo pequefio para
evaluar en el plantel a aquellas secuencias que asi lo permitian,
usualmente las de corte grafico y académico; y, segundo, una o
dos sesiones individuales, en funcion del ritmo de ejecucién del

nifo.

c) Una vez aplicados los instrumentos el equipo de evaluadores MOIDI
dict6 un taller sobre Cémo promover el desarrollo integral de tu hijo (a)
en la casa, en la Unidad de Psicologia del Parque Social de la UCAB.
(Anexo Q)



154

8.5. Andlisis de los resultados. Para ello fue necesario:

a) Chequear en el reverso de la Encuesta de Datos Personales que se
habiesen cumplido todos los pasos previstos en el procedimiento con

cada sujeto.

b) Transcribir los resultados en la base de datos con el apoyo de la tabla

de cbdigos del Proyecto MOIDI (Anexo ).

c) Corregir la base de datos y trasladar la data al programa SPSS para
obtener, tanto los datos descriptivos de cada variable, como los
estadisticos requeridos para verificar las hipotesis especificas

planteadas en esta investigacion.

d) Organizar los resultados sobre la base de los estudios propuestos en

el método.

e) Discutir los resultados a la luz del marco tedrico.
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ANALISIS DE LOS DATOS

Los resultados de la presente investigacion se organizaron en cinco

secciones:

1. Estudios de confiabilidad y validez de la Escala MOIDI y de la Escala COA,

previos a la aplicacion final de los instrumentos.

2. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones obtenidas en la aplicacion final
de la Escala MOIDI, indicativas del nivel de desarrollo integral que
alcanzaron los niflos, y de la Escala COA, indicativas de la calidad del
organismo y del ambiente, tal y como lo aprecian los padres de los nifios

gue formaron parte de la muestra que particip6 en este estudio.

3. Estudio de confiabilidad de consistencia interna de la Escala MOIDI como

instrumento para evaluar el desarrollo integral.

4. Estudios de validez dirigidos a responder en qué medida la Escala MOIDI y
la Escala COA son instrumentos validos para evaluar el desarrollo infantil
integral, concebido como un proceso: holista y multidimensional; continuo,

jerarquico y secuencial; y, cultural.

5. Estudio de prediccion para determinar la medida en que la calidad del
organismo y del ambiente, evaluada con la Escala COA, es capaz de
predecir el desarrollo infantil, concebido como un proceso multideterminado,

evaluado con la Escala MOIDI.
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1. Estudios realizados para obtener indicadores de validez vy

confiabilidad previos a la aplicacion final de los instrumentos.

Para la Escala MOIDI

1.1. El estudio de jueces expertos de la Escala MOIDI se realizo en el
afio 1992, los resultados estan publicados en Le6n (1996) y se
resumen a continuacion. En este estudio participaron cuarenta y cinco
profesionales de los cuales, cinco eran neuropediatras, dos
odontopediatras, treinta y nueve psicologos, cinco educadores, tres
terapeutas de lenguaje, dos fisioterapeutas y dos facilitadores
comunitarios. Treinta y cuatro de estos profesionales tenian mas de
guince afios de experiencia y ninguno menos de cinco afios de
experiencia profesional. Las areas de experiencia de los jueces
expertos que participaron en este estudio fueron: a) educativa, b)
clinica, c) docente, d) social y €) investigacion.

Las secuencias propuestas en cada una de las areas de desarrollo
fueron juzgadas por un numero variado de jueces expertos, en un
rango desde diez hasta diecisiete jueces y un promedio de trece
jueces por area. Cinco jueces revisaron la escala completa y cuarenta
solo un area en funcién de sus especialidades. Cada juez recibié un
folleto con las Secuencias MOIDI preliminares y un formato donde
registré su opinion con relacion a si cada una de las Secuencias se
debia mantener, revisar o eliminar. Los criterios fueron: a) mantener
las secuencias con un consenso mayor del 75 por ciento de los
jueces, b) revisar las secuencias con consenso de jueces entre 26% y
75% e integrar sus observaciones y c) eliminar las secuencias con

consenso de jueces menor al 25% por ciento.
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En el Grafico 7 se resumen los resultados obtenidos

PORCENTAJE

BELIMINAR
EREVISAR
OMANTENER

REVISAR
MANTENER

ELIMINAR

Grafico 7. Resultados del estudio de jueces expertos de la Escala MOIDI.

Los resultados de este estudio, permitieron revisar las secuencias
propuestas y elaborar la version psicométrica que se empled en esta
investigacion. Es de sefalar que fue necesario repetir el
procedimiento con una version corregida a fin de alcanzar los
porcentajes predeterminados lo cual fue un proceso mas lento para
las secuencias categorizadas en unas areas (afectiva, social, sexual,
lenguaje, motricidad fina) que en otras (fisico, motricidad gruesa,

cognitivo, moral).

1.2. Para realizar el estudio de acuerdo entre observadores de la
Escala MOIDI, fue necesario elaborar dos videos paralelos, uno con
tomas aleatorias de las secuencias pares y otro con tomas aleatorias de
las secuencias impares, para el rango de edades que contempla la
investigacion. (Anexo O). El video par se utilizo en el plan de

capacitacion de los observadores a fin de entrenarlos en el procedimiento
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de registro de la data (Anexo N). El video impar se usé exclusivamente
para realizar los estudios de acuerdo entre observadores a dos niveles:
a) obtencién del porcentaje general de acuerdo (n=15) y b) obtencion de

los indice Kappa por pareja de observadores (n=6 parejas).

a) Para calcular el porcentaje general de acuerdo entre los
observadores de la Escala MOIDI, después de culminar la primera
etapa del taller de capacitacion del Proyecto, se procedido a
recoger la data que permitié evaluar el grado de acuerdo que
habian alcanzado el grupo de observadores que se someti6 al
proceso de capacitacion. Para ello se utilizo el video impar, el cual
se paso sin detener con el fin de que cada observador registrase
su ponderacion en forma individual. Luego, se procedi6 a calcular
el porcentaje de acuerdo general y por area de desarrollo. El
porcentaje de acuerdo general fue de 87,4%, los porcentajes
alcanzados por area de desarrollo fueron: a) fisica: 83%, b) motora
gruesa: 90,47%, c) motora fina: 90,47%; d) sexual: 83%, e)
cognitiva. 85,7%, f) afectiva: 85,7%, g) social: 90,42%, h) moral:
88,9% e i) del lenguaje: 88,95%. Es de sefalar que tres de los
guince observadores fueron eliminados del estudio al no lograr el
porcentaje minimo de 80% de acuerdo estipulado para participar

en la investigacion.

b) La obtencién del Indice Kappa de confiabilidad de la Escala
MOIDI exigi6é distribuir en parejas en forma aleatoria a los doce
observadores que alcanzaron mas del 80% de acuerdo en el
estudio anterior. Se paso el video impar, en esta ocasion con la
posibilidad de pedir detenerla, si asi lo requeria algun observador,
pero sin permitir comentario alguno. Se entreg6 a cada observador
un formato de registro, donde debia anotar si en su opinion el nifio

alcanzaba en la actividad propuesta el criterio de logro previsto en
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el Manual del Investigador y si debia bajar o subir en la secuencia
para ubicar el paso que lograba el nifio. Una vez culminado el
proceso, las parejas registraron sus acuerdos y desacuerdos en
un formato preparado para ese fin, y se recogid la data para
calcular los Indice Kappa de las seis parejas participantes, los
cuales resultaron estadisticamente significativos a un nivel de
significancia de p=0,000: pareja 1=0,633; pareja 2=0,652; pareja
3=0,765; pareja 4, 0,959; pareja 5, 0,560 y pareja 6=0,568 (Anexo
R). Estos resultados permiten concluir que los observadores
evidenciaron sus competencias para recoger una data confiable al

aplicar la Escala MOIDI.

Para la Escala COA
1.3. El estudio de jueces expertos de la Escala COA se realizé en
el afio 2000, como un estudio previo para poder realizar la
presente investigacion. Participaron once profesionales de los
cudles, diez eran psicologos y uno educador. Todos los jueces
evaluaron la escala completa. Nueve de estos profesionales
tenian mas de quince afios de experiencia en su especialidad y
ninguno tenia menos de cinco afios de experiencia profesional.
Las areas de experiencia de los jueces expertos que participaron
en este estudio fueron: a) educativa-escolar, b) clinica infantil, c)
clinica de adultos, d) psicologia social y comunitaria y e)

investigacion.

A cada juez se le entregé la version preliminar de la Escala
COA, con una tabla de criterios que permitia identificar los
extremos de riesgo y de protecciéon en cada uno de los aspectos o
items a evaluar. La escala estaba acompafada de un formato
donde el juez registraba su opinién sobre si cada item se debia

mantener, revisar o eliminar, ante cinco preguntas: a) si el item
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estaba ubicado en la temporalidad adecuada: pasado o presente,
b) si estaba ubicado en la categoria adecuada de factores que
intervienen en el proceso de desarrollo: nifio, familia, escuela o
comunidad, c) si se adaptaba a la realidad venezolana, d) si el
lenguaje era claro y, e) si estaba de acuerdo con la estrategia de

registro propuesta.

Los criterios para tomar la decisibn sobre la validez de
contenido ante cada aspecto a evaluar y en las cinco preguntas,
fueron: a) mantener a aquellos aspectos que alcanzaron un
consenso de 80%, b) revisar a aquellos con consenso entre 21% y
79% y c) eliminar a los que obtenian un consenso menor al 20%
de los jueces. En los graficos 8, 9, 10, y 11 se representa el
porcentaje de aspectos a mantener, revisar y eliminar que se
obtuvo ante cada una de las cinco preguntas, las cuales estan
identificadas con numeros arabigos, desde el nimero uno hasta el
cinco. Cada grafico corresponde a una categoria de factores que
intervienen en el proceso de desarrollo infantil: a) organismo del

nifio, b) familia, c) escuela y d) comunidad.
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Grafico 8. Resultados del estudio de jueces expertos de la Escala COA:

calidad de organismo del nifio
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Grafico 9. Resultados del estudio de jueces expertos de la Escala COA:
calidad de familia



162

ESCUELA

100% -‘
90%
80% 1
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% 4

0% A

AL

\

/" Mantener
Revisar
Eliminar

Gréfico 10. Resultados del estudio de jueces expertos de la Escala COA:

calidad de escuela

COMUNIDAD

100%
90%1
80%
70% A
60%
50%
40% -
30% A
20%
0% /" Mantener

0% Revisar

Himinar

Grafico 11. Resultados del estudio de jueces expertos de la Escala COA:
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Los resultados obligaron a eliminar algunos items, pasar de
categoria a otros e incluir a algunos aspectos que no se habian
contemplado en la version original. En la Tabla 5 se resume: a) el
numero de aspectos que formaron parte de la version preliminar que fue
sometida al estudio de jueces expertos, los cuales se agruparon en
categorias que permitieron organizar a algunos factores clave que
intervienen en el proceso de desarrollo infantil: el organismo del nifio, la
familia, la escuela y la comunidad, b) el nUmero de items que los jueces
recomendaron mantener, revisar, eliminar, pasar de categoria o afiadir
en la versién a mejorar y c) el nimero de aspectos que, después de los
resultados del estudio de jueces expertos, formaron parte de la version
psicométrica a someter a otros estudios en esta investigacion. Entre
paréntesis estan los items que se eliminaron o cambiaron de categoria y
en la ultima fila se sefiala el N° de items, por categoria vy total, que

formaron parte de la versidn que se utilizé en esta investigacion.

Es de destacar que los jueces afiadieron un elevado nimero de
items a la lista de chequeo que se habia disefiado para evaluar a la
calidad de comunidad donde el nifio se desarrolla, razon por la cual en la
version psicométrica fue necesario subdividir esta categoria en dos: pais
y comunidad. De alli que la version que se empled en esta investigacion
esta formada por 204 items, categorizados en cinco listas de chequeo
gue contenian los aspectos a evaluar: a) pais (n=12), b) comunidad

(n=23), c) escuela (n=54), familia (n=53) y organismo del nifio (n=62)



Tabla 5: Distribucion de los items de la Escala COA:
version preliminar y psicométrica
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CATEGORIA | N° items N° items N° items N° items Total
Nifio Familia Escuela Comunidad | N°items
Version 68 41 40 17 166
preliminar
Mantener 34 30 21 15 100
Revisar 28 10 19 2 59
Eliminar (2) (2) 0 0 3)
Pasar de (4) 4 0 0 4
categoria
Afnadir 0 9 14 18 41
incluye pais
Version 62 53 54 35 (pais + 204
psicométrica comunidad)

1.4. Se realiz6 un estudio preliminar para obtener la correlacion entre las
puntuaciones COA de dos adultos significativos de un mismo nifio. Se
obtuvieron las puntuaciones COA de dos representantes de veintinueve
nifios, con el fin de explorar su grado de acuerdo con relacién a los
factores que habian intervenido e intervienen en el proceso de desarrollo
de su hijo(a). Para ello se calcul6 el coeficiente r de Pearson. En la Tabla
6 se resumen los resultados de las correlaciones obtenidas entre las
puntuaciones del representante 1 (COA) con las del representante 2
(CCOA) (Anexo S).

Como se observa en la Tabla 6, la puntuacién total de la Escala
COA del primer representante (COA) se relaciona en forma positiva y
estadisticamente significativa con valor de 0,67 a p.0,01, con la
puntuacion total de la Escala COA del segundo representante (CCOA).
Sin embargo al observar las correlaciones obtenidas entre la puntuacion
total del primer representante con las puntuaciones parciales del

segundo, solo es significativa la correlacion con calidad de comunidad



165

(0,537), familia (0,368) y organismo del nifio (0,55), no alcanzando
significancia con la calidad del pais ni de la escuela. Por otra parte, al
analizar las correlaciones obtenidas entre la puntuacion total del segundo
representante con las puntuaciones parciales del primero, solo es
significativa la correlacion con calidad de organismo (0,732) y escuela
(0,442), a p.0,001, no logrando significancia estadistica con la calidad del

pais, de la comunidad ni de la familia.

Estos resultados evidencian que hay correlacion estadisticamente
significativa en la apreciacion total de la calidad de organismo y ambiente

entre los dos representantes de un mismo nifio.

Tabla 6. Resultados del estudio de correlacién entre las puntuaciones COA

de dos representantes de un mismo nifio

CCOA | CCP | CCC | CCF CCE CON

COA ,67** ,289 | ,537** | ,368* | ,363 ,550**
CP .265 ,346 ,165 ,133 ,065 ,222
CcC ,115 ,105 ,286 | ,342* | -119 291
CF 274 ,310 | ,380* -,82 AT70* ,69
CE ,442% | 318 ,255 | ,467* | ,183 ,291

CON ,732% | 299 | .508* | ,542* | 230 748**

** Correlacion significativa al nivel 0.01. * Correlacion significativa al nivel 0.05

Al detallar las correlaciones obtenidas entre las categorias que
contempla la Escala COA se observa que estas mantienen la significancia
estadistica solo para la categoria calidad de organismo del nifio (.0748

p.00,1) y no para calidad de pais, comunidad, escuela y familia.
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Los resultados de estos primeros estudios de confiabilidad de la Escala
COA, evidenciaron la dificultad de objetivizar un constructo tan subjetivo
como lo es la apreciacion de los padres sobre algunos aspectos clave que
intervinieron e intervienen en el proceso de desarrollo integral de su hijo(a).
Sin embargo, se planteé la necesidad de avanzar en el proceso de
recoleccion de data con el fin de aumentar la muestra para realizar otros
estudios que pudiesen arrojar indicadores de validez y de confiabilidad de

los instrumentos.

2. Estadisticos descriptivos de la Escala MOIDI y la Escala COA
Se calcularon los estadisticos descriptivos con el fin de estudiar en forma
preliminar la distribucién y el comportamiento de la data obtenida con los

instrumentos en proceso de validacion.

2.1. La Escala MOIDI, arrojé las puntuaciones alcanzadas por la muestra en el
nivel de desarrollo integral y el nivel de desarrollo en las areas que contempla
el Modelo Octogonal: a) fisica, b) motora gruesa, c) motora fina, d) sexual, e)
cognitiva, f) afectiva, g) social, h) moral y i) del lenguaje. Para efectos de la
presentacion descriptiva de la data se utilizd el criterio de puntuacion
denominado nivel de desarrollo, dado el amplio rango de edad de los sujetos
gue formaron la muestra de este estudio. Como se detallé en el apartado de
instrumentos, esta puntuacion se utiliza cuando es necesario observar la data
controlando el efecto de la edad cronoldgica. Este indice se obtiene al aplicar
la férmula: ND= PA-PE, donde ND es el nivel de desarrollo que obtuvo el nifio;
PA, es la puntuacion que alcanz6 al aplicarle la Escala MOIDI; y PE, es la
puntuacién que se espera, para la edad del nifio, en el momento de realizar la
observacion. En consecuencia, un resultado de 0 indica que logré lo esperado
para su edad; puntuaciones positivas que esta por encima de lo esperado
para su edad; y puntuaciones negativas indican que el nifio esta por debajo de

lo esperado para su edad.
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A continuacion se resume la data descriptiva de las puntuaciones del
Nivel de Desarrollo MOIDI: primero, para la muestra completa (n=225), y

luego para la muestra aleatoria (n=141).

Muestra completa

La muestra completa incluy6 a los nifios seleccionados aleatoriamente y
a los nifios seleccionados en forma intencional con el fin de completar las
submuestras requeridas para realizar los estudios de grupos contrastados.
En la tabla 7 se presentan los estadisticos descriptivos que se obtuvieron en
el nivel de desarrollo integral (NDI), desarrollo fisico (NDF), motor grueso
(NDMG), motor fino (NDMF), sexual (NDSEX), cognitivo (NDC), afectivo
(NDA), social (NDSOC), moral (NDM), y del lenguaje (NDL). En el Grafico 12
se resumen los resultados en un grafico donde la caja representa la data
gue se ubica entre los Percentiles 25 y 75, y los bigotes la data que se ubica
en el Percentil 10 y en el Percentil 90. El grafico permite identificar a los
sujetos que alcanzaron niveles de desarrollo por debajo del percentil 10 y
por encima del percentil 90.

Tabla 7. Resultados de estadisticos descriptivos del nivel de desarrollo integral

y por area en la muestra completa.

Variable Min. Max. Media |Md S As. K
NDI -5,02 1,40 -0,56 -034 |1,011 |-1,512 3,81
NDF -2,50 2,00 -0,14 -8,33 |0,64 |-0,84 2,52

NDMG -4,33 |1,62 0,49 -0,33 |0,92 |-1,03 2,55
NDMF -11,17 1,17 -1,06 |-0,83 (1,36 |-2,64 16,5

NDSE -4,20 1,40 -0,56 |-0,60 {0,92 |-0,70 0,93
NDC -6,60 1,50 -0,91 |-0,57 |1,42 |-1,14 1,63
NDA -9,25 | 3,00 -0,37 |-0,25 |1,57 |-1,26 5,26
NDSO -6,64 2,10 -0,21 (0,00 |1,30 |-1,69 4,87
NDM -7,00 |2,75 -0,56 -0,50 |1,24 |-1,30 4,46

NDL -8,63 |1,63 -1,04 -0,73 |1,67 |-1,72 4,29
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Gréfico 12. Distribucion del nivel de desarrollo integral y por area en la

muestra completa.

Los resultados de los andlisis descriptivos obtenidos con Escala MOIDI,
indicativos del nivel de desarrollo integral y por area, permiten concluir que los
nifios de la muestra tendieron a ubicarse por debajo de la puntuacion esperada
para su edad cronolégica. En el gréfico anterior se observa que las
puntuaciones se distribuyeron mayoritariamente entre mas y menos 1,
diversidad esperada en el repertorio tipico de conductas infantiles. Es de
destacar que, como puede observarse en el Grafico 12, hubo un mayor niumero
de nifios con puntuaciones extremas negativas, correspondientes a los nifios
con retardo en el desarrollo. No se observa sino un caso que obtiene
puntuaciones extremas positivas, correspondiente a la submuestra de alto

funcionamiento escolar evidenciando, contrario a lo esperado, que sélo un nifio




de esta submuestra obtuvo
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resultados que destacan positivamente en

comparacion con lo esperado para su edad.

Muestra aleatoria

La Escala MOIDI se diseiid con base en conductas infantiles que

caracterizan a muestras no clinicas, de alli la importancia de presentar los

estadisticos descriptivos de las puntuaciones obtenidas de nivel de desarrollo

integral sélo para la muestra aleatoria (n=141), esto es eliminando a los nifios

seleccionados intencionalmente para las submuestras de retardo en el

desarrollo, alto funcionamiento escolar, y privacion social que vive en una casa

de abrigo.

En la tabla 8 se presentan

los estadisticos descriptivos de las

puntuaciones de nivel de desarrollo que se obtuvo en la muestra aleatoria

correspondientes al nivel de desarrollo integral (NDI), al nivel de desarrollo
fisico (NDF), motor grueso (NDMG), motor fino (NDMF), sexual (NDSEX),
cognitivo (NDC), afectivo (NDA), social (NDSOC), moral (NDM) y del lenguaje
(NDL). El Gréfico 15 representa los resultados mediante un gréfico de caja y

bigote.

Tabla 8. Estadisticos descriptivos del nivel de desarrollo integral y por area

correspondiente a la muestra aleatoria.

Variable | Min. | Méx. | Media | Md S As. K
NDI -2,85 | 1,40 -0,34 | -0,25 | 0,70 -0,91 2,11
NDF -2,33 | 2,00 -0,11 | 0,00 0,67 -0,58 1,86

NDMG | -3,25 | 1,29 -0,50 | 0,50 | 0,75 -0,44 1,26

NDMF |-11,17| 1,17 -0,93 | -0,83 1,40 -3,81 26,44
NDSE | -4,20 | 1,00 -0,50 | -0,60 | 0,85 -0,84 2,23
NDC -3,60 | 1,50 -0,59 | -0,42 | 0,99 -0,65 0,59
NDA -3,33 3 1,17 0,00 1,19 -1,45 0,407
NDSO | -3,00 | 2,10 0,17 0,22 0,86 -0,63 1,27
NDM -4,00 | 2,75 0,33 | -0,25 1,02 -0,72 2,55
NDL -4,50 | 1,50 -0,61 | -0,50 1,04 -1,05 2,21




170

10

0, —_ 1 —l_'_:‘;l
== LTP‘% T %%

4 | *¥33

%28

%154

NDI Motora gruesa Sexual Afectiva Moral
Fisica Motora fina Cognitiva Social Lenguaje

Gréfico 13. Distribucién del nivel de desarrollo integral y por area en la muestra
aleatoria

Los resultados de los estadisticos descriptivos obtenidos con la

Escala MOIDI en la muestra aleatoria indican que, al igual que se

observé con la muestra completa, los nifios tendieron a ubicarse por

debajo de las puntuaciones esperadas para su edad cronoldgica. En el

Gréfico 13 se observa como la mayoria de las puntuaciones se

distribuyeron entre los valores de mas y menos 1, diversidad esperada

en el repertorio tipico de conductas infantiles. Como se puede observar al

comparar las tablas 7 y 8 la desviacién tipica disminuy6é en todas las

areas menos para desarrollo fisico y motricidad fina. Igualmente, destaca

la disminucion de la cantidad de nifilos que obtuvieron puntuaciones por

debajo del Percentil 10 aunque algunos permanecen, los cuales todavia
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no han sido identificados como nifios con retardo en el desarrollo. Por

otra parte ningun sujeto permanecié por encima del Percentil 90.

Al comparar el rango de puntuaciones entre la data de la muestra
completa con la aleatoria, las mayores diferencias radican en la
puntuaciéon minima, manteniendo una puntuacibn maxima igual para
ambos grupos en siete de las diez areas comparadas, disminuyendo solo
en tres: motora gruesa, sexual y lenguaje. Esto evidencia la amplia
diversidad en el desarrollo en nifios pertenecientes a muestras no
clinicas, concepto coherente con los avances de la psicologia del

desarrollo.

2.2. La Escala COA arroj6 las puntuaciones apreciativas de los
representantes de la muestra relativas a la calidad del organismo y de los
ambientes familiar, escolar y comunitario (COA) que acompafan el
proceso de desarrollo de su hijo (a). En este instrumento los padres
registraron su opinion sobre cémo han funcionado o funcionan una serie
de aspectos organizados en cinco listas de chequeo que contienen una
seleccién de aspectos clave que intervienen en el proceso de desarrollo
infantil integral: organismo del nifio (CON), calidad de ambiente familiar
(CAF), escolar (CAE), comunitario (CAC), y calidad de pais (CAP).

Como se detalld6 en el apartado de instrumentos, los
representantes de los nifios que formaron parte de la muestra,
registraron graficamente su apreciacién ante cada aspecto a evaluar en
el protocolo de la escala. Esta respuesta se transformé analégicamente a
una escala numeérica en un rango que va desde menos tres puntos hasta
tres puntos, con una puntuacion central de O indicativa de una
apreciacion intermedia en un continuo de riesgo a proteccion. De alli que:
a) puntuaciones positivas, entre los valores de 0 a tres puntos, indican

que los padres consideraron que ese aspecto habia funcionado como un
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factor protector en el caso de su hijo(a), con una puntuacién extrema de
tres puntos, la cual indica el méximo de proteccion y b) las puntuaciones
negativas, entre los valores de 0 a menos tres puntos, indican que los
padres consideraron que ese aspecto habia funcionado como un factor
de riesgo en el caso de su hijo(a), con una puntuacién extrema de menos

tres puntos, la cual indica el méximo de riesgo.

En consecuencia, el rango maximo de puntuacion para cada
aspecto evaluado con la Escala COA, oscilé entre —3 y 3 puntos. Estos
aspectos se organizaron en cinco listas de chequeo, de alli que las
puntuaciones de calidad de organismo del nifio (CON), calidad de
ambiente familiar (CAF), calidad de ambiente escolar (CAE), calidad de
ambiente comunitario (CAC), y calidad de pais (CAP) se obtuvieron al
sumar la puntuacion de cada uno de los aspectos incluidos en las listas
de chequeo y a su vez la puntuacion total de la Escala COA se obtuvo al

sumar las puntuaciones de las cinco.

A continuacién se resume la data descriptiva de las puntuaciones
COA: primero para la muestra completa (n=225) y luego para la muestra

aleatoria (n=141).

Muestra completa
La muestra completa incluyo6 la data correspondiente a los padres

de los niflos seleccionados aleatoriamente y en forma intencional. En la
Tabla 9 se resume los estadisticos descriptivos de las puntuaciones
obtenidas en la Escala COA indicativas de: calidad de organismo y
ambiente (COA), calidad de pais (CP), calidad de comunidad (CC),
calidad de escuela a la que asisten los nifios escolarizados (CE), calidad
de familia (CF) y, calidad de organismo del nifio (CON). En el Gréafico 14
se resumen los resultados de 225 Ss utilizando el grafico de caja y
bigote.
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Tabla 9. Estadisticos descriptivos de la calidad de organismo y ambiente

correspondiente a la muestra completa

Variable | Min. | Max. Media Md S As. K
COA -0,52 2,39 1,34 1,38 0,52 -0,72 1,26
CP -2,25 2,33 -0,14 -0,20 1,02 0,19 -0,67
CC -2,78 2,12 -0,37 -0,21 1,06 0,01 -0,64
CE -1,61 3,00 2,02 2,20 0,77 -2,06 6,05
CF -1,47 2,63 1,26 1,31 0,71 -0,50 0,57
CON -0,45 2,66 1,73 1,92 0,64 -1,02 0,86
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Grafico 14. Distribucion de la calidad de organismo y el ambiente en la
muestra completa.

Los resultados de los analisis descriptivos que se obtuvieron de la

Escala COA con la muestra completa, indican que en lo que respecta a la

puntuacion total de calidad de organismo y ambiente, ésta tendié a

ubicarse hacia el extremo de proteccion. Sin embargo, se observé que
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esto varié por categoria de factores que intervienen en el proceso de
desarrollo, ya que hubo una tendencia hacia las puntuaciones negativas,
indicativas de riesgo, en los factores agrupados en las listas de chequeo
relativas a comunidad y pais; y una tendencia hacia las puntuaciones
positivas, indicativas de proteccion, en los factores escuela, calidad de

organismo y familia.

Muestra aleatoria

En la tabla 10 se resumen los estadisticos descriptivos de las
puntuaciones COA que se obtuvieron con la data de la muestra aleatoria.
En el Grafico 15 se resumen los resultados utilizando el grafico de caja y

bigote.

Tabla 10. Estadisticos descriptivos de la calidad de organismo y ambiente

correspondientes a la muestra aleatoria

Variable | Min. Max. | Media | Me S As. K
COA -0,31 2,39 1,39 | 1,40 | 0,48 -0,55 1,26
CP -2,08 2,33 -0,13 |-0,16 | 1,03 0,24 -0,64
CC -2,78 | 2,12 | -0,39 |-0,30| 1,02 0,03 -0,36
CE -1,61 3,00 209 | 225 | 0,72 -2,23 7,55
CF -1,47 2,63 1,27 | 1,33 | 0,70 -0,62 1,22
CON -0,45 | 2,66 1,82 | 1,96 | 0,56 -1,09 1,60
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Grafico 15. Distribucion de la puntuacion de la calidad de organismo y ambiente

correspondiente a la muestra aleatoria.

Los resultados de los andlisis descriptivos obtenidos con las
puntuaciones de la Escala COA, en la muestra aleatoria, muestran una
distribucion de la data similar a la obtenida con la muestra completa,
manteniendo una distribucion de puntuaciones totales hacia el extremo de
proteccion. Igualmente se constaté una variacion por factor que interviene
en el proceso de desarrollo, observdndose una tendencia hacia las
puntuaciones negativas, indicativas de riesgo, en los aspectos agrupados
bajo la categoria comunidad o pais y hacia las puntuaciones positivas,
indicativas de proteccién, en los aspectos agrupados bajo escuela, calidad
de organismo y familia, disminuyendo la dispersion en todas las categorias

menos en la calidad de pais.
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3. Estudio de confiabilidad. Coeficiente Alpha de Cronbach de la Escala MOIDI
(Cronbach, 1951)

Se calculé6 el coeficiente Alpha de Cronbach entre las areas del Modelo
Octogonal, y de ellas con el desarrollo integral que logra el nifio. Se obtuvo
un coeficiente de confiabilidad de Cronbach de 0,931; lo que indica que la
Escala MOIDI posee una alta consistencia interna, donde las puntuaciones
obtenidas en las areas de desarrollo se correlacionan de una forma positiva
con la puntuacion total alcanzada. Este resultado es significativamente alto y
refleja la consistencia de las puntuaciones intraindividuales o sea en un
mismo nifo, ya que el repertorio conductual infantil tiende a ser consistente.
En consecuencia, nifilos con alto funcionamiento tienden a alcanzar
conductas de desarrollo mas complejas en todas las areas y los de bajo
funcionamiento tienden a funcionar bajo en todas las areas que contempla el
modelo octogonal, perfiles que se pueden obtener a partir de la observacion

estructurada del desarrollo integral que se propone con la Escala MOIDI.

4. Estudios de validez de Escala MOIDI y de la Escala COA.

En esta seccidén se incluye una serie de estudios que se realizaron en
esta investigacion con el fin de responder, en una primera etapa, en que
medida la Escala MOIDI y la Escala COA son instrumentos véalidos para
evaluar el desarrollo infantil integral, concebido como un proceso: holista y

multidimensional; continuo, jerarquico y secuencial; y, cultural.

4.1.Holista y multidimensional.

Para responder en que medida el desarrollo infantil es un constructo

holista y multidimensional se realizaron los siguientes estudios:

4.1.1. Estudios de correlacion de las puntuaciones totales alcanzadas en
la Escala MOIDI con las puntuaciones por area de desarrollo.
Con el fin de obtener un indicador estadistico que evidencie el

grado en que el desarrollo infantil es un todo integrado que se manifiesta



mediante areas

inter-relacionadas de desarrollo, se calcularon
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los

coeficientes r de Pearson, entre la puntuacién total alcanzada en la

Escala MOIDI (PADI) y las puntuaciones alcanzadas en cada una de las

areas de desarrollo que contempla el Modelo Octogonal: a) fisico, b)

motor grueso, ¢) motor fino, d) sexual, e) cognitivo, f) afectivo, g) social,

h) moral, e i) lenguaje; asi como las correlaciones entre las areas que se

presentan en la Tabla 11.

Estos estadisticos se calcularon con la data correspondiente a la

totalidad de la muestra (n= 225. Anexo U); esperando que existan

correlaciones estadisticamente significativas entre las puntuaciones de las

areas con la puntuacion total alcanzada. Asi como entre las puntuaciones de

las secuencias que forman parte de cada una de las areas con el area en la

cual se ubicaron prioritariamente, tanto para los nifios seleccionados al azar,

como para agquellos que se seleccionaron en forma intencional. La

intercorrelacion entre areas arrojo coeficientes de consistencia interna que

oscilaron entre 0,548 y 0,946, todos estadisticamente significativos (Anexo

)

Tabla 11. Resultados del estudio de correlacion entre las puntuaciones

alcanzadas MOIDI por area e integral para la muestra completa.

Motora Motora
PADI Fisica gruesa fina Sexual Cognitiva Afectiva | Social Moral | Lenguaje

PADI 1,000 ,924** ,975%* ,978** ,897** ,143** ,956** 974** | 958** ,956**
Fisica 1,000 ,908** ,914** ,835%* ,615** ,872** ,889** | BB7** ,870**
Motora 1,000 ,974%* ,869** ,623%* ,952** ,960** | | 935** ,959**

gruesa
Motora 1,000 ,905%* ,654** ,936** ,958** | 956%* ,938**

fina

Sexual 1,000 ,592** ,827** ,879** | 923** ,831%*
Cognitiva 1,000 ,596** ,630*%* | 618** ,6247**
Afectiva 1,000 977** | 940** ,930**
Social 1,000 ,970%* ,932%*
Moral 1,000 ,905%*
Lenguaje 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

Tal y como se esperaba, los resultados mostraron que las correlaciones

obtenidas entre las puntuaciones alcanzadas de las areas de desarrollo con

la puntuacion total MOIDI fueron todas positivas y estadisticamente
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significativas al nivel de significacion p= 0,001, oscilando entre 0.74 y 0.98.
Igualmente se constatd una correlacion de las areas entre si positiva y
significativa, lo cual confirma la hipotesis de que la Escala MOIDI es un
instrumento valido para evaluar el proceso de desarrollo infantil como un

todo con areas interrelacionadas.

Sin embargo, la alta correlacion encontrada entre las puntuaciones
alcanzadas en el desarrollo integral y en las areas que lo conforman, podria
estar afectada por el tamafio y la distribucibn muestral, ya que la muestra de
este estudio no quedd equitativamente distribuida entre infantes (n=49), pre-
escolares (n=23) y escolares (n= 132). Légicamente, a mayor edad se
espera mayor logro antes tareas de desarrollo mas complejas y en
consecuencia mayor puntuacion y, es de destacar que la mayoria de los
nifios que formaron parte de la muestra de este estudio se encontraban en
el periodo escolar, de alli que se decidié calcular las correlaciones r de
Pearson, diferenciando la muestra total en las submuestras de infantes,

preescolares y escolares.

Los resultados del estudio de correlacion realizado con la subuestra de
infantes se resumen en la Tabla 12 (Anexo V) y evidenciaron que se
mantuvo una asociacién estadisticamente significativa entre las
puntuaciones de las areas y la puntuacion total, con valores r que oscilaron
entre 0,68 y 0,99. Del mismo modo, en las correlaciones interarea se
mantuvo la significancia para todas, menos para la correlacion entre el area
cognitiva y el area sexual. Esto ultimo se puede explicar por el hecho de que
el area sexual se comienza a observar a los dos afios y la submuestra de
infantes contenia nifios con edades inferiores a los dos afios y nueve meses;

es decir, que en la mayoria de ellos no se evaluo el area sexual.
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Tabla 12. Resultados del estudio de correlacion entre las puntuaciones

alcanzadas MOIDI en la submuestra de infantes

Motora Motora
PADI | Fisica gruesa fina Sexual | Cognitiva Afectiva | Social Moral | Lenguaje
PADI 1,000 | ,941* 977+ ,981* | | 708** 677 ,980** | ,986** | ,968** ,888**
Fisica 1,000 ,959** ,956%* | | 735** ,464** ,945%* | 940** | ,944** ,793**
Motora 1,000 ,983* | [770** ,565%* ,964** | 975** | 068** ,822%%
gruesa
Motora 1,000 71 ,588** ,966%* | ,082** | 080** ,823**
fina
Sexual 1,000 ,259 ,691** | [ 753** | [ 790** ,450**
Cognitiva 1,000 ,611%* | B12** |  549** ,567**
Afectiva 1,000 ,969* | ,958** ,864**
Social 1,000 ,979* ,845**
Moral 1,000 ,820**
Lenguaje 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

En la Tabla 13 se presentan los resultados obtenidos en el estudio de
correlacion realizado con la submuestra de preescolares. Los resultados
obtenidos confirman que se mantuvo la relacion estadisticamente
significativa entre las puntuaciones de todas las areas con la puntuacion
total; pero con valores mas bajos, los cuales oscilaron entre 0,45 y 0,92. En
lo que respecta a las correlaciones interareas la gran mayoria resultaron
estadisticamente significativas con excepcion del area cognitiva, la cual sélo
mantuvo una asociacion significativa con las areas motora fina y afectiva. Es
de sefialar que por una parte, la muestra mas pequefia es precisamente la
de preescolares y que, por otra parte, las actividades de desarrollo
agrupadas bajo el area cognitiva estan mas identificadas con actividades
escolares que con procesos indicativos de capacidad general. Tampoco
logré significancia estadistica la asociacion entre la puntuacion del area

sexual con el lenguaje en preescolares (Anexo W).
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Tabla 13. Resultados del estudio de correlacion entre puntuaciones alcanzadas

MOIDI en la submuestra de preescolares.

Motora Motora
PADI | Fisica gruesa fina Sexual | Cognitiva | Afectiva | Social Moral | Lenguaje
PADI 1,000 | ,920** ,916** ,916** | ,655** ,453** ,815** ,842% | 844* ,922**
Fisica 1,000 ,960** ,914%* | 627** ,254 ,672%* ,730% | [ 767* ,954**
Motora 1,000 ,915%* | |593** ,237 ,678** ,728** | [757** ,948**
gruesa
Motora fina 1,000 ,597** 377+ ,629** ,686** | | 731** ,912%*
Sexual 1,000 ,258 ,420** ,450** | ,566** ,617
Cognitiva 1,000 ,096** ,066 ,043 ,289
Afectiva 1,000 ,981** | 907** ,663**
Social 1,000 ,944** ,714*
Moral 1,000 ,744%*
Lenguaje 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

Por ultimo, los resultados obtenidos en el estudio de correlacion realizado

con la submuestra de escolares se presentan en la Tabla 14 (Anexo X). Como

se puede observar todas las correlaciones se mantienen significativas tanto

para las puntuaciones por area con el total, como con las puntuaciones

interareas, aungue los valores disminuyeron probablemente por el efecto de un

mayor tamafio muestral en la submuestra de escolares. Los valores obtenidos

oscilaron entre 0,33 y 0,84, y todos son estadisticamente significativos a un
nivel de p=0,001.

Tabla 14. Estudio de correlacion entre puntuaciones alcanzadas MOIDI en

escolares.
Motora Motora
PADI Fisica gruesa fina Sexual | Cognitiva | Afectiva | Social Moral | Lenguaje
PADI 1,000 |,643** ,728** ,770** ,736** , 145** ,7120** ,801** ,761** ,780**
Fisica 1,000 ,510** ,514** AT 277** ,412%* ,435** ,465** ,501**
Motora 1,000 ,811** ,699%* | 246** ,735%* ,689%* | 715%* | B05**
gruesa
Motora 1,000 J778* | ,283* JTT72%* ,738* | 774** | 800**
fina
Sexual 1,000 ,229** ,751** ,802** | ,839** | ,816**
Coghnitiva 1,000 ,246%* ,345* | 270** | ,298**
Afectiva 1,000 ,7187** ,804** (71
Social 1,000 ,831** | [ 786**
Moral 1,000 ,788**
Lenguaje 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

Los

resultados de

los estudios de correlacibn de estas tres

submuestras permiten concluir que las altas correlaciones alcanzadas,
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cuando se considerd la muestra completa, no fueron el resultado de la
desigualdad de las muestras en cuanto a la cantidad de infantes,
preescolares y escolares; ya que, como se reportd anteriormente, los
coeficientes obtenidos para cada una de las submuestras evidenciaron
una correlacion positiva y estadisticamente significativa al p=0,001 en
todas las correlaciones calculadas entre las puntuaciones por area de
desarrollo y el total de la puntuacion alcanzada en la Escala MOIDI, asi
como en la mayoria de las relaciones establecidas entre las areas del

desarrollo.

Sin embargo, es de sefialar que estas correlaciones a su vez podrian
estar afectadas por el amplio rango de edad cronoldgica que abarca cada
periodo: a) infantes, de 1 mes de nacido hasta los 3 afios 12 meses, b)
preescolares, de cuatro afios un mes a seis afios, once meses Yy, C)
escolares, de siete aflos a doce afios, once meses. De alli que,
adicionalmente y con el fin de verificar si se mantenia la significancia por
edad cronoldgica, pese las limitaciones del tamafio muestral por edad, se
procedié a calcular los coeficientes de correlacion r de Pearson de las
puntuaciones alcanzadas, total y por area, convertidas en niveles de
desarrollo integral. Esta transformacién permitié corregir las puntuaciones
alcanzadas por edad cronolégica de los nifios, al aplicar la formula: ND=
PA —PE, esto es, nivel de desarrollo del nifio es igual a la puntuacion
alcanzada en la Escala MOIDI menos la puntuacion esperada para su

edad cronoldgica.

Los resultados de la correlacion entre las puntuaciones
correspondientes al nivel de desarrollo integral se mantuvieron
estadisticamente significativos al p= 0,001 con valores r que oscilaron
entre 0,64 y 0,91 (Anexo Y). Del mismo modo, en las correlaciones entre
las areas se mantuvo la significancia al p= 0,001 para todas ellas con

valores que oscilaron entre 0,19 y 0,79, menos para la correlacion entre
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las areas fisica y lenguaje, la cual no fue estadisticamente significativa.

En la Tabla 15 se presentan estos datos

Tabla 15. Resultados del estudio de correlacion entre las puntuaciones del

nivel de desarrollo

NDI Fisica Motora | Motora | Sexual | Cognitiva | Afectiva | Social Moral Lenguaje
gruesa fina

NDI 1,000 ,640** ,738** ,745%* | 578** ,905** ,847* | 916** , 795** ,869**
Fisica 1,000 ,502*%* ,513** | ,329** ,523** ,483** | 480** ,A49%* ,085
Motora 1,000 ,504** | 214** ,610%* ,556%* | ,605** ,469** ,231%*

gruesa
Motora fina 1,000 | ,399** ,672*%* ,567* | 590** ,519** ,257**
Sexual 1,000 ,514** ,390%* | 461 ,505** ,199**
Cognitiva 1,000 ,722%% | 758** ,689** ,293**
Afectiva 1,000** | ,796** ,680** ,256*%*
Social 1,000 ,721%* ,353**
Moral 1,000 ,270%*
Lenguaje 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

Una vez confirmada la hipétesis de que existe una correlacién positiva

y estadisticamente significativa entre las puntuaciones de cada una de

las ocho areas de desarrollo y la puntuacion total de la Escala MOIDI, asi

como una correlacion positiva y estadisticamente significativa entre las

areas de desarrollo, se evalu6 la hipotesis segun la cual esta asociacion

positiva y estadisticamente significativa también se da entre las

puntuaciones alcanzadas en las distintas secuencias que forman parte

de cada una de las areas (Anexos Z).
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En la Tabla 16 se presentan los resultados obtenidos en el estudio de

correlacién de las puntuaciones de las secuencias del area fisica

Tabla 16. Resultados del estudio de correlacion de las secuencias

del area fisica.

S1 S2 S3 S4 S5 S6 NDF
S1 1,000 | ,678* | ,492* | ,413** | ,076 | ,201** | ,672**
S2 1,000 | ,519* | ,580** | ,052 | ,184** | ,715**
S3 1,000 | ,552** | ,153* | ,286** | ,765**
S4 1,000 | ,069 | ,244* | ,725*
S5 1,000 | ,145* | ,410*
S6 1,000 | ,603**
NDF 1,000

e  Correlacion significativa al nivel del 0.01

e  * Correlacion significativa al nivel del 0.05

Los resultados obtenidos para el area fisica confirmaron que cada
una de las secuencias de esta area se correlacionan positiva y
significativamente con el nivel de desarrollo que lograron los nifios en
esta area. Asi mismo, las correlaciones entre secuencias del area fisica
fueron significativas al 0,01 y al 0,005, con valores en un rango entre
0.052 a 0.76, a excepciéon de la secuencia denticion (S5), que sélo se
relaciond significativamente con la secuencia de circunferencia cefalica

(S3) e integracion neuropsicoldgica (S6).

En la Tabla 17 a y b se presentan los resultados obtenidos para el
area motora gruesa confirmaron que las diecisiete secuencias de esta
area se correlacionan positiva y significativamente con la puntuacién que
alcanzaron los nifios en esta area, con valores en un rango que va desde
0,45 en la secuencia derecha-izquierda (S23) hasta 0,98 en la secuencia
cargado (S7). De modo similar, en las relaciones entre las secuencias
todas fueron estadisticamente significativas, menos la correlacion entre
cargado con parado- agachado, cargado con acostado boca abajo, ataja
pelota con sentado, derecha-izquierda con gateo y camina , y gateo con
camina y baja escaleras, conductas de desarrollo que corresponden a

edades tempranas (Anexo Z).
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Tabla 17a. Resultados del estudio de correlaciéon de las secuencias

del area motora gruesa.

S7 S8 S9 S10 S11 S12 S13 S14 S15

S7 1,000 | ,954*| ,784*| ,946** 971 ,961

S8 ,954* | 1,000 | ,736**| ,743**| ,608*| ,647*

S9 ,784*| ,736**| 1,000| ,800**| ,755*| ,700** , , ,
S10 ,946** | | 743*| ,800**| 1,000| ,776**| ,720**| ,763**| ,718%*| ,698**
S11 971 ,608*| ,755**| 776**| 1,000 | ,879**| ,814*| ,703**| ,616**
S12 961 | ,647*| ,700**| ,720**| ,879*| 1,000 ,982| 1,00**| 1,00**
S13 , , .| L 763* | ,814* ,982| 1,000| ,692*| ,505**
S14 . . .| ,718**| [703*| 1,00 | ,692**| 1,000| ,408**
S15 . . ,| ,698**| ,616*| 1,00*| ,505**| ,408**| 1,000
S16 , , .| L 751 | ,615** ,| ,633**| ,604**| ,421**
S17 , , .|, 709** | 796%* | L 724% | 629%* | ,610**
S18 , , .| ,890** | | 742**| -866| ,667**| ,655**| ,504**
S19 o ,621*% | [ 711** | ,628** | ,745**| ,660** | ,638**| ,404**| ,621**
S20 , , .| ,640* | ,699** .| ,660**| ,523**| ,569**
S21 , , | ,793* | 527*| 1,000 | ,507**| ,419*| ,398**
S22 , , , ,453 | ,402** | ,393% | 282** | | 242*
S23 , , , 441 ,404* ,500 ,191| ,270* 211

NDMG | ,984**| ,862* | ,877*| ,873**| ,879**| ,867**| ,829**| ,715**| ,660**

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

Tabla 17b. Resultados del estudio de correlacién de las secuencias

del area motora gruesa.

S16 S17 S18 S19 S20 S21 S22 S23 | NDMG

S7 L] L] Ll k) i) i) il 3 7984**
S8 , , | ,621* . . , | ,862**
S9 711%* 877+

S10 ,751** | [709** | ,890** | ,628**| ,640*| ,793** ,453 441 | 873*

S11 ,615** | [796** |, 742** | [TASY*| ,699** | [ 527**| ,402**| ,404**| ,879**

S12 -,866 | ,660** 1,00** ,500| ,867*

S13 ,633* | [ 724**| ,667**| ,638**| ,660**| ,507**| ,393** ,191| ,829**

S14 ,604** | ,629** | ,655** | ,404**| 523*| ,419*| ,282*| ,270**| ,715*

S15 A21%% | 610* | ,504** | ,621** | ,569**| ,398** | ,242* 211 | ,660**

S16 1,000 | ,625*| ,677*| ,499*| 516**| ,307**| ,335**| ,205*| ,714*

S17 ,625** | 1,000 | ,856*| ,755**| ,649**| ,486**| ,446**| ,363**| ,866**

S18 ,677**| ,856**| 1,000| ,685**| ,601**| ,402*| ,365**| ,271*| ,810**

S19 ,499*% | 755* | ,685**| 1,000 | ,605**| ,372**| ,388*| ,286**| ,763**

S20 ,516** | ,649**| ,601**| ,605**| 1,000| ,467**| ,480**| ,194*| ,775**

S21 ,307** | ,486** | ,402**| ,372**| ,467**| 1,000| ,566**| ,298**| ,650**

S22 ,335** |, 446** | ,365**| ,388**| ,480**| ,566**| 1,000| ,213**| ,637**

S23 ,205% | ,363** | ,271*| ,286**| ,194*| ,298**| ,213**| 1,000 | ,464**

NDMG | ,714**| ,866**| ,810**| ,763**| ,775**| ,650**| ,637*| ,464**| 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

Las correlaciones que se obtuvieron entre las secuencias de
motricidad fina y la puntuacion total del area, tal como se presentan en la
Tabla 18, confirmaron que hubo una correlacion positiva vy

estadisticamente significativa, entre las secuencias de motricidad fina
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con la puntuacién total alcanzada en esta area; asi como entre las seis

secuencias que conformaron el area de motricidad fina (Anexo Z).

Tabla 18. Resultados del estudio de correlacion de las secuencias

del area motora fina.

S24 S25 S26 S27 S28 S29 NDMF
S24 1,000| ,493*| ,253**|,364* | ,301**| ,417**| ,709**
S25 1,000 ,199% | ,269** | [, 327** | ,347**| ,638**
S26 1,000 | ,524**| ,275**| ,380**| ,660**
S27 1,000| ,334*| ,489**| ,718**
S28 1,000 | ,427*| ,637**
S29 1,000| ,782**
NDMF 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

Los resultados obtenidos en el estudio de correlacién realizado con
las puntuaciones alcanzadas en las secuencias del area sexual se

muestran en la Tabla 19.

Tabla 19. Resultados del estudio de correlacion de las secuencias

del area sexual.

S30 S31 S32 S33 S34 NDSX

S30 1,000 | ,480** | ,455** | ,388** | ,398** | ,781**
S31 1,000 | ,289** | ,342** | ,448** | [ T47*
S32 1,000 | ,342** | 217** | ,645**
S33 1,000 | ,376** | ,689**
S34 1,000 | ,676**
NDSX 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

* Correlacion significativa al nivel del 0.05

El andlisis realizado en esta area confirma que hubo una correlacion
positiva y significativa entre todas las secuencias y la puntuacién total
alcanzada en el area sexual, con valores que oscilaron en un rango entre
0,65 (S32, roles sexuales) y 0.78 (S30, identidad sexual). Ademas, todas las
secuencias mostraron correlaciones positivas y estadisticamente

significativas entre si.
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En resultados obtenidos para el area cognitiva en la Tabla 20 a y b
confirman que hubo una correlacion positiva y estadisticamente significativa
entre todas las secuencias cognitivas y la puntuacion total alcanzada en el area,
con valores que oscilaron en un rango desde 0,68 (S43, rompecabezas y S37,
objeto escondido) hasta 0.85 (S42, cuentos — lectura). Cuando se analizaron las
correlaciones entre secuencias cognitivas se observé que no todas fueron
estadisticamente significativas, especificamente en secuencias como la N° 35
(maraca) y la N° 38 (pastilla), que corresponden a conductas esperadas so6lo
para bebés y que guardan poca asociacion con actividades cognitivas que
caracterizan a nifios mayores (Anexo Z).

Tabla 20a. Resultados del estudio de correlacion de las secuencias

del area cognitiva.

S35 S36 S37 S38 S39 S40
S35 1,000| ,758** ,331 ,318 | ,574* 421
S36 ,758**| 1,000| ,548*| ,608* ,465 ,466
S37 ,331| ,548*| 1,000 ,484 ,110| ,543*
S38 ,318 | ,608* ,484| 1,000| ,630**| ,611**
S39 ,574* ,465 ,110| ,630**| 1,000| ,501**
S40 421 466 | ,543*| ,611**| ,501**| 1,000
S41 1,00** , 791 ,320| ,796**| ,501**| ,655**
S42 , , , ,622 | ,512**| ,617**
S43 , , , .| ,494* | ,358**
S44 492 | ,650** | ,795** | ,712**| ,499**| 534**
S45 , , , ,084 | ,351**| ,486**
NDC | ,738**| ,849**| ,684**| ,822**| ,729**| ,780**
** Correlacion significativa al nivel del 0.01 *Correlacion significativa al nivel del 0.05

Tabla 20b. Resultados del estudio de correlacién de las secuencias

del area cognitiva.

S41 S42 S43 S44 S45 NDC

S35 1,00** , , ,492 |, 738**
S36 , 791 , , | ,650** | ,849**
S37 ,320 |, 795** ,684**

S38 , 7196** ,622 |, 712 ,084 | ,822**
S39 ,501** | [512**| ,494** | ,499**| ,351**| ,729**
S40 ,655** | ,617**| ,358**| ,534**| ,486**| ,780**
S41 1,000| ,600**| ,356**| ,530**| ,466**| ,781**
S42 ,600** | 1,000| ,449**| ,659**| ,647**| ,852**
S43 .356** | ,449**| 1,000 | ,478**| ,458**| 683**
S44 ,530** | ,659**| ,478**| 1,000| ,477**| ,805**
S45 ,466** | ,647**| ,458**| ,477**| 1,000| ,703**
NDC | ,781*| ,852**| ,683*| ,805**| ,703**| 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01 *Correlacion significativa al nivel del 0.05
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En la Tabla 21 se presentan los resultados obtenidos en el estudio de

correlacion realizado con las secuencias del area afectiva.

Tabla 21. Resultados del estudio de correlacion de las secuencias

del area afectiva.

S46 S47 S48 S49 NDAF
S46 1,000 | ,797* | ,671** | ,613* ,883**

S47 1,000 | ,740** | ,726** ,905**
S48 1,000 | ,651* ,890**
S49 1,000 ,841**
NDAF 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

Al igual que sucedi6 con las secuencias anteriores, los resultados
obtenidos en el area afectiva confirman que hubo una correlacion positiva y
estadisticamente significativa entre las puntuaciones alcanzadas en las
secuencias afectivas con la puntuacion total alcanzada en esta area, con
valores en un rango entre 0,84 (S49, emociones) y 0.91 (S47, Apego).
También se observo que las correlaciones entre las secuencias fueron todas

positivas y significativas.

Enla Tabla 22 a y b se presentan los resultados obtenidos en el estudio
de correlacion del area social los cuales evidencian que hubo una
correlacion estadisticamente significativa entre las secuencias sociales con
la puntuacion total alcanzada en esta area, con valores en un rango entre
0,61 (S59, Modales) y 0.81 (S54, Aseo personal). Igualmente, se
mantuvieron las asociaciones estadisticamente significativas entre las

secuencias que forman parte de esta area (Anexo Z).



Tabla 22a. Resultados del estudio de correlacién de las secuencias

del area social.

S50 S51 S52 S53 S54 S55
S50 1,000 | ,790* | ,642* | ,646**| ,740**| ,824*
S51 ,790**| 1,000| ,607**| ,568**| ,617**| ,533*
S52 ,642**| ,607**| 1,000| ,663**| ,624**| ,608**
S53 ,646** | ,568** | ,663**| 1,000| ,681**| ,576**
S54 740%* | 617 | ,624*| ,681**| 1,000| ,644*
S55 ,824** | 633** | ,608*| ,576**| ,644**| 1,000
S56 ,821%* | 682* | 612*| ,512**| ,621**| ,620**
S57 794** | 834* | ,652** | ,491**| 556**| ,587**
S58 ,880** | ,440* | ,548*| ,330**| ,461**| 477+
S59 706% | 452% | [ 322*| ,314**| ,384**| ,357*
S60 ,933*% | 441 | 274* | ,435**| ,460** | ,450**
NDSoc ,865** | 77| 780% |, 745**| ,814**| ,788*

Tabla 22b. Resultados del estudio de correlacién de las secuencias

del area social.

S56 S57 S58 S59 S60 NDSoc

S50 ,821%* ,794** | ,880** ,706*| ,933**| ,865**
S51 ,582** ,934** | 440** |  452*%* | 441** | [TT77**
S52 ,612** ,652** | 548** | [ 322**| 274**| ,780**
S53 ,912** A91% | [ 330** | ,314** | ,435%| ,745*
S54 ,621** ,956** | ,461**| ,384**| ,460**| ,814**
S55 ,620%* ,987* |  A77*| 357*| ,450**| ,788**
S56 1,000 ,602** | 470** | ,439** | ,465**| ,808**
S57 ,602** 1,000 | ,560**| ,389**| ,421**| 771*
S58 A70%* ,560**| 1,000 | ,443**| ,437*| ,682**
S59 ,439%* ,389** | 443*| 1,000| ,425**| ,613**
S60 ,465** A21%* | A37** |  425**| 1,000| ,646**
NDSoc ,808** J71% ] 682%* |  613**| ,646*| 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01
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Al correlacionar las puntuaciones alcanzadas en las secuencias del area

moral se observO una asociacién positiva y significativa entre estas

puntuaciones y el total obtenido en el area, con valores en un rango entre
0,75 (S64, Cooperar) y 0.82 (S61. Sensibilidad). Los coeficientes de

correlacion de las secuencias del area moral entre si se muestran en la

Tabla 23, los cuales evidencian que se mantiene la asociacion significativa y

positiva.
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Tabla 23. Resultados del estudio de correlacion de las secuencias

del area moral.

S61 S62 S63 S64 NDM
S61 1,000 | ,497** | ,499** | 505** | ,823**

S62 1,000 | ,445* | ,419** | ,775**
S63 1,000 | ,426** | ,790**
S64 1,000 | ,751*
NDM 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

Por ultimo, los resultados obtenidos en el estudio de correlacion llevado
a cabo con las secuencias del area del lenguaje, tal como se observa en la
Tabla 24, revelaron una correlaciéon positiva y estadisticamente significativa
entre todas las secuencias con la puntuacion total del area, con valores en
un rango entre 0,84 (S70, Expresa) y 0.90 (S66. Comprende ordenes).
Igualmente, se mantuvieron las asociaciones entre las secuencias que

forman parte de esta area (Anexo Z).

Tabla 24. Resultados del estudio de correlacion de las secuencias del area

de lenguaje.
S65 | S66 | S67 | S68 | S69 | S70 S71 S72 NDL
S65 | 1,000 | ,795** | ,767** | ,769** | ,722* | | 759* | | 721*| 809** |  867**
S66 1,000 | ,763** | ,782** | ;749** | | 752*| | 775%| 811*|  902**
S67 1,000 | ,746** | ,654** | ,672*| ,696*| ,757*|  836*
S68 1,000 ,706** | ,674**| ,686**| ,769**|  854**
S69 1,000 ,703*| ,705*| ,701*|  ,843*
S70 1,000 ,739*| ,661*|  841*
S71 1,000 ,652*|  ,853**
S72 1,000  ,882*
NDL 1,000

** Correlacion significativa al nivel del 0.01

En conclusion, todos los coeficientes de correlacion r de Pearson
calculados entre las puntuaciones obtenidas en cada una de las secuencias
de cada é&rea con su area resultaron positivas y estadisticamente
significativas. Asi mismo la gran mayoria de las correlaciones entre

secuencias fueron positivas y estadisticamente significativas, evidenciando
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nuevamente que la Escala MOIDI resulta un instrumento valido para evaluar

el desarrollo infantil como un todo conformado por areas interrelacionadas

3. Continuo, jerarquico y secuencial
Con el objetivo de confirmar si los instrumentos logran indicadores de
validez para evaluar el proceso de desarrollo infanti como continuo,

jerérquico y secuencial se realizaron los siguientes andlisis:

En relacién con la Escala MOIDI:
3.1. En primer lugar, se realizé un analisis de varianza con el fin de evaluar
si existian diferencias significativas entre las puntuaciones alcanzadas por
los nifios de la muestra aleatoria en funcidén de tres periodos del ciclo vital:
infancia, preescolar, y escolar, esperandose un mayor logro ante actividades
de desarrollo que se secuenciaron en un orden continuo y jerarquico, que
van de lo mas simple a lo mas complejo y de lo menos diferenciado a lo méas

diferenciado, a medida en que aumenta la edad cronolégica de los nifios.

Tal y como se esperaba, el andlisis de varianza de las puntuaciones
obtenidas con la Escala MOIDI, mostr6 un efecto principal estadisticamente
significativo del periodo al cual pertenecian los nifios, sobre los puntajes
alcanzados en su desarrollo integral (F(2/144)= 210,7; p=0.00). Este efecto
principal evidenci6 que la puntuacion media alcanzada en desarrollo integral
aumentaba al aumentar la edad cronolégica de los nifios: infantes
(Media=413,1538), preescolares (Media=855,8710), y  escolares
(Media=1024,1845). En el Grafico 16 se resumen los resultados obtenidos,
en un grafico de caja y bigote donde se observa la amplia dispersion de la
data, especialmente en infantes, periodo en el que acontecen acelerados
cambios evolutivos. Estos resultados confirman el planteamiento inicial de
que la Escala MOIDI es valida para evaluar el desarrollo infantil
caracterizado por ser un proceso continuo y jerarquico: a medida que

aumenta la edad del nifio, éste logra realizar actividades mas complejas.
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Gréfico 16. Distribucion de la puntuacion total MOIDI alcanzada por las

submuestras de infantes, preescolares y escolares.

Al segregar esta data, en las ocho areas de desarrollo propuestas en el

Modelo Octogonal, en el Gréfico 17 se observan las variaciones por area de

desarrollo en los periodos de infancia, preescolar y escolar, constatandose

gue todas aumentaron con la edad, pero que el ritmo no es constante para

las diferentes areas que contempla el modelo.
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Gréfico 17. Distribucion de las puntuaciones alcanzadas por area de desarrollo
entre infantes, preescolares y escolares

Dado el efecto del periodo del ciclo vital en el proceso de desarrollo
infantil, y al hecho de que cada periodo abarca un rango especifico de edades,
en el resto de los analisis del apartado de validez de los instrumentos, se
controlé la variable edad cronolégica de cada sujeto que formé parte de la

muestra.

3.2. En segundo lugar, se realiz6 un estudio de dos grupos cognitivos
contrastados comparando los resultados de la submuestra de retardo en el
desarrollo con los de la submuestra de alto funcionamiento escolar. Para ello
se realizd un analisis de covarianza en el que se introdujo como covariable a
la edad cronolégica de los nifios. Los resultados del analisis de covarianza
evidenciaron que la edad como covariable afecta a las puntuaciones MOIDI
(F(1/61)=531,9 p=0,000) y hubo un efecto principal estadisticamente
significativo (F(1/61)=23,56, p=0,000), de la variable “grupo cognitivo”, sobre

las puntuaciones de la Escala MOIDI. Este efecto puso de manifiesto que, tal
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como se esperaba, la media aritmética ajustada por la covariable en el grupo
de retardo en el desarrollo fue significativamente inferior (Media=882,9270) a

la del grupo de alto funcionamiento escolar (Media=988,9480).

En el Gréafico 18 se presenta la distribucion de las puntuaciones
alcanzadas en la Escala MOIDI, controlando a la edad cronolégica.
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Gréfico 18. Distribucion de puntuaciones totales MOIDI en grupos cognitivos

Los resultados permiten concluir que hay diferencias
estadisticamente significativas en las puntuaciones MOIDI entre las
submuestras de retardo en el desarrollo y alto funcionamiento escolar,

controlando la edad cronolégica de los nifios.

3.3. En tercer lugar, se realizdé un estudio de tres grupos sociales con el
objetivo de comparar las puntuaciones MOIDI alcanzadas entre las
submuestras de: a) no-privacion social, b) privacién social que vive en
una casa de abrigo y, c) privacion social que vive con su familia. Para ello
se realizé un andlisis de covarianza, controlando la edad cronoldgica de

los nifios, los resultados mostraron que la edad como covariable afecta a
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las puntuaciones MOIDI (F(1/92)=1736,923, p=0,000) y se obtuvo un
efecto principal estadisticamente significativo del grupo de privacion
social al cual pertenecian los nifios, sobre las puntuaciones obtenidas en
la Escala MOIDI (F(1/92)=4,908, p=0,009). Tal y como se esperaba, las
medias aritméticas ajustadas por la covariable edad para la submuestra
de no-privacién social fue significativamente mas alta (Media =901,8823),
gue la de los otros dos grupos de privacion social. Pero, contrario a lo
esperado, la media que obtuvo la submuestra de privacion social que
vive en una casa de abrigo (Media=874,9515), resultd mayor que la
media de la submuestra de privacion social escolar que vive con su
familia (Media=842,4741).

En el grafico 19 se resume la distribucion de los niveles de

desarrollo de estas submuestras
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Gréfico 19. Distribucion de las puntuaciones totales MOIDI en grupos sociales

Estos resultados permiten concluir que hubo diferencias

estadisticamente significativas entre las puntuaciones MOIDI de los
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grupos sociales a favor del grupo de no-privacion social, luego el grupo
de privacién social que vive en una casa de abrigo y por ultimo el grupo
de privacion social escolar que vive con su familia y estudia en las

escuelas regulares que participaron en la investigacion.

En relacion con la Escala COA

3.4. En cuarto lugar, se compararon las puntuaciones obtenidas con la
Escala COA, relativas a la apreciacion de los padres sobre la calidad del
organismo de su hijo(a) y de los ambientes familiar, escolar y comunitario
de los nifios que formaron parte del estudio de grupos cognitivos
contrastados: retardo en el desarrollo y alto funcionamiento escolar. Para
ello se realiz6 un andlisis de covarianza controlando la edad cronoldgica
de los nifilos que formaron parte de estas submuestras, evidenciando que
la edad como covariable no tuvo efecto sobre las puntuaciones COA
(F(1/51)=0,289; p= 0.594). Los resultados pusieron de manifiesto un
efecto principal significativo del “grupo cognitivo” sobre las puntuaciones
COA (F(1/51)=5,936; p= 0.018). Tal y como se esperaba, este efecto
evidenci6 que las medias aritméticas no ajustadas fueron
significativamente menores para la submuestra de retardo mental
(Media=1,0723), que para la de alto funcionamiento escolar
(Media=1,4647). La distribucién de estos resultados se observa en el
Gréfico 20.
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Gréfico 20. Distribucién de las puntuaciones COA en grupos cognitivos

En el Grafico 21 se segrega esta data por las categorias de aspectos
protectores y de riesgo que se incluyeron en la Escala COA, donde se observa
como los padres de ambos grupos evidenciaron un patrén similar de
apreciacion de la calidad de los aspectos organicos y ambientales,
considerando en ambos casos que el ambiente de mayor riesgo es la
comunidad y luego el pais y el ambiente de mayor proteccion es la escuela,
diferenciandose solo al comparar la apreciacion relativa al organismo del
nifio(a) y a la familia, ya que en la submuestra de retardo en el desarrollo la
calidad del organismo del nifio la apreciaron por debajo de la calidad de la
familia, mientras que en los nifios de alto funcionamiento escolar a la familia la

apreciaron por debajo de la calidad del organismo del nifio.
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Grafico 21. Distribucion de las puntuaciones COA por categoria en

los grupos cognitivos contrastados

3.5. En quinto lugar, se realiz6 un estudio de dos grupos sociales para al
comparar las puntuaciones COA de dos grupos sociales: no-privacion
social y privacion social escolar, dada la imposibilidad de contactar a los
padres de los nifios que formaron parte de la submuestra de privacion
social que vive en una casa de abrigo. En este estudio se realizd un
analisis de covarianza, controlando la edad cronoldgica de los nifios que
formaron parte de las dos submuestras. Los resultados del analisis
indicaron que la edad como covariable no tuvo un efecto significativo
sobre las puntuaciones COA (F(1/61)= 0,549, p= 0.462), ni hubo efecto
significativo del tipo de privacion al que pertenecian los nifios
(F(1/61)=3,361; p= 0.072). En contra de lo esperado la media del grupo
de no-privacion social (Media=1,5010) no fue significativamente mas alta
gue la de privacion social escolar que vive con su familia
(Media=1.2865).
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3.6. En sexto lugar, con el fin de analizar si las puntuaciones MOIDI
convergen con las puntuaciones de otros test se calcularon los
coeficientes r de Pearson entre las puntuaciones alcanzadas en la Escala

MOIDI con las puntuaciones alcanzadas con otros tests (Anexo AA).

a) Test de desarrollo de Bayley (1994).

El nimero de infantes de esta muestra a quienes se les aplico el test
de Bayley fue de 26. El grupo completo poseia puntuaciones de indice
mental del Bayley fue de 26 y de ellos s6lo 19 tenian la puntuacion
relativa al indice motor. El coeficiente obtenido entre el indice mental con
el puntaje alcanzado de desarrollo integral (PADI) fue de 0.504,
significativo a p= 0,001. El coeficiente r de Pearson entre el indice motor
de Bayley y el PADI fue de 0,541, significativo a p= 0.005, evidenciando
la convergencia entre las puntuaciones MOIDI con las puntuaciones

derivadas de aplicar el test de desarrollo de Bayley.

b) Test de Wechsler para nifios. WISC Il
El nimero de escolares de esta muestra que fueron evaluados con el
test de inteligencia WISC l1ll fue de 52 de quienes se disponia de su
cociente intelectual total (CIT), cociente intelectual verbal (CIV) y cociente
intelectual de ejecucion (CIE). Los coeficientes obtenidos para evaluar el
grado de asociacién entre los cocientes intelectuales total, verbal y de
ejecucion con el PADI no arrojaron una asociacién estadisticamente
significativa. (Anexo AA). Se calcularon adicionalmente las correlaciones
entre las puntuaciones de las areas de la Escala MOIDI con los cocientes
de la Escala Wechsler y s6lo fueron estadisticamente significativas las
relaciones entre el CI total, ClI verbal y Cl de ejecucion del WISC Il con
las puntuaciones MOIDI de las areas afectivo, social, moral y lenguaje, al
nivel de p= 0,001. (Anexo AA) CIT con afectiva r.39; con social, r. 44;

moral r.41 y lenguaje. R. 46. CIV con social r.39; moral r.40; lenguaje r.40
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y afectiva r.37. CIE con social r.0,46; moral r.0.40; lenguaje r.0.50 vy
afectivo r.39

Estos resultados evidencian la asociacion de las capacidades
intelectuales del nifio con aspectos no cognitivos del desarrollo integral
pero destaca el hecho de que no se encontré relaciébn entre las
actividades de desarrollo que formaron parte de las Secuencias
cognitivas MOIDI, con las puntuaciones de la Escala Wechsler, lo cual se
puede explicar porque las actividades de desarrollo agrupadas en el area
cognitiva se apoyan en tareas vinculadas con el &mbito escolar lo cual

permite evaluar destrezas de desarrollo y no procesos cognitivos.

De alli que se procedi6 a calcular la correlaciéon entre los cocientes
intelectuales del WISC lll con la puntuacion alcanzada en la secuencia
del area cognitiva N° 44, “dibujo de figura humana”, por ser la secuencia
gue se vincula directamente con procesos cognitivos y formar parte de
las baterias convencionales de evaluacion psicologica infantil. Los
resultados mostraron una correlacion estadisticamente significativa entre
la secuencia N° 44 y el cociente intelectual total, de 0,472, con el verbal
de 0,465 y con el de ejecucion de 0,411, los tres estadisticamente

significativos a p= 0,005.

c) Test de Conducta Adaptativa de Vineland

El nimero de nifios de la muestra que se evaluaron con el test de
Vineland fue de 28. Se obtuvo el coeficiente r de Pearson entre las
puntuaciones MOIDI del area social y las puntuaciones del test de
Vineland. Los resultados mostraron que las puntuaciones MOIDI soélo
fueron estadisticamente significativas con la puntuacion del nifio en
destrezas basicas de rutina diaria, obteniéndose un coeficiente de

correlacion de 0,419, significativo a p= 0,001.
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4.Cultural
Con el objetivo de confirmar si se dispone de un soporte empirico para
afirmar que la escala MOIDI es valida para evaluar el proceso de desarrollo

concebido como un proceso cultural se realizaron los siguientes anlisis:

4.1. En primer lugar, se realizd un estudio para comparar las
puntuaciones MOIDI y COA en dos grupos contrastados por nivel
socioeconOmico, dado que a mayor solvencia econOmica se espera
mayor posibilidad de satisfacer las necesidades basicas y afectivas del
desarrollo infantil integral. Para ello se realiz6 un analisis de covarianza,
controlando la edad cronoldgica de los nifios en la muestra aleatoria, con
el fin de comparar las puntuaciones obtenidas por las submuestras de
pobre y no pobre en los dos instrumentos, con base en un punto de corte
de Bs. 300.000,00 resultante de aplicar el método de linea de pobreza
(INE 2001).

Los resultados evidenciaron que, con relacion a la puntuacion
MOIDI, la edad usada como covariable tuvo un efecto significativo sobre
las puntuaciones (F(1/132)= 1304,660, p= 0.000). Controlando este
efecto no se encontr6 un efecto principal significativo del grupo
socioecondmico al cual pertenecio la muestra de nifios (F(1/132)= 1,063,
p= 0.304). De hecho, y en contra de lo esperado, las medias aritméticas
ajustadas para ambos grupos no se diferenciaron significativamente
(Media pobre=923,2624, Media no pobre =934,7637).

En relacion con la puntuacion COA los resultados también
indicaron que la edad usada como covariable tuvo un efecto significativo
sobre las puntuaciones COA (F(1/158)= 9,299, p= 0.003). Controlando
este efecto no se encontr6 un efecto principal significativo del grupo
socioecondmico al cual perteneci6 la muestra de nifios (F(1/158)= 0,019,

p= 0.890), de hecho, y en contra de lo esperado, las medias aritméticas
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de las puntuaciones COA ajustadas para ambos grupos
socioeconémicos no se diferenciaron significativamente (Media
pobre=1,419 y Media no pobre= 1,2546).

Ante estos resultados se procedié a contrastar, para ambos
instrumentos, al grupo de niflos ubicados en el 25% superior con el grupo
ubicado en el 25% inferior del ingreso familiar y los resultados fueron
similares a los ya reportados, en el sentido de que demostraron la
ausencia de un efecto significativo del grupo socioeconémico sobre las
puntuaciones MOIDI y COA. Esta ausencia de un efecto principal
estadisticamente significativo se puede explicar por la homogeneidad de
la muestra ante esta variable. En este sentido, tal como se analizo en el
apartado de disefio muestral, en la muestra del Paraiso hubo un
predominio de ingresos familiares bajos, parroquia que en un principio se

asumioé como teniendo un mejor nivel adquisitivo que la de Antimano.

4.2. En segundo lugar, se realiz6 un analisis de covarianza, controlando
la edad cronolégica de los nifios en la muestra aleatoria, con el fin de
comparar las puntuaciones obtenidas en los instrumentos en funcion del
género, dado el posible efecto de discriminacion a las nifias evidenciada

en documentos internacionales.

En relacion con las puntuaciones MOIDI, la edad usada como
covariable tuvo un efecto significativo (F(1/144)=1412,902, p=0,000),
pero evidenciaron que el género no tuvo un efecto principal
estadisticamente significativo (F(1/144)=0,588, p=0,444) sobre las
puntuaciones obtenidas en esta escala, tal como lo evidencian las

medias aritméticas ajustadas (Masculino=930,078, Femenino =938,084).

Del mismo modo y en relacion con la puntuacion COA, los

resultados pusieron de manifiesto que la edad usada como covariable
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tuvo un efecto significativo (F(1/158)=9,299, p=0,003), pero el género no
tuvo un efecto principal estadisticamente significativo sobre las
puntuaciones COA (F(1/158)=0,019, p=0,890), tal como lo evidencian las
medias aritméticas ajustadas (Media masculino=1,2182 y Media
femenino =1,2857). Estos resultados evidencian que, contrario a lo
esperado, no se encontraron diferencias en las puntuaciones de
desarrollo que alcanzaron los nifios y las nifias de la muestra que forma

parte de este estudio.

4.3. En tercer lugar, con el fin de comparar las puntuaciones MOIDI
alcanzadas por los hijos de madres con diferentes niveles de instruccion,
dada la importancia del nivel de las madres en la promocién del
desarrollo integral, se realizé un analisis de covarianza, controlando la
edad cronoldgica de los nifios. Los resultados mostraron que la edad
usada como covariable (F(1/137)= 1392,041, p= 0.000) afecta a las
puntuaciones MOIDI, pero el nivel de instruccion de la madre no tuvo un
efecto principal significativo sobre los puntajes que alcanzaron sus hijos
en la Escala MOIDI (F(1/137)=1,065, p=0,382), tal como se evidencia en
las medias aritméticas ajustadas por edad: analfabetas (Media =
951,3068); Media=1° a 6°grado de educacion basica (Media= 913,9478);
7°%a 9° de educacion béasica (Media= 937,7899); diversificado
(Media=940,1966); Técnico  (Media=948,2305) y universitario
(Media=946,0978)

Dada la relevancia de esta variable, puesta de manifiesto en
estudios previos y a la homogeneidad de la muestra de este estudio en
cuanto a esta variable, se decidio contrastar las puntuaciones alcanzadas
en el desarrollo integral de los hijos (as) de las madres con un nivel de
instruccion correspondiente al 25% inferior de la muestra, el cual
correspondio a haber aprobado hasta el 6° grado de educacion basica y
el 25% superior que correspondio a haber aprobado desde el ciclo
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diversificado. En este caso, y tal como se esperaba, los resultados si
mostraron un efecto principal estadisticamente significativo del nivel de
instruccion de las madres (F(1/89)=627,367, p=0,000) en las
puntuaciones MOIDI. Este efecto puso de manifiesto que la media
aritmética correspondiente al 25 % inferior fue significativamente menor
(Media=900,4728) que la media correspondiente al 25% superior
(Media=941,3339). Estos resultados confirman el efecto significativo que
tiene el nivel de instruccion de la madre sobre la puntuacion de desarrollo
gue alcanzan sus hijos, donde a mayor grado de instruccion de la madre,
mayor nivel de desarrollo de sus hijos (as).

En relacién con las puntuaciones de la Escala COA se decidio
igualmente contrastar las puntuaciones de apreciacion de calidad de
organismo y ambiente que reportaron las madres con un nivel de
instruccion correspondiente al 25% inferior de la muestra, el cual
correspondié a haber aprobado hasta el 6° grado de educacion basica,
contra el 25% superior que correspondié a haber aprobado al menos el
ciclo diversificado. La edad usada como covariable tuvo efecto en las
puntuaciones MOIDI (F(1/62)=11,404, p=0,001), pero contrario a lo que
se esperaba, las puntuaciones extremas de nivel de instruccion de la
madre no tuvo un efecto principal significativo (F(1/62)=3,735, p=0,58),
tal como lo evidencian las medias artitméticas ajustadas (Media 25%
inferior=1,2589 y Media 25% superior= 1,4978).

5. Finalmente, se realiz6 un estudio de regresiéon multiple para analizar
en que medida las puntuaciones de la calidad del organismo y de los
ambientes de desarrollo familiar, escolar y comunitario, evaluada con la
Escala COA, son capaz de predecir las puntuaciones MOIDI en la
muestra seleccionada al azar, y con ello obtener soporte empirico para

confirmar que en efecto el desarrollo infantil esta multideterminado por la
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interaccion entre factores organicos y ambientales. Los resultados del

analisis de regresion realizado se resumen en la Tabla 25.

Tabla 25. Resultados del estudio de regresion donde puntuaciones COA por

categoria predicen MOIDI en la muestra aleatoria

B Std. Error Beta t Sig.

(Constante) | 968,54 47,713 20,299 ,000
CP 7,534 15,057 ,051 ,500 ,618

CC 10,81 15,202 ,073 ,71110 479

CE 26,186 14,956 174 1,751 ,082

CF -9,078 21,069 -,043 -,431 ,667
CON -17,158 24,151 -,068 -, 710 479

Los datos permiten concluir que cuando se pretende predecir el nivel de
desarrollo integral del nifio (PADI) a partir de las puntuaciones obtenidas de
la Escala COA, se tiene que la apreciacion de la calidad de pais, comunidad,
escuela, familia y el nifio no predicen significativamente el puntaje obtenido
por el nifio en la Escala MOIDI (R=.184, R2=-0,006, F=.850, p=.517). Esto se
evidencia en la tabla anterior donde ninguno de los factores COA se relaciona
significativamente con la puntuacion total del MOIDI. Cabe destacar que si se
tomara un nivel de significancia del 10%, el factor escuela es el Unico que se
relaciona de manera baja y positiva con el puntaje MOIDI (B=.174 p=.082) en
el sentido que a una mayor calidad de escuela se corresponde un mayor nivel

de desarrollo.

Debido a la multidimensionalidad del constructo desarrollo Infantil, se
realizaron regresiones para cada una de las areas evaluadas (Anexo AB),
donde se observa que ninguna de las puntuaciones obtenidas a partir de la
Escala COA, predice a ninguna de las areas de desarrollo. Estos resultados

evidencian la baja confiabilidad de los padres como informantes de la calidad
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de los factores organicos y ambientales que acompafian el proceso de

desarrollo de su hijo(a).

Con base en este resultado, se concluye que las puntuaciones COA,
indicativas de la apreciacion de los padres sobre la calidad del organismo de
su hijo (a) y de los ambientes familiar, escolar y comunitario que lo rodean, no
predicen las puntuaciones MOIDI, indicativas del desarrollo integral, que
alcanz6 la muestra de esta | Etapa del proceso de validacién del Modelo

Octogonal Integrador del Desarrollo Infantil.
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DISCUSION

Asumir el reto de ofrecer un organizador conceptual y operativo que
facilite abordar en una forma holista el complejo proceso del desarrollo humano,
tal como se propone en este trabajo de investigacion elaborado con base el
Modelo Octogonal integrador del Desarrollo Infantil (Leon, 1987), obliga a
ampliar el foco de la disciplina y a integrar en un todo significativo a una
seleccién de conocimientos relevantes de la psicologia infantil, con el objetivo
de elaborar instrumentos de medicion psicolégica que permitan aproximarse a
aprehender el complejo constructo del desarrollo humano en su contexto
natural, como una via para identificar las fortalezas y las debilidades en los
nifios asi como las amenazas y las oportunidades que le ofrece su entorno,
informacion necesaria para disefiar programas de intervencion individualizados

y adaptados a la especificidad cultural de sus contextos de desarrollo.

El planteamiento de dar coherencia y significado aplicado al
conocimiento cientifico con fines de intervencion, ya lo habia propuesto
Vygotsky en 1927 en su pionero trabajo sobre la crisis de la psicologia. En su
época, este autor exploré terrenos menos formales de evaluacién psicolégica
con el fin de identificar el nivel actual de desarrollo que alcanzan los nifios; y, a
partir de alli estimularlo para ubicar su nivel potencial, definido como el nivel de
complejidad hasta donde puede llegar un nifio con la ayuda de un mediador
mAas experto en un entorno cultural especifico, dado que todo aprendizaje se da
primero a un nivel interpsicolégico para luego incorporarse a un nivel
intrapsicologico. De alli la importancia de estudiar al nifio en su contexto y en

interaccién con las creencias y apreciaciones de sus adultos significativos.

Vygotsky legd un concepto clave para nuevas generaciones, de hecho
los avances de la disciplina han corroborado sus planteamientos. En la
actualidad los dialécticos contemporaneos convergen en sus postulados con la

reciente postura biocontextual de Bronfenbrenner y Ceci (1994), quienes
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igualmente plantean la necesidad de estudiar el proceso de desarrollo humano
en su ambiente natural y sugieren atreverse a transitar por terrenos novedosos
en la busqueda de una estrategia metodoldgica capaz de integrar en un todo
coherente a una seleccion de variables que los biocontextuales sugieren
agrupar bajo las categorias: proceso, persona, contexto y tiempo (Modelo
PPCT).

Los avances de la disciplina reflejan el reconocimiento de la importancia
de la interaccion entre los factores organicos que intervienen en el proceso de
desarrollo, con los factores ambientales en los ambitos familiar, escolar y
comunitario asi como el impacto de la realidad cultural donde todos estan
inmersos, tal como lo evidenciaron los estudios de Tulviste (1991) y Cole
(1994). La dificultad radica en como abarcar empiricamente la complejidad de
este constructo y elaborar instrumentos de medicion psicolégica que permitan
incorporar las multiples variables que determinan el repertorio conductual de un
nifio en desarrollo. Manejar estos planteamientos a un nivel teérico-conceptual
es un tema obligado en cursos profesionales y en el discurso cotidiano de
padres y cuidadores; pero, desde la perspectiva profesional, el reto es
transformar estos planteamientos en instrumentos de medicion psicologica que
abarquen la amplitud del constructo, capaces de obtener indicadores de
confiabilidad y validez asi como de resultados prescriptivos que orienten como

disefiar programas de intervencion efectivos y eficientes.

La meta es disefar instrumentos para evaluar el desarrollo infantil integral
con base en actividades secuenciadas de desarrollo que permitan ubicar el
nivel actual de desarrollo que alcanza un nifio, y a partir de alli intervenirlo con
el fin de constatar hasta donde puede llegar con el apoyo de sus adultos
significativos, esto es lo que, desde la perspectiva dialéctica de Vygotsky se
denomina intervenirlo en su zona de desarrollo proximo (Vygotsky, 1978). En
paralelo es necesario identificar cuales son las oportunidades y las amenazas

gue le ofrecen al nifio sus contextos de desarrollo, con el fin de iniciar acciones
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gue contribuyan a mejorar los procesos proximos que acompafian los cambios
evolutivos infantiles, incorporando a este tema los planteamientos de la teoria
biocontextual, al enfatizar en la importancia de las interacciones reciprocas
entre un organismo activo que evoluciona con su biopsicologia y las personas,
objetos y simbolos de sus ambientes inmediatos lo cual debe ocurrir en forma
regular y extenderse en el tiempo (Bronfenbrenner, 1996).

Este planteamiento confronta limitaciones metodoldgicas inherentes al
amplio constructo objeto de estudio, pese a ello la autora de esta investigacion
intenta contribuir con este reto al ofrecer un concepto integrador del desarrollo
humano y dos instrumentos, con indicadores preliminares de confiabilidad y
validez, que permitan ubicar el nivel de complejidad que alcanza un nifio ante
actividades secuenciadas de desarrollo que se han organizado por nivel de
dificultad, analizadas a la luz de las amenazas y oportunidades que le proveen
sus ambientes de desarrollo, tal y como las aprecian sus mediadores mas
importantes: los padres, quienes son los que acompaifan este proceso desde
edades tempranas y hasta la adultez.

La discusion de los resultados obtenidos en esta | Etapa del proceso de
validacion del Modelo Octogonal, se organiza con base en cuatro apartados:
1) Los estudios de confiabilidad y validez que se realizaron previo a la
recoleccion de la data, 2) Los resultados obtenidos al aplicar la Escala MOIDI
para obtener sus indicadores de confiabilidad y validez, 3) Los resultados
obtenidos al aplicar la Escala COA para obtener sus indicadores de
confiabilidad y validez; y, 4) El estudio realizado para determinar en que medida
la calidad del organismo y del ambiente, evaluada con la Escala COA, es capaz

de predecir el desarrollo infantil, evaluado con la Escala MOIDI.
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1. Discusion de los estudios realizados previos al proceso de recoleccion de la
data:

En primer lugar, es de destacar que el proceso de elaboracion de la
version preliminar de ambos instrumentos exigio realizar un amplio trabajo de
documentacion dirigido a identificar y categorizar el material publicado sobre
conductas tipicas infantiles asi como los aspectos que intervienen en su
proceso de desarrollo, con el fin de seleccionar a aquellos que podrian formar
parte de las versiones preliminares de los instrumentos a elaborar. Este
procedimiento evidencié la complejidad de la temética, por una parte, la poca
congruencia entre diferentes autores con relacion a cuales son los hitos de
desarrollo mas importantes para cada edad o area de desarrollo, asi como la
carencia de estrategias concretas de observacion. Por otra parte, una marcada
generalizacion en cuanto a los factores organicos y ambientales que intervienen
en el proceso. Por ello, fue necesario desglosar lo existente, justificar el soporte
teérico de cada area de desarrollo (Lebn, 1995) asi como de las grandes
categorias organizadoras de los factores que intervienen en el proceso de
desarrollo infantil, con el fin de elaborar las versiones preliminares de los
instrumentos que en esta investigacion se sometieron a una serie de estudios
dirigidos a evaluar en que medida las Escalas MOIDI y COA son confiables y
validas para evaluar el desarrollo infantil concebido como un proceso holista y
multidimensional, multideterminado, continuo, jerarquico y cultural. A
continuacion se discuten los resultados de los estudios previos al proceso de

recoleccién de la data.

Los resultados de la fase inicial de documentacion evidenciaron las
dificultades para integrar en un todo coherente los cambios evolutivos asi como
los factores protectores y de riesgo que influyen en el desarrollo infantil a lo
largo del tiempo, lo cual coincide con los trabajos de Rae-Grant, 1998 y Durlak,

1998. Este trabajo permite concluir que:
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No se encontrd el acuerdo esperado con relacion a los hitos de desarrollo
por edad, de hecho algunos indicadores aparecian citados en dos
momentos diferentes por diferentes autores e ignorados por otros. Lo mismo
sucedio al intentar precisar cuales eran los factores organicos y ambientales
que intervienen en el proceso de desarrollo infantil y cuando funcionan como
protectores o de riesgo, ya que la mayoria de la bibliografia pertinente
proviene del ambito la psicopatologia infantil del desarrollo, donde se
identifican diferentes factores como protectores o de riesgo para los cuadros
clinicos. En el &mbito desarrollista y en programas de prevencion primaria y
secundaria, un mismo factor se puede ubicar en cualquier lugar de un

continuo con un extremo de riesgo y otro de proteccion.

Las referencias consultadas no otorgaron igual importancia a todas las areas
de desarrollo en los diferentes periodos, lo cual limité la continuidad de la
informacion que se recopil6 para infantes, preescolares y escolares.
Tampoco diferenciaban la temporalidad (pasado o presente) de los factores
ambientales que intervienen en el proceso de desarrollo, sélo se referian a
ello cuando se consideraba la historia personal del nifio, lo cual forma parte
en la Escala COA de la lista de chequeo relativa a aspectos a evaluar sobre

la calidad del organismo del nifio.

Reconociendo la existencia de estas limitaciones, se elaboraron las

versiones preliminares de los instrumentos propuestos con el fin de iniciar los

estudios previos a la recoleccién de la data de esta investigacion: para la Escala

MOIDI, escala de despistaje del desarrollo infantil integral, se realizé el estudio

de jueces expertos y se obtuvieron los indices Kappa de confiabilidad entre

parejas de observadores; para la Escala COA, escala apreciativa de la calidad

de organismo del nifio y ambientes de desarrollo, se realizé el estudio de jueces

expertos y se obtuvo la correlacion entre las puntuaciones de dos padres de un

mismo nifio. A continuacion se discuten estos resultados:
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1.1. Con relacion con la Escala MOIDI, la experiencia del estudio de
jueces expertos evidencié que estos tendieron a alarmarse por la amplitud del
instrumento disefiado y manifestaron sentirse mas expertos en unas areas que
en otras, incluso muchos se negaron a evaluar la escala de desarrollo completa
y se limitaron a lo que consideraban su area de experticia, reflejando la
sobreespecializacién disciplinar que en opinidon de la autora de este trabajo,
limita la aplicacion del conocimiento cientifico al nifio como un todo en su
contexto natural y por ello tiene dificultades para responder con pertinencia
social a las demandas que exige la sociedad a inicios del siglo XXI, tal como se

resumio en la introduccion de este trabajo.

Para llevar a cabo el estudio de jueces expertos de la Escala MOIDI se
determind de antemano obtener un consenso mayor al 75% entre los jueces
participantes; éste fue considerado el requisito clave para incorporar una
secuencia a la escala de desarrollo, dada la diversidad del soporte bibliogréfico.
Lograr esta meta fue mas dificil en unas areas que en otras, de hecho fue
necesario repetir el procedimiento hasta dos y tres veces en las areas: afectiva,
moral y social, confirmando el planteamiento de Horowitz (1987) de que el
constructo del desarrollo infantil se comporta distinto en areas universales de
desarrollo, comunes a la especie, que en areas no universales, de corte
socioafectivo y cultural. Sin embargo, contrario a lo esperado, esta dificultad
para alcanzar el consenso pautado también se evidencio en las secuencias del
area motricidad fina, tedricamente un area universal de desarrollo con
indicadores claros, sin embargo el grupo de jueces participantes en este estudio
mostrd dificultades para identificar no cuales eran los indicadores, sino como
aprehenderlos en términos operacionales, lo cual obligé a afinar todos los
criterios de logro de las actividades de desarrollo que se habian disefiado para

formar parte de las secuencias.

Una vez logrado el porcentaje de acuerdo que se habia establecido entre

jueces expertos e incorporadas las sugerencias relevantes, se preparo la
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versién psicométrica de la escala, la cual quedo constituida por 1.226 conductas
organizadas en setenta y dos secuencias que se categorizaron prioritariamente
en las ocho areas del Modelo Octogonal. La amplitud del instrumento y la
versatilidad de la conducta infantil, especialmente en infantes, condujo a la
necesidad de proceder a disefiar herramientas audiovisuales que contribuyeran
a capacitar el recurso humano de la investigacion, asi como realizar el estudio
de acuerdo entre parejas de observadores. Para ello se elaboraron dos videos
paralelos con tomas seleccionadas al azar en siete edades clave (6 meses,
1,2,4,6,8 y 10 afos, y en las ocho &reas de desarrollo: el primer video estaba
constituido por tomas de las secuencias pares, a ser utlizado para la
capacitacion del equipo y el segundo, con tomas de las secuencias impares, a
utilizar exclusivamente para obtener los indices de acuerdos entre

observadores.

La experiencia del proceso de preproduccion, produccion 'y
postproduccion de los videos, evidencio la globalidad del repertorio conductual
infantil, lo cual se hacia muy evidente en esta situacion ya que era necesario
filmar una serie de tomas que se habian seleccionado en forma aleatoria de
antemano y de cuyo material bruto se exigia identificar segmentos significativos
con un maximo de tiempo de 15 segundos, dado el tiempo total adecuado para
un video de capacitacion. Para algunas tomas se lograba la conducta de
inmediato y en menos del tiempo pautado, para otras fue necesario filmar a
varios nifios para seleccionar a aquella que méas se aproximaba a evidenciar la
conducta esperada en el tiempo previsto. Por otra parte fueron notorias las
diferencias individuales relativas a las capacidades, motivaciones e intereses de
los nifios (as), lo cual evidencio la importancia de que la escala a disefiar fuese
una escala dinamica, capaz de dar flexibilidad a las instrucciones, respetar el
ritmo de cada nifio e incorporar sus intereses en el momento de la evaluacion,
tal como lo propuso Vygotsky a inicios de la década de los treinta y lo retoman
los seguidores de la evaluacion dinamica resumidos por Lidz (1991). Ello obliga

a evaluar en una forma menos controlada, pero tiene la ventaja de aproximarse
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a comprender la globalidad del sujeto en desarrollo y a incorporar sus creencias
y necesidades, sin perder de vista el norte que es ubicarlo frente a secuencias
de actividades de desarrollo graduadas por nivel de dificultad, adoptando a la
edad cronologica sélo como el eje organizador de una guia que facilita ubicar la
magnitud de la diversidad de un nifio o grupo de nifios ante un referente unico,

lo cual orienta las metas de programas de intervencion individualizados.

Adoptar esta perspectiva de evaluacion dinAmica y prescriptiva exige
hacer las correspondientes adaptaciones para abordar el complejo constructo a
medir en esta investigacion: a) garantizar un proceso de capacitacion muy
estructurado con apoyo del video par, b) disefiar los formatos para registrar sus
respuestas, c) definir un procedimiento para aclarar las dudas y d) aplicar el
procedimiento previsto para calcular el acuerdo entre observadores con apoyo
del video impar. Los resultados del proceso de capacitacién permitieron obtener
indicadores de acuerdo entre evaluadores, los cuales alcanzaron un porcentaje
promedio alto ante las tomas del video impar, con variaciones a dos niveles, a)
por area de desarrollo, dado que para algunas areas se obtuvo un porcentaje
mas bajo (por ejemplo, area fisica, sexual) que para otras (por ejemplo, area
motora gruesa, motora fina y social) reflejando que todas las areas no son
igualmente observables, considerando la existencia de un margen de error
debido al area, y b) por evaluador, dado que al contrastar la respuesta de cada
evaluador contra la plantilla de correccién del video impar, se encontraron
porcentajes que oscilaron entre 76% y 94%, lo cual evidencia de nuevo un
margen de error debido al juicio del evaluador ante tomas que estaban filmadas
con conductas de desarrollo especificas e incluso tenian el texto con la
descripcion de la conducta esperada en una barra inferior. Estos resultados
evidencian, que si bien el desarrollo del nifio es un todo integral en él hay
variaciones al observar diferentes areas de desarrollo, ya que unas son mas
faciles de observar que otras, asi como por evaluador, dado que unos logran
mayor porcentaje de confiabilidad que otros. En consecuencia fue necesario

seleccionar solo a aquellos evaluadores que habian logrado un 80% de acuerdo
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con la plantilla de correccién y proceder a obtener un indice estadistico que
garantizara que los evaluadores eran confiables. El estudio realizado arrojé que
las seis parejas de evaluadores participantes alcanzaron indices Kappa
estadisticamente significativos, lo cual evidencié que incluso ante tomas muy
cortas, los evaluadores alcanzaron el criterio de confiabilidad requerido para
recoger la data correspondiente al nivel de desarrollo de los nifios que formaron

parte de esta | Etapa del proceso de la validacion.

Desde el punto de vista tedrico estos resultados indican la posibilidad de
elaborar un instrumento capaz de captar la globalidad del constructo, y
evaluarlo en forma confiable siempre y cuando se disponga de un estricto
programa de capacitacion de los evaluadores y de un recurso audiovisual bien

estructurado y construido ad hoc.

1.2. Con relacion a la Escala COA, se realiz6 el estudio de validez de
contenido por jueces expertos y se calculd la correlacion entre las puntuaciones

COA de dos representantes de 29 nifios.

Con base en la experiencia del estudio de jueces de expertos de la
Escala MOIDI, donde apenas cinco jueces la evaluaron completa, al elaborar la
Escala COA se solicité a los once jueces que evaluaran la escala completa ya
que si para la Escala MOIDI identificar los hitos del desarrollo fue una ardua
tarea, enlistar y categorizar los multiples factores que intervienen en el proceso
de desarrollo infantil y que pueden funcionar como protectores o de riesgo, fue
aun mas complicado. Los textos son claros en cuanto al concepto (Garmezy,
1983; Rutter, 1985: Durlak, 1998), pero la tendencia es a aplicarlo al &mbito de
la psicopatologia infantil, donde se identifica a unos factores como protectores y
a otros como de riesgo ante un determinado cuadro clinico, y no a vincular el
concepto a un proceso de desarrollo no clinico, donde se contemplan todos los
factores y cada uno de ellos puede oscilar en un continuo con un extremo de

riesgo y otro de proteccion, lo cual hasta donde se pudo investigar no se ha
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publicado. Tal como se expuso en la descripcion del instrumento esta escala
contiene cinco listas de chequeo con aspectos a apreciar por los padres, lo cual
introduce una estrategia poco usual en el ambito de investigacién psicologica
relativo a captar creencias y percepcion subjetiva de los mediadores inmediatos
de los nifios. El tema de la evaluacion de las creencias de los padres es una
necesidad que enfrenta la disciplina pero ello confronta problemas
metodoldgicos dada la subjetividad de los informantes, los diferentes niveles de
tolerancia y de sensibilidad ante los aspectos a apreciar. Dificultades similares
reconocen autores que se aproximan desde esta perspectiva a otros temas,
entre ellos Cole, 1992; Lusher, 1995 y Barrera, 2.000, quienes sin embargo han
encontrado estrategias para minimizar el impacto de esta fuente de error, dada

la importancia de estudiar aspectos subjetivos en forma empirica.

La novedad del sistema de registro de la escala propuesta, producto de
tres pruebas piloto con madres de bajo nivel socioeconémico tal como se
detall6 en el apartado de instrumentos, condujo a disefiar una version grafica
con posterior transformacion analégica para obtener ponderacion, accesible a
padres con bajo nivel educativo y por ello utiliza una forma de registro gréfica.
Este instrumento esta acompafado de una tabla de criterios que define para
cada aspecto a apreciar el extremo de riesgo y el de proteccién e incluye
ejemplos, como un mecanismo para controlar la subjetividad tanto de los padres
como de los evaluadores en el momento de aclarar las multiples dudas que
emergen ante un instrumento que en forma intencional se disefié para
aprehender la apreciacion subjetiva y las creencias de los mediadores mas
significativos de los nifios: sus padres. De hecho se pretende captar la
subjetividad de los padres y obtener una informacién que oriente una posterior
entrevista a profundidad guiada por un profesional, tal como demanda la
tendencia actual de la disciplina al incorporar las creencias y las apreciaciones

de los usuarios del servicio psicoldgico (Brunner, 1994, Cole, 1994)
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Los resultados de este estudio estan resumidos en los Graficos 8,9,10 y
11, donde se evidencia que fueron pocos los aspectos a eliminar o revisar y por
ello se alcanzé con facilidad el 80% de acuerdo entre jueces, porcentaje que se
habia pautado de antemano dada la subjetividad inherente al contenido de la
escala, este resultado posiblemente se debe a que en la version preliminar se
habian incluido aspectos que forman parte de las evaluaciones psicoldgicas
tradicionales en psicologia infantil y escolar. Sin embargo, llamé la atencién
como entre las cinco preguntas propuestas para cada aspecto los jueces
coincidieron, en forma sistemética y en las cuatro listas, con un mayor numero
de observaciones ante las preguntas relativas a; si el lenguaje era claro y si
estaban de acuerdo con la forma de registro de las apreciaciones de los padres,
evidenciando la dificultad, ya expuesta en el marco tedrico de esta
investigacién, de transformar el conocimiento cientifico a un lenguaje accesible
a padres, asi como introducir novedades en una forma de registro, producto de
eliminar la connotacion numérica y el sesgo evidenciado por los padres ante

otras formas de registro gréfico.

Con base en estos aportes, se realizaron las correcciones de lenguaje,
se integraron observaciones relativas a la forma de registro y se decidié que
s6lo la aplicacién del instrumento podria disipar la duda en relacion con la
factibilidad de aplicacion del sistema propuesto con padres de bajo nivel
académico. Ello obligé a realizar una prueba piloto con diez madres que
poseian un bajo nivel de instruccidn. La experiencia permitié seleccionar la
alternativa de aplicacion de la escala: colectiva adoptando la forma de dictado
aspecto por aspecto y con soporte individual, que ofrecia el personal auxiliar de
la investigacion, cuando la madre era analfabeta o con un bajo nivel de
comprension, incorporando de esta manera el ajuste del instrumento a la
poblacién a la cual va dirigida, uno de los aspectos clave a superar cuando se

exploran creencias y percepciones subjetivas.
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Tal como se sefal6 previamente, desde el punto de vista empirico no se
encontraron publicaciones especializadas que hicieran referencia a algun
instrumento dirigido a registrar las apreciaciones y creencias de los padres
sobre el proceso de desarrollo de sus hijos y en muestras no clinicas, aunque si
ante el tema de la apreciacion subjetiva de la privaciébn socioecondémica
(Barrera, 2001), de alli que se considera que listas de chequeo propuestas con
la Escala COA son un atreverse a explorar por terrenos menos transitados, solo
con caracter experimental y con ello contribuir a elaborar un instrumento capaz
de reunir en un solo organizador a una seleccion de aspectos relacionados con
la calidad del organismo del nifio, asi como con sus ambientes de desarrollo
manteniendo la estrategia del perfil grafico propuesta en la Escala MOIDI y con
ello completar la instrumentacién requerida para validar el constructo propuesto

en el Modelo Octogonal Integrador del Desarrollo Infantil.

Durante el proceso de recoleccion de datos se evidenci6 como los
padres no solo lograron comprender la forma de registro de la data, sino incluso
afladian comentarios criticos al respecto. A titulo anecddtico, ante algunos
items de pais un padre comentd, “Dra. Aqui le faltaron cuadritos a la izquierda”
y ante la lista de familia se volted hacia su pareja y le dijo “Ahora me faltan
cuadritos a la derecha“. Anécdotas como estas evidencian que la forma de
registro se ajusté al nivel de comprension de los padres e incluso era facil
captar como lo més importante para ellos fue elaborar su propio perfil de
factores protectores y de riesgo obtenido al unir con el creyon rojo los puntos
gue representaban su apreciacion ante cada aspecto, lo cual coincide con la
descripcion de pensamiento concreto que posee este tipo de padres, de hecho
se daban feedback inmediato a ellos mismos y al terminar la aplicacion
solicitaban comentarlo en forma individual, reflejando la importancia practica de

este tipo de instrumentacion.

Una vez aplicado el instrumento a dos representantes de un grupo de

nifios con el objetivo de establecer el grado de asociacion entre las
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puntuaciones se encontré que habia relacion significativa entre la puntuacion
total de la escala de ambos padres, evidenciando acuerdo en sus apreciaciones
globales, pero al segregar la data por pais, comunidad, escuela, familia y
calidad de organismo del nifio, se observo que esta solo fue significativa para la
lista de chequeo que contenia los aspectos relativos a la historia personal del
nifio, o sea la lista de calidad de organismo, lo cual evidencia los &mbitos de
acuerdos y desacuerdos en el marco de la subjetividad de los adultos
evidenciado por diferentes apreciaciones con relacion a calidad de pais,
comunidad, escuela y familia. Estos resultados no sorprenden ya que por una
parte, evidencian la dificultad inherente al hecho de intentar construir un
instrumento disefiado explicitamente para aprehender la subjetividad vy
diferentes niveles de tolerancia y sensibilidad en los padres de un mismo nifio y
por otra parte, es congruente con la experiencia de autores de otras pruebas
que emplean a los padres como informantes, entre otros, el test de conducta

adaptativa de Vineland.

Sin embargo, es de destacar que desde la perspectiva de la psicologia
del desarrollo y de la dinamica familiar seria deseable que hubiese un mayor
consenso entre la pareja sobre la calidad del entorno inmediato de sus hijos o
al menos identificar las discrepancias y discutir los pros y contras de los
contextos de desarrollo que acompafan al nifio, dado que los padres deben ser
garantes de coherencia externa para contribuir a andamiar el proceso de
desarrollo infantil, en los términos vygotskianos y mejorar Sus procesos

préximos, en los términos biocontextuales.

Ante los resultados de esta primera experiencia con la Escala COA, fue
necesario decidir si se continuaba trabajando exclusivamente con la escala de
desarrollo, cuyos indicadores parecian reflejar mayor validez y confiabilidad y
desechar la idea de continuar trabajando en el concepto de una escala
apreciativa para padres; o, por otra parte, continuar el proceso de aplicacion

con el fin de aumentar la muestra y ver como se comportaba la data, dado lo
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novedoso de abarcar en un solo instrumento la amplitud de factores
intervinientes en el proceso de desarrollo infantil que contempla la escala
propuesta. Se adopt6 el segundo camino, cuyos resultados se discuten en el

apartado correspondiente.

2. Discusion de los resultados obtenidos con la Escala MOIDI y sus

indicadores de confiabilidad y validez.

En primer lugar, al analizar los estadisticos descriptivos de las
puntuaciones alcanzadas con la muestra completa comparadas con los
resultados obtenidos en la muestra aleatoria se observa que la data arrojé
pocas diferencias en el nivel de desarrollo que habian alcanzado los nifios al ser
evaluados con la Escala MOIDI, dado que el nivel de desarrollo que alcanzaron
ambos grupos se ubic6 en forma similar ligeramente por debajo de lo esperado
para la edad cronoldgica de los nifios (valor de cero), tanto para el desarrollo
integral que evalua la prueba como para las ocho areas que la constituyen,
manteniéndose la mayoria de los sujetos en el rango de mas y menos uno, con
una mediana negativa. La diferencia entre ambos grupos radic6 en la
dispersién, ya que el rango fue mas amplio para la muestra completa que para
la muestra aleatoria, lo cual es congruente con la constitucion de la muestra
dado que en ella se incluyeron a los nifios seleccionados en forma intencional
para completar las submuestras de nifios con diagnéstico de retardo en el
desarrollo, alto funcionamiento escolar y privacion social que vive en una casa

de abrigo.

Estos resultados evidencian que el proceso de seleccion de los hitos de
desarrollo a incorporar en la version preliminar de la escala y la validacion de
contenido por los jueces expertos fue adecuada, ya que la mayoria de los nifios
se mantuvieron en niveles cercanos a los esperados para su edad cronoldgica,
confirmando que la edad es la variable organizadora ya que explica al menos

un tercio de la diversidad en el desarrollo, tal como lo reportan Baltes y Lipssitt,
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(1980) y Bermejo (1994). Estos resultados corroboran la pertinencia de
organizar las secuencias de actividades de desarrollo propuestas con base en
la edad cronoldgica, pero s6lo como un criterio organizador para captar la
diversidad. Es de destacar que tradicionalmente el proceso de desarrollo se ha
considerado un constructo lineal al sugerir patrones tipicos de referencia por
edad, pero al estudiar el proceso de construccion de las diferencias individuales
ante diferentes realidades familiares, institucionales, locales y culturales, ello lo
impregna de una amplia diversidad, lo cual se evidencié en la dispersion de la
data, que aunque es menor, también esta presente en la muestra aleatoria,
corroborando los planteamientos de Colom (1994) relativos al producto del
proceso de construccion de las diferencias individuales, y a la necesidad de
ubicar ese repertorio conductual en un continuo que puede oscilar entre un
extremo de desarrollo 6ptimo y desarrollo minimo, tal como propuso Horowitz
(1987) y evidencian los avances en los estudios de genetica evolutiva (Plomin y
Mc. Clearn, 1996).

En segundo lugar, se procedi6 a obtener el indice de consistencia interna
de la escala a partir de las puntuaciones alcanzadas por los nifios que formaron
parte de la muestra completa de esta | Etapa del proceso de validacion, lo cual
permiti6 conocer hasta que punto cada secuencia estaba asociada con la
puntuacion del &rea en la cual se ubicé prioritariamente; de las areas entre si; y,
de las areas con la puntuacion total. Tal como se esperaba se alcanzé una alta
correlacion lo cual permite garantizar que la Escala MOIDI es un instrumento
consistente para evaluar el desarrollo como un todo integrado que se manifiesta

mediante conductas que se pueden categorizar en areas interrelacionadas.

En tercer lugar, al analizar con mayor detalle el alto indice obtenido de
consistencia interna y profundizar en la tematica, se evidencié que la relacién
entre las secuencias que formaron parte de cada una de las ocho areas de
desarrollo mantenian la asociacion con el area donde se habian ubicado y

permitieron identificar cuales eran aquellas cuyas puntuaciones no estaban
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relacionadas: en el area fisica, denticion; en motora gruesa las secuencias que
corresponden a edades tempranas y parecen guardar poca asociacién con
conductas motoras de nifios mayores, lo cual sucedid igualmente con las
secuencias cognitivas, temas a estudiar con mayor propiedad en la medida en
gue se aumente el tamafio de la muestra y se pueda realizar el estudio de
andlisis de los items que forman parte de cada secuencia.

Estos resultados indican que es factible estudiar al desarrollo desde una
perspectiva de &reas interrelacionadas que se organizan en un repertorio
conductual holistico, pero también evidencian las dificultades encontradas en el
trabajo de documentacion para integrar; por una parte, las conductas descritas
para los diferentes periodos evolutivos (Papalia, 2001); vy, por otra, las
limitaciones del tamafio y de la distribuciébn de muestra de esta | etapa de
validacion, dada la homogeneidad de la muestra de este estudio. De alli que
para confirmar esta hipétesis se decidid realizar el estudio correlacional

subdividiendo la data en tres submuestras: infantes, preescolares y escolares.

En la submuestra de infantes todas las asociaciones fueron significativas
menos para la correlacion entre el area cognitiva y la sexual, lo cual se puede
explicar porque el area sexual se comienza a observar a los dos afios, esto
evidencia el efecto de las limitaciones estructurales del instrumento, ya que
cada secuencia se inicia y consolida en un momento determinado, lo cual viene
dado por el repertorio conductual tipico esperado en cada edad, de alli que no
hay puntuaciones para algunas areas en un determinado momento, tal como

sucede con el area sexual en bebés.

La submuestra de preescolares, es la que tiene el menor tamafo
muestral, en ella los coeficientes se mantuvieron significativos para la mayoria
de las asociaciones, pero fue donde se encontr6 un mayor numero de
asociaciones entre areas no significativas, las cuales se relacionaron

basicamente con las secuencias del area cognitiva, ya que esta area solo logro
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significancia estadistica con el area motora fina y afectiva. Tampoco fue
significativa la asociacion entre el area del lenguaje y la sexual. Estos
resultados no permiten llegar a conclusiones claras dado el tamafio de la
muestra, ya que es necesario aumentar el niamero de sujetos para poder
realizar los andlisis de items de las secuencias que parecen contradecir el
caracter global del desarrollo en este periodo de edad. Esta limitacién se
confirma con el hecho de que para la submuestra de escolares la data arrojé
asociaciones estadisticamente significativas en todas las relaciones
establecidas, pero con valores mas bajos, tal y como era de esperarse al ser el

periodo que tenia el mayor nUmero de sujetos.

En cuarto lugar, al confrontar los resultados de los estudios
correlacionales ya expuestos con el marco tedrico se evidencia la limitacién
que se deriva de los cambios evolutivos los cuales son mas acelerados en un
periodo que en otro, y a la vez varian en funcion de la calidad de estimulacion
gue recibe el nifio, condicidén inherente al proceso de desarrollo humano que se
organiza con base en la edad cronoldgica pero conscientes de que ella es solo
un eje organizador responsable de un tercio de las diferencias (Colom, 1994),
ya que la conducta que logran los nifios en realidad se debe a la interaccién de
factores organicos y ambientales que interactuan en el pasado y el presente
(Bermejo, 1994) y que se manifiestan en forma diferencial en infantes,
preescolares y escolares, tal como lo evidencio el trabajo de documentacién
gue soporta esta investigacion. Por ello se decidid calcular las correlaciones
utilizando la puntuacién nivel de desarrollo la cual cancela las diferencias
debidas a la edad de cada nifio (Nivel de desarrollo= puntuacién alcanzada
menos la puntuacién esperada para la edad), criterio que permite aproximarse
con mayor precision al constructo objeto de este estudio. Se puede concluir que
los resultados de las correlaciones entre las puntuaciones de nivel de desarrollo
confirmaron que se mantiene una asociacion estadisticamente significativa
entre el nivel de desarrollo integral de los nifios que forman parte de esta

muestra, con los niveles de desarrollo de las areas; y, de las areas entre si, las
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cuales fueron todas significativas, menos para la relacion entre las areas fisica y
el lenguaje, lo cual amerita un andlisis posterior cuando se disponga de un

mayor numero de sujetos por edad.

Los resultados de esta serie de estudios correlacionales permiten
concluir que existen relaciones significativas entre las puntuaciones que
alcanzaron los nifios de esta muestra, en cada una de las ocho areas del
Modelo Octogonal con la puntuacion total, y en la mayoria de las relaciones de
las areas entre si, asi como entre las secuencias que forman parte de cada
area, evidenciando el caracter holista y multidimensional del desarrollo infantil,
que se da a lo largo del ciclo vital tal como lo proponen los autores de la
perspectiva del ciclo vital: Baltes, Reese y Lipsitt (1980), Baltes (1987) y
confirman autores contemporaneos que abordan empiricamente el paso de la

nifiez a la vida adulta, entre ellos Rutter, (1989).

En quinto lugar, en psicologia del desarrollo es un axioma que a mayor
edad tengan los nifios estos son capaces de realizar actividades cada vez mas
complejas y diferenciadas, en consecuencia deben alcanzar mayor puntuacién
en cualquier escala de desarrollo. En el presente trabajo se corrobora la
hip6tesis de que a mayor edad tenga el nifio, mayor puntuacion alcanzara en la
escala de desarrollo MOIDI, el analisis confirmé que el periodo al que pertenece
el nifio tiene efecto en las puntuaciones de la escala propuesta, arrojando asi
un indicador de validez de constructo del instrumento. Es de destacar que al
analizar esta data diferenciandola por las ocho areas del modelo propuesto se
observa como de hecho todas las areas aumentaron con la edad, pero el ritmo
no fue constante, observandose como por ejemplo hay un enlentecimiento en
las areas moral y sexual y un ritmo mas acelerado en las areas social y afectiva.
Se observa igualmente cdmo los cambios son mas acelerados en infantes y ser
enletecen a medida que se avanza en edad. Estos resultados se deben estudiar

con mayor profundidad, asi como analizar la importancia que se otorga a unas
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areas mas que a otras, en los tres periodos del ciclo vital que contempla esta

investigacion.

Ante esto es necesario preguntarse si: a) este dato serd una
consecuencia légica del acelerado despliegue maduracional de la especie
humana en el periodo de infancia; b) si es el producto de la carencia de una
estrategia de estimulacion que una los esfuerzos de los padres con los
maestros en nifilos escolarizados; c) si se debe a la falsa creencia de que los
escolares mayores no requieren estimulacion integral sino sélo académica. Ante
esta disyuntiva autores como Plomin y Mc. Clearn (1996) concluyen que no es
factible precisar entre una u otra opcion, ya que los avances de la genética
evolutiva sélo permiten confirmar que la ciencia estd en un punto donde es
necesario reconocer el poder del substratum biol6gico en interaccion con las
oportunidades que ofrece el enriquecimiento ambiental. Esta interaccion explica
un repertorio conductual infantil que se puede ubicar en un continuo que va
desde un desarrollo minimo hasta un desarrollo 6ptimo, tal como lo propuso
para infantes Horowitz en 1987 y observan a diario profesionales de la
psicologia infantil, quienes captan esta diversidad con el fin de orientar
estrategias de intervencion aunque todavia estan en la busqueda de
instrumentos que aprehendan la complejidad del constructo y de los cuales se
puedan derivar indicadores de efectividad y eficiencia. Para todo ello la Escala
MOIDI puede ser una alternativa de evaluacion y una guia para que mediadores
significativos de un nifio mejoren sus procesos proximos en el marco de su

contexto natural.

Este resultado conduce a recordar que tradicionalmente el constructo del
desarrollo infantil se habia considerado lineal al proponer un patrén unico de
referencia por edad, pero, al estudiar el proceso de construccion de las
diferencias individuales en los términos expuestos por Bermejo (1994) se
observan diferencias intraindividuales, intragrupales e intergrupales las cuales

evidencian como el proceso puede seguir un curso no lineal en funcion de la
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interaccién entre las condiciones del organismo y la calidad de su ambiente. En
este sentido se infiere que si el proceso de desarrollo es continuo y acumulativo
se espera que, pese a las condiciones organicas y ambientales, en la muestra
aleatoria se evidencie el efecto principal de la variable periodo ya que en efecto
a mayor edad, hay mayor puntuacion. Se confirmaron las diferencias por
periodo evolutivo, dado que desafortunadamente no se dispone del numero
suficiente de sujetos para hacer lo indicado, que seria diferenciar por la edad de
los sujetos que forman parte de la muestra. Pese a esta limitacion los
resultados permiten concluir que el efecto principal de la variable periodo fue
mayor que las diferencias intraindividuales e intragrupales que se derivan de la
plasticidad en el proceso de desarrollo, ya que la media de las puntuaciones
alcanzadas MOIDI fue mayor para los escolares, luego para los preescolares y
por ultimo, para los infantes. Confirmada la importancia de la variable edad en
el constructo objeto de esta investigacion, en los estudios que siguen a

continuacion se utilizé a la variable edad cronolégica como covariable.

En sexto lugar, se realiz6 el estudio de grupos cognitivos contrastados
dirigido a validar en que medida el desarrollo es secuencial y jerarquico,
esperando un ritmo mas lento en el grupo con retardo en el desarrollo que en el
grupo de alto funcionamiento escolar. Tal como se esperaba, la edad como
covariable afectd las puntuaciones MOIDI, y se evidencié igualmente un efecto
significativo de la variable grupo cognitivo a favor del grupo de alto
funcionamiento escolar, comparado con el de retardo en el desarrollo,
evidenciando que el instrumento permite captar las diferencias en ritmos de
desarrollo, aun controlando la edad de la muestra. Esto apoya la importancia de
incluir variables agrupadas bajo la categoria persona en el disefio biocontextual
PPCT y la necesidad de incluir las condiciones organicas del nifio en desarrollo,
ya que su desempefio adecuado exige la presencia de indicadores de un
organismo indemne el cual explica en gran parte la conducta lograda. El analisis
de los estadisticos descriptivos, comparando a la muestra completa con la

aleatoria, evidencid6 como las medidas de tendencia central en la muestra
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aleatoria se aproximan un poco mas al nivel de desarrollo esperado para la
edad del niflo, la dispersion disminuye asi como el nUmero de sujetos por
debajo del Percentil 10, pero sorpresivamente se mantienen algunos nifios
funcionando muy por debajo de lo esperado para su edad lo que indica que la
escuela no los ha identificado como nifios con retardo en el desarrollo. Esto cual
confirma la necesidad planteada en el marco tedrico de capacitar a los adultos
significativos para que acomparfien de una forma mas eficiente y efectiva el
proceso de desarrollo de sus alumnos o al menos se entrenen para reconocer
las fortalezas o debilidades y asi poder mejorar los procesos proximos e
intervenir en la zona de desarrollo proximo de cada nifio tal como lo propuso

hace muchos afos Lev Vygotsky.

En conclusién, el indicador de validez obtenido a partir del estudio de
grupos cognitivos contrastados, plantea que la escala fue util para ubicar a los
nifios que funcionan por debajo del Percentil 10, pero no sucedié lo mismo en el
caso de los nifilos con alto funcionamiento escolar, ya que ninguno se ubico por
encima del Percentil 90, lo cual invita a reflexionar sobre cuéles son los criterios
que utiliza el docente para identificar al mejor alumno de su clase. Los nifios
con retardo en el desarrollo y los de alto funcionamiento escolar efectivamente
se diferencian, pero se esperaba una mejor ejecucion en los nifios de alto
funcionamiento, lo cual sugiere que este resultado se puede deber a varias
alternativas: a) homogeneidad de la muestra en cuanto al nivel socioeconémico
y al nivel de instruccion de la madre, razén por la cual son nifios capaces, pero
poco estimulados, b) criterios utilizados por el docente ya que es factible que
categoricen a los nifilos de alto funcionamiento escolar por atributos como
manera de ser, convergencia, orden, etc., y en realidad no posean las destrezas
superiores que se asumen, c¢) que las secuencias tienen un techo muy alto,
para lo cual serda necesario aumentar el nimero de sujetos y abordar
intencionalmente a hijos de familias de Antimano y El Paraiso con mayor nivel
adquisitivo y mayor nivel de instruccion de la madre. Solo continuando con esta

linea de investigacion se podra responder a las interrogantes que surgen
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después de analizar las diferencias significativas entre el grupo de retardo en el
desarrollo y el grupo de alto funcionamiento escolar, aun controlando la edad

cronoldgica.

En séptimo lugar, y ante la necesidad de obtener mas indicadores de
validez del constructo objeto de esta investigacion, se contrastaron las
puntuaciones MOIDI de tres grupos sociales: a) no-privacion social, b) privaciéon
social en casa de abrigo y c) privacion social que estudia en escuelas regulares.
Se demostro que la edad como covariable afecta a las puntuaciones MOIDI y
que la variable grupo social tuvo un efecto significativo, donde la media ajustada
de no-privacion social fue significativamente mas alta que la de los otros dos
grupos, evidenciando que nifios que se desarrollan en condiciones adecuadas
logran conductas mas complejas y avanzan mas rapido en su proceso de
desarrollo. Contrario a lo planteado en las hipotesis la media que obtuvo la
submuestra de privacion social que vive en una casa de abrigo fue mayor que la
del grupo que vive con su familia y asiste a las escuelas regulares que
participaron en la investigacion, lo cual evidencia la importancia de la
interaccién entre factores organicos y ambientales, ya que estos nifios que
estan a riesgo social pueden tener una dotacion cognitiva, un estado de salud o
una calidad de institucion sustituta que compense la situacion ambiental, tal
como lo plantean (Rutter, 1994, Reynolds, 1994) y se evidencié en esta
muestra, la cual estaba limitada a nifios con ingreso a la institucion menor a los

tres meses.

Estos resultados destacan la importancia de la calidad de ambiente que
rodea a un nifio, dado que el grupo de no-privacion se caracteriz6é por vivir con
su familia, el docente juzgé a sus padres como colaboradores con el acto
educativo de su hijo (a) y el ingreso familiar fue mayor a 300.000 Bs. Sin
embargo, las puntuaciones de los nifios seleccionados de una casa de abrigo,
que cumplian con el requisito de haber ingresado durante los ultimos tres

meses y por ello se consideraban a riesgo extremo lo cual atenta contra su
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proceso de desarrollo, fueron mas altas que las puntuaciones alcanzadas por
los nifios que viven con su familia en condiciones de privacion social. Este
resultado sugiere analizar la relatividad de las condiciones ambientales en
interaccion con las condiciones organicas del nifio, asi como el impacto de la
presencia de factores protectores que permitan compensar circunstancias
adversas, como puede ser la institucion que ha cobijado a los nifios con alto
grado de privacion social. Igualmente ofrece un argumento para combatir con la
creencia de que los nifios funcionan mejor si los atienden sus familias de origen,
tal como lo contempla la LOPNA, lo cual es correcto siempre y cuando esta
familia cumpla con algunos requisitos minimos y la escuela compense las

limitaciones, lo cual en lo concerniente a esta muestra no se esta logrando.

Los resultados obtenidos en estos dos estudios de grupos contrastados
corroboran el planteamiento teérico de la importancia de la interaccion entre los
factores organicos y ambientales. En ambos casos se confirmaron las hipétesis
planteadas de que el instrumento permite diferenciar entre nifios de grupos
contrastados, por razones organicas implicitas en la comparacion entre los
nifios con retardo en el desarrollo y los de alto funcionamiento escolar; o,
grupos sociales contrastados como en el caso de la comparacién entre grupos
con diferentes niveles de privacién social. Se considera que la Escala MOIDI
permite diferenciar el nivel de desarrollo que alcanza el nifio en las secuencias
de desarrollo, en el sentido de que se ubican en un menor nivel de dificultad los
nifios con retardo en el desarrollo o privacion social escolar y en un mayor nivel
de dificultad el grupo de nifios con alto funcionamiento escolar y que viven en
condiciones de no-privacién social, lo cual permite concluir que el instrumento

logra evidencias empiricas que le dan soporte a la validez de constructo.

En octavo lugar y con el fin de explorar si los datos de esta primera
etapa permiten obtener indicadores que validen la caracteristica cultural que
subyace al constructo de desarrollo tal y como se concibe en el Modelo
Octogonal, se procedio a comparar los resultados obtenidos con la Escala
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MOIDI por: a) por nivel socioecondmico, esperando un mayor nivel de
desarrollo en la muestra de niflos provenientes de familias no-pobres que en la
de las familias pobres; b) género, esperando encontrar diferencias a favor de
los varones y en contra de las nifias; y, c¢) por nivel de instruccion de la madre,
esperando un mejor nivel de desarrollo en los hijos de madres con mayor nivel

de instruccion.

Los resultados permiten concluir que no se encontraron diferencias al
contrastar a los nifios en la escala diferenciados por niveles de pobreza, este
resultado se puede deber a dos aspectos; a) homogeneidad de la muestra ya
gue, contrario a lo esperado, parte de los nifios seleccionados aleatoriamente
de las instituciones privadas del Paraiso no cumplieron con las condiciones del
grupo de no-pobreza y b) sin duda la variable pobreza es mas compleja de lo
que se contemplé en este estudio ya que esta variable se categorizé sélo con
base al método de linea de pobreza. Sin embargo, es de sefialar que algunos
nifos de la muestra de alto funcionamiento escolar provenian de familias con
ingresos menores a Bs. 300.000 pero cuyos maestros habian reportado que
colaboraban con el proceso educativo de su hijo (a). Esto coincide con los
estudios de Reynolds (2001) relativos al impacto de los factores protectores en
condiciones de pobreza y abre un camino para aproximar a la psicologia del
desarrollo a ser mas efectiva al ofrecer un soporte conceptual-operativo a los
multiples esfuerzos dirigidos a minimizar el impacto de la pobreza en el
desarrollo de los nifios, tal como se plantea en las metas de los organismos

internacionales para el 2015.

Tampoco se encontraron diferencias por género, evidenciando que al
menos en esta muestra las nifias y los nifios alcanzaron un nivel de desarrollo
igualmente por debajo del promedio, en contra a lo encontrado por otros
autores como Bornstein, (1992) y Maccoby, (1995) pero es de sefialar que
estos autores se limitan al estudio de funciones mentales especificas,

profundidad a la que no llega, por su naturaleza, la escala MOIDI. Por citar un
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ejemplo, Bornstein se refiere a diferencias entre funciones cognitivas espaciales
vs verbales, mas espacial el nifio y més verbal, la nifia, para poder establecer
esa relacion seria necesario analizar cual de las secuencias podria estar
relacionada con cada una de sus funciones, lo cual escapa al objetivo de este
trabajo. En consecuencia, al menos los resultados de esta muestra no
evidencian de que en nuestro pais exista una atencion diferencial hacia nifios y
nifias, ni una discriminacion por género tal como plantean los organismos
internacionales y este resultado incluso contradice experiencias previas de la
autora de este trabajo con una versién parcial del instrumento, cuando se
realiz6 el estudio de una muestra de nifios y nifias de los multihogares donde se
obtuvo diferencias entre nifios y nifias de diferentes entidades del pais (Leon,
1992). Es de destacar, que el presente estudio se limita a comparar la data
sélo por sexo, ya que todos los nifios de la muestra provienen de una entidad y
especificamente de dos parroquias.

Finalmente, para esta muestra tampoco se encontraron diferencias por el
nivel de instruccién de las madres, lo cual se puede deber a la homogeneidad
de la muestra que resulté del procedimiento muestral empleado. Sin embargo al
contrastar los extremos de la distribucion, 25% superior y 25% inferior, si se
encontraron diferencias estadisticamente significativas entre las puntuaciones
de desarrollo que alcanzaron los hijos de madres con un nivel de instruccion
menor a 6° Grado comparados con las puntuaciones que alcanzaron los hijos
de las madres que habian aprobado el ciclo diversificado, coincidiendo con la
relevancia de esta variable ya discutida en el marco tedrico para el constructo
desarrollo infantil (Maccoby, 1995) y confirmando la importancia de utilizar a las
madres como la figura mediadora mas importante e influyente en el proceso de
desarrollo integral de los nifios. La escala propuesta logro este indicador de
validez de constructo, aun frente a las limitaciones de la homogeneidad de la

muestra en esta | Etapa.
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En noveno lugar, se calculd la validez concurrente de las puntuaciones
MOIDI con las puntuaciones obtenidas por una parte de los infantes de la
muestra en el Test de desarrollo de Bayley, donde los resultados confirman una
asociacion significativa entre las puntuaciones MOIDI con los indices mental y
motor del Test de Bayley. Esto permitié alcanzar un indicador de validez
convergente entre dos pruebas de desarrollo que abarcan conductas
correspondientes al periodo evolutivo de infancia, lo cual es especialmente
relevante porque al establecer las asociaciones entre las secuencias que
forman parte de cada area con su area, las que no lograron significancia fueron
en su mayoria las relacionadas con conductas de bebés, especialmente en el
area cognitiva, reflejando las dificultades ya evidentes desde el marco teorico
de conciliar tareas de desarrollo en infantes con tareas tradicionales de nifios

mayores.

Contrario a lo esperado no se encontré relacion entre la puntuacion
cognitiva del MOIDI con los cocientes intelectuales del WISC Ill. Curiosamente
el cociente intelectual total del WISC 1l se relacioné con las puntuaciones
parciales de las areas afectivo, social, moral y del lenguaje, lo cual corrobora los
avances teoricos relativos a la integracion de componentes motivacionales y
socioafectivos en el producto del acto cognitivo, especialmente cuando se trata
de nifios, este aspecto puede estar afectando la apreciacion de los docentes
cuando juzgan a los nifios de alto funcionamiento escolar. En opinion de la
autora de este trabajo esto también se puede deber a que las tareas de
desarrollo que se incluyen en el MOIDI fueron concebidas como actividades
para evaluar destrezas alcanzadas y en ningln momento estuvieron dirigidas a
captar procesos cognitivos. De alli que se seleccion6 a la secuencia con mayor
contenido procesal: partes del cuerpo-dibujo de la figura humana, y se calculd
su asociacion con los cocientes intelectuales del WISC IIl, la cuéal fue
significativa. Este estudio permiti6 obtener otro indicador de validez de
constructo para la Escala MOIDI, pero también evidencié sus limitaciones para

evaluar procesos cognitivos.
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Finalmente, al relacionar el area social del MOIDI con el Test de
conducta adaptativa de Vineland, sélo se encontré6 una relacidén significativa
con destrezas basicas en rutina diaria, lo cual es congruente con el
planteamiento que subyace a la Escala MOIDI de pretender ser un recurso para
observar conducta infantil en el contexto natural y contribuir con ello a la
demanda de aproximar el conocimiento cientifico a la realidad cotidiana de los

usuarios ante los avances de la especialidad.

Para concluir con los indicadores de validez y confiabilidad de la Escala
MOIDI, en esta primera etapa del proceso de validacién se alcanzaron los
siguientes indicadores: validez de contenido por jueces expertos; indices Kappa
de consistencia interna significativos entre parejas de observadores; indice
significativo de consistencia interna de la escala; capacidad para diferenciar
entre las puntuaciones alcanzadas por grupos cognitivos Yy sociales
contrastados; asi como confirmar diferencias en el desarrollo de los hijos de
madres que han aprobado hasta 6° grado, contrastados con los hijos de las
madres que han aprobado hasta el ciclo diversificado. Validez concurrente de la
puntuacion total alcanzada con el Test de Bayley; de la secuencia N° 44, partes
del cuerpo-dibujo de figura humana y de las puntuaciones MOIDI alcanzadas en
las areas afectiva, social, moral y lenguaje con los cocientes intelectuales del
WISC lll; y, de la puntuacion alcanzada MOIDI en el area social con la

puntuacion de destrezas en rutina diaria del test de Vineland.

Desde la perspectiva tedrica esta primera aproximacion al proceso de
validacion del modelo evidencia que es factible elaborar un instrumento amplio
para la observacion del desarrollo infantil integral, capacitar a observadores y
contribuir con una estrategia que facilite monitorear el proceso de desarrollo de
un nifio o grupos de nifios, desde una perspectiva dialéctica y biocontextual, lo
cual obliga a ir mas alla del nivel de desarrollo que alcanza los nifios y a

elaborar un instrumento complementario que facilite abordar simultaneamente
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tanto a la calidad del organismo como a los ambientes donde éste se desarrolla,
tal como se pretende en esta investigacion con los resultados de la escala COA,

gue se discuten en el proximo apartado.

3. Discusion de los resultados obtenidos con la Escala COA y sus

indicadores de confiabilidad y validez.

Pese a los resultados obtenidos en los estudios previos al proceso de
recoleccion de datos, la autora de esta investigacion tomo la decision de
continuar con el proceso de recoleccion de datos con el fin de responder en que
medida la Escala COA es un instrumento valido y confiable para evaluar la
calidad del organismo y de los factores que intervienen en el proceso del

desarrollo infantil. Para ello se realizaron varios estudios:

En primer lugar, se realiz6 el analisis de los estadisticos descriptivos de
las puntuaciones COA, indicativas de la apreciacion que emiten los padres de
los nifios que formaron parte de esta muestra con relacion a la calidad del
organismo de su nifio y de sus ambientes de desarrollo en los ambitos familiar,
escolar y comunitario. Los resultados permitieron comparar la data obtenida con
la muestra completa (n=225), con los alcanzados con la muestra aleatoria
(n=147). Como se puede observar para ambas muestras se obtuvo un patron
muy similar, donde hacia el extremo de riesgo se ubicé la apreciacion de los
padres sobre la comunidad y el pais donde viven y hacia el extremo de
proteccién en primer lugar la escuela a la que asiste el nifio, luego las

condiciones del organismo de su hijo y luego la familia.

El estudio evidencio que no hay diferencias entre la muestra completa, la
cual incluyo a los setenta y ocho nifios seleccionados en forma intencional para
completar las muestras de retardo en el desarrollo, alto funcionamiento escolar
y privacién social que vive en una casa de abrigo y los resultados obtenidos con

la muestra aleatoria, indicando que los padres no establecen diferencias en su
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juicio subjetivo relativo a los factores que influyen en el desarrollo de sus hijos
categorizados en el pais, la comunidad, la escuela, la familia y el organismo del
nifo. Sin embargo, se observa diferencias en la data de dispersion, la cual se
reduce discretamente en la muestra aleatoria, aunque mantiene el mismo
patron de calidad de organismo y ambiente: las puntuaciones COA totales se
ubican hacia el extremo de proteccion, pero al segregar esta data en las cinco
listas de chequeo que constituyen la escala, se observa que hacia la puntuacion
extrema de riesgo, se mantiene en forma constante la apreciacion sobre la
comunidad inmediata donde viven y luego el pais; y, hacia el extremo de
proteccién, en primer lugar la escuela, luego el organismo del nifio y luego la
familia. Estos datos confirman las dificultades encontradas al elaborar otros
instrumentos de medicion psicologica cuando se consideran como informantes
a los padres de los nifios dada la deseabilidad social reportada con otros

instrumentos.

En segundo lugar, el andlisis por periodo evolutivo indic6é que se
mantuvo el mismo patrén para los tres periodos del ciclo vital que contempla la
escala: infantes, preescolares y escolares, evidenciando que los padres
aprecian los factores que intervienen en el proceso de desarrollo infantil sin
ajustar su apreciacion a la edad de los hijos, lo cual refleja un adultocentrismo
que atenta contra la promociéon de un entorno 6ptimo para promover el
desarrollo infantil integral, de alli la importancia de disefiar programas de
capacitacion dirigidos a que los adultos significativos promuevan un mayor
ajuste de los contextos de desarrollo a las necesidades evolutivas de sus hijos y
lograr el objetivo de mejorar los procesos préximos, en términos de
Bronfenbrenner. Este resultado limita la utilidad del instrumento como un
recurso para utilizar a los padres como informantes validos en relacion con la
calidad del organismo de sus hijos y ambientes de desarrollo, pese a que ellos
son los mediadores fundamentales y quienes acompafian al nifio en todo su

proceso de desarrollo.
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En tercer lugar se realiz6 el estudio de grupos cognitivos contrastados,
donde la edad utilizada como covariable no tuvo efecto sobre las puntuaciones
COA, pero si hubo un efecto significativo del grupo sobre las puntuaciones COA
a favor del alto funcionamiento escolar. Curiosamente al segregar esta data por
las categorias de la Escala COA, se mantiene el mismo patron general, pero la
Unica diferencia es que para el grupo de retardo mental el organismo del nifio lo
apreciaron los padres por debajo de la familia y en el grupo de alto
funcionamiento escolar el organismo del nifio lo apreciaron por encima de la
familia. Este resultado corrobora el indicador de validez que ya se habia
obtenido, en el estudio inicial de acuerdo entre dos padres de un mismo nifio,
cuando la lista de chequeo calidad de organismo del nifio fue la Unica que
permitié diferenciar entre nifios con diferentes condiciones de base organica, ya
que es inherente a las condiciones del mismo nifio el hecho de pertenecer a

uno de estos dos grupos.

En cuarto lugar, se realizo el estudio de dos grupos sociales contrastados
comparando las puntuaciones COA del grupo de no-privacion social con el
grupo de privacion social escolar. De nuevo la edad como covariable no tuvo
efecto significativo sobre las puntuaciones COA y tampoco se encontré efecto
del tipo de privacion social al que pertenecen los nifios. Este ultimo resultado
evidencia la poca validez de los padres como evaluadores de la calidad del
ambiente de sus hijos, esto podria estar influido por la homogeneidad de la
muestra en cuanto a nivel socioeconémico y nivel de instruccion de la madre,
pero como se analizara en el proximo apartado, estas variables tampoco
tuvieron efecto en las puntuaciones COA, confirmando que los padres no
diferencian al apreciar a las condiciones ambientales que rodean a sus hijos ni

a ellos mismos.

En quinto lugar, pese a los resultados anteriores se insistié en realizar
los analisis de covarianza, utilizando a la edad como covariable, para obtener si

las variables nivel socioecondémico, género y nivel de instruccion de la madre
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tenian efecto en las puntuaciones COA. Los resultados evidenciaron la
ausencia de efecto principal de estas variables sobre las puntuaciones COA,
corroborando el planteamiento sefialado en los apartados anteriores que los
padres no discriminan, son informantes muy subjetivos y en consecuencia la
escala como un todo no logré los indicadores de validez del constructo
propuestos en esta investigacion, solo discriminaron en la categoria calidad de
organismo del nifio. No se logr6 para las categorias pais, comunidad, escuerla y

familia.

Estos resultados evidencian de nuevo las limitaciones de los avances de
la disciplina para integrar en un todo significativo y ordenar con obijetividad el
importante peso de las variables ambientales que influyen en el desarrollo de
los nifios. Todos reconocen su importancia pero es necesario caminar hacia
una mejor organizacion de los Unicos factores que se pueden intervenir
directamente y con mayor éxito: los ambientales. Ello es un prerrequisito para
lograr mecanismos que contribuyan a enriquecer el proceso de desarrollo de los

nifios con apoyo de la familia, la escuela y la comunidad.

4. Resultados del estudio de prediccion de las puntuaciones COA

sobre las puntuaciones MOIDI

Como cierre de esta | Etapa dirigida a validar el constructo de desarrollo
en los términos en que se concibe el Modelo Octogonal, se realizé un estudio
de regresion mdaltiple con el fin de determinar si la calidad del organismo y del
ambiente, evaluada con la Escala COA, es capaz de predecir el desarrollo
infantil concebido como un proceso multideterminado, evaluado con la Escala
MOIDI. Como era de esperarse después de analizar los indicadores de
validez y confiabilidad de la Escala COA que completaron los padres, las
puntuaciones COA no predicen las puntuaciones MOIDI. Sin embargo, tal

como se expuso en los resultados de esta investigacion, si se tomase el 10%
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de significancia, solo la apreciaciéon de los padres sobre la calidad de la
escuela a la que asisten sus hijos logro significancia estadistica.

Este resultado se puede discutir en tres sentidos: por una parte, que los
padres no son informantes validos y confiables y que su subjetividad es
inherente al proceso de conceptualizacion del desarrollo de sus hijos. En este
caso sin duda el instrumento no sirve como una via para establecer prediccion
sino maximo como un recurso grafico que resume las creencias de los padres
y orienta los temas a incorporar en una entrevista profesional focalizada, dado
gue finalmente son los profesionales quienes emiten el juicio experto con
relacion al impacto de la interaccion entre factores organicos y ambientales en
la conducta de un caso particular, b) por otro lado, los resultados evidencian
gue los padres no reconocen la importancia que tiene su apreciacion subjetiva
sobre variables contextuales, las cuales juzgan desde su perspectiva adulta y
no la adaptan al impacto que ellas pueden tener sobre el desarrollo integral de
sus hijos y c¢) que la escuela es la organizacion social capaz de incidir en este
proceso de promocion de desarrollo integral de los nifios y capacitacion de
adultos significativos con relacién al proceso de desarrollo integral infantil.
Padres y maestros requiere de herramientas para identificar su papel como
mediadores de desarrollo y unir esfuerzos de estimulacion para andamiar el

desarrollo de sus niflos

Al analizar los resultados de esta investigacion a la luz del marco teorico
expuesto es inevitable reflexionar sobre la caracteristica del desarrollo
humano como un proceso cambiante en un medio también cambiante, lo cual
limita las posibilidades de prediccion y obliga a incorporar a la evaluacién del
nifio la calidad de sus contextos de desarrollo. Venezuela debe asumir la
responsabilidad que ratifico ante la Asamblea General de las Naciones Unidas
de contribuir a lograr los objetivos del milenio, especificamente en lo relativo a
minimizar el impacto socioeducativo de la pobreza y capacitar a los adultos

significativos para que ayuden a las nifias y los nifios a lograr los prerequisitos
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necesarios para enfrentar con éxito una ensefianza primaria universal y de
calidad, para ello necesita de un soporte cientifico-técnico y el Modelo

Octogonal puede contribuir con este proceso.

Asi como la Escala MOIDI obtuvo, en esta | Etapa del proceso de
validacion del Modelo Octogonal, indicadores de validez y confiabilidad, la
Escala COA apenas se aproximé a este proceso ya que es hecesario
continuar trabajando en la operacionalizacién objetiva del complejo constructo
que pretende medir y unir esfuerzos profesionales para objetivizar cuales son
los factores mas importantes y como se pueden medir e intervenir,
ajustandolos a los diferentes periodos de edad por los que atraviesan los
nifos. Es importante continuar trabajando en este sentido hasta lograr definir
una alternativa de intervencién valida y confiable que sirva de apoyo para
orientar y monitorear los logros y establecer las limitaciones de programas de
intervencién dirigidos a: a) prestar un servicio directo a los nifios, b) capacitar
a los padres, cuidadores, docentes u otros profesionales, c¢) promover la
organizacion familiar, educativa y el desarrollo comunitario en pro de la nifiez,
con base en el fortalecimiento de la mujer y d) ofrecer apoyo cientifico-técnico
para poner en marcha politicas publicas dirigidas a mejorar la calidad de la
atencion que se ofrece a las nifias, a los nifios y a sus familias (Banco
Mundial, 1996; LOPNA, 2000)

Al cerrar esta discusion, es inevitable reflexionar sobre los logros y las
limitaciones de los planteamientos expuestos por la autora, los cuales se
detallaran en el apartado correspondiente, y se impone analizar el trabajo con
base en el planteamiento de Moen (1985), quien sugiere que los modelos
deben estar en continuo cambio para ajustar la conceptualizacion con la data en
una realidad cambiante. Para ello es necesario mantener como norte la
busqueda de un equilibrio, que progresivamente acumule evidencias empiricas,
entre: a) preguntas con significado, b) teorias congruentes que las apoyen, c)
instrumentos idoneos para obtener datos apropiados y d) procedimientos de
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analisis consonos con el objeto de estudio; a lo cual la autora le afiade, e)
aplicaciones que conduzcan a satisfacer las demandas que la realidad social

exige a la disciplina.

Ante un objeto de estudio tan complejo es inevitable concluir tal como
sugiere Braden (1999) que los resultados hay que tomarlos con humildad, dado
gue apenas se inician algunas posturas que intentan aprehender la amplitud del
constructo; optimismo, para mantenerse en la busqueda de abordar con
eficiencia y efectividad lo inexplorado; precaucién, para no exagerar en el poder
de los resultados e incorporar sus limitaciones, a lo que Reynolds (1999) afiade,
con la confianza que se deriva de estar conscientes de que cada vez los
resultados se aproximen a captar con mayor precision las influencias reales
ante la diversidad del ser humano en su contexto natural y que no sean el

reflejo de simples artificios del método de medida.

Se espera haber aportado un grano de arena al reto que enfrenta la
disciplina de contribuir con el pais para aproximarse a estudiar el nivel de
desarrollo integral que alcanza una muestra de nifios venezolanos, asi como
explorar la apreciacion subjetiva que tienen sus padres con relacion a las
condiciones del organismo del nifio y la calidad de los ambientes donde
acontece el proceso de desarrollo de sus hijos: el pais, la comunidad, la escuela
y la familia, quienes en esencia son los mediadores de desarrollo mas
importantes, lo que necesitan lograr los profesionales es precisamente
aprehender su subjetividad e integrarla en planes de accion dirigidos a
intervenir al nifio en su zona de desarrollo proximo con apoyo de la ley cultural
de Vygotsky (1978) y contribuir a mejorar los procesos proximos propuestos por
Bronfenbrenner (1994).
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CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES
Y LIMITACIONES

El estudio realizado evidencia la complejidad y amplitud del constructo
objeto de estudio en esta investigacion: “desarrollo infantil”, concebido como un
proceso que se caracteriza por las siguientes dimensiones: a) holista y
multidimensional, ya que se manifiesta mediante ocho areas interrelacionadas
de desarrollo; b) multideterminado, porque la conducta que alcanza un nifio es
el producto de la interaccion entre multiples factores organicos, ambientales e
instruccionales; c¢) continuo, jerarquico y secuencial, al considerar que se
manifiesta con base en actividades de desarrollo secuenciadas por nivel de
complejidad y d) cultural y compensatorio, dado que las conductas logradas
estan influidas por las condiciones de sus contexto de desarrollo, mediadores
de desarrollo integral y sus posibilidades de compensar las debilidades con las
fortalezas y las amenazas con las oportunidades que le ofrecen sus ambientes

de desarrollo.

Esta investigacion ofrece una alternativa que puede servir de soporte
para disefiar estrategias de intervencién profesional con base cientifico-técnica,
dirigida a integrar algunos conocimientos dispersos de la psicologia del
desarrollo infantil, con el fin de contribuir con el reto que enfrenta la disciplina de
satisfacer las demandas sociales y rescatar el recurso humano del pais, desde
edades tempranas. Los resultados de la presente investigacion permiten
aproximarse a este tema y en este apartado se resumen algunas conclusiones
relativas a sus logros y las limitaciones, asi como ofrecer recomendaciones
para futuras investigaciones y aplicaciones del constructo “desarrollo infantil”,
en los términos en que lo concibe el Modelo Octogonal, a nivel familiar, escolar

y comunitario.
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Logros:

1. Con relacion al constructo desarrollo infantil:
1.1. La autora reconceptualizé el Modelo Octogonal integrador del Desarrollo
Infantil (1987) con el fin de ajustarlo a los avances de la especialidad,
precisar las dimensiones que lo caracterizan, establecer su vinculo con una
propuesta novedosa de desarrollo integral adulto, asi como destacar el

poder del enriquecimiento ambiental en un contexto cultural especifico.

1.2. El Modelo ofrece un organizador conceptual y operativo que abre una
linea de investigacion, la cual puede servir de apoyo para avanzar en el
conocimiento cientifico de la especialidad y disefiar programas de
intervencion dirigidos a satisfacer las necesidades de desarrollo integral a

nivel intraindividual, intragrupal e intergrupal.

1.3. La propuesta aporta una definicion de desarrollo humano integral, con
su version para nifios y adultos, como una guia conceptual que facilita
vincular el desarrollo en los nifios con su paralelo en el desarrollo del adulto
significativo que lo acompafia, dado el caracter intergeneracional del
proceso y todo ello con fines de intervencién en los contextos familiar,

escolar y comunitario.

2. Con relacién a los instrumentos:

2.1. El estudio contempla el disefio de dos instrumentos de medicion
psicolégica como base operativa ya que permite obtener los indicadores

cuantificables requeridos para el proceso de validacion de constructo.

Escala MOIDI
2.2. En primer lugar, se disefid un instrumento para evaluar el desarrollo

infantil integral con base en la sumatoria de las puntuaciones alcanzadas en
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las ocho areas que contempla el modelo propuesto: La Escala MOIDI. Este
instrumento permite obtener un registro gréfico y cuantitativo las fortalezas y

debilidades de los nifios, desde el neonato y hasta los doce afios.

2.3. La experiencia con el proceso de recoleccion de datos evidencio la
importancia de disefiar los videos preparados ad hoc para la capacitacion y
obtencién de confiabilidad de los observadores, asi como la estandarizacion
de los materiales y la elaboracion del fichero con laminas probadas, lo cual
permitio reducir los margenes de error ante un objeto de estudio tan dinamico
y complejo como lo es el desarrollo infantil, especialmente en edades

tempranas.

El estudio psicométrico de la Escala MOIDI en esta | Etapa del proceso de
validacion, permitié obtener once de los trece indicadores de validacion
inicialmente propuestos:

a) Validacién de contenido por un grupo de jueces expertos acerca de la
adecuacion de las conductas de desarrollo infantil secuenciadas a incluir
en la escala, la cual ofrece un registro gréafico y cuantitativo, que permite
identificar las fortalezas y debilidades de los nifios desde edades
temparanas y hasta la preadolescencia (desde neonato y hasta los doce

afnos)

b) Indices Kappa de confiabilidad estadisticamente significativos, indicativos
del acuerdo entre las seis parejas de evaluadores que participaron en la

investigacion.

c) Coeficiente Alpha de Cronbach estadisticamente significativo, indicativo

de la consistencia interna de la escala.

d) Correlaciones estadisticamente significativas entre las puntuaciones
alcanzadas en la Escala MOIDI: a) de la mayoria de las secuencias con

el area en la cual se ubican, b) de las areas con la puntuacion total, tanto
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9)

h)
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para la muestra completa como al separarla en los tres periodos del ciclo
vital que contempla la escala: infantes, preescolares y escolares.

Sin embargo, para controlar el impacto de la edad cronolégica en las
altas correlaciones encontradas, éstas se recalcularon transformando la
puntuacion alcanzada a la variable transformada “nivel de desarrollo”
(Nivel de desarrollo es igual a la puntuacion alcanzada por el nifio menos
la puntuacion esperada para su edad). En este analisis se mantuvo la

significacion en la mayoria de las correlaciones establecidas.

El instrumento permitié diferenciar por periodos de edad, ya que a mayor

edad cronoldgica, los nifios alcanzaron mayor puntuacion.

Al aplicar la técnica de grupos contrastados, utilizando a la edad
cronoldgica como covariable, se encontraron diferencias significativas
entre: a) grupos cognitivos contrastados, con medias ajustadas por edad
mas altas en el grupo de alto funcionamiento escolar que en retardo en el
desarrollo; b) grupos sociales contrastados, con medias ajustadas mas
altas para el grupo de no-privacion social que para los grupos de
privacion social y, ¢) contraste por nivel de instruccion de las madres, a
favor de los hijos de madres que habian aprobado el ciclo diversificado.
Contrario a lo esperado, no se encontraron diferencias significativas por

nivel socioecénomico ni género.

Al comparar las puntuaciones MOIDI con el indice de desarrollo mental y

motor del Test de Bayley se obtuvo una correlacion significativa.

Contrario a lo esperado, la puntuacion MOIDI del area cognitiva no se
relacion6 con los cocientes intelectuales obtenidos al aplicar el WISC IllI.
Sin embargo, estos cocientes se relacionaron significativamente con las

puntuaciones MOIDI de las areas social, moral y del lenguaje, asi como
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con la puntuacién alcanzada en la secuencia N° 44 “partes del cuerpo-

dibujo de figura humana”.

j) La puntuacion MOIDI del area social se correlacioné significativamente
con las destrezas en rutina diaria del Test de Conducta Adaptativa de

Vineland.

l) Finalmente, el analisis de los estadisticos descriptivos con relacién al
nivel de desarrollo que obtuvieron los nifios de esta muestra, evidencian
qgue las medidas de tendencia central tendieron a ubicarse (tanto en la
muestra completa (incluye los nifios seleccionados intencionalmente para
completar los grupos de retardo en el desarrollo, alto funcionamiento
escolar y privacién social que vive en una casa de abrigo), como en la
muestra aleatoria por debajo de lo esperado para la edad cronoldgica de
los nifios, observandose una mayor dispersion de la data para la muestra

completa que para la muestra aleatoria.

Escala COA

2.5. En segundo lugar, con el objetivo de validar la dimension multideterminada
del constructo desarrollo infantil, concebido como el producto de la interaccion
entre factores organicos, ambientales e instruccionales, la autora de la
investigacion planteo la necesidad de sistematizar la diversidad de factores

protectores y de riesgo en desarrollo infantil integral.

2.6. Se disefid una escala apreciativa de intensidad, de poco a mucho o de
mucho a poco que llenan los padres, relativa a su opinion sobre la calidad de
los factores organicos y ambientales en el caso delo desarrollo de su hijo, los
cudles pueden funcionar en un continuo de riesgo a protecciéon categorizados
con base a: el pais, la comunidad, la escuela, la familia y la calidad del

organismo del nifio: La Escala COA
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2.7. El estudio psicométrico de la Escala COA en esta | Etapa del proceso de

validacion, permitié obtener 3 de los ocho indicadores de validacion:

a)

b)

Validacion de contenido por un grupo de jueces expertos acerca de la
adecuacion de los factores a incluir en la escala, los cuales pueden
funcionar en un continuo de riesgo a proteccion, lo cual confirmé la

pertinencia de los factores seleccionados.

Correlaciones significativas entre las apreciaciones de dos
representantes de un mismo nifio en la puntuacion total de la Escala
COA y en la puntuacion de calidad de organismo, pero no para las
otras cuatro listas de chequeo que forman parte de la escala: pais,
comunidad, escuela y familia, evidenciando la subjetivdad y alta carga
de deseabilidad social de las escala apreciativa especialmente
cuando la llenan los padres.

Al aplicar la técnica de grupos contrastados, la escala propuesta solo
permiti6 obtener diferencias significativas entre grupos cognitivos
contrastados, donde se observd una inversion en la jerarquia de la
apreciacion de los padres relativa a las categorias calidad de
organismo del nifio y calidad de familia, en el sentido en que los
padres de los nifios con retardo en el desarrollo apreciaron como
factores mas protectores a los aspectos agrupados bajo la categoria
familia que a los de calidad de organismo del nifio. Por el contrario, en
el grupo de padres de nifios con alto funcionamiento escolar, los
padres apreciaron como factores mas protectores a los aspectos
agrupados bajo la categoria organismo del nifio que los de familia. No
se evidenciaron diferencias entre las categorias: pais, comunidad y
escuela. No se encontraron diferencias significativas al comparar a la
muestra segregada en grupos con diferentes grados de privacion
social, periodo evolutivo, nivel socioeconémico, género, ni nivel de

instruccion de la madre.
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2.8. En consecuencia se concluye que la Escala COA presenta en una
sola panoramica y formato una amplia seleccion de factores
intervinientes en desarrollo, pero no se obtuvieron suficientes indicadores
gue garanticen la validez y confiabilidad de los padres como informantes
la calidad de los factores protectores y de riesgo en el desarrollo de su
hijo. Estos resultados obligar a utilizar el instrumento como un primer
nivel de andlisis que aporta las creencias de los padres con toda su
carga de subjetividad. Esa data debe ser usada solo como un marco de
referencia subjetivo que los profesionales deben profundizar en
entrevistas focalizadas y la decision del calidad del organismo y el
ambiente debe reposar en el criterio profesional. Pese a sus limitaciones,
tanto la muestra completa como la aleatoria evidenciaron un interesante

patrén que se detalla en el préximo apartado.

2.9. El andlisis de los estadisticos descriptivos de las puntuaciones COA,
relativas a la calidad de organismo del nifio y ambientes familiar, escolar
y comunitario, evidencian que los padres mantuvieron un patréon Gnico
ante los diferentes grupos contrastados, e indistintamente de la edad de
sus hijos: hacia el extremo de riesgo ubicaron la comunidad y el pais; v,
hacia el extremo de proteccién ubicaron su apreciacion sobre la calidad
de la escuela a la que asisten sus hijos, luego la calidad del organismo
del nifio y la calidad de familia. Este patron se mantuvo al segregar la

data en las cinco listas de chequeo que conforman la escala.

2.10. La tendencia de los padres fue a ubicar sus apreciaciones hacia el
extremo de proteccion, reflejando su subjetividad al apreciar la calidad de

pais, comunidad, escuela, familia y calidad del organismo de su hijo.

2.11. El andlisis estadistico de prediccion arroj6 que las puntuaciones
totales COA, cuando las llenan los padres, no predicen las puntuaciones



247

totales MOIDI. Al calcular la regresion mdltiple de las puntuaciones COA
por subescala, solo la escuela alcanza una relacion baja y positiva,
estadisticamente significativa de 0.08%, sugiriendo que a mejor calidad
de escuela, mayor puntuacion alcanzan los nifios en su desarrollo

integral.

2.12. Los resultados obtenidos evidencian la necesidad de continuar
investigando en el tema con el fin de: a) mejorar ambos instrumentos,
especialmente la escala de organismo y ambiente, ya que es necesario
encontrar vias para construir instrumentos que efectivamente pueda
medir el impacto de la calidad de factores protectores y de riesgo en el
desarroillo infantil integral o decidir el complemento de informantes con
preparacién profesional, y b) dirigir esfuerzos a capacitar a padres y
docentes con relacién a sus criterios evaluativos sobre los nifios a su
cargo y contextos de desarrollo, ya que ellos son los mediadores
fundamentales en el proceso de desarrollo integral de sus hijos y

alumnos.

Limitaciones

1. El procedimiento para contactar a las instituciones, seleccionar los
sujetos, ubicar a las familias y solicitar las autorizaciones para aplicar los
instrumentos exigi6 de una amplia colaboracién de terceros, lo cual

dificult6 el trabajo de campo.

2. La muestra se limité a dos parroquias del oeste de Caracas, y no todas
las instituciones invitadas aceptaron participar, lo cual obliga a abordar
otras instituciones de reposicion cuando se inicie la Il Etapa del proceso

de validacion del Modelo.
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3. El procedimiento muestral utilizado arrojé una muestra muy homogénea
en cuanto al periodo evolutivo: infantes, pre-escolares y escolares, nivel
de edad nivel socioecondémico, nivel de instruccion de la madre y tipo de
institucion, lo cual limita la generalizacion de los resultados. La muestra

solo quedo distribuida equitativamente por género.

4. La escala de desarrollo es de aplicacion individual y exige tiempo para la
planificacion, aplicacion y correccion de la diversa data obtenida. Para
aplicar la Escala MOIDI, fue necesario estandarizar todos los materiales,
seguir las instrucciones pautadas en el Manual General del Investigador
utilizar el fichero elaborado ad hoc y ello obligé a obtener la data en un
minimo de tres sesiones de 45 minutos, lo cual en algunos nifios de la

muestra ocasiong fatiga y por ello se amerité una cuarta sesion.

5. Para aplicar la Escala COA, dado el bajo nivel de instruccion de los
padres, fue necesario utilizar un sistema de dictado aspecto por aspecto,
lo cual enlentecié la aplicacién del instrumento. Un bajo porcentaje de
madres exigieron tutoria individual, pero en estos casos se triplicaron los

tiempos estimados de aplicacion.

6. El andlisis correlacional de la escala MOIDI, evidencio las limitaciones
estructurales del instrumento, dado que: a) el niumero de secuencias a
observar varia para las diferentes edades en un rango desde 27
secuencias para nifios de un mes de nacido, hasta un maximo de 62
secuencias para nifios preescolares y b) cada secuencia, por su
naturaleza, se inicia y consolida en diferentes momentos evolutivos, de
alli que esto limité la comparacion de la data, especialmente con las
actividades de desarrollo disefiadas para infantes al compararlas con las

actividades disefiadas para nifios mayores.
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7. Para categorizar a las submuestras de los nifos escolarizados se
incluyeron los criterios de los docentes, los cuales parecen no
discriminar, al menos para la submuestra de alto funcionamiento escolar
la escala, lo cual se podria explicar por: a) no logré confirmar el supuesto
alto desempefio de los nifios o b) los docentes no logran discriminarlos,
pese a que en entrevista individual habian reportado que estos nifios
cumplian con parte de los criterios cognitivos y socioafectivos estipulados

para nifios de dotacion superior.

8. Los padres también evidenciaron ser altamente subjetivos al llenar la
Escala COA, ya que sus apreciaciones se ubicaron hacia el extremo de
proteccion, con excepcion de las relativas a la comunidad inmediata y al

pais donde viven.

9. El método de linea de pobreza seleccionado para categorizar a la
muestra entre pobre y no pobre, se limité a considerar la variable ingreso
familiar, lo cual sobresimplifica la complejidad de una variable muy
importante para el desarrollo integral como lo es la condicion
socioeconémica de la familia, de hecho algunos nifios de alto
funcionamiento escolar pertenecian a familias pobres, lo cual obliga a
profundizar en un indicador socioeconémico mas complejo y a estudiar

los factores protectores en condiciones de pobreza.

Recomendaciones
1. Aumentar el nimero de sujetos por edad con el fin de: a) minimizar
los errores debidos al tamafio muestral que limitan tanto los
resultados estadisticos como la generalizacion de los resultados, b)
aumentar el numero de sujetos necesarios para realizar un analisis de

items de los instrumentos propuestos y probar su nivel de dificultad.
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Someter los items de la Escala COA a la revision de jueces expertos
en construccién de escalas para mejorar la redaccion y eliminar items
ambiguos o dobles. En el estudio de jueces de la escala COA sélo se

incluyé expertos en contenido.

Realizar el estudio de analisis de item de ambos instrumentos y en la
medida de lo posible un andlisis factorial de ejes oblicuos, con el fin
de evaluar la pertinencia del nimero de las areas de desarrollo
propuestas en la Escala MOIDI y de las categorias de factores
protectores y de riesgo que ofrecen las cinco listas de chequeo de la
Escala COA.

Distribuir equitativamente la muestra por periodo evolutivo, nivel

socioecondémico, nivel de instruccion de la madre y tipo de escuela.

Replicar el estudio en otras entidades del pais con el fin de evaluar el
grado en que se mantiene el patrén de nivel de desarrollo y de calidad
de organismo y ambiente reportado por los padres en este estudio,

asi como analizar el impacto cultural de la data.

Estudiar la interaccion entre factores protectores y de riesgo con el

nivel de desarrollo integral en condiciones de pobreza.

Canalizar las altas expectativas de los padres incorporandolos a
programas de intervencion dirigidos a promover en desarrollo integral
de sus hijos en la casa, dado que tienden a lograr puntuaciones por

debajo de lo esperado para la edad de los nifios.



251

8. Capacitar a los docentes para que identifiguen en el aula las
diferencias individuales y con ello contribuir a canalizar su desarrollo

integral apoyandose en sus fortalezas para superar sus debilidades.

9. Dado el valor heuristico de los resultados de esta | Etapa del proceso
de validacion, es necesario continuar con esta linea de investigacion
y canalizar esfuerzos dirigidos a la validacion de programas de
intervencion dirigidos a promover el desarrollo integral en la familia,

la escuela y la comunidad.
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