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RESUMEN

1 de esta investigacion cualitativa fue conocer en qué medida se

manifestaron estrategias cognoscitivas de elaboracién en resimenes de textos orales
realizados por nifios que cursan el segundo y tercer nivel de preescolar. En el desarrollo

se utilizaron como
narrativos (cuentos) e

entes de lectura para la elaboracion del resumen oral, textos
instruccionales (receta). Los resimenes orales realizados por los

nifios se grabaron y se analizaron posteriormente a la luz de los indicadores sefialados

en el estudio. Como
estrategias omision-ag
grado las estrategias d¢
la produccion de los ¢
nifios de las superestrug

resultado del mismo se evidencié la mayor utilizacién de las
ljuncién, integracién-especificacion, y generalizacién. En menor
 sustitucion, recombinacion, permutacion y particularizaciéon en
citados resimenes, asi como el conocimiento que poseen estos
cturas narrativas e instruccionales.

Descriptores: Resumep, macroestructura, textos orales, estrategias cognoscitivas,

preescolar.




INTRODUCCION

El tema de las|estrategias cognoscitivas, concebidas como un conjunto amplio de
procesos mentales qJe se desarrollan y aumentan durante toda la vida del usuario del
lenguaje, asi como las nuevas teorias, modelos o perspectivas, que abordan estas
habilidades, tal comqg la Teoria del Procesamiento de la Informacién, el Modelo de
Procesamiento de Textos y las perspectivas Piagetiana y Vigotskiana, han causado sin
lugar a dudas, un impacto de orden didactico en las distintas direcciones de la pedagogia
actual y un interés cada vez mas creciente en docentes de todos los niveles, por realizar
investigaciones directamente observadas en el aula.

Especialmente, el Modelo General de Procesamiento de Textos propuesto por

van Dijk (1997) que incluye tanto la comprension como la produccion de textos orales y
escritos, a partir de |algunos conceptos tomados de la Lingiistica Textual: regla,
macroestrategia, coherencia, macroestructura, entre otros y sigue un enfoque
desarrollado por la Psicologia Cognitiva, ofrece un abanico de contenidos teméticos de
relevancia indudable para el abordaje del estudio de estas estrategias.

En este orden de ideas, es necesario enfatizar que la macroestructura, como
concepto, juega un rol fundamental para aclarar el modo en que los usuarios del lenguaje
entienden, almacenan, fecuerdan y resumen textos. Es decir con ella se evidencia que los
textos no tienen solamente relaciones locales o microestructurales entre secuencias de
proposiciones, sino que también tienen estructuras generales que definen su coherencia

y organizacion global (van Dijk, 1999).




Por otra parte, el grupo denominado estrategias de elaboracién luce interesante

para el maestro, por cuanto se aplican a tareas complejas como parafrasear, crear

analogias, hacer infergncias, generar notas, responder preguntas y resumir (Weinstein y

Mayer 1985) e igualmente, pueden ser analizadas bajo este enfoque cuando son
aplicadas en textos como el resumen oral.

Sin embargo, |la mayoria de las investigaciones consultadas para este estudio, se

han volcado més hacia la educacion Basica, Media o Superior, obviando abordar el

Nivel de Preescolar, ?uizés por la creencia de que estos procesos mentales —como el
resumir oralmente- no|ocurren en edades tempranas.
El interés por lo antes sefialado y la sensacion de una inexistencia de

conocimiento organizado sobre la utilizacion de estrategias cognoscitivas de elaboracion

por el nifio preescolar,
este estudio, el cual
enmarcandolo en el 1
investigacion cualitativ

En el Capitulo

del estudio, asi como Ig

Seguidamente,

comprende dos seccid

evolutiva y sus aportes

Procesos cognoscitivos

La segunda, sec

resumen dentro de una

constituyo una de las motivaciones que orient la realizacion de
sin ser abarcativo, pretendié abordar el proceso sefialado
modelo ya citado y enfocandolo desde la perspectiva de una
a. Una vision al contenido de sus capitulos asi lo demuestra:

I se expone el problema, la justificacion psicologica y pedagégica
s objetivos surgidos de las interrogantes planteadas.
se presenta como Capitulo II, el marco teérico el cual
nes: La primera seflala los alcances de la psicolingiiistica
al desarrollo del lenguaje infantil, asi como la relacién entre los
y lingiisticos.

cion esta destinada a crear un marco referencial del concepto

visién evolutiva de elaboracion de sintesis cognoscitiva.




Seguidamente, se desarrolla el marco metodolégico (Capitulo II) que recoge la
descripcion de la poblacion y conformacién de la muestra, la determinacion de algunos

indicadores y el andlisis de los documentos e interpretacion de los resultados de la

investigacion. Asimismo, se presenta la caracterizacion de las estrategias de elaboracion
observadas en el estuXK

i0 y sus implicaciones en los resimenes elaborados por los nifios
de la muestra.
PosteriormentT se sefialan las conclusiones finales, las implicaciones teéricas y

didacticas del estudio (Capitulo IV). Por ltimo las referencias del estudio y los anexos.




El hombre en

CAPITULOI
EL PROBLEMA

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

su constante procesamiento de informacion, se vale de multiples

habilidades que le permiten relacionarse con su entorno para comprenderlo mejor,

ademas de aprender 1

uevos conocimientos. Procesos tales como codificar, almacenar,

registrar y evocar facilitan la comprension, elaboracion y organizacion de la informacién

que recibe del medio

:I:-biente.
Uno de los procesos compartidos universalmente por los seres humanos es la

capacidad de resumir {
la complejidad del o

importantes.

pralmente, que en lineas generales consiste en reducir y organizar

onocimiento para condensarlo y obtener los elementos mds

El resumen como texto oral, constituye un texto en si mismo y no sélo revela

aspectos de lo que se

ha comprendido o recordado del discurso, sino que también dice

mucho de las estrategias que se utilizan para elaborarlo.

En afios recien

psicolingiistica evolut

procesos involucrados

tes, a la luz de los aportes de la psicologia cognoscitiva, la
jva y la lingiistica del texto, se ha abordado el analisis de los

en el acto de resumir oralmente, considerandolo esencialmente

como una construccic’Jn en la cual se revelan operaciones, tanto lingiiisticas como

cognoscitivas, que no

también en la adquisici

50lo intervienen en el desarrollo del lenguaje oral y escrito sino

on del conocimiento (Perelman, 1994).

Esta investigadora plantea que autores como van Dijk y Kintsch (1983) sugieren

que los oyentes/hablantes aplican las llamadas macroestrategias, las cuales permiten al

2




individuo condensar
macroproposiciones.
seleccion, generalizaci
Segin van Di|
anulacion. La omision

de poca importancia y|

La seleccion consiste

sistematicamente el texto hasta que queda reducido a sus

Las macroestrategias incluyen las macrooperaciones de omision,

on y construccion.

k (1997) las dos primeras, omision y seleccion, son reglas de
resulta bastante comin y consiste en suprimir toda la informacién
no esencial, que no represente una funcién posterior para el texto.

en la eliminacién de aquellos elementos que son condiciones,

parte integrante, presuposiciones o consecuencias de otro no omitido; la generalizacion,

se refiere a la sustitucid

la construcciéon o int
explicita que provee
informacion de la mi
punto de vista mas glo
Argumentos
reflexionar y profun
especificamente en la
estar ocurriendo en |
procesamiento psicold
Asimismo, se
reducen textos orales,
sus investigaciones, (

auténomo regido por I

n de diversos aspectos por un concepto mas abstracto o general y
cién se define como la deduccién a partir de la informacion
I texto. Estas macroestrategias permiten reducir y organizar la
oestructura del texto, describiendo los mismos hechos desde un
al.

omo los anteriores, ofrecen una oportunidad excelente para
izar sobre si este proceso ocurre desde edades tempranas,
pa preescolar, como una manera de adentrarse en lo que pueda
s formas internas del lenguaje infantil, relacionadas con el
ico del acto de resumir.

antean inquietudes con relacion a como los nifios organizan y
toda vez que la psicolingiiistica evolutiva ha aportado a través de
ue el lenguaje infantil ha de ser estudiado como un sistema

Pyes y principios que no necesariamente son equivalentes a los

que se puedan observar|y descubrir en el sistema adulto. (Barrera y Fraca, 1991).

6
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En este marco de refe

1.

(Utiliza el nifio

rencia surgen entonces, las siguientes interrogantes:

preescolar estrategias cognoscitivas de elaboracion en la

produccion de resfimenes orales de textos?

Queé caracteristicas tiene el resumen oral realizado por nifios que cursan el segundo

y tercer nivel de preescolar?

(Se podria inferin

a través de la presencia de estas operaciones mentales, el uso de

las macroestrategias  omision, seleccién, generalizaciéon y  construccion

(integracion) en la produccion de los resimenes orales de textos?.




JUSTIFICACION

En la actualidad se hace gran énfasis en una educacioén basada en la construccion

activa del conocimie

cognoscitivos como |

1]:‘0 y se le ha otorgado creciente importancia a los procesos, tanto

giisticos. Sin embargo, todavia persisten practicas pedagégicas

inadecuadas, motivadas quizas por un desconocimiento profundo de la naturaleza de

estos procesos en el ni
de estrategias y proced
materna.

En este orden

revolucién cognoscitiy

las ultimas décadas,
sentir mas a nivel ted

Por ello, se cf
cotidianos de como el

utiliza en estos proceso

fio y por la ausencia de datos importantes que permitan el disefio

imientos a seguir en la conduccion de la ensefianza de la lengua

de ideas, Gonzilez (citado en Poggioli 1997) refiere que: “La

a caracteristica de la investigacion en psicologia y educacion en

ocupado un espacio fundamental y su influencia se ha hecho

Io que practico” (p. Prélogo).

pnsidera relevante realizar anélisis eminentemente précticos y

nifio procesa, interpreta, organiza y sintetiza la informacién y si

s estrategias cognoscitivas especificas, lo cual permitiria concebir

el aprendizaje desde ur:ra perspectiva educativa mas significativa.

En sintesis, se ¢

onsidera importante buscar respuestas sobre coémo se produce en

los nifios de edad preescolar el desarrollo de estos mecanismos y procesos implicados en

el acto de resumir
caracteristicas mas sig
estrategias implicadas

el estudio de los proces

oralmente, por cuanto se podrian obtener algunas de sus
nificativas; es decir, observando la presencia de las diferentes
en los resimenes orales, se podria avanzar significativamente en

ps cognoscitivos del nifio preescolar.




. Describir la ¢

. Identificar en

OBJETIVOS GENERALES

. Determinar ¢l tipo de estrategia cognoscitiva de elaboraciéon que utilizan los

nifios de 2° y;

textos.
Caracterizar
los nifios de J

. Determinar

3er Nivel de Preescolar en la produccion de resimenes orales de

el uso de las estrategias cognoscitivas de elaboracién que utilizan
° y 3er Nivel de Preescolar en la produccion de resimenes orales.

la utilizacion de las macroestrategias omisién, seleccion,

7

y construccion (integracion) en la elaboracion de los resimenes

generalizack]n
orales de textos en nifios de 2° y 3er Nivel de Preescolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Analizar la prloduccién del resumen de textos orales en nifios del 2do y 3er nivel

de preescolar

3er nivel de

instruccionalers.

strategia cognoscitiva de elaboracién utilizada por nifios de 2° y

preescolar al producir resumenes orales de textos narrativos e

el nifio preescolar de 2do y 3er nivel a través de la utilizacion que

hace de estrategias cognoscitivas de elaboracién, la presencia de la omision,

seleccion, gfieralizacién e integracion, como macroestrategias empleadas en la

elaboracion

resumenes orales de textos.




CAPITULOII

MARCO TEORICO

Psicolingiiistica Evolutiva, Desarrollo del Lenguaje Infantil y suRelacién con Algunos

Procesos Cognoscitivos.

El interés hacia un conocimiento mas profundo del lenguaje humano condujo al

establecimiento de diversas areas de investigacién de la lingiiistica, entre las cuales se

destaca la Psicolingiistica, corriente disciplinar reciente que considera al nifio como un

ente activo dentro de §

Berko y B

u desarrollo lingiiistico.

ein (1999) refieren la interesante evolucién de la investigacion

en esta disciplina, sefialando en primer lugar a Wilhelm Wundt (1832-1920) como el

fundador de la psicolingiistica contemporénea, al desarrollar la primera teoria de la

produccién del habl

y la introduccion de medidas experimentales esenciales en la

investigacién de esta rama, como por ejemplo el Tiempo de Reaccion (TR) o tiempo

empleado para procesar distintas tareas experimentales, el cual refleja el grado de

complejidad mental exigido por dichas tareas.

Sin embargo, 3
y que algunos autores

nacimiento a principic

firman que el campo de la psicolingiistica es relativamente joven
como Brown (1970), Tanenhaus (1989) y Miller (1990) datan su

s de los afios cincuenta, cuando psicélogos y lingiistas se reunian

para discutir si los avances de la psicologia experimental podian aplicarse al estudio de

la produccién y comprension del lenguaje.

Asimismo sefiglan que durante este tiempo la psicologia estaba profundamente

influenciada por el conductismo o la teoria del aprendizaje, cuyos principios enfatizaban

los patrones seriales en la conducta (Hull, Watson, Skinner). Asimismo lingiiistas como

10



Osgood (1963) Jenkins y Palermo (1964) y Staats (1971) avanzaron una concepcion

conductista del aprendizaje sintdctico basada en las probabilidades de transicion

(probalidad estadistica de que una palabra vaya a continuacion de la otra). Por tltimo,

una revision detallada realizada por Fodor, Bever y Garrett (1974) encuentra muchas

dificultades en tales

teorias -conductistas- para explicar la compleja naturaleza de la

produccién y comprension del lenguaje.

Es asi como lps primeros modelos psicolingiiisticos con orientaciéon conductual

fueron desplazados rdgpidamente con la aparicién del marco de la Gramaética Generativa

(Chomsky 1957; 1965) la cual alter6 el estudio de la estructura del lenguaje y su

representacion mental, al incluir las intuiciones de los hablantes sobre expresiones

gramaticales y agramaticales, las relaciones que parecen existir entre tipos de oraciones

en una lengua dada y

el problema de la adquisicion del lenguaje en los nifios, que genero

en lingiistas y psicologos una nueva vision del lenguaje.

En este orden

de ideas, Berko y Bernstein (1999) afirman que la psicolingilistica

como disciplina, trata de descubrir los procesos psicolégicos a través de los cuales los

seres humanos adquieren y usan el lenguaje; para ello abordan tres cuestiones

fundamentales:

1. Comprension: Referida al como comprenden las personas el lenguaje

hablado y escrito, lo cual implica la percepcion del habla, acceso 1éxico,

procesam

iento de oraciones y formulacion y evaluacion del discurso.

2. Produccidn del habla: Consiste en el como producen el lenguaje las

personas

y cémo convierten los conceptos a su forma lingiistica. En este

11




aparte se

fenémena

incluye —dentro del proceso de produccion- los errores del habla y

s de vacilacion y pausa o disfluencias del habla.

3. Adquisicion: Relacionado al cémo se aprende una lengua, principalmente la

lengua m

terna, cuyo estudio corresponde a la psicolingiiistica evolutiva.

En sintesis, s¢ podria sefialar que el objetivo fundamental de la investigacién

Psicolingiiistica es dgsarrollar una explicacion integral de cémo se producen el uso y la

comprension adec

tanta rapidez.

La Psicolingiiistica E

os del lenguaje y como adquieren los nifios estas habilidades con

volutivay El Desarrollo del Lenguaje

En las ultimas décadas, la Psicolingiiistica establece nexos con otras areas del

conocimiento y permite el surgimiento de diversas ramas como la psicolingiiistica

experimental, neuropsicolingiiistica, psicolingiiistica antropoldgica, psicolingiistica

aplicada a la educacig
interés en el estudid
tempranas y tardias,

evolutivo (Barrera y |

En este mar
lingiiistica infantil se

humano.

on y la psicolingiiistica evolutiva. Esta ultima se ha destacado por el
), desarrollo y caracteristicas del lenguaje infantil en sus etapas
omo ademas su relacion con los procesos cognoscitivos de caracter

‘raca, 1989, 1991).

co de referencia, el desarrollo y complejidad de la habilidad

entiende como un elemento decisivo en el estudio del desarrollo

Dale (1997) plantea que existen dos ideas fundamentales que sustentan casi todas

las investigaciones

comprender al nifio

ecientes sobre el desarrollo del lenguaje; la primera consiste en

como un ser que habla su propia lengua, y utiliza patrones

12




caracteristicos. La segunda posicion sefiala que el nifio actia como un lingiiista

creativo que se enfrenta a una serie ilimitada de expresiones de las que debe inferir las

reglas subyacentes para poder utilizar el lenguaje (hipotesis).

En el mismg

p orden de ideas, Barrera y Fraca (1991) sefialan que la

psicolingiiistica evolutiva delimita de manera precisa las etapas de la adquisicién del

lenguaje infantil el cuyal debe ser estudiado como un sistema auténomo, regido por leyes

y principios que no rjecesariamente son equivalentes a los observados y descritos en el

sistema adulto y afirn

oral como el de la len

La aprehens
relacionado ¢
de sustentacid
finalmente se
su competenc

Sefialan que

mismo ritmo ni atie

nan que este proceso es valido tanto para el desarrollo del lenguaje

gua escrita. Al respecto expresan:

6n que deba hacer el pequefio de cualquier aspecto
pn el lenguaje, se caracteriza por un procedimiento intuitivo
)n, comprobacion, confirmacion y rechazo de hipdtesis, que
internalizaran como reglas de lo que mas adelante constituira
a lingiiistica. (p.50).

la adquisicion de los componentes del lenguaje infantil no posee el

nde a iguales lapsos, como es el caso del sistema fonologico y

morfologico. Este hecho ha conducido a la necesidad de dividir el proceso de desarrollo

del lenguaje en etapd
acuerdo con el compd

los citados autores se

s tempranas y etapas tardias, cuyos lapsos de duracion varian de
nente lingiiistico de que se trate. Atendiendo a este planteamiento,

flalan que:

Mientras alg

os estratos como el fonolégico y el morfolégico cierran su

ciclo en una ¢dad relativamente temprana (cuatro a cinco afios el primero,

seis 0 siete

1 segundo) otros como el sintactico, el semantico y el

pragmatico pueden prolongar su proceso de desarrollo hasta edades
bastante tardias.( p.50)

13




Lo anterior permite afirmar la condicién evolutiva en el individuo de los

procesos psicolingiiisticos, tales como el lenguaje oral y escrito.

En el marco ¢
COmMO un rasgo resa
relativamente alta d
comunicacionales, 1¢

parasefiales y metasei

Las sefiales 1

lel comportamiento comunicacional humano, Paez (1991) describe
tante de la complejidad de este comportamiento, la proporcion
e parasefiales que el hombre ha incorporado a sus sistemas
s cuales se clasifican en sefiales verbales, sefiales no verbales,

fales.

rerbales “son aquellas que son producidas vocalmente, que se

trasmiten a través d¢ un canal oral /auditivo” (Paez, 1991, p.38). Estas a su vez, se

subdividen en tres tif

locutivas.

Las seflales v

pos: a) sefiales vocales reflejas; b) calidad de la voz; y ¢) sefiales

ocales reflejas tratan sobre las vocalizaciones de naturaleza no

linguistica (el estornudo, el bostezo, la tos, etc.) e implican produccién y percepcion del

ruido. En cuanto a la calidad de la voz, ésta atiende a las caracteristicas que identifican

las diferencias indivi

ejemplo).

duales de la voz de una persona (voz varonil vs. voz femenina, por

El tercer tipo o sefiales locutivas son las consideradas propiamente como

verbales, en consecug

Es asi como el autor

ncia de que operan sobre la base de un codigo lingiiistico o lengua.

define Lengua como: “Sefiales producidas mediante la articulacién

secuenciada de sonidps lingiiisticamente organizados."(p.39) .

En este orde

mecanismo mediante

n de ideas, Fraca (1994) sefiala que la lengua o codigo es el

el cual se manifiesta el lenguaje y es el que le va a permitir a los

14




seres humanos, interactuar con los otros miembros de la especie. Es importante acotar,

que el medio natural por el cual se manifiesta la lengua es la oralidad.

Al respecto, expresa que la lengua por una parte, es oral /auditiva y su practica

se manifiesta en las

actividades de hablar /escuchar y por la otra, actia también,

mediante el codigo escrito, el cual se evidencia a través de las actividades de leer y

escribir.

Por otra parte

la lengua oral esta suj

Barrera (1991) acota que se ha demostrado que la adquisicion de

ta a una serie de factores de caracter maduracional (cognitivo) que

exigen el desarrollo y| consolidacion de todas las etapas implicitas en la misma dentro de

un lapso particular

limitada por el alcan

la vida humana. Por el contrario, la lengua escrita sdlo estaria

¢ de un estado neurolingiiistico a partir del cual la posibilidad de

acceso a la palabra escrita es abierta.

Enfoques sobre la Adquisicion y Desarrollo del Lenguaje

La rapidez con la que los nifios adquieren el lenguaje ha fascinado a estudiosos y

padres durante afios. Autores como Berko y Bernstein (1999) plantean la existencia de

la controversia entre naturaleza y educacion, la cual mantiene una fuerte presencia entre

los investigadores del
En este orden

mantienen que el len

lenguaje infantil.
de ideas, los llamados innatistas son partidarios de la naturaleza y

guaje es basicamente innato, que los nifios nacen con un talento

humano especial, tnico, que puede extrapolar la graméitica de una lengua sin ser

instruidos ni corregidos de modo manifiesto (Chomsky 1957; 1965). Otros hacen

hincapié en el papel

de la educacién y afirman que los adultos ensefian la lengua a los

15




nifios utilizando formas especiales de lenguaje simplificado con ellos y
proporcionandoles re¢troalimentacion cuando usan la lengua de modo correcto o
deficiente (Skinner 1957).

Desde los inicios del estudio del desarrollo lingtiistico nadie ha dudado de la
importancia que representa la interrelacién entre el desarrollo cognoscitivo y desarrollo
linguiistico, por cuantg la sustentacion de las bases cognoscitivas de la facultad verbal es
considerada prioritaria, puesto que permite al hombre conceptualizar el universo hasta
extremos insospechadps.

Dentro del desarrollo de la psicolingiiistica evolutiva, Barrera y Fraca (1991)
distinguen dos enfoques basicos acerca del desarrollo del lenguaje; el primero,
denominado enfoque reduccionista el cual sustenta la creencia de que este proceso

comienza con la aparicion del signo lingiistico vocalizado por el nifio, completandose

su evolucion cerca I: los seis o siete afios de edad. El segundo, denominado
evolucionista, ofrece visién mas amplia y actualizada del desarrollo lingiiistico del
ser humano, al considerar que los comienzos del lenguaje son previos a las emisiones

vocalicas y ademas se eéxtiende mas alla del periodo preoperacional.'

Adicionalmente, estos autores sefialan que dentro del enfoque evolucionista se

plantean dos perspectivas diferentes:

1. Enfoque evolucionista limitado: sienta sus bases en el desarrollo
cognoscitivp basico y aduce que el nifio a la edad de siete afios carece ain

del dominig de estructuras complejas que solo alcanzara a los doce o trece

! Periodo Preoperacional: Momento del dearrollo cognosctivo que se caracteriza por la habilidad para
representar la accion mediante el pensamiento y el lenguaje; prelégico (2 a 7 afios). (Piaget 1952).
16
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afios. Esta perspectiva ha recibido influencias de la gramética generativo-

transformacional y de los seguidores de la linea constructivista.

2. Enfoque ¢volucionista amplio: sustentado en la idea del hombre natural y
genéticanmente preparado para ejercer la facultad del lenguaje, lo cual estd en
sintonia don la teoria de maduracién psicolingiistica (Lennerberg 1975) y
con la vision psicosociolingiiistica de M. Halliday (1975, 1982) quienes

conciben |el desarrollo del lenguaje como una conducta vinculada a la

maduraciéon neurolingiiistica y como mecanismo de interacciéon social.
Asimismo, este enfoque defiende la idea de que el desarrollo del lenguaje se
inicia desde el nacimiento, discurre por una serie de estadios secuenciales
que se extienden hasta la vida adulta y sufre un proceso regresivo natural en
la etapa senil. En resumen, este planteamiento se rige por las leyes naturales

del ciclo vital del ser humano.

De estos sefialamientos se desprende la importancia de considerar los procesos
lingiiisticos, como por ejemplo la elaboracion del resumen, como un proceso evolutivo,
de complejidad crecignte, que tiene implicaciones cognoscitivas y lingiisticas y que

forma parte del ciclo vital del ser humano.

17




El Res

El estudio de

umen Oral como Producto de un Proceso Evolutivo

de Elaboracion de Sintesis Cognoscitiva.

resumen como elaboracion textual es de data reciente y en lineas

generales se puede definir como un texto original y creativo construido a partir de un

texto oral o escrito
cognoscitivas sin perd

Para profundi

e implica reducir éstos aplicando determinadas estrategias

er lo esencial de la informacion obtenida del texto fuente.

zar en este tema fue necesario abordar primeramente, aspectos

tedricos y conceptuales entre los que se destacaron la memoria, la produccién de

recuerdos, comprensi

concepcion del térm

pn del discurso, los aportes de la Lingiiistica Textual en la nueva

no “texto” y elaboracién psicolégica del texto, las estrategias

utilizadas en la comprension, memoria de textos y finalmente, como se conceptualiza el

proceso de resumir. E
planteamiento del re:
elaboracion y por e

cognoscitiva.
La Memoria y la Prog

Puente (1991)

informacion, a saber:

istos aportes sirvieron de marco de referencia para considerar el
sumen como texto, producto de la utilizacion de estrategias de

nde como un proceso evolutivo de producciéon de sintesis

luccion de Recuerdos

describe la existencia de tres tipos de almacenamiento de la

la memoria sensorial, la memoria activa o de trabajo y la memoria

semantica. Todas tienen caracter interactivo y cada una capacidad, forma de codificacion

y duracidn diferentes:

18




1. Memoria

2. Memoria

(Atkinson

3. Memoria
basicamer

(Paivio 19

Con el desarro

interés creciente y en
establece una analog

almacena y recupera i

sensorial; fragil y de capacidad ilimitada (Neisser 1967)

activa; de naturaleza fonoldgica (Shulman 1971) o lingiistica

y Shiffrin 1968), de capacidad limitada.

a largo plazo; permanente (Neisser 1967) de codificacion
ite semantica (Baddeley 1966), proposicional y /o imaginada

71).

llo de la Psicologia Cognitiva los procesos mentales son objeto de
el marco de las teorias del procesamiento de la informacion se
ia entre los ordenadores y el hombre. Este (ltimo, entonces,

nformacidn, siguiendo estrategias predefinidas.

Es asi como lois términos codificacion, retencién y recuperacion, se utilizan para

definir los tres aspec
control del sujeto. L

informacion, la retenc

os basicos de los sistemas de memoria que tienen lugar bajo el
a codificacion se refiere a la manera en que se almacena la

i6n, a la conservacion de ésta durante un periodo determinado y la

recuperacion a todos arquellos procesos que hacen posible su utilizacion posterior.

Mas adelante

recuperacion del mats

como el grado de ref

Puente (1991) sefiala que vinculados con la organizacion y
erial almacenado, estan los factores de retencion y olvido. Es asi

lencion va estar en funcion del grado de aprendizaje y éste de

variables como tiempo invertido, tipo de material, cantidad, forma de codificacion y de

transferencia.

Berko y Berns

tein (1999) refiriéndose al recuerdo citan a Bartlett (1932) quien

sostenia que la memoria es activa, constructiva y estd determinada mediante esquemas.

19
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Este psicologo

que provienen de su

afirmaba que los adultos resumen y recuerdan mejor los relatos

propia cultura, que las historias de culturas diferentes, cuando

dichas culturas poseen expectativas claramente distintas sobre la forma de relatar esas

historias; tales expec

como Dube (1982);

tivas se denominan esquemas. Asimismo, expresan que autores

arris, Lee, Hensley y Schoen (1988), Kintsch y Greene (1978)

sefialan que los esquemas “son estructuras mentales adquiridas mediante la exposicién

repetida a un acontecimiento o durante las situaciones sociales cotidianas” (p. 304).

Se entiende enfonces, que los esquemas son estructuras que una vez asimiladas,

guian a las personas en el establecimiento de expectativas sobre los sucesos que forman

parte de su entorno, les ayuda a interpretar lo que ocurre y a recordar y resumir lo que ha

sucedido y se modific

Al respecto, |

narrativo) se ha evide

continuamente por las experiencias del sujeto.

Amat (1991) manifiesta que con relacion al cuento (género

nciado que los nifios poseen esquemas previos de conocimiento

con relacion a la manera como estdn organizados, y emplean estos esquemas para

ayudarse a comprendet

En este marcd
Marchesi (1987) quier

manipulacién de varial

Estos autores t
Glenn y disefiaron tres

poseia ademas dos f

rlos y a evocarlos.

) de referencia se encuentra el estudio realizado por Leén y
nes analizaron la memoria a través del recuerdo de cuentos bajo la

ples cognitivas en nifios de 6, 8 y 10 afios.

omaron como referencia la Gramética de la Historia de Stein y
cuentos sencillos de contenidos bien diferenciados. Cada historia

inales (feliz y triste). Los resultados obtenidos destacaron la

importancia que el contenido ejerce, no solo en el recuerdo del mismo, sino también en

20
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los distintos finales pre
material significativo
recuerdan. Igualments

contenido fantastico, §

las edades.

sentados, como por ejemplo la accion que sobre el recuerdo de un

ejerce la edad, siendo los nifios mayores los que mas y mejor
, encontraron que cuando un cuento va acompafiado de un

u recuerdo supera con nitidez a los demas contenidos y en todas

La Comprension del Discurso

Durante las tres
esclarecimiento de Id

recuerdo de los textos

ultimas décadas los psic6logos cognitivos se han interesado en el

§ mecanismos y procesos que subyacen a la comprension y

5, lo cual ha sido posible gracias al empefio multidisciplinario

establecido con la linguistica y las teorias del procesamiento de la informacion, las

cuales han dado contri

Garcia y Luque
resultado la construcc
p.306). Es decir, supo

en el caso del discurs|

buciones significativas al estudio de estos procesos.

(1993) explican que: “la comprensién del discurso tiene como

i0n de una representacion mental del significado del mismo™(
ne la transformacion de simbolos lingilisticos —patrones actsticos

o oral o grificos en el caso de los textos escritos- en simbolos

mentales, en un recorrido que va del lenguaje al pensamiento.

De la misma fi

orma, las caracteristicas y tipos de representacion mental y los

procesos que interactian para lograrlas, han sido objeto de numerosos estudios.

Refieren que la comprensién supone la construccién de un modelo mental,

situacional, que da cu
integran lo expresado ¢

Just y Carpenter, 1987,

enta del estado de cosas descritas en el texto y en el cual se
en €l mismo y lo ya conocido por el sujeto (Johnson-Laird, 1983,
van Dijk y Kintsch,1983).
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En este orden

sujeto influye en la ¢

de ideas, Sdnchez (1988) parte del hecho de que la capacidad del

omprensién de los textos, afirma que sujetos con poca capacidad

son incoherentes y desordenados al resumir. Elabord un programa instruccional para

mejorar esa capacidad de comprender el cual permitié seguir la progresion tematica del

texto, aplicando las

para extraer el signifi

macrorreglas (omision, seleccion, generalizacion y construccion)

cado global y lograr expresarlo de manera organizada.

Por otra part¢, Orrantia, Sanchez y Rosales (1990) construyeron dos pruebas

(prueba de recuerdo
textos escritos, espeq
sujetos que tienen bu

que en cuanto a la

y prueba de resumen) para estudiar y evaluar la comprensién de

ialmente los componentes inherentes a este proceso en aquellos

ena o poca capacidad de comprension. Como resultado se observo

prueba de resumen los sujetos que aplican las macrorreglas —

mencionadas anteriormente- tienen mejor rendimiento académico que los que no las

aplican.
Posteriorments
por van Dijk y Kintsc

caracter multidimens

2, Orrantia, Sanchez y Rosales (1998) parten de la idea sefialada

h (1983) y plantean que lo que un lector crea en su mente tiene un

ional, en el sentido de que puede retener tres tipos diferentes de

informacion: Las palabras del texto, sus significados y el mundo al que se refieren.

La retencion
del texto, en cambic
diferentes, se denom
construir en la mente

cual se definiria coma

arcial o total de palabras constituiria la representacién superficial

la retencion de los significados, atin expresados con palabras
inan texto base o representacion textual. Por Gltimo se puede
la situacion a la que se refieren los significados de esas palabras, la

modelo situacional.
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Al respecto, estudiaron la relacion existente entre dos de los procesos mas
importantes implicados en la comprension de la lectura: la identificacion de la
informacion importante y la reduccién (resumen) de la informacién. Adicionalmente,
intentaron observar qué consecuencias tiene la ensefianza de estos procesos en la

construccion del modelo de la situacion textual en alumnos de 6to y 7mo curso.

Como resultado, se evidencié que la instruccion fue efectiva, de tal manera que

los sujetos instruidos| en identificacion mejoraron la ejecucién en este componente, al

igual que los instruidos en reduccién (resumen) también mejoraron en este aspecto.

De estos estudios puede entenderse que la calidad de elaboracién de resamenes
esta intimamente relacionada con el nivel de comprensién de textos que el individuo
alcance, y esta calidad puede mejorar en la medida en que la persona utilice estrategias

cognoscitivas de elabpracion.

Por otra parte] Hidi y Anderson (1986) reconocieron que en la comprensién, el
recuerdo y el resumen, las habilidades pueden superponerse, aunque sostienen que
resumir implica mucho mas deliberacion en las etapas de seleccion y condensacion de la
informacion en la memoria, por lo que este proceso va mas alla del nivel automatico,
inconsciente, pasandp a ser un proceso intencional y recursivo entre comprension y

produccion..

Estos autores plantean que para obtener un resumen —ideal- los individuos tienen
que ser mas conscientes y estratégicos. Asimismo, plantea que existen variables
determinantes (del l¢ctor o del texto) que van a influir en el procesamiento de esta

informacion, a saber;
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Variables de persona

Puntos de vista de la tarea. Se refiere a la representacion psicologica del resumen

elaborada por el individuo; como por ejemplo, el estar consciente que resumir implica

acortar el material original.

Al respecto, Hidi y Anderson sefialan las investigaciones de Brown y Day

(1983), los cuales estudiaron una muestra de alumnos de educacién basica que parecian
emplear una estrategia de copia-supresion, al escribir un resumen. De esta afirmacién se
puede interpretar que los alumnos que piensan que los resumenes deben ser versiones

mas breves del original, se las arreglan suprimiendo la informacién de bajo nivel.

Por otra parte] Winograd (1984) observé como estudiantes se acomodaban a las

restricciones de espadio de la hoja, cuando escribian resimenes. De este planteamiento
se desprende que escribir la cantidad suficiente de palabras, como para llenar un espacio
determinado en una pdgina, representa una prioridad mayor que elegir y condensar las

propias palabras.

En el mismo orden de ideas, See (1989) evidencié en alumnos de primer grado,

que al recordar un cpento o resumir un texto, éstos ultimos presentaban las mismas

proporciones de acontecimientos esenciales, 1o que avala la idea de la reduccién de la

informacion como pri

Asimismo, un

refiere a la habilidad

importante. En el mar

oridad al elaborar un resumen.

aspecto importante que acompafia a esta “reduccion” de textos, se
de incluir informacién que el autor del texto original considerd

co de este planteamiento se ubican los estudios de Taylor (1986)
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quien observo en alumnos de 4° y 5° grado, la intencién de incluir ideas inusuales y poco

familiares en las que gl auditorio podria estar interesado.

Niveles de habilidad en la seleccién y condensacion de ideas. Quienes hacen
resumenes también | poseen  diferentes niveles de habilidad en la seleccion y
condensacion de la informacién. En cuanto a la habilidad de seleccionar las ideas
importantes de un texto, se sefialan los estudios de Baumann (1982) Brown y Day
(1983); Hare y Borchardt (1984) quienes observaron en estudiantes de todos los grupos

etarios, la dificultad para identificar las ideas relevantes implicitas en el mismo.

Por otra parte, Jhonston y Afflerbach (1985) estudiaron en adultos catalogados
como lectores “expertos”, que al intentar identificar ideas importantes en textos poco
familiares y dificiles,| se basaban en tres fuentes para ubicar indices sobre la relevancia

textual: el contexto o el conocimiento, el texto y las creencias personales sobre el autor.

Con relacién a la seleccion de la informacion, esta es una actividad que plantea
retos, pues hay que transformar las ideas importantes del texto original, sin sacrificar la

brevedad.

En este orden de ideas, Brown y Day (1983) Hare y Borchardt (1984) y
Winograd (1984) afitman que esta capacidad mejora con la edad y la escolarizacion,
aunque es mucho més comun encontrar que el sujeto deja las proposiciones en su forma

original (copia-supresion) a riesgo de sintetizarlas.

Por otra parte, Hare y Borchardt (1984) Taylor (1986) sefialan que cuanto mayor
es la condensacion necesaria de un texto, mayor es el trabajo de escritura, por lo que es

necesario poseer una aptitud adicional de esta ultima. Esto implica que cuando los
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alumnos son consg

fundamentales, puede

Nivel de co
conocimientos previa

los procesos de selecd

Head y Buss
conocimiento suficier

textos que tienen poc

En este orden

ientes de que necesitan identificar y sintetizar las ideas

n estar mal equipados para hacerlo.

nocimiento del contenido. Cuando no se puede acceder a
s 0 éstos no estan disponibles, es virtualmente imposible encarar

16n y condensacion de la informacion.

(1987) Jhonston y Afflerbach, (1985) afirman que sin el
nte, las ideas importantes pueden no parecerlo, particularmente en

ps indices estructurales sobre la importancia de determinada idea.

de ideas, Stein y Trabasso (1982) argumentan que los nifios desde

los cuatro afios, se apoyan en sus esquemas previos de conocimiento. Sefialan, con

relacion a los cuentos

. Recordar

Inferir las

Detectar |

, que cuando éstos estan bien organizados, son capaces de:
el orden exacto de los eventos.

intenciones y los estados internos de los personajes.

Diferenciar las causas de las consecuencias.

as inconsistencias en la informacion.

En conclusion, todos estos hallazgos se ven influidos por los conocimientos

previos de los nifios, s
Variables del texto

Longitud. Est

sus creencias y el contexto de la tarea.

a variable influye en la facilidad para realizar un resumen. Cuando

un texto es considerado largo, son mayores las exigencias de comprension y se debe

ejercer mayor discrec

16n en la eleccion de las ideas. Por el contrario, un texto breve sera

26




mas facil condensar

suprimirlos.

Género. Al et
los investigadores har
con la dificultad de

(1982) Hidi y Ander

lo, pues es mas factible notar los detalles irrelevantes para

studiar la dificultad que ofrece esta variable a la hora de resumir,
comparado principalmente, la facilidad de sintetizar una narracion
hacer un resumen de un texto expositivo. Al respecto, Baumann

son (1986) afirman que los estudiantes jovenes, en su mayoria,

tienen mas experiencia con los cuentos.

Asimismo, Ki

ntsch, Mandel y Kazminsky (1977) observaron a estudiantes que

utilizaron mas facilmente su conocimiento de la estructura narrativa, para reordenar

historias en resimenes.

Igualmente, F
interesantes, tienden

Asimismo, esta claro

Complejidad.

lidi y Baird (1986) encontraron que las ideas relevantes e
a superponerse en los relatos, pero no en las exposiciones.

que estas ultimas se ocupan de ideas mas complejas y abstractas.

Se refiere a la presencia en un texto de vocabulario poco

frecuente, estructuras complejas de oraciones, elevados niveles de abstraccién,

conceptos ¢ ideas poc

En este mar
manipulaciones de

encontrando que la

importantes y una hilg

o familiares y organizacion inadecuada.

o de referencia, Kintsch (1989) estudio los efectos de las
l]a macro y microestructura, en el resumen de los alumnos,
macroestructura ideal estaba representada por tres filas de ideas

2ra simple de detalles.

27




En lineas ge
enunciado tépico del

proposiciones implici
Variables de Tarea

En este aparte
resumen y las restric

sefialan las investigac

nerales, los sujetos hicieron resimenes que solo incluian un

texto y una colecciéon de detalles, no logrando integrar otras

las y que este factor mejoraba con el desarrollo evolutivo.

se ubican tres variables a saber: el acceso al texto, el propésito del
ciones en la longitud del mismo. Con relacion a este aspecto se

iones de Kintsch (1989) Hidi y Anderson (1986) quienes opinan

que estas variables, afectan de manera significativa el proceso de resumir.

Acceso. Al ac

para el desempefio de

ceder un texto, la calidad de la comprension establece un limite

la tarea a resumir, asi como también, cuanto mas extenso y dificil

de manejar sea el malerial, mayor serd la carga de recuerdos y peores las consecuencias

para el resumen.

Es importante
quienes afirman que ¢
la elaboracion del resy

ideas, favorece la cali

Propésito. En ¢
resumenes basados en

como referencia al ¢

destacar el sefialamiento realizado por Hidi y Anderson (1986)

| permitir el acceso al texto fuente, mientras se esta trabajando en
ymen, tanto para profundizar la comprensién como para evaluar las

dad de la tarea.

uanto a esta variable la literatura establece una distincion entre los

un lector (producidos para un auditorio) y resimenes que toman

escritor (elaborados por los propios autores) estos ultimos se

consideran los mas utiles y comunes.
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Con relacion a
atencion a las restrico

en los segundos, su es

Restricciones ¢

longitud requerida.

los primeros, éstos exigen mayor fidelidad al texto original, mas

iones de longitud y ajuste a las normas del auditorio. En cambio,

ructura es de forma libre e incluye elaboraciones personales.

le longitud. Relacionado al proposito del resumen se encuentra la

“sta avanza paralelamente con las decisiones sobre las ideas

importantes que hay que considerar y las transformaciones a que hubiere lugar.

La longitud in

restricta del resumen favorece las exigencias de procesamiento,

mientras que la longitud restringida recarga en cambio las tareas de seleccién y

condensacion, a vecel

5 en detrimento del producto final (Brown, Day y Jones, 1983;

Garner y McCaleb, 1985).

La Elaboracion del Significado del Texto. Etapas de la Comprension

Dentro del marco de la Psicologia Cognitiva van Dijk (1997) se interesé en

aclarar los aspectos ps

comprensién de los

icologicos y cognitivos que desempeifian un papel importante en la

textos, qué informacién se guarda en la memoria y c¢émo se

relaciona ésta con el proceso de elaboracion textual.

Es asi como
conservacion y recuer

ejemplo, el estableci

conocimientos que po
esta capacidad, puede

comentar sobre los tex

plantea que este proceso abarca no solo a la comprension,
do sino también se extiende a otros procesos cognitivos como por
miento de nexos entre las informaciones de un texto y los
see el individuo (aprendizaje). Agrega que el hombre a través de
responder a preguntas, describir, parafrasear, resumir e incluso

tos que elabora.
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Adicionalmente, asume que para que un organismo comprenda enunciados
lingtiisticos, tanto orales como escritos, producto de sefiales visuales o auditivas,
requiere de una serie de procesos fundamentales, que se basan en los siguientes

principios:

Segmentacion. Un hablante es capaz de aislar unidades discretas del flujo

fonético o grafico continuo de la lengua.

Categorizacién. Para comprender las sefiales hay que hacer una abstraccion;

esto implica psicologicamente que los sonidos o letras que aparezcan serdn
siempre comparados automaticamente con una forma de sonido o grafia
abstracta, per ya conocida. Esta no se limita a los fonemas / grafemas, sino que

ocurre en otrgs niveles como palabras (morfemas) denominada categorizacion

sintactica.
Combinacién.| Las unidades se combinan con otras y esta combinacién vuelve a
considerarse (como una unidad. El hablante conoce los principios de

combinacion de su lengua (reglas), cuales son posibles o aceptables.

Interpretacion

Referido al nivel de la comprension de la palabra y de la oracion;

a estas formas se les asigna determinado significado convencionalmente

establecido

En resumen, 1

a elaboracion de la informacién se basa en la adjudicaciéon de
significados a sefiales, lo que es posible gracias a las operaciones mentales de
segmentacion, categorizacién, combinacién e interpretacion (comprension).
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La Linguistica Textua

Con la influeng

cia de la lingiiistica del texto, la lengua oral y escrita asumen una

dimensién mas amplia, al extender su campo hacia el texto como unidad especifica de

estudio.

Bernérdez (1982) refiere que con la apariciéon de nuevas formas de analisis del

lenguaje ocurrida en

os afios sesenta, nace esta disciplina principalmente en Europa

Central, la cual enfo¢a su interés hacia el estudio del texto o discurso como unidad

linglistica superior a

la frase u oracién. Es decir su motivacion se caracteriza por el

regreso de la semdntica y la pragmatica en contraposicion a factores sintacticos.

De manera res

imida este autor expone las principales causas que se indican, las

cuales condujeron al desarrollo de la lingiiistica del texto:

a) Necesi
discipl
estilis

b) Necesi
serie

dad de realizar aportes de cardcter lingiiistico a las
nas que trabajan con textos completos, como poética,
a y tratamiento mecanico de la informacion lingiistica;

de explicar, por el recurso al texto coherente(sic) una
fenémenos que no pueden estudiarse adecuadamente en

frases aisladas;

¢) Necesi
gramat

d) Necesi
que se

dad de integrar los datos semanticos y pragmaticos con los
cales;

dad de seguir las directrices cientificas generales, entre las
encuentra la de realizar estudios integradores, escapando de

otras tendencias lingiiisticas. (p.31).

Se puede evidenciar en el apartado anterior la consideraciéon de este enfoque

como una ampliacion necesaria, de la gramatica oracional.
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En el mismo orden de ideas, Fuentes (1996) sefiala que en esta teoria lingiiistica

existen dos perspectivas: una externa, en el que texto se concibe como la unidad global

del acto de enunciacjon y una perspectiva interna, en la que se considera como el

encadenamiento de estructuras sintdcticas particulares.

Asimismo, el autor plantea que para la Lingiiistica Textual no hay limites entre

sintaxis, semantica y

pragmatica, y el texto no es una estructura cerrada, sino un

proceso de significacidn, abierto a interpretaciones subjetivas diferentes.

Igualmente, refiere que esta ciencia diferencia el concepto 7exto de Discurso. El

texto lo considera como el objeto abstracto resultante de la sustraccion del contexto, y en

el discurso, hay que tener en cuenta el acto y la situacion de enunciacién.

Ademds, toma en cuenta como unidad la proposicién enunciada. Es decir, todas

las frases hay que analizarlas en relacion con el todo, viendo las conexiones, la

progresion, la referencia, y el acto de enunciacién o modalizacioén.

En el campo pragmético, maneja como hipétesis de base las siguientes:

1. El caracter

textual de las practicas discursivas. Toda produccion de habla

esta determinada por una doble estructuracion; por el sistema de la lengua

[ion primaria) y por la manifestacion en texto (estructuracion

n-cohesion-coherencia de la textualidad. Todo texto esta

sometido Fa una tension constitutiva entre continuidad-repeticion y/o

progresion.
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En este orden

simbolo

Texto en s

3. La necesidad de distinguir textualidad local y global. Deben distinguirse

niveles de textualidad, particular y general, por partes y con respecto al todo.

En el nive

| microtextual, una conexion local (morfosintactica sobre todo)

una cohesipn-progresion local (progresion tematica, asignacion de valores de

verdad-val

dez a las proposiciones en los universos subyacentes a las

representaciones discursivas) una coherencia pertinencia local (entre actos de

discurso y

planes de enunciacién). En el nivel macrotextual, una conexién

global de Ia secuencia y /o del texto; una conexion global (la de las isotopias

y de la magroestructura semantica de la secuencia o del texto en su conjunto)

una cohere

o del texto).

La estruc

textualidad.

ncia-pertinencia global (orientacion argumentativa de la secuencia

turacion secuencial fundamentalmente heterogénea de la

de ideas, Bernardez (1982) expresa que la consideracién del

ustitucion del simbolo Oracién tiene entre sus principales

representantes al neerlandés van Dijk (1979) quien plantea que el nivel de las oraciones

se subordina a su vez e

Precisamente, 1

n uno mas elevado: el de los textos.

van Dijk (1998) sefiala que se han llevado a cabo en muchos

paises, investigaciones desde varios enfoques que se consideran dentro del campo de la

lingiiistica textual, como por ejemplo:
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La Gramaética Estructural Americana. Realizd un analisis sistematico de
esquemas gramaticales asignados a las oraciones de un discurso y que llevo a la

nocion de transformacion.

La Tagmémica. Escuela lingiifstica que mas atencion ha prestado al analisis
del discursp y que ademas ha considerado el evento comunicativo por entero

(no sdlo oraciones, emisiones o el discurso).

La Lingiistica Funcional (Firth y Halliday, 1979). Corriente donde se ha
venido investigando el uso de la lengua y sus contextos. Es decir, los textos
no constityyen un nivel sistémico propio en la descripcién gramatical, sino

una forma del uso de la lengua.

El Estructuralismo Checo. Enfoque en el cual se han analizado varios
aspectos del discurso, como por ejemplo, la coherencia entre oraciones, el

desarrollo del tema discursivo y la perspectiva funcional de la oracién.

El Estructyralismo Francés. Se destacé especificamente en el desarrollo de
una teoria estructural de la narrativa, dentro de campos como el semidtico y

el semantido.

La Linguistica Alemana. Entre otros muchos aportes se cuentan la
descripcion estructural del discurso, la discusién de la pronominalizacion
entre oraciones del discurso y la coherencia del discurso, aspectos
pragmaticos de la lengua y el discurso. Ningan pais ha producido tantos
libros en el terreno de la lingiistica del texto y estudios del discurso como la

Republica Federal de Alemania.
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La Gramaf

ica Generativo-Transformacional (Chomsky 1957). Ademés de

centrar sus estudios en las estructuras sinticticas y semdnticas de oraciones,

también estud

aron fendmenos como la pronominalizacién y la presuposicion,

aunque a juicio de van Dijk no ha habido un intento sistematico de extender el

alcance de la g

lingiiistas iden

“generar” un te

ramatica generativa al terreno del discurso; pues la mayoria de los

tificados con este enfoque, nunca han creido que fuera factible

Xt0.

Especificamente en el terreno de la gramatica del texto y estudios del discurso

van Dijk (1997) plantea que la lingiistica tiene como tarea principal, el desarrollar

teorias sobre las gram;

Define Gramadi
abarcan el sistema de
social o geografica, ¢

diferenciada, segun la

La gramatica ¢

aticas de las lenguas naturales.

lica como; “un sistema de reglas, categorias, definiciones, etc., que
una lengua”(p. 31). Es decir, cada grupo o comunidad lingiiistica,
mpleard el mismo sistema lingiiistico de manera mas o menos

5 circunstancias mas diversas y segun el contexto comunicativo,

xplica esencialmente el sistema de normas que forma la base de la

produccién y la comprensién de los enunciados de una lengua determinada y la

descripcion de la estr

fonoldgico y morfold

ictura de estos enunciados, que tiene lugar en diferentes niveles:

gico; el primero describe las caracteristicas distintivas de los

fonemas y sus variaciones y el segundo de las formas de las palabras (morfemas). Estas

ultimas, son las unidag

les significativas més pequefias de un sistema lingiistico, por ello

constituyen la base de otros dos niveles de descripcion, a saber, sintaxis (funciones

gramaticales) y semantica (significados).
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El autor refie

formas de palabras

re que las formas de los sonidos pueden enlazarse hasta crear

y éstas a su vez forman unidades mayores, siendo la unidad

fundamental, la oracion. El estudio sobre la construcciéon de la oracion se denomina

sintaxis, y esta se de
forman oraciones inte

a través de categorias

Por otro lado,

fine como: “aquella que indica qué combinaciones de palabras

ligibles de una lengua y cuales no lo hacen.”(p.31) Esto tiene lugar

de orden y reglas (sintacticas).

sefiala que la semdntica “aporta una descripcion en el nivel de los

significados de palabras /grupos de palabras y del papel de las categorias y sus

combinaciones en el s
la gramatica resulta se

formacion de oracione

Esto implica
satisfacen las condici
conexiones que se bd
(estructuras globales)

se denominan teodri

ignificado de la frase.” (p.31). En conclusién, se puede decir que
r un sistema de reglas que une las formas de sonido, a través de la

s con los significados.

que las secuencias compuestas por oraciones que a su vez

ones de conexion y coherencia, suelen constituir un fexto. Las

san en un texto como un todo se denominan macroestructuras

0 sea, las secuencias de oraciones que posean una macroestructura

camente textos de naturaleza semantica. En resumen, la

macroestructura de un texto es una representacion abstracta de la estructura global de

significado de un tg
superestructuras, la

caracterizan a un tipo

En el mismo ¢

3
v

xto. Por dltimo, existen también lo que se denomina

5 cuales se explican como aquellas estructuras globales que

de texto.

prden de ideas, van Dijk (1999) sefiala que ha buscado integrar

varios metodos y resultados con una orientacion interdisciplinaria. Expresa que comenz6

con el estudio de propiedades semanticas de la poesia, pasé a la lingiistica y a la
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lingiiistica del texto
dentro de la rama

transformacional) y a

Su propdsito ¢
coherencia, vinculan

interaccion, por medi

relaciones entre secue

De manera mu

macroestructuras semanticas y sus reglas. En este aspecto le parecia imposible dentro

(primero dentro del marco del estructuralismo francés y luego
de la semantica generativa del paradigma de la gramética

la pragmatica.

ra hacer mas explicito el estudio semantico de las relaciones de

do el discurso con la estructura de los actos de habla y la

0 del estudio de las condiciones de conexion, los conectivos, las

ncias de oraciones, y secuencias de actos de habla, entre otros.

y particular, este autor se destaco en el trabajo de elaboracion de

del marco de la gramdtica transformacional, formular las reglas para derivar

macroestructuras de

comprension del discu

Es asi como jj
finalmente un libro,

comprension del text

un texto y por este motivo regresa al estudio empirico de la

rso en el marco de la Psicologia Cognoscitiva Experimental.

into a Kintsch psicélogo americano, elabora varios articulos y

el cual estd enmarcado dentro de la teoria cognitiva de la

0 e introduce nociones tan importantes como el entendimiento

estratégico (entendimiento tentativo del texto efectuado por los usuarios del lenguaje) y

el modelo-situacién-
representacion semarn

representacion del hec

(los usuarios del lenguaje no construyen meramente una

tica del texto en su memoria episédica, sino también una

ho o situacion de la que trata el texto). (van Dijk y Kinstch, 1983).

Finalmente, para efectos de esta investigacion, es necesario puntualizar la fase

que van Dijk (1997)

procesar las proposig

denomina formacién de la macroestructura, la cual consiste en

iones de un texto e inferir macroproposiciones a través de
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macrooperaciones (macroestrategias) estratégicas de comprension o de produccion, pues

se considera este proceso analogo al resumen.

Asimismo, para producir la macroestructura seméntica de un texto el sujeto debe
valerse de la superestructura, que no es otra cosa que la orientacion del individuo

utilizando un esquema formal cognoscitivo que regula su elaboracion.

Barrera y Fraca (1999) sefialan que el componente seméntico se entiende a partir
de un orden relacional y necesario entre los diferentes componentes de las proposiciones
subyacentes al discwarso. El desarrollo de este proceso va ofreciendo mayores
posibilidades, a medida que aumentan las capacidades cognoscitivas del nifio, lo que le
permitira distinguir las diferencias inherentes a las distintas materias discursivas

(narracion, exposicion, descripcion, instruccion, entre otras.)

Al respecto, Marro y Signorini (1994) realizaron un estudio para evaluar las

posibilidades del docente de poner en practica estrategias para mejorar la lectura y la
escritura mediante eviocaciones libres a partir de tres textos narrativos de diferentes
formatos, en nifios de|8 y 9 afios de edad, con el fin de constatar la dificultad creciente

que presentaban ante los diferentes formatos textuales, como ademas, estudiaron los

formatos que adoptan

textos leidos.

Finalmente, co

propositos de la lectut

aprendices, por lo que

conocer su estructura,

las citadas evocaciones libres de estos nifios, en relaciéon con los

ncluyeron que no todos los textos son aptos para todas las tareas y
ra y que los nifios se relacionan con los textos como verdaderos
es importante la exposicion a textos bien formados, que permitan

para posteriormente iniciarlos en el dominio de estrategias.
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Tipos de Textos y Ordenes del Discurso

Los textos y| érdenes del discurso revelan modos de presentacion de la
informacion, lo cual permite organizarlos en una estructura determinada.

Amat (1991) sefiala que los textos ademés de ser un vehiculo de comunicacién,

expresan el tipo de grganizacion interna que el autor impone a la informacién al
comunicar sus ideas,| por lo que estarian comprendidos dos aspectos importantes: e/
contenido o tema del conocimiento y la estructura organizativa de ese contenido,
referida al como se interrelacionan las ideas coherentemente. Igualmente afirma que un
texto bien estructurado favorece el recuerdo y la comprension de dicha informacion.

En este orden de ideas, Brewer (1980) plantea que desde una perspectiva
psicolégica, entre las categorias o tipos mas comunes, se encuentran los textos
descriptivos, narrativos y expositivos y en que cada uno de ellos subyace una estructura
cognitiva.

En atencion a ¢sta estructura cognitiva sefiala que:

La descripcion es un texto que expresa una escena perceptual
estacionaria, cliya estructura cognitiva subyacente seria del tipo visual-
espacial. La narracion es un texto que expresa una serie de eventos que
ocurren en el| tiempo, donde se percibe de manera subyacente una
relacion causal o temética. La exposicion es un texto que intenta expresar
en formas lingiisticas los procesos logico-abstractos que reflejan el

pensamiento humano. (p.164 - 165).
De la cita antgrior se desprende la variedad y complejidad de los rasgos, que

desde un punto de vista funcional pueden encontrarse en las estructuras organizativas de

los textos mas comunes.
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Es importante sefialar que Brewer (1980) dentro de esta clasificacion psicologica,

refiere la llamada fyerza del discurso o intencién del escritor, proponiendo cuatro

fuerzas basicas: informar, entretener, persuadir y estético literaria.

Especificamente dentro de la estructura narrativa, en la fuerza del discurso
informar, ubica a los fextos cuento de prensa, historia, instrucciones, recetas y biografia,
por lo que se entiende que los textos escogidos para realizar este estudio (cuento y
receta) quedarian ubidados dentro de esta categoria.

En el mismo plano, Sanchez (1992) establece una distincién teérica entre tipos de
texto y ordenes del discurso. La primera refiere el conjunto de los textos que comparten
esquemas organizativgs, contenidos y funciones tipicas similares. Entre los tipos de texto
sefiala el cuento, la novela, la noticia, el articulo de opinion, la monografia, el ensayo, la

biografia y el chiste,

Contrariamente, los ordenes del discurso los define como: “las materias primas

de que se componen los textos” (p. 4) y ubica dentro de esta clasificacion a la narracion,
la exposicién, la des¢ripcion, la argumentacion, la instruccién, el discurso dialégico

escrito y el discurso dialégico oral.

De igual manera McCabe (1999) sefiala que el discurso y el texto adoptan formas
distintas y existen muchas maneras de clasificarlas, por lo que los investigadores han

adoptado el término G¢nero que significa forma literaria.
El género narrativo

McCabe (1991) define las narraciones como “aquellas que se ocupan de los

recuerdos auténticos o fingidos de algo que ha ocurrido y, por tanto, en su mayor parte
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utiliza el pretérito. Algunas, sin embargo son hipotéticas, narraciones en futuro y otras se

narran en presente historico” (p.315).

En el mismo orden de ideas este autor sefiala entre las caracteristicas de las

narraciones, lo siguiente:

L.

Contienen| a menudo una secuencia cronolégica de acontecimientos, pero

algunas tan s6lo comprenden un hecho o avanzan a saltos en el tiempo.

2. Suponen un tipo de lenguaje, aunque algunas son musicales, pictéricas o

dramas sin palabras.

3. Contienen|informacién descriptiva, orientativa y evaluativa, asi como datos

acerca de la secuencia de las acciones.

De igual manera, McCabe (1999) plantea que las narraciones pueden adquirir

variadas funciones, a

1. Hacen po

ber:

ible que las experiencias de las personas cobren sentido en una

forma cultiralmente satisfactoria y coherente.

2. Presentan Tl narrador bajo una determinada perspectiva (como héroe o como

3

En cuanto al d

Conviertenl los acontecimientos del pasado en presente y transforman los

bstractos en algo vivo.

sarrollo de la narracion Nelson (1989) y Sachs (1982) refieren

que los nifios comienzan a narrar recuerdos aproximadamente a los dos afios de edad (un

acontecimiento). Entr¢ los tres y cuatro afios toma en cuenta dos 0 mas sucesos, pero,
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con frecuencia de forma erratica, infringiendo la cronologia o excluyendo hechos

importantes.

A los cinco afips, los nifios narran historias respetando un orden adecuado, pero,

casi siempre finalizan de forma prematura, lo cual es superado a los seis afios.

Asimismo, a esta edad (seis afios) los nifios tienen capacidad para realizar una

narraciéon que cumple con las exigencias de su cultura (longitud, nimero de

experiencias, compongntes, etc.).

Por otra parte,

van Dijk (1997) propone un modelo explicativo de la narracion.

Segun este autor, un texto narrativo se refiere principalmente a acciones de personas, lo

cual traslada a un segundo plano las descripciones de circunstancias, objetos u otros

SucCesos.

Sefiala tambié

n el criterio del interés (sucesos interesantes) del cual surge una

primera superestrucha: La complicacion; ante ella los personajes reaccionan, lo que

lleva a la supuesta
constituir el nicleo dg
siempre dentro de unas

de un marco.

usqueda de una resolucidn. Las anteriores categorias pasan a
2l texto definido como suceso. Sin embargo, todo suceso ocurre

5 circunstancias determinadas (situacion, lugar, tiempo, etc) dentro

Marco y suceso se unen para formar un episodio y a la serie de episodios

narrativos se les denomina frama. En ciertos casos, algunos textos narrativos implican la

existencia de categorias como el epilogo y el anuncio o moraleja, los cuales tienen mds

finalidad pragmatica g

ue semantica.
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En el mismo prden de ideas, Sanchez (1992) describe que el cuento — texto
narrativo- esta estructurado en comienzo, nudo y desenlace. En cuanto al contenido, el
comienzo suele ser uyna descripcion del contexto situacional en el que ocurren los
acontecimientos y una presentacion de los personajes; en cambio, el nudo y el
desenlace estan compuestos de acontecimientos que significan el bloqueo, una meta y su
resultado. Finalmente,| una funcién tipica que se asocia con el entretenimiento. Se tomo
para este estudio el planteamiento anterior, a los efectos de realizar el analisis de los

resumenes orales (narrativos) producidos por los nifios.

Género Instruccional

Especificamente la instruccion, Sanchez (1992) la refiere como un orden
discursivo que tiene la funcion de promover acciones futuras, que la autora denomina
conjunto de fenémenos no fdcticos, ya sea por parte del destinatario del mensaje o por
parte del mismo emisor. Es decir, el orden instruccional refiere acciones enunciadas, no
realizadas, las cuales se hallan situadas en el eje temporal; un proceso en el que cada

actividad se constituye en condicion previa para la siguiente.

En el caso especifico de la receta de cocina, se observa claramente este tipo de
encadenamiento, no de hechos, como en el cuento por ejemplo, sino de acciones

posibles, cuya realizacién depende de la voluntad del emisor o del receptor.

Es necesario rgsaltar que Sanchez (1992) afirma que se podria establecer una
similitud entre los textps instruccionales y los textos narrativos, al considerar que ambos
ordenan sus segmentos en un eje temporal y que sus conectores son semejantes (luego, a

continuacién, seguidamente, por Wltimo, entre otros). Sin embargo, es preciso
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reconocerlos como or

denes discursivos distintos: el texto narrativo se compone a partir

de acontecimientos qJ&e se desarrollan en un contexto de situacion; el instruccional, a

partir de acciones desg

Por otra parte

ontextualizadas.

Wray y Lewis (2000) denominan a los textos instruccionales

procedimentales. Es dlscir, un texto de como hacer, como por ejemplo las recetas o una

serie de instrucciones

y los clasifican dentro de los textos informativos. Al respecto,

sefialan que este tipo de texto posee la siguiente estructura genérica:

Objetivo. Declaracién de lo que hay que conseguir. Por ejemplo hacer un

bizcocho.

Material y ect.\pamento. Lista de materiales y equipos necesarios para ese

objetivo. Por ej

mplo, huevos, batidora, etc.

Pasos para conseguir el objetivo. Una serie de momentos ordenados en

secuencia. Por

ejemplo, primero, bata el aziicar con la mantequilla.

Se suele incluir un diagrama o una ilustracion.

De la misma

instruccionales, entre

manera, Kauffman y Rodriguez (1993) afirman que los textos

os cuales se encuentra la receta, constan de dos partes que se

diferencian a partir d¢ la espacializacion: una contiene listas de elementos a utilizar

(ingredientes, por ejemplo) y la otra presenta las instrucciones para prepararla.

Las listas de

clementos, presentan sustantivos concretos, acompafiados por

adjetivos numerales (cardinales, partitivos y miltiplos). Por otra parte, las instrucciones

se configuran con oraciones bimembres con verbos en modo imperativo u oraciones

unimembres conformadas por construcciones verboidales de infinitivo.
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En otro orden de ideas, Cassany, Luna y Sanz (1994) agrupan los textos orales
atendiendo a los ambitos de uso en los distintos sectores de la actividad humana. Entre

los més importantes destaca los siguientes:
Ambito personal. Mondlogos, grabaciones en cassette, etc.

Ambito Familiar y de amistades. Conversaciones, didlogos, recitacion de poemas,

parlamentos breves, en situaciones formales y sociales, conversaciones telefénicas, efc.

Ambito Académico. Exposiciones, examenes orales, entrevistas, dialogos,

conferencias, lecturas ¢n voz alta, etc.
Ambito literario. [Tradicion oral popular, chistes, peliculas, teatro, cancién, etc.

Es necesario de¢stacar que Sanchez (1992) replantea la nocién de superestructura
definida por van Dijk (existencia de un esquema global que guia la produccion y
comprension de textos, asi como su almacenamiento y recuperacién) amplidndola mas
alla de los textos y afirmando que existen esquemas globales que organizan también los
ordenes del discurso, los cuales adquieren el caracter de “estrategias cognoscitivas” que
guian el procesamientp de la materia lingiiistica y que por esta cualidad permiten una

conceptualizacion particular del mundo

Es decir, adoptar alguna superestructura discursiva determinada, para favorecer
la organizacién y comprensién de la informacion, se puede considerar desde todo punto

de vista como una utilizacion de estrategias cognoscitivas.
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Estrategias Cognoscitivas

La influencia
un significativo interé

asi como las actividad

el enfoque cognoscitivo en psicologia y educacion ha desarrollado

s por el rol del sujeto en el proceso de ensefianza y de aprendizaje,

es o estrategias que éste utiliza cuando aprende.

Al respecto, Rigney (1978) define estrategias cognoscitivas como: “un conjunto

de operaciones y prog

evocar diferentes tipa

edimientos que ¢l estudiante puede utilizar para adquirir, retener y

s de conocimiento y ejecucion” (p. 165). En consecuencia se ha

atribuido gran importancia al estudio de las actividades en las cuales este sujeto se

involucra para seleccionar, adquirir, organizar, recordar e integrar informacion, es decir,

como el individuo reg
luego aplicarla a nue

variedad de estrategia;

En este orden
se realizan cuando s

constituyen estrategias

Con relacién
estrategias cognosciti
consciente 0 inconscis

sistema instruccional,
Tipos de Estrategias

Poggioli (1997

ibe informacion nueva, la procesa, la almacena y la recupera para
vas situaciones de aprendizaje, utilizando para ello una amplia

5 cognoscitivas.

de ideas, Poggioli (1989) plantea que las operaciones mentales que
e trata de comprender un texto o de resolver algun problema,

5 cognoscitivas que pueden ser o no conscientes.

al planteamiento anterior, Rigney (1978) sefiala dos tipos de
vas: a) las que utilizan los individuos de manera libre, en forma
ente, al realizar una tarea y b) las que son inducidas mediante un

disefiado para ensefiar a los estudiantes.

) refiere que en la ejecucion de actividades complejas como es la

adquisicion de conocimientos, el recuerdo de informacion, la solucion de problemas y
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los procesos de autorregulacion, el individuo usa estrategias cognoscitivas. Presenta

una taxonomia de estrategias cognoscitivas, la cual se explica en el cuadro 1:

Cuadro 1 Una Taxonomia de las Estrategias Cognoscitivas.

Estrategias de adquisicion del
conocimiento

Estrategias de ensayo

Estrategias de codificacion:
repetir, ensayar, practicar,
enumerar. Mnemotécnicas.
Estrategias de organizacion:
agrupacion, clasificacion,
categorizacion.

Estrategias de elaboracion:

verbal

Estrategias de elaboracion
verbal: parafrasear, identificar
ideas principales, anticipar o
predecir, elaborar hipotesis,
hacer inferencias, activar
conocimiento previo,

pensar en analogias, extraer
conclusiones, generar notas,
hacer y responder preguntas,
utilizar la estructura del texto,
resumir.

Estrategias de elaboracion:

Imaginaria

Formar iméagenes mentales.

Estrategias de organizacion

Elaborar esquemas, elaborar
mapas de conceptos, mapas
arafia, arbol organizado,
brainmapping.

Estrategias de estudio y ayudas
anexas

Tomar notas, subrayar, repasar,
responder preguntas anexas,
preguntas generadas, establecer
objetivos instruccionales,
presentar organizadores
previos, usar ayudas
tipograficas (negrillas,
cursivas), ilustraciones, usar
titulos y sub-titulos, generar
encabezamientos.

Estrategias para la solucion de
problemas

Métodos heuristicos
Algoritmos. Procesos de
pensamiento divergente.

Estrategias Metacognoscitivas Estrategias cognoscitivas para
aprender, retener y evocar,
autorreguladas y utilizadas de
manera consciente.

Estrategias de apoyo y Facilitar condiciones externas:

Motivaciones ambiente, tiempo y materiales.

Identificar obstaculos internos:
actitudes e interferencias.
Identificar aspectos positivos.
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Esta clasificacion sefiala como cada grupo de estrategias puede utilizarse con el

fin de ejercer influenicia en los procesos cognitivos relacionados con la codificacién,

almacenamiento y recuperacion de la informacién recibida.

Se puede observar que las estrategias de adquisicion de conocimientos, de
estudio y de resolucién de problemas estan enfocadas hacia la seleccion, adquisicion,

elaboracion, organizag¢ién, construccion e integracion de la informacion.

Al respecto, la categoria de las estrategias de adquisicion de conocimientos,
donde se incluye el acto de resumir, contempla los métodos y procedimientos para

ensayar, elaborar y organizar la informacién, con el fin de hacerla significativa.

Especificamente las estrategias de elaboracion se utilizan para integrar la
informacion presentada con el conocimiento previo, es decir, transferir el conocimiento
de la memoria a largg plazo a la memoria de trabajo e integrar la informacién nueva con
el conocimiento almacenado. Como se puede observar en el cuadro anterior, éstas se

subdividen en: Estrategias de elaboracion imaginaria y verbal.

Las primeras -imaginarias- se refieren al uso de imagenes mentales. En este
grupo se hace una distincion entre estrategias de elaboracién imaginaria inducidas
(generadas por el aprendiz) y estrategias de elaboracién impuestas (provistas por el

docente).

En cuanto a 13 segunda clasificacion —verbales- son las utilizadas para aprender
informacién de los textos. Es decir, su objetivo principal es crear un vinculo entre la

informacion ya aprendida (conocimiento previo) y la contenida en el texto
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(conocimiento nuevo

). Ademas del proceso de resumir, estas estrategias incluyen el

parafraseo y las inferencias.

Estrategias en la Comprension y Memoria de Textos

Van Dijk y Kintsch (1983) consideran la aplicacion de estrategias como un

proceso de activacion y comprobacion de hipotesis, es decir, la entrada de informacion

procedente de distintas fuentes (textos, conocimiento previo, contexto, intereses del

sujeto) produce la ac

livacion de ciertas estrategias de comprension cuya adecuacion y

eficacia sera evalyada constantemente, constituyéndose en el conocimiento

procedimental del sujeto y contribuira a hacer accesibles los complejos procesos de

comprension y memoria de textos.

Del planteami
entre estas estrategia

sujetos.

ento anterior se desprende la importante interaccion que existe

5 y los diferentes tipos de conocimiento previo que poseen los

Garcia y Luque (1993) sefialan que el desarrollo de las estrategias de

comprension y memd

relacionan entre si, a
1. El patrén e

2. La relacion

ria de textos puede ser abordado desde dos perspectivas que se

aber:
volutivo caracteristico de la actuacion de los sujetos.

| evolutiva existente entre las diferentes estrategias implicadas.

En cuanto a la primera, refiere que el patrén de desarrollo de estas estrategias

resulta similar al encontrado para las estrategias basicas de memoria. Para exponer este

planteamiento se basaron en las investigaciones de Garner (1987) quien describié y

propuso tres fases para explicar este patron evolutivo:
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Periodo de no utilizacion de la estrategia.

Periodo de utilizacion poco flexible y no siempre eficaz en la que el sujeto

parece pogo sensible a las demandas de la tarea y no utiliza la estrategia

espontaneamente.

Al respecto,

Periodo de¢ utilizacion flexible, eficaz y esponténea de la estrategia.

citan a Brown, Day y Jones (1983) quienes realizaron una

investigacién sobre 1a estrategia de resumen de textos y encontraron que los sujetos

entre 10 y 12 afios de
a la que denominaron

texto sin intencién de

En cuanto a
distintas estrategias-

forman un conjunto

edad resuelven Ia tarea de resumir utilizando una estrategia pasiva
copiar-suprimir. Esta consiste en copiar superficialmente parte del

integrarlo en macroproposiciones de nivel superior.

la segunda perspectiva -relacion evolutiva que mantienen las
afirman que las de comprension, memoria y produccion de textos

abierto que se incrementa y automatiza a medida que el lector

madura, desarrolliandose y construyéndose unas sobre la base de las otras ya adquiridas.

Estos autores sefialan

palabras, comienzan |

que en el curso del desarrollo los sujetos primero identifican y leen

uego a desarrollar estrategias relacionadas con la comprension de

frases, después identifican el significado principal de parrafos y textos hasta que son

capaces de asimilar capitulos enteros de los libros texto.

En este orden
estudio con sujetos ¢
afios) el cual evidenc

los diferentes niveles

de ideas, sefialan a Brown y Smiley (1978) quienes realizaron un
le diferentes edades y niveles escolares (entre ocho y diecisiete
6 que solo los sujetos con mayor edad eran capaces de identificar

de importancia entre las ideas de un texto. Es decir, existe un
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patron evolutivo donde la edad es un factor determinante para el desarrollo de la

habilidad para recono
evidenciaron en los §

(releer el texto).

En lineas geng
procesamiento pasive
operaciones para c(

proporciona el textq

icer las ideas importantes y su organizacion jerarquica. Asimismo,

sujetos mas jovenes, una tendencia a utilizar una estrategia pasiva

rales, concluyeron que los nifios y los lectores novatos realizan un
p del texto, el cual se caracteriza por la no realizacion de
pnectar sus conocimientos previos con la informacion que

), como ademas la no utilizacion de estrategias activas de

aprendizaje, conformdndose con obtener una comprension basada en elementos de

coherencia local v suf

erficial.

Por ¢l contrario, el rasgo principal de los lectores expertos, es el cardcter activo

de su procesamiento,

, tanto en el proceso de comprension como en las estrategias

posteriores. Es decir, estos sujetos realizaban los resumenes de forma activa,

interactuando y hacig

mismo con sus propia

endo preguntas al texto, y formulando las ideas principales del

s palabras.

Por otra parte, Garcia y Luque (1993) plantean cuatro estrategias en la

comprension y memoria de textos: la identificacion de ideas principales, la

sumarizacion, la construccion de esquemas y la relectura, al considerar que éstas

implican actividades

macroestructura.

que estan intimamente relacionadas con la construccion de la
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Es decir, segin los postulados de van Dijk y Kintsch (1983) a medida que el

sujeto lee, va seleccionando, generalizando o integrando las proposiciones de la base del

texto. Las macroproposiciones a que estos procesos dan lugar pueden caracterizarse
como las ideas principales del texto, que relacionadas secuencialmente darfan lugar a un
resumen del texto y organizadas jerarquicamente darian lugar a esquemas. Por su parte,
la estrategia de relectyra, actuaria en el proceso comprobando, evaluando y confirmando
la adecuacion de la canstruccion de la macroestructura.

El Proceso de Resumir

Detenerse en gl estudio del resumen como proceso de sintesis cognoscitiva no es

tarea facil, por cuanto existen concordancias y diferencias entre los teéricos que han

abordado este tema, toda vez que algunos conceptualizan la ocurrencia de este proceso
durante la comprensidn de la lectura y otros lo conciben como una tarea de escritura que

se efecttia después de|la comprension del texto.

Al respecto, Chou Hare (1992) sefiala que autores como Johnson (1983)van Dijk
(1979) y van Dijk y Kinstch ( 1983) se identifican con el primer grupo -durante la

comprension-y destacan la produccion de recuerdos como premisa fundamental.

Johnson, por su parte, afirma que cuando el sujeto resume, comienza su actividad
comprendiendo las proposiciones individuales de un texto y las relaciones entre ellas,
construyendo una migroestructura del texto. En el 4rea especifica del relato diferencia

tres tipos de resumen:

1. Produccién de recuerdos. Lo que un estudiante puede recordar de un cuento;

afirma que el recuerdo siempre incluye reduccion del texto original.
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2. Descripcion

de los principales acontecimientos del relato o trama. Ocurre

cuando se pide al estudiante que escriba un resumen.

3. Resumen del sentido o esencia de la historia (idea principal).

En el modelo

macroestructura, es

de Kintsch y van Dijk (1983) el resumen es una analogia de la

decir, a medida que el sujeto aborda el texto fuente convierte las

frases en proposiciongs, va derivando el significado global de estas proposiciones dando

lugar a la macroestructura del texto, con la aplicacion de macroestrategias. La misma

estaria compuesta por macroproposiciones que representan la informacion que resumen

las ideas principales

considerar que estos

del texto. A este planteamiento se suscribe esta investigacion, al

autores postulan la elaboracion del resumen (macroestructura)

como la aplicacion de estrategias (de comprension, transformacion y produccion) para

sintetizar informacion y formar un nuevo texto.

Igualmente, han identificado cuatro operaciones o macroestrategias que permiten

derivar el significado global de un texto: /a omision, a través de la cual se suprime

informacién no esendial; la seleccidn, cuya finalidad es eliminar las proposiciones que

no son condicion inte

rpretativa para el resto de las proposiciones; la generalizacion, con

la que una secuencia de proposiciones se sustituye por una que denote un concepto

supraordenado, inmediato a los conceptos de la secuencia y por Gltimo, la integracion o

construccién con la ¢

implicada por el conj

jue una secuencia de proposiciones es sustituida por otra que esta

into de las proposiciones a las que reemplaza.
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Este modelo contiene invertidas las mismas macroestrategias, las cuales le
permiten al sujeto desarrollar una macroestructura memorizada, para construir un texto

nuevo. Estas consisten en lo siguiente:

Adjuncion. Se afladen las proposiciones de detalle que no representan

proposiciones importantes en el texto.

Particularizacién. Si se dispone de un concepto general, se pueden construir los

conceptos parciales, mas plausibles.

Especificacion. Es el caso mds simple de reconstruccion de informaciones, ya
que éstas se pueden deducir del marco correspondiente con el que se hizo la

construccion.

De la misma manera van Dijk (1997) sefiala que el hablante aplica una serie de
transformaciones semanticas u operaciones cognitivas durante el proceso de elaboracion
textual, en la estructura conceptual de la memoria y agrega que atn no se sabe si estas

operaciones tienen lugar durante la comprension o la reproduccion de un texto resumen.

Estas transformaciones semanticas pueden ser de distinta especie y son definidas

del modo siguiente:

Omisiéon. De| una serie de proposiciones pueden omitirse una o varias
proposiciones|y también pueden faltar partes de proposiciones o hechos ( se
recuerda que ¢l autor tambien describe esta operacion como macroestrategia si se

aplica durante| la comprension).
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Adjuncién. Sg¢ afiaden una o varias proposiciones a una serie de proposiciones en

virtud de las condiciones siguientes:

1. Las proposiciones se deducen de otras del texto o de macroproposiciones.

2. Las propgsiciones se deducen de un marco de conocimiento relevante, por

ejemplo para la explicacion del texto.

3. Las proposiciones se forman segin asociaciones, valoraciones, etc.,

conceptudlmente relevantes.

Estas adjunciones no tienen por qué ser necesariamente correctas; el hablante

también puedg afiadir informaciones incorrectas e incluso incompatibles.

Permutacion.

estructura lin

proposiciones.

Aparece frecuentemente como transformacion, frente a la

cal originaria del texto; se invierte o altera el orden de las

Sustitucion. Una o varias proposiciones pueden ser sustituidas por otra u otras,

por ejemplo un concepto léxicamente equivalente.

(Re) combinacion. Una forma especial de permutacion y sustitucion. Es la

formacion de

dadas.

De esta relaci
analisis de esta inves
en las cuales se basa

el resumen oral.

nuevas proposiciones sobre la base de partes de proposiciones

On entre procesos receptivos con los productivos, se desprende el
ligacion, por cuanto en definitiva, los dos son operaciones activas

la construccion del significado semantico de un texto, en este caso
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En este contex
existencia y utilizacid
respecto se pueden ¢

Perelman, (1999). En

to, se han efectuado recientemente diversos estudios en torno a la
n de estrategias cognoscitivas en la elaboracion del resumen vy al
sefialar las investigaciones de Perelman, (1994) y Kauffman y

la primera partiendo de una perspectiva psicogenética, se llevé a

cabo un estudio longitudinal en 24 nifios de clase media baja, cursantes de cuarto y sexto

grado, entre 9 y 12 afios de edad, relacionado al c6mo éstos organizan y reducen los

textos cuando se encai

En el analisis 1
presencia de tres es
seleccion) y la terce

supresion, sustitucion

Con respecto
produccion de resim
diseflando y poniend
resimenes escritos, qf
parte de los docentes
escuelas publicas, a

afios.

ra la tarea de resumir.

realizado a los resimenes elaborados por los nifios, se encontré la
trategias, las dos primeras de caracter global (integracion y
ra exclusivamente local, la cual incluia diversas operaciones:

y /o agregado de palabras u oraciones.

a la segunda investigacion, la idea fundamental fue estudiar la
enes escritos de textos expositivos del 4rea de ciencias sociales,
0 a prueba una secuencia didictica para ensefiar a producir
e tomaran en consideracion tanto la concepcion del resumen por
como los procesos constructivos de nifios de 4° y 6° grado de

quienes se les efectudé un seguimiento longitudinal, durante dos

Al analizar los productos obtenidos se determiné que muchos nifios cambiaron

el sentido del texto, s

uprimiendo o sustituyendo el texto original. También se observo

muestras que conservaban excesivos elementos accesorios, lo que contradecia la idea de

que el resumen es un fexto breve.
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En cuanto a los procedimientos utilizados por los nifios, se comprobé que
pusieron en préctica una estrategia que consistié en escribir a medida que iban leyendo

el texto fuente.

Por otra parte, es interesante acotar la investigacion realizada por Kamhi-Stein
(1997) sobre las habilidades de resumen en alumnos hispanos de nivel universitario de
alto riesgo y las estrategias que utilizaron para realizarlo, por cuanto concluyé que éstos
utilizaron principalmente las de tipo local (asi definida) lo cual lo atribuye a una
deficiente comprension de la lectura, como ademas, resalta la necesidad de estimular el

aprendizaje de estrategias de elaboracion del resumen.

Asimismo, Marro y Rosemberg (1991) consideraron que es posible interpretar
los diferentes desempIT

fios de los nifios en respuesta a pedido de un recuento (texto oral).
Realizaron una investigacion con nifios de tercer grado (tres grupos) provenientes de
colegios municipales y privados y de diferentes condicién socio-cultural, a quienes se les
facilité un texto para que lo leyeran y posteriormente elaboraran y contaran a otras

personas, un resumen.

El anélisis de los citados recuentos infantiles, permitié reagruparlos de acuerdo
con el predominio de na estrategia narrativa, comentativa y con escasa presencia de la

perspectiva enunciativL y su relacion con el enunciado.

Si bien los pstudios citados anteriormente se refieren al resumen, las
investigaciones sobre la utilizacion de algunas estrategias cognoscitivas en la

elaboracion de resumenes orales en nifios de preescolar, dentro de una visién evolutiva,
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son practicamente ingxistentes, de ahi que sea fundamental realizar estudios en este

campo.

Finalmente, se podria inferir que en el proceso de resumir intervienen

macroestrategias

comprension 0 proce

cognoscitivas de elaboracion de manera interactiva;

en la

50 de elaboracion semdntica, se emplean estrategias de omisién,

seleccion, generalizacion y construccion de proposiciones, las cuales al conformar

nuevas macroproposis

permutando, sustituye]

Luego estas m

el sujeto, con ayuda

especificacion- con la|

ciones, pueden sufrir transformaciones que el individuo realiza

ndo o recombinando las mencionadas proposiciones.
acroproposiciones, se traducen en un nuevo texto producido por
de estrategias de produccién - adjuncion, particularizaciéon y

5 cuales éste produce una macroestructura o resumen, que expresa

un significado coherente y global del texto original.

Es decir, lac

y activos, los cual:I

fundamentales: la cor

conocimiento (del tes

individuo de la supe

informacion de maner;

prension y la produccion se entienden como procesos recursivos

son afectados de manera importante, por dos variables
ifrontacién entre el conocimiento previo (del sujeto) y el nuevo
xto original) al cual se sumaria la nocién que debe poseer el
restructura del texto en cuestion, que le permite organizar la

A coherente.
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Tipo de Investigacion

Se realiz6 ung
parte, este tipo de es
esencia y naturaleza

permitié comprender

CAPITULO I

METODOLOGIA

investigacion cualitativa de orientacion explicativa pues, por una

tudio proporcioné una descripcion del fenémeno a estudiar, su

(Bermejo, 1998) y por la otra, su cardcter inductivo y flexible,

0 a partir de pautas generadas de los datos obtenidos por el

investigador en CSCGJlaIl'OS naturales y desde una perspectiva holistica; es decir, se

analizaron los fené

nos en su contexto y dentro de las situaciones en las que se

hallaban los nifios en ¢l momento del estudio (Taylor y Bogdan, 1993).

La investigaci

resumenes orales de n

n estuvo dirigida a determinar y caracterizar la presencia, en los

ifios preescolares, de las macroestrategias de omision, seleccion,

generalizacion y construccion del modelo de van Dijk y Kintsch (1983) a través de la

utilizacion que estos
momento de la produg

Como se sefial
u operaciones mentalg
un individuo puede at

jerarquicas o elimi

nifios hicieron de estrategias cognoscitivas de elaboracion al
cion de los citados resimenes orales.

D en la literatura que avala esta investigacion, las macroestrategias
s sefialadas por van Dijk y Kintsch (1983) son aquellas con la que
pordar los textos, extraer sus ideas globales, captar las relaciones
informacion

nar irrelevante para comprenderlo (omision,

generalizacion y con

ccién) o por el contrario, desarrollar ideas generales y abstractas

y buscar ejemplos concretos para producir otro texto-resumen. En este Gltimo proceso

intervendrian las e

especificacion) que

egias de elaboracion productivas (adjuncion, particularizacion,

comprenden el conjunto de procesos de reproduccion,
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reconstruccion y elaberacion (omision, permutacion, recombinacion y sustitucion) de las

informaciones ya men
Sujetos de Estudio

Se selecciond

norizadas.

como unidad de anélisis, nifios que cursan segundo y tercer nivel

de Educacion Preescalar, en planteles privados de clase media, del drea metropolitana

de Caracas. ,
A partir de e

nifios preescolares,

sta poblacion se eligio, inicialmente, una muestra natural de 24

ibicados en el estrato de clase media trabajadora, cuyas edades

oscilaban entre cinco y seis afios, provenientes del plantel privado “ Preescolar La

Trinidad”, ubicado en

sefialados.

la Urbanizacion El Marques, Caracas, donde cursan los niveles

Sin embargo, &el total de la citada muestra (24) sélo 21 nifios participaron en

la actividad de elabo

tci()n de resumen con el texto fuente- cuento, y 17 nifios en la

actividad de elaboracidn de resumen con el texto fuente- receta. Por consiguiente, estos

grupos asi conformadg
Tipo de Analisis

Se realizd un
elaboracion utilizadas
luego de que los sujet

de cocina.

)s, constituyeron la muestra natural del citado estudio.

| andlisis de tipo descriptivo-explicativo de las estrategias de
por los nifios para producir resumenes orales, éstos se obtuvieron

ps escucharon la lectura de un cuento y elaboraron una receta

En cuanto al primero —cuento- se escogié un texto de caracter narrativo, por

cuanto incluye persor

episodios realizados

jajes, asociaciones y esta organizado a partir de una secuencia de

en determinados escenarios, donde se producen una serie de
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sucesos los cuales bri
de resumir.

Igualmente, s

ndan una cantidad de elementos lingiiisticos que permiten la accion

e considerd este tipo de texto toda vez que los nifios a partir de

cinco a seis afios muestran un conocimiento basico de la estructura de las narraciones

simples, poseyendo p
comprension y recuer

De la misma

or lo tanto el esquema de los cuentos, a partir del cual organizan su
do ( Marchesi y Paniagua, 1983).

manera; Barrera (1990) sefiala a la narracién como la forma

expresiva mas relevante para la conformacion del universo mediante el lenguaje. Lo

narrativo seria inhere

su historia cultural y 4

nte al ser humano desde muy temprana edad y desde los inicios de

ocial.

Conrelacion al segundo texto —receta- se selecciono este orden instruccional, en

virtud de que es adecuado para explorar la produccion de recuerdos (secuencias, por

gjemplo) y consec

nentemente la elaboracién de un resumen; ademas, favorece la

investigacion, el hecho de que el nifio posee un conocimiento previo de esta clase orden

del discurso con el cual se encuentra cotidianamente; es decir, es de empleo frecuente en

el hogar, laescuela 3y

r de utilidad inmediata.

El estudio se

ealizo en las tres fases que se indican, en las cuales se efectuaron

actividades utilizando el método de observacion participante, pues éste involucra la

interaccion social en
durante la cual se r

Bogdan, 1993):

¢ el investigador y los informantes, en un escenario natural y

ecogieron datos de modo sistematico y no intrusivo (Taylor y
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1. La verifidacion de la comprension del texto.
2. La informacion del texto fuente.
3. El registro de los recuentos orales infantiles del texto (resumenes):
aplicacion del instrumento de recoleccion de datos.
Texto Cuento
La verificacion de la comprension del texto
Inicialmente, se realizo la primera fase del estudio, que consistié en la actividad
de verificacién de la ¢comprension del texto-cuento, tomando como referencia los cuatro
niveles de indices lingiiisticos planteados por Jolibert (1997) lo cual favoreci6 le
creacion de un contexto situacional favorable a la investigacion. Los niveles son los
siguientes:
1. La nocién de contexto. Identificar las claves de situacion y el contexto

textual.

es parametros de la situacién comunicativa. Reconocer huellas.

3. Los tipos de textos. Distinguir las caracteristicas que permiten identificar el

tipo de tekto y justificar su decision.

4. La superestructura de un texto. Identificar la organizacion espacial de un

texto (silugta).

Se considerd necesario realizar esta fase en pequefios grupos, pues este tipo de
organizacion estructurada facilité la mejor observacion de los procesos cognoscitivos-
evolutivos. Ademas, esta forma de conformacién grupal es ampliamente utilizada por el
docente de preesco

ar, en el desarrollo de la jornada diaria de actividades y esta

enmarcada dentro de yn modelo educativo centrado en el nifio (Armas 1987).
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El hecho de re

alizar la verificacion de la comprension del texto en un escenario

conocido por los niﬁTs, permitié conservar las condiciones naturales de aprendizaje y

contribuyé con la
investigacion.

La nocion de ¢
la actividad en el area

nifios les resulté fami

ralidez ecolégica de los resultados obtenidos al final de la

ontexto. En el nivel contexto de la situacién, se planifico realizar
de biblioteca de la Institucion, toda vez que es el sitio donde a los

liar encontrar textos narrativos (cuentos) y participar en la lectura

de este tipo de literatura. Al respecto, los nifios manifestaron conocer esta area a través

de comentarios como

habian traido a la es

cuentos para ninos.

Los parametro

aqui venimos a leer. Algunos sefialaron cuentos que ellos mismos

cuela, como parte de su material de trabajo y los denominaron

5 de la situacion comunicativa. Se conversé de manera amena con

los nifios, preguntdndoles si alguna vez habian escuchado cuentos en cassette, a lo que

respondieron que si.

Algunos manifestaron poseerlos y escucharlos a menudo en sus

casas, y expresaron (ﬁle los mismos eran hechos por la gente grande, para los nifios,

lo que evidencid el req

Los tipos de

distinguen las caract

solicitarles que buscar

existian en ese salon.

lugar existen otros m

que lleva a suponer qu

onocimiento de las huellas del texto.
textos. En atencion a este nivel, se observo que los nifios
eristicas que permiten identificar este tipo de textos, pues al
an un cuento, ubicaron rapidamente textos narrativos de los que
En este Gltimo aspecto, cabe destacar, que a pesar de que en ese

ateriales escritos, los nifios escogieron solamente los cuentos, lo

)e conocian las caracteristicas que diferencian esta clase de textos
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de otros, como por ¢jemplo: revistas, afiches, o periddicos, que también permanecen

guardados en los estantes.

La superestrugtura de un texto. Finalmente, para verificar la comprension en este

nivel, se invitdé a los

nifios a contar cuentos y como respuesta, procedieron a narrar

relatos que se sabian, organizando su recuento en un orden discursivo de caracter

narrativo.

Lo sefialado anteriormente, ayudo a verificar la informacion de los marcos de

conocimiento de tex

los narrativos (cuentos) que tienen los nifios de la muestra, pues, al

narrar sus historias fecordaron en orden, eventos, infirieron intenciones y estados

emocionales de los personajes, diferenciaron causas de consecuencias y detectaron

inconsistencias en la

informacion compartida por todos (Stein y Trabasso, 1982). Esto

permitié continuar con la siguiente fase de estudio, relacionada con la informacion de

texto-fuente.

La informacion del texto fuente

Se eligio el cpento titulado La Noche de las Estrellas de Douglas Gutiérrez y

Maria Fernindez Oliver (1998) Ediciones Ekaré en dos presentaciones: libro de lectura

(anexo N° 1) y cassetfe de grabacion. Se utilizo esta wltima como texto-fuente primario

para controlar la variable subjetividad del investigador.

En esta fase de la informacion del texto fuente se procedié a organizar a los nifios

en pequefios grupos para escuchar la grabacion (cassette) del cuento seleccionado.

Estos grupos fueron conformados intencionalmente por el investigador, tomando

en cuenta la muestra

natural, 21 nifios que asistieron y quisieron participar ese dia, asi

como el nivel que cyrsan en preescolar, toda vez que esta actividad se insertd en su
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rutina escolar, por 19 que los grupos debian turnarse para no interferir en ésta. Los

grupos quedaron inte

-

Primer grupo

os de la siguiente manera:

3°,6"). Carlos, Gabriela B., Daniel, Adriana, Hugo y Gabriela R.

Segundo grupo (3°,6%). Amanda, Luis Miguel, Manuel, Bryan y César.

Tercer grupo (

Cuarto grupo (
Los menores se ul

al investigador. Se ¢

2°, 5%). Salvatore, Juan, Carlos L., Karen y Aranxa.

2°,5%). Eleen, Valeria, Damelis, Julia y Rebeca.

picaron sentados ( posicion de indio) en una rueda en el piso, junto

plocd una mesa baja, sobre ésta la grabadora. Se les indicé que

prestaran atencion al cuento que escucharian, para que luego cada uno, lo contara

cortico a sus comp.

ros (consigna).

En el desarroﬂ:]z la actividad la mayoria de los nifios se mostraron motivados y

permanecieron atento
como via para estar m
con las manos detras
Yy unos se acostaron
inquietos y dispersos
Finalizada la gral
coloco en un lugar ace

Texto Receta

s, algunos asumieron, a ratos, posiciones corporales de descanso
as comodos mientras escuchaban: algunos se acostaron boca arriba
de la cabeza, otros, boca abajo apoyando su barbilla en las manos
sobre otros. Dos de los nifios, Karen y Manuel, estuvieron muy
y hubo necesidad de 1lamarles la atencion.

)acion, se les informé que existia el cuento ilustrado, el cual se

sesible a los nifios.

La verificacion d¢ la comprension del texto

Como se sefia

0 anteriormente, el proceso de comprension del texto, se verificd

atendiendo a los primeros cuatro niveles planteados por Jolibert (1997) y en atencién al
=

texto instruccional, se

desarrollo6 de la siguiente manera:
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La nocion de

contexto. En este nivel se dialogd con los nifios sobre las

recetas, preguntandoles donde podriamos elaborarlas, a lo que todos respondieron

que en la cocina, pue

tanto manifestaron q

 ¢sta era el area donde siempre se preparaba la comida; por lo

ne la actividad podriamos realizarla en el area de cocina del

preescolar donde siempre cocinamos.

Los parametr

s de la situacion comunicativa. Durante el didlogo los nifios

compartieron su conocimiento y experiencia con recetas, algunos sefialaron haber visto

los libros de cocina
del Preescolar, otros

receta con su mama (d

e su mama, recetas en revistas y libros-recetarios en la biblioteca
narraron sus experiencias particulares, donde prepararon alguna

otufas, torta de chocolate, ensalada de frutas, hallacas, entre otras).

Los nifios habfaron sobre recetas que se podrian preparar, como por gjemplo una

ensalada de frutas que
una cocina;, muchos @

cucharones, cubiertos

ya habian hecho. Sefialaron al investigador todo lo que conforma

onversaron sobre los utensilios para cocinar mas comunes (ollas,

, sartenes, etc.) y otros se refirieron a equipos electrodomésticos

(microondas, licuadora, tostadora, nevera y cocina). También mencionaron alimentos

conocidos por ellos (pﬁatano, cebolla, sal, tomate, limén, azicar, café, pan, entre otros).

Los tipos de

recetarios (siluetas de

éstos dirigidos a los ad

variado de material e

texto. Se evidencidé que los nifios diferencian claramente los
recetas) de otros textos como cuentos, revistas, periodicos, sean
Jultos 0 en presentaciones infantiles, pues al entregarles un grupo

scrito y solicitarles que seleccionaran un recetario de cocina, lo

hicieron sin ninguna dificultad.

La superestruct

a la vista de los nifios

ura de un texto. Una vez ubicados en el area de cocina, se colocod

un laminario donde se diagramo la receta seleccionada “Ensalada
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Mauricio”, presentando la silueta correspondiente a este tipo de texto (nombre de la

receta, ingredientes,
secuencia).
Seguidamente

receta; a través de és

secuencia de preparacion y dibujos alusivos a cada momento de la

se invit6 a los nifios a narrar alguna experiencia preparando una

la se evidencié que los nifios tienen informacion en su marco de

conocimiento de cé

su intervencion a lo

Se eligié comg
instruccional Las Red

(anexo N° 2). Esta reg

i

La informacién de

se estructura una receta, toda vez que siempre se refirieron en
gredientes y /o a la preparacion.
1 texto fuente
) texto-fuente la receta de la ensalada Mauricio, extraida del texto
etas de Misia Elena de la autora Elena Irribaren, Ediciones Ekaré

seta se presentd para su lectura en una lamina diagramada con su

silueta tipica, complementidndola con ilustraciones, en la cual se diferenciaron

claramente los ingredientes para la ensalada propiamente dicha, el aderezo y el adorno.

En esta fase d¢

informacion del texto fuente, el investigador procedio a leer a los

nifios ( organizandolos en dos grupos) la receta seleccionada, diagramada en el

laminario. En esta par

te de la tarea se observo que la mayoria de los nifios mantuvieron

su atencion a la lectura, salvo Karen (2°,5%), Juan (2°, 5*) y Salvatore (2°,5*) que se

mostraron muy inquie

los y no prestaron suficiente interés a la actividad.

El investigador detuvo la lectura momentdneamente, para verificar la

comprension de algunas frases que aparecieron en la receta, como por ejemplo: cortalos

en secciones longitud

en pedacitos redondos

y continuo la lectura.

jnales. Algunos nifios como Hugo, respondieron que era cortarlo

, acto seguido el investigador explicé lo que significaba esta frase
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También se

ingredientes como lo

pudo evidenciar el conocimiento de los nifios, de algunos

5 pepinillos y la mayonesa, los cuales asociaban con los pepinillos

¥ la mayonesa de Mac Donalds. Otros manifestaron su preferencia por algin alimento

(jamon) y expresaron

Terminada la

su deseo de comerlo.

lectura se procedioé a la elaboracion de la ensalada, para lo cual se

organizaron los nifios en dos grupos y dependiendo de la complejidad de la tarea a

realizar y la preferenc

el mismo trabajo, de

1a de cada uno, se asigné en parejas, trios o de manera individual,

cuerdo a la secuencia establecida en la receta.

Para cumplir ¢on la actividad se preparé un mesén donde se presentaban todos

los ingredientes y
laminario.

Todos los nifi
actividad, en atencion

de comenzar, el inves

laminario y que podiat

les indico en varias op

En el desarrol

hacer la ensalada se di

Primer Grupo.

con ¢l tomate,

César (3°,6")

en unir todos I¢

nsilios necesarios para hacer el plato, tal cual lo sefialaba el

s se colocaron delantales y se lavaron las manos antes de iniciar la
a las normas establecidas para trabajar en el drea de cocina. Antes
stigador les recordo a los nifios que la receta estaba escrita en el
n recurrir a ella en cualquier momento que lo necesitaran. Ademas,
ortunidades, el orden a seguir para la preparacion.

o de la actividad los nifios se mostraron muy motivados y para
stribuyeron de la siguiente manera:

Amanda (3°,6") escogié trabajar con la lechuga, Adriana (3°,6%)
Rebeca (2°,5%) y Bryan (3°6°) se ocuparon del jamén y el pollo,
r Hugo (2°,5%) en la salsa y Luis Miguel (2°,5*) y Manuel (2°,5%)

s ingredientes y picar el huevo para el adorno.
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Segundo Grupo. Aranxa (2°,5") se intereso por la lechuga, Carlos (32,6%) escogié

el tomate, Juan (2°,5") y Eleen (2°5") el jamén y el pollo, Karen (2°,5%),

Gabriela R. (3°,6") y, Gabriela B. (3°,6%) escogieron la salsa, Salvatore(2°,5%), y

Damelis(2°,5"), escogieron mezclar todo y picaron el huevo para el adorno.

Durante ¢l proceso se pudo observar que los nifios a quienes les correspondio

cortar el tomate, el jamoén y el pollo, pedian ayuda al investigador para poder darle la

forma que exigia la receta; estos ultimos ademas, no podian evitar comérselos, por lo

que se les llam¢ la atgncién en varias ocasiones. Asimismo, los nifios que trabajaron en

la salsa requirieron apoyo en cuanto a como medir cantidades que debian mezclar.

En general fu

necesario apoyar a los nifios en algunas tareas que implicaban

destrezas motrices finas y que por su nivel estdn en proceso de desarrollo (quitar la

cascara del huevo sin

cuchillo con precision

romperlo, verter cantidades de liquido sin derramarlo, manejar el

y cuidado, dada la impaciencia propia del nifio de preescolar).

En todo el gnfpo se observé impaciencia por ver el plato terminado para poder

degustarlo, por lo cua
preparada la ensalada
recorger y ordenar el 4

Seguidamente se 1
volvié varias veces a

Asi nifiitos se prepara

| se les informé que lo comerian cuando estuviera listo. Una vez
se repartié a todos los nifios. Luego de comerla se procedio a
rea.

nterrogd a los nifios si les habia gustado o no la actividad. Se
la receta escrita en el laminario y a manera de cierre se les dijo:

una ensalada Mauricio.
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El registro de los

recuentos orales infantiles del texto (resimenes): Aplicacion del

instrumento de recoleccion de datos

Tanto para el fexto narrativo (cuento) como para el texto instruccional (receta) se

utilizé como instrumento de recoleccion de datos, la grabacion de los restiimenes orales

de los nifios, por ¢

to, la mejor forma de estudiar los procesos del lenguaje infantil

consiste en escuchar gstas expresiones. ( Dale 1997).

Esto implic6 grabar y registrar (observar el habla) todas las expresiones emitidas,

las cuales se consideraron como documentos de esta investigacion. Posteriormente, se

procedio a su transgripcién y andlisis, sin descuidar la importancia del contexto

situacional, tanto verb

al como no verbal.

Estos resumenes atendieron a las siguientes consignas:

Cuento. “Pre

contarselo mds

sten atencion al cuento, porque después cada uno deberd

corto, a sus comparieros ",

Receta. “Me gustaria que me dijeran cortico, cémo se hace esta receta”.

Es importante| acotar que la tarea orientadora se expresd a través de estas

consignas, las cuales se constituyeron en la directriz principal para controlar la

operacion de processziento de la informacion ofrecida, de manera que los nifios

hicieran intentos por

elaborar un resumen. En algunos casos fue necesario utilizar

preguntas que facilitaran la produccién de recuerdos, como proceso requerido para

acceder y recuperar la

informacion almacenada en la memoria.

Documentos: Rest&‘nenes Orales del Cuento

Luego de escuchar el texto fuente cuento, los nifios produjeron los resimenes

que se indican a continuacion:
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Carlos (3°, 6)

(Comentario |del investigador: Carlos decide comenzar con ayuda del texto
escrito):
Habia un sefipr al que no le gustaba la noche. En el dia tomaba sus tenazas....sus

tenazas y las hacia...Cuando descansaba a veces se ponia a cantar y llevaba sus
animales. Cuando el sol se ocultaba, el sefior se ponia triste porque la noche
venia, entonces recogia sus tenazas, las guardaba dejaba de cantar y guardaba sus
animales. ..!Ay; se me olvido algo!...

(Comentario del investigador: Carlos, observa las paginas anteriores y contintia
el relato.)...

este... agarraba su lampara, la prendi6 y se encerraba. Una de esas noches,
cuando oscurecid, subié a la montafia més alta y grité: oye Luna para. Y la Luna
par6...y dijo la Luna: que? Y dijo el sefior: no..no me gustas, cuando te oscureces
es mejor el dia porque se ve todo...(silencio).......jAjaj Luna, tu no me gustas,
(Por qué siempre tienes que oscurecer cuando llega la Noche?. Quiero saber

donde se ocul
jAdios! lo sier

la luz...bueno, la luz se oculta detras de mi, no puedo hacer nada!
to!. El seiior bajo de la montafia y cuando lleg6 se puso a dormir.

El sefior no pudo dormir y en la mafiana trabajé poco y se puso a pensar...El

sefior volvid a
las estrellas, sg
salié una gran
brillan...

Gabriela B. (39

subir a la montafia, puso un dedo y brill6 una luz....Luego, subi6 a
sintio feliz porque la luna era buena y de un pufio metié el dedo y
luz. Desde esa noche nadie volvié a dormir.... En la noche siempre

6°).

(Comentario del investigador: Decide comenzar su relato con ayuda del texto
€sCrito):

Habia una vez

un sefior que no le gustaba la noche. En el dia con sus animales
jugando y hacigndo los campos de maiz. Después llego la tarde y ¢ sabia que iba
a pasar la he, entonces, guardé todos sus animales y se fue a la
montafia... Entances, el sefior se fue subiendo a la montafia y después el sol le
dijo: No puedo hacer nada por ti..y entonces el sefior llorando y llorando, porque
no le gustaba la noche..y entonces, el sefior subia y subia hasta que no consiguié
a nadie...y después bajé de la montafia, se fue a su casa, tenia mucho suefio..y
entonces no pudo...no pudo.. ir a la montafia porque el sol no hacia nada por
¢l...Entonces fue a dormir a su casa y..! cuando fue la mafiana él tenia que hacer
muchas cosas, el estaba muy feliz, estaba naciendo los campos de maiz, estaba el
perro muy contento... €l sefior estaba muy contento y asi fue el cuento...colorin
colorado este cuento se ha acabado

%(3°,6% (2°,5) indica el nivil que cursan y la edad de los nifios, respectivamente.




(Comentario del investigador: Gabriela B., luego de una pausa (duda) decide
proseguir la narracion).

Mmm..y entonces el sefior subi6 a la montafia..(baja la voz) muy
tenebrosa....Entonces, con un dedo, metié el dedo dentro del sol. Se hizo un
huequito pequefio, despues se hizo un huequito grande. El saltaba y saltaba
porque era mpy feliz! Entonces llegé una luna grandota, lumbré (alumbrd) la
inglesia (iglesia), lumbré las casas, lumbré la plaza y entonces nadie queria
dormir en ese|dia, todos querian jugar y brincar en una fiesta. Entonces el sefior
se fue a dormir y su hijo también, pero la luna ya se habia ido, porque ya era de
noche y entonces ellos se fueron a dormir. Colorin colorado este cuento se ha
acabado.

Daniel (3°, 6*)
Hace mucho tiempo......(silencio)....

(Comentario del investigador: para invitarlo que continte se le pregunta: ;Qué
paso hace mucho tiempo?).

En un lejano pueblo, que vivia un sefior, no le gustaba la noche. Entonces,
cuando era de|dia, el saco a sus animales y se fueron a jugar felices. Entonces,
cuando llego la noche, el guardé a sus animales y cerré a su casa, a dormir. A
veces miraba la ventana. Entonces cuando era de dia, él siempre jugaba con sus
animales y sembraba maices y flores. Y luego cuando fue la noche, le pregunté a
la luna: ;Por qué siempre se hace de noche? entonces le dijo la luna que él no se
lo decia porque era un secreto. Luego subio a la montafia y abrié un huequito y
sali6 muchas estrellas. Luego cuando abri6, hizo un grande hueco y salié muchas
estrellas. Se djo una fiesta, saltaban, tomaban refrescos..Colorin colorado este
cuento se ha adabado.

Adriana (3°, 6°

(Comentario del investigador: Adriana, decide comenzar con ayuda del texto
escrito):

Habia una vez|en un pueblo muy lejano, hace mucho tiempo, habia un sefior al
que no le gustaba la noche. En un pueblo....entonces, un dia, cuando se hizo de
dia, empez0 a |bafiarse, abaniquearse y a jugar con sus animales. De pronto se
estaba ocultando el sol y se estaba haciendo de noche. Apagé la ldmpara y se
acosto a dormir. Un dia dijo, el mismo dia en que el se acostd, seeee levant6 y
subi6 a la punta del cerro. Entonces le dijo al sol: ;Por qué te ocultas? Cuando tu
te ocultas se cubre todo. Bajo de la punta del cerro y se fue para su casa y se
encerro en el charto, apagé la lampara y se acostd a dormir. Después se bafio, se
cepilld los dientes, se sentd, recordando las palabras de la noche. Después
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cuidando a sps animales y...y... estaba martillando la tierra. Después subié otra

vez al cerro

el Avila y se par6 en el cerro y con la punta del dedo tocé un

puntico de luz. Después brillaron muchos punticos en el cielo, hasta que cuando
apreto otro se puso. Metié un pufio adentro y se puso grandote el cielo. Después,

nadie queria
Hugo (3° 69.
fue...Fue...eee

GabrielaR. (3

rmir en el pueblo. Colorin colorado este cuento se ha acabado.
En una noche oscura, jUy; ...em....se oscurecia el sol y el sefior se
..agarro a sus animales y se metié a la casa...

0’6)

Un dia la noche de las estrellas, un sefior no le gustaba la noche. Entonces se
pinch6 un dedp. Entonces...entonces...mmmm...puso muchas estrellas brillantes y
puso una pelota muy grande y redonda.

Amanda (3°,69)

(Comentario del investigador: Decide comenzar el relato con ayuda del texto
escrito):

Habia una vez un sefior que le tenia miedo a la noche, y a ve...algunas noches se
asomaba por la ventana, pero no habia nada que ver en la noche negra. En el dia
disfrutaba y bailaba, mientras cuidaba los animales, mont6 los caballos. Pero
después, a su alrededor, se puso gris, oscuro y negro. jotra vez la noche; ique
fastidio; Y bajp de la montafia y se acosté a dormir. No habia dormido muy bien,
recordaba las palabras con la noche y no pudidé (pudo) dormir anoche. Pero,

después, subid
montafia y se
en el cielo.

celebraron aq

Una vez habi
muy felices..la
guardo las ce
lampara y des

Manuel (3°,6%).

(Comentario
texto escrito):

Habia  una
Después...este..
aparecié un ag|

por ultima vez a la montafia y abri6 y lanzé un dedito hacia la
rié un agujerito y después metié y salieron como cocuyos de luz
después se abrié un hueco grandisimo que brillaba y todos
11a noche.

un sefior que no le gustaba la noche....Y una vez amanecié y eran

mafiana..sentado con sus animales. Pero después, vino la noche y
s, sus animales y se fue pa su casa, cerré el ojo, prendié la
¢s se recosto a dormir. Esta es la tinica parte que yo me acuerdo.

el investigador: Manuel decide comenzar su relato con ayuda del

vez que estaba la noche de las estrellas.
€l.....€l...€1...salt6 con alegria. Y después estaba ahi. Y después
ujero y lo brillé con una luz. Después...este...después subié a la
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montafia...a...¢...este... y ahi....a....salté con su perro. Y después toda la gente
estaba y la nifiita estaba y la noche de las estrellas | Ya;.

Bryan (3°, 6°

Hace una vez, habia un hombre que no le gustaba...este...1a noche. Pronto, un dia
salié el sol y €l se puso feliz. De pronto cantando, cantando en el dia. Después
vino la noche ly..y..y.. éste subié donde la montafia a ver y de pronto grité: Luna!
Sal! y despuég no habia nadie, se fue a dormir. De pronto...cuando de pronto se
fue a dormir. Una vez llego el dia a...a.. este....a....um...de pronto un dia se hizo
de noche, subi6 a la montafia, pronto vi6 una lucecita, meti6 la mano y se abri6
un agujelo (agujero). De pronto miles de agujelos (agujeros) de luz
este....a...saliefon y el sefior brincaba y brincaba. Después me...me..meti6 el pufio
todo y se abri6 un hueco més grande y.y.y.. grande de luz que iluminé
todo...toda la gasa...la inglesia (iglesia), la plaza. Y todos no durmieron, bailaron,
tocaron musica y bailaron. Y de pronto se fue la noche, se fue! La noche y todos
veian la luz de...todos veian la luz grande y también todos..este....dormian un
momento.... S¢ fue la luz y todos se durmieron...Este cuento se ha acabado..

Se

César (3°, 6")

(Comentario del investigador: Decide comenzar su relato con la ayuda del texto
escrito):

Habia una vez
le gustaba la n¢
con €l.. a ver
vigilar. ;Qué
figura)y los ga
oscuridad. El

un sefior que no le gustaba la noche. El no podia dormir porque no
pche. Pero..pero..estaban trabajando ahi y el perrito estaba jugando
que mas?...Puso todos sus animales a comer y los...y al perro a
es esto? ( pregunta al investigador sefialando los gansos de la
nsos a ir a el agua. El no queria apagar la luz porque le teme a la
vino a la montafia mas alta de todas, le dijo al cielo:
cielo...cielo...que puedo hacer,,le temo a la oscuridad!... No puedo hacer nada por
ti. El estaba llorando porque ..m.m.a.a.a le teme a la oscuridad. Estaba
llorando porque no tenia nada para hacer que duerma. Tenia mucho
miedo..m..m..m..El levant6 la mano y dijo: ;Qué puedo hacer contigo sol? todo,
todo, se esta poniendo negro..Y se fue a caminar. Estaba muy triste llorando, se
durmi6 y....Estaba trabajando muy bién, trabajando y trabajando. Con el perro
estaba cocinando...y con el perro se ponia....bravo.. Puso un dedito en el cielo
y...emmmm...alumbré6 un puntito de luz. El se puso a mirar muy raramente y con
un pu...apreté muchos puntitos. Estaba saltando después...Con un pufio prendlé
una luz grandisima y estaban felices los dos...Hicieron una fiesta y no querian

todos querian Y
colorado este ¢

n, jugaron, tomaron muchas cosas y comieron..Pero el hijo...pero
ver la luna..y las estrellas y el hijo no se queria dormir...colorin
nento se ha acabado!..
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Salvatore (2°,5%)

Un ..este.. Una vez el sefior estaba...estaba..este...estaba subiendo a la punta de
la montaiia... Estaba muy de noche y no podia dormir. Las estrellas estaba...no se
ponian...Desp:{nés al dia siguiente todavia estaba de noche. Y después..y después

se durmio en su casa...y después apagd la lampara..
Juan (2°,5%)

Habia una vez,.....(silencio)..

(Comentario

del investigador: Para invitarlo a que continie se le

a una vez? y Juan, luego de una pausa prosigue):

El sefior estaba triste porque estaba de noche. Se mont6 en una montafia, era
grandota y hablé con la noche.

Carlos L. (2°,5)

Hace mucho tiempo el sefior estaba triste, porque estaba de noche.m..m..el
sefior guardab4 sus animales.....;ya me olvide!...no me acuerdo..

Karen (2°, 5%

(Comentario del investigador: Decide comenzar su relato Con la ayuda del texto
escrito):

Hace mucho tiempo...no sé...el sefior estaba triste porque estaba de noche...El
sefior se estabg montando en la montafia...El sefior estaba triste, el sefior estaba
triste, no le gustaba la noche...ese tampoco me la sé..El sefior esta subiendo a la
montafia no le gustaba la noche...Estaba triste el sefior...no me la sé completa...al
sefior..;Qué m4s? Estaba en el cielo..estaba feliz...El sefior estaba tocando la luna
y el perrito ¢staba viendo el sefior..El nifio esta viendo la luna sentado
sentado...jotra yez! El sefior estaba triste no le gustaba la noche....El sefior estaba
subiendo a la montafia, no le gustaba nada de noche, estaba triste. El sefior estaba

...y...el sefior e
la luna. Estaba

Aranxa (2°, 5%)
Habia una vez,

noche....y no se
montafia....(sile

.estaba feliz con su perrito. Estaba volando como un pajaro
taba tocando la luna y el perrito estaba viendo que estaba tocando
un bochinche. El nifiito estaba mirando la luna.

Habia una vez un sefior que estaba muy triste que no le gustaba la
veia nada....Todos...los...del pueblo...a...a...a... El sefior subié a la
ncio)..
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(Comentario
pas6?):

del investigador: Para invitarla a continuar se le pregunta: jy que

..vio todo oscuro y no se veia nada El sefior estaba muy triste. Subi6 a la montafia
mas alta..;Espérense! El otro dia subié a la montafia mas alta..abrié unos
huequitos para que se viera la luz. El estaba abriendo huequitos por todo el cielo.

Con el puiio abrié uno grandote y se vio...1a luz..y.. Todo el pueblo estaba feliz y
asi mas nunca|durmieron.
Eleen (2°,5%)

iNo se!....Habija una vez un hombrecito que no le gustaba la noche...e.c.e... ;Qué
mas?....ino sé¢ como es!.. sélo esa parte...El le puso agujeritos con sus dedos para
que el sol..le puso agujeritos para que el sol saliera..Cuando puso bastantes
agujeritos dio un pufietazo y sali6 el sol bajando...

Valeria (2°,5%)

(Comentario dFl investigador: La nifia manifiesta conocer el cuento):

Habia un hueq
asomé una luf
animales, pren

uito de luz en las estrellas. Después hundié un pufio entero que se
z grande como una toronja. Guardaba sus cestas..guardaba sus
dia la lampara y se encerraba en su casa. Después subid a la

montafia, después grité que: jParate!.

Damelis (2°, 5)

Habia un sefior al que no le gustaba la noche...e...e...Entonces el puso una luz.
Entonces aparecieron todas las estrellas..y después nadien (nadie)

durmio6..y...y..todos vieron la luna..

(Comentario del investigador: Se evidencia inconforme con el relato realizado y
decide volver a intentarlo):

Un dia habia
entonces puso

sefior que no le gustaba la noche. El no le gustaba la noche y
a lucecita. Bueno...el dijo que...que... que tenia una idea: puso el
dedo en una luz y la puso en el cielo y...y...después aparecieron un montén de
estrellas y después sali6 un...un... bueco (hueco) y..y.. después nadien durmi¢ esa
noche y se qued6 mirando a la luna....

(Comentario del investigador: Se muestra inconforme con el relato producido y
decide buscar el apoyo del texto escrito para proseguir su narracién oral):

i Tienes que ver|los dibujitos de nuevo para acordarse! El guardaba los animales y

después prendi
hablando con |

un bombillo y después escalaba una montafia...y después estaba
a noche y después no podia dormir por que se acordaba de su
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conversacién con la noche. Puso el dedo en la noche y puso una luz...Después el
sefior se pusg contento y brillaron un montén de pepitas....Después un agujero
muy grande sg abrié y después nadien en esa noche durmié, todos se quedaron
mirando la luna y las estrellas.

Julia (2°, 5%)

Un hombrecm no le gustaba la noche y entonces subi6 por la montafia, estaba
abriendo los huequitos, le metié un pufio para que bajara el sol.

Rebeca (2°, 59)

Habia una vez un sefior que no le gustaba la oscuridad, entonces cuando se hizo
de noche fue a la montafia de lo mas alto y metié el dedo y metié completo el
pufio para que el sol bajara...entonces...entonces....la noche le dijo: La luz se
esconde detras de mi...Fin,

Documentos: Resumeénes Orales de 1a Receta

Especificamente ¢on el texto instruccional, este proceso se llevo a cabo cuando cada

nifio explico, en los resumenes que se indican, en qué consistié la receta elaborada:

Manuel (3°,6*

Este....tomate, lechuga, pollo, vinagre, mayonesa, tomate (repite), aceite... La
prepara con un poquito de vinagre, después el aceite, después viene el huevito el
huevito (repit¢) despues viene tomate, lechuga y pollo y pepinillo..y...este.. ;Qué
mas?..ijno me| acuerdo!...un poquito de salsita, después de la salsa viene la
lechuga, la echas ahi y después la echas ahi (repite) le echas el tomate, después
del tomate viene la lechuga, el tomate viene después del pollo y después de éste
viene el huevito y viene la lechuga y viene el pollo.

Luis Miguel(3°,6")

Se hace con lechuga, salsa, aceite, vinagre, huevo, tomate y jamén y pollo.
Primero tienes que echarle el pollo, después el tomate, después ya que esta

echada en la olla, la tapas con un trapo y después la destapas. Le echas el huevo,
el tomate, el jamén y el pollo y la lechuga, y la mayonesa, y la salsa, y el aceite,
y el vinagre.
Hugo (3°,6")

Primero hay que echar el aceite, luego hay que poner la mayonesa en un tazén,
luego el vinagre y luego los pepinillos, hay que cortarlos en pedacitos redondos,
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luego hay que meterlos todos juntos, luego los mezclamos todos y luego no la

comemos.
Gabriela B. (3

Se hace con
con..con...con,

0’6l)

ensalada, con huevo, con lechuga, con una salsa bien rica,

cremita y

es lo blanco?..

..pepinillo y se hace con tomate, se hace con pollo, se hace con una
ce con?.... Primero haces la salsa, le pones un poquito de...? ;Qué
. Lo blanco? (pregunta, se le contesta mayonesa), jMayonesa!

se
(luego pregunta, en secreto) ;lo que le echas al arroz? (se le contesta, salsa

inglesa) jsalsd
le echas el hu
comen!.

Adriana (3°,6%

Bueno, prime
la salsa, desp

inglesa! Y lo revuelves y le echas la ensalada, le echas el tomate,
evito, le echas la ensalada, le echas la cremita, lo revuelves y se lo

)

ro se pone el tomate, después el pollo, después el jamén y después
¢s ponen el...lechuga, después se le agrega la salsa, después se le

ponen los hueyos y después se come.

Bryan (3°,6)

Le echan pollo, ensalada, mayonesa, pepinillos,,este..jamon, pollo..este....como

el pepinillo d

aderezo), le e
abren y la com

César(3°,6")

nde estaban preparando César y Hugo (estos nifios prepararon el
chan a la ensalada, pronto la cubre y después la tapan, luego la
en.

Huevos...huevps..em...em...em..lechuga,tomate, jamoén,y...jamoén...em..em...pollo,

pollito..em..e
huevito, la pr

los pepinillos

GabrielaR. (3

Se hace...se
se llama lo o
tampoco se ¢
Entonces, des

...tomate...em...em.....pollo..em.. ta..ta..salsa..em...la preparo con
paro riquito y..me la como... (retoma) Primero hacemos la salsa,

la lechuga y se pica el pollo, se pica el tomate, el huevo, se pican
n rueditas, se mezcla todo, se hace la salsa y ya esta.

6%

€ con mayonesa, con pepinillo, con huevo y pollo y..no se como
o..em..em... la hace...este..tengo que poner aceite...luego otro que
mo se llama, que le tengo que preguntar a mi mama, que no sé!.
ués, le pones la mayonesa y después la mueves.
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Aranxa (2°,5*

Conchale! Pri

salsa, le ech.

mero tienes que cortar la ensalada, después echarla en un pote y

os el jamoén, después del jamoén le echamos.... el pollo?, el pollo,

después me%arlo (mezclarlo) con otro pote y echarle la salsa. Después de la

después del
Rebeca (2°,51

Primero lava
de la lechuga,
pepinillo, el p

Salvatore (2°,1

No me acue

)

llo le echamos el huevo...méas nada.

a lechuga, después pica la lechuga, después lavan el tomate en vez
lo pican y...y...lo mezclan después. Echan la mayonesa, echan el

pllo y el huevo y mas nada.

>")

e....se prepara la lechuga, y los huevos se pican y... (se rie) ..no

rdo
me acuerdo!..‘io se que decir!...no me acuerdo..

Karen (2°,5°)

Lo mezclan con tomate y huevo, lo menean.

Juan (2°,5%)

Con un poquito de jamon, un poquito de mas jamén y un poquito con huevo,

pero picado.

Eleen (2°.5%)

Yo sé ya como hacen la receta! ...lechuga, jamén, huevos..e...e..salsa, pollo,

Jjamon...mezcl
Damelis (2°,5

Bueno, haces
ensaladas, des

Carlos L. (2°,

dola con los ingredientes que le recosponde (corresponde)
)

las ensaladas, te lavas las manos primero, después lavas las
pués las picas y después mezclas y le hechas la salsa.

")

Le picas el tomate, le echas la salsa, después le echas todo y lo devuelves
(revuelves) y queda todo listo y le pones un pafio encima para que las mosquitas

no entren al ¢

ngelador o a la nevera, para que no se la coman.
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Analisis Macroestrugtural Aplicado por el Investigador a los Textos Fuente Cuento y

Receta

Se considerd

necesario realizar el andlisis macroestructural que se indica,

aplicando los planteamientos de van Dijk (1997) a los textos fuentes cuento y receta, a

los efectos de facilitar el estudio posterior de las proposiciones producidas por los nifios,

en sus resumenes:

Cuento

Referentes. El seflor y la noche.

Acciones prepara:Iyrias. Dej6 de trabajar; subi6 a la montafia; habl6 con la noche.

Acciones princi

Verosimilitud. Al

les. Hundi6 un dedo en el cielo negro; Meti6 el pufio entero.

ir agujeros en el cielo y crear la luna y las estrellas.

Contexto situacional. Un pueblo, la montafia, la noche.

Microestructura

A continuacion se detallan algunos ejemplos de proposiciones que son

susceptibles de apli

i6n de las macroestrategias de omision, seleccion, generalizacién

y construccion (integracion):
Macroestrategias (Omision y Seleccion (estrategias de anulacion):
Comienzo
¢ Durante el dia. 1. Durante el dia.
e Alaluz del sol.
¢ Se iba poniendo oscuro y negro. 2. Se iba poniendo oscuro.
e Otra vez la noche. 3. Otra vez la noche.

® Que fastidio con la noche.
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Nudo

Cuan
La n

El sefior decidio subir a la montafia.
El sefior escalé hasta la punta del

el sol ya desaparecia.
e venia tapando el cielo azul.

cerro mas alto.

Se va

luz.

Se van los colores.
Solo queda la oscuridad.

Tienes|razon.

Asi es.

Y la noche terminé de estirarse, y

tap6 de negro todas las cosas.

Recordaba su conversacion
con la noche.

Pensa:
la noc

Y esa

Cuando la luz volvio a desaparecer.

Y se

0 en las palabras de

de.

st a dormir.

Pero ng pudo dormir.

Desenlace

Alz6 su mano.

Y hundi6 un dedo en el cielo negro

Apretd
Metio ¢

la mano.
1 pufio entero.
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4. Cuando el sol ya desaparecia.

5. El sefior escalo hasta la punta del

cerro mas alto.

6. Sélo queda la oscuridad.

7. Tienes razon.

8. Y la noche tapé de negro todas las
cosas

9. Recordaba su conversacion con la
noche

10. Y esa tarde.

11. Pero no pudo dormir.

12. Y hundi6 un dedo en el cielo

.NEgro.

13. Metié el pufio entero.



A continuacién se sefiala un ejemplo del texto, guardando el orden de la

superestructura, al cual se le aplicé las macrorregla de seleccion:

Comienzo

En un pueblo yvivia un sefior al que no le gustaba la noche. Durante el dia
disfrutaba tejiendo sus cestas, cuidando sus animales y regando su huerto,
pero cuando el sol se ocultaba se entristecia y se acostaba a dormir.

Nudo

Una tarde, cuando el sol ya desaparecia, el sefior escal6 hasta la punta
del cerro més alto y desde alli grito:- Mira noche. Parate. Y la noche paré.
-(Qué pasa? Bregunt6. -Noche tu no me gustas. Cuando tu llegas solo
queda la oscuridad. Tienes razon.- Dime, pregunté el sefior. ;jAddnde te
llevas la luz?.| Se esconde detrds de mi. Lo siento. Y la noche tapé de
negro todas las cosas. El sefior bajo de la montafia , pero no pudo dormir.
Al dia siguiente recordaba su conversacion con la noche. Y esa tarde....

Desenlace

Subi6 a la montafia, llegé hasta la punta del cerro mas alto, hundié un
dedo en el cielo negro y brillo un puntico de luz. El sefior se puso
contentisimo. Abri6 agujeritos y en todas partes brillaron punticos de luz.
Maravillado meti6 el pufio entero, se abrié un hueco por donde se asomé
una luz grande y redonda. La luz que se escapaba bajo por la montafia
iluminé los campos, las casas, la iglesia y la plaza. Esa noche nadie
durmi6. Desde entonces cuando el sol se va, la gente puede quedarse
mirando la luna y las estrellas.

Macroestrategia
Desenlace

Los campos. 1. El Pueblo.

$
g
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Macroestrategia Construccion o Integracion

Comienzo

Macroestructura

Sobre la base

resumir el texto selecq

Primeramente,

Se va la luz.

e terminé de estirarse.
negro todas las cosas.

Esa e

Cuando la luz volvi6 a desaparecer.

coherencia lineal del ¢uento:

se divididé el texto en macroproposiciones

1. Trabajando.

2. Oscurece.

3. La noche cubri6 todo.

4. Cuando oscurecio.

5. Dio un puiietazo.

6. Un haz de luz o un rayo de
luz.

de las macroestrategias sefialadas por van Dijk (1997) se puede

ionado, en atencion al siguiente analisis:

(S) cuidando la

S1. Hace muc+o tiempo, en un pueblo que no esta ni cerca ni lejos, sino mucho

mas alla, vivia
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un sefior al que no le gustaba la noche.



S2. Durante gl

dia, a la luz del sol, el sefior disfrutaba tejiendo sus cestas,

cuidando sus animales y regando su huerto.

S3. A veces

mientras descansaba, se ponia a cantar, pero cuando el sol se

ocultaba detras de la montafia, el sefior, al que no le gustaba la noche, se

entristecia. Ta

do a su alrededor se iba poniendo gris, oscuro y negro. Otra vez la

noche. jQue fastidio con la noche!.

S4. El sefior
encerraba en
ver en la noche
S35. Una tarde,

La noche venia

S6. El sefior

—

Noche. jParate!.

S7. Y la nocl
ronca. Noche t

solo queda la

I:ardaba sus animales, recogia las cestas, encendia la lampara y se

casa. A veces se asomaba por la ventana pero no habia nada que

negra. Entonces apagaba la lampara y se acostaba a dormir.

cuando el sol ya desaparecia, el sefior decidi6 subir a la montafia.

tapando el cielo azul.

escalo hasta la punta del cerro mas alto y desde alli grito: Mira.

e pard un momento. ;Qué pasa? Pregunté con una voz suave y

[u no me gustas, cuando tu llegas se va la luz, se van los colores,

oscuridad. Tienes razén, respondié la noche. Asi es. ;Dime?

Preguntd el sefior, jadonde te llevas la luz?. Bueno, contesté la noche, la luz se

esconde detras

estirarse y tapd

de mi. No puedo hacer nada. Lo siento. Y la noche terminé de

de negro todas las cosas.

S8. El sefior Qajo de la montafia y se acosté a dormir. Pero no pudo dormir,

recordaba su ¢

pensando y pe

volvio a desapad

ponversacion con la noche. Al dia siguiente trabajé muy poco
nsando en las palabras de la noche. Y esa tarde cuando la luz

recer dijo: Ya sé lo que tengo que hacer.

84



S9. Subi6 una vez més a la montaiia, la noche era un inmenso toldo negro que lo

cubria todo. Cuando llegd hasta la punta mas alta del cerro el sefior se empind,

alzé su mano
un puntico de

Abri6 agujerit

y hundi6 un dedo en el cielo negro. Un agujerito se abri6 y brill
luz. El sefior al que no le gustaba la noche, se puso contentisimo.

DS por todas partes y en todas partes brillaron punticos de luz.

S10. Maravillado, metié la mano y de un golpe metié el pufio entero. Entonces,

se abrié un hueco enorme por donde se asomé una luz grande y redonda como

una toronja.

S11. Laluz que se escapaba por los agujeros de la noche, bajo por la montaiia y

un brillo tenue y plateado iluminé los campos, las casas, la iglesia y la plaza. Esa

noche nadie d+m-i6 en el pueblo. Desde entonces, cuando el sol se va, el cielo se

llena de luces

y la gente puede quedarse hasta muy entrada la noche, mirando la

luna y las estrellas.

Analisis Macroestructural

Se observa qug en S/ se introducen los referentes el sefior ¥ la noche, los cuales

permanecen a lo largo del texto. Se toma como referente central /a noche por cuanto

alrededor de ella gira

trama del cuento

De esta macroproposiciéon se pueden omitir las proposiciones Hace mucho

tiempo pues queda sobreentendida, cuando se expresa en pasado que en un pueblo vivia

un sefior y no esta nicerca ni lejos, puesto que la proposicion pueblo indica que estd

ubicado en algun lugar,
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En S2 es po

sible aplicar también la macroestrategia seleccionar en las

proposiciones: Durante el dia y a la luz del sol. Se toma la primera, toda vez que es

obvia la presencia de la luz del sol durante el dia. Asimismo, la proposicion: tejiendo

sus cestas, cuidando

€N una nueva proposi

En S3 es facti

sus animales y regando su huerto, es susceptible de ser integrada

cion: Trabajaba.

ble omitir las proposiciones: a veces mientras descansaba se ponia

a cantar'y cuando el|sol se ocultaba detrds de la montaria, el sefior al que no le gustaba

la noche, se entriste¢ia, por cuanto estan implicitas en S/ (el disgusto que el sefior

sentia por la noche).
gris, oscuro y negrd
expresiones: ofra |

recurrentes de S/.

La macroprop

Igualmente la proposicion: todo a su alrededor se iba poniendo
) esta contenida en la proposicion noche. De igual manera, las

vez la noche y que fastidio con la noche son proposiciones

osicion S4 se puede integrar en S2 por cuanto S4 es una condicién

habitual contraria a |
tanto, se puede cons

se acostaba a dormi

Las macropr

atardecer subio a lo

que hacia de dia, es decir, de noche no lo hacia (trabajaba). Por lo

ir de la siguiente manera: Durante la noche dejaba de trabajar y

siciones S5, S6 y S7 pueden ser integradas en la proposicion: un

alto de la montafia, por cuanto, entre otras cosas, la proposicion

decidir ir a la montafia es una condicion habitual de la accién (subir a la montafia).

Asimismo, la proposicion e/ sol ya desaparecia y la noche venia tapando el cielo azul

son relativas al marco atardecer. El resto de las proposiciones no se consideran de

importancia en la interpretacion del cuento, por lo que se les puede eliminar y retomar
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directamente la pregunta que el sefior le hace a la noche 'y la respuesta de esta Gltima,

las cuales son de importancia fundamental para el nudo del texto narrativo: jadonde te

llevas la luz?. La luz

En cuanto a

se esconde detras de mi.

S8, S9, S10 y S11, también son susceptibles para integrar y

generalizar en una nueva proposicion que las recoja, toda vez que complementan la

accion principal posterior: nuevamente subié a la montaiia a hablar con la noche,

dejando unicamente

ademas el desenlace

Finalmente, e

la sucesion de acciones efectuadas por el referente sefior, como

del cuento.

| texto-resumen se presenta de la siguiente manera:

En un pueblo vivia un sefior al que no le gustaba la noche. Durante el dia,
trabajaba y en la noche se acostaba a dormir. Un atardecer, subi6 a lo alto de la

montafia y le

pregunt6 a la noche jadénde te llevas la luz?. Esta respondio, se

esconde detras de mi. Al dia siguiente, al anochecer, volvié a la cima y con un
dedo abri6 agpjeritos y brillaron punticos de luz. Dio un pufietazo y se asomo una
luz grande y redonda. Los rayos de luz iluminaron el pueblo. Desde entonces la

gente mira la

Receta

luna y las estrellas.

Como se plante6 anteriormente, se consideré importante realizar el analisis

macroestructural del texto instruccional seleccionado, que se indica, tomando como

referencia el modelo
Microestructura

A continuaci
macroestrategias om
e Lavalalech

e Luego cortal
e Lava los toms

textual:

bn se presentan las proposiciones susceptibles de aplicarles las
itir, seleccionar, generalizar y construir:

y sécala bien.
en tiritas
ites y cortalos
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en secciones longitudinales 1. Lava los vegetales y corta en
tiritas la lechuga y en gajitos el

tomate.

¢ En una ensaladera grande combina 2. Combina los ingredientes de la
la lechuga y los tomates con las ensalada, tdpala y guardala en la
lonjitas de jamon y de pechuga de nevera
pollo.

e Tapa la ensaladera con un pafio de
cocina y guér;%a en la nevera
hasta la hora de servir.

e En un recipiente pequefio combina 3. Mezcla los ingredientes de la salsa
los ingredientgs para el aderezo: y guardala en la nevera .
mayonesa, el vinagre blanco, el aceite
y el pepinillo picadito.

e Mezcla bien y guardalo en la nevera.
* A lahora de servir vierte el aderezo

Sobre la ensalada y adérnala con el

Huevo picadito. 4. Mezcla todo a la hora de servir y
adoérnala con el huevo picadito.

Macroestructura

Sobre la base de las macrorreglas sefialadas por van Dijk (1997) se puede resumir
el texto seleccionado, en atencion al siguiente analisis:

Primeramente| se dividio el texto de preparacion en macroproposiciones (S)
cuidando la coherencia lineal del texto instruccional:

SI. Lava la lechuga y sécala bien. Luego cortala en tiritas finas.

S2. Lava los tomates y cortalos en secciones longitudinales.

S3. Corta el jamon y la pechuga de pollo en lonjitas.

S4. En una ensaladera grande, combina la lechuga y los tomates con las lonjitas

de jamon y de|pechuga de pollo.
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S5. Tapa la epsaladera con un pafio de cocina y guardala en la nevera, hasta la
hora de servir.

S6. En un recipiente pequefio combina los ingredientes para el aderezo:
mayonesa, ¢l vinagre blanco, el aceite y el pepinillo picadito. Mezcla bien y
guarda en la/nevera.

S7. A la hora de servir, vierte el aderezo sobre la ensalada y adornala con el

huevo duro picadito.

Analisis macroestructural
A las proposiciones S/ y S2 pueden aplicarseles la macroestrategia generalizar,
los tomates y la lechuga pueden ser sustituidos por la proposicion supraordenada los
vegetales. Como en |ambas, la accién a realizar es lavar, puede omitirse uno de los
verbos. Asimismo, la proposicion: Cortar en secciones longitudinales, puede integrarse
en la proposicion: Cortar en gajitos.

En 83, corta el jamon y la pechuga de pollo en lonjitas permanece igual, pues es

importante para la coferencia lineal del texto.
En §4 se

plica la macroestrategia seleccionar, por cuanto se omite la
proposicion: en una|ensaladera grande, ya que es obvio que los ingredientes deben
mezclarse en un recipiente con el volumen adecuado. Adicionalmente, se aplica la regla
generalizar a las proposiciones: La lechuga y los tomates, con las lonjitas de jamon y de

pechuga de pollo” |y se sustituye por el concepto supraordenado: ingredientes de la

ensalada.
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Asimismo se

elimina la proposicion: con un paiio de cocina, toda vez que la

accion de tapar la engalada es lo relevante y se omite la proposicion: a /a hora de servir,

pues es recurrente de S7.

Al igual que en S5, en S6 se omite la proposicion: En un recipiente pequeiio, por

las razones sefiala

s. Igualmente, se aplica la macroestrategia construir a la

proposicion e/ aderezo, la cual puede ser sustituida por la proposicion la salsa.

Igualmente se elimina la proposicion en la nevera, pues estd sobreentendida.

En S§7 se in

egra la proposicion: vierte el aderezo sobre la ensalada, en la

proposicion: combing ambos, toda vez que se infiere que para concluir la ensalada se

reunen ambos preparados.

Finalmente, el texto-resumen se presenta de la siguiente manera:

Preparacion:

jamon y la pechuga de pollo en lonjitas. Combina los ingredientes de la ensalada,

“Lava los vegtales y corta en tiritas la lechuga y en gajitos el tomate. Corta el

tapala y guar
también. A la

la en la nevera. Mezcla los ingredientes de la salsa y guardala
hora de servir combina ambos y adorna con huevo duro picadito.
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Indicadores

A continuacidn se presentan los indicadores que surgieron de los resumenes

producidos por los nifios, tanto del texto fuente cuento como de la receta y que sirvieron

Indicadores Cuento

para analizar el uso de las estrategias de elaboracion en los citados restimenes:

Tomando en cuenta los elementos importantes que conforman la estructura de los

cuentos y en la busqueda de facilitar el analisis de las estrategias utilizadas, parecio

|
|
|
necesario agrupar lo
' desarrollo de la trama:

5 indicadores en atencion al marco referencial del cuento y al

Marco Referencial

1. Mantenimiento de los referentes centrales (sefior y noche) del texto original.

2.

4.

Sustitucidn en algan momento, por referentes sinonimicos que comparten la

esencia sgmantica con los referentes originales.

Re- combjinacion (re-creacion) referencial.

Omision de referentes originales (sefior y noche) de manera explicita.

Desarrollo de

la trama;

1. Utilizaciéon de estrategias de elaboracion (adjuncion, particularizacion,

especificdcion, integracion) en la produccion de un resumen con un orden

narrativo

original.

completo (comienzo, nudo y desenlace) equivalente al texto

Aplicacion de  estrategias de elaboracién (adjuncioén, particularizacion,

especificacion, integracion ) con apoyo del texto-fuente en su version escrita

(1lustrada

), para producir el resumen.
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3. Uso de una estrategia de omision en la produccion resimenes parciales de

orden narrativo.

4. Aplicacio

del resum

Indicadores Receta

n de la estrategia permutacion de proposiciones en la produccién

en

1. Utilizacion de una estrategia de orden instruccional (ingredientes-

preparacign) como guia para la organizacién y procesamiento de la

informaci

on.

2. Utilizacion de estrategias de elaboracion (adjuncioén, integracion,

generalizdcion) con apoyo de la informacién recibida, para elaborar el

resumen.

3. Utilizacién de estrategias de elaboracion (adjuncién, particularizacion,

especificacion, integracion, generalizacion) con informacion obtenida

principalrn

nente, de la actividad individual realizada por los nifios.
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Capitulo IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

El anilisis consistid en describir, en la forma mas precisa posible, el tipo de
estrategias presentes en la produccion de los resumenes orales. Dicho en otras palabras,
se intento analizar lasg macroproposiciones de los textos orales producidos por los nifios,

en la busqueda de estrategias de elaboracion que de alguna manera intervinieron en la
produccion del resumen oral.

Cuento
Marco Referencial

En un principip, se establecié como elemento importante a considerar, el anlisis
del marco referencial|del cuento como estrategia utilizada por el nifio, durante toda la
narracion oral, que s¢ constituyd en su sistema de apoyo seméantico, asi como también le

permitid moverse enel texto, conectando las secuencias de proposiciones.

Es asi que en el ¢studio, se pudo observar que del total de la muestra natural (21
nifios) un 52 % utilizp y mantuvo los referentes originales del cuento, un 24% sustituyé
por referentes sinom’rlnicos para construir el marco referencial de su resumen, un 19 %
re-combiné hacia una re-creacion referencial y un 5% omitié6 de manera explicita los

referentes (ver Grafico 1).
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Grifico #1: Marco Referencial

Omisidn de referente
de manera explicita ‘\

5%

Re-combi

creacion)
13

Mantenimiento de

referentes centrales

[sefor y noche)
523

En este sentidg se evidenciaron las siguientes estrategias:
1. Elaboracion secuencias de diferente extension, donde se mantienen los
referentes centrales (sefior y noche) del texto original.
En lo que respecta a esta estrategia, se pudo observar que del total de nifios que
conformaron la muestra natural (21), 52% (11) introdujeron los referentes centrales del
cuento (el sefior y la noche) y los mantuvieron durante todo su relato oral, tal como se
evidencia en los cuadros 2-A y 2-B, que recoge los resimenes con esta caracteristica.
Como ejemplo de esto se puede destacar el resumen de Aranxa (2°, 5°) quien desde el
comienzo de su relato| hasta el desenlace hace alusion a los referentes centrales sefior y

noche:

Habia una vez, Habia una vez un sefior que estaba muy triste que no le gustaba la
noche....y no se veia nada....Todos...los...del pueblo...a...a...a... El sefior subi6 a la
montafia....(silencip) ..Vio todo oscuro y no se veia nada El sefior estaba muy triste.
Subié a la mon mas alta..;Espérense! El otro dia subié a la montafia mas
alta...abrié unos hyequitos para que se viera la luz. El estaba abriendo huequitos por
todo el cielo. Con el pufio abrié uno grandote y se vio...la luz..y.. Todo el pueblo
estaba feliz y asi mas nunca durmieron.
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En este orden de ideas, se podria inferir que la utilizacién que hace Aranxa asi
como el resto de este|grupo de nifios, de los referentes centrales originales, les permiti6
construir un sistema de apoyo semantico para moverse en el texto, conectando
secuencias de proposiciones mas cercanas al texto original..

2. Sustitucion, en algin momento, por referentes sinonimicos que comparten la
esencia semdntica con los referentes originales.

Al respecto, se pudo evidenciar que el 24 % (06) de los sujetos que integran la
muestra natural (21) sustituyeron total o parcialmente por referentes sinonimicos que
comparten la esencid semantica con los referentes centrales originales, tal como se

recoge en el cuadro B, donde se sistematizan los resimenes de los nifios con estas

caracteristicas. Val la pena resaltar el resumen de Bryan (3°,6%) quien sustituye los

referentes centrales (sefior y noche) por Hombre y Luna.

Hace una vez, habia un iombre que no le gustaba...este...la noche. Pronto, un dia
salié el sol y ¢l se puso feliz. De pronto cantando, cantando en el dia. Después
vino la noche y..y..y.. éste subié donde la montafia a ver y de pronto gritd: Luna!
Sal! y después| no habia nadie, se fue a dormir. De pronto...cuando de pronto se
fue a dormir. Una vez llego el dia a...a.. este....a....um...de pronto un dia se hizo
de noche, subip a la montafia, pronto vio una lucecita, metié la mano y se abrid
un agujelo (agujero). De pronto miles de agujelos (agujeros) de luz
este....a...salierpn y el sefior brincaba y brincaba. Después me...me..meti6 el pufio
todo y se abtid un hueco més grande y.y.y.. grande de luz que iluminé
todo...toda la casa...1a inglesia (iglesia), la plaza. Y todos no durmieron, bailaron,
tocaron musicg y bailaron. Y de pronto se fue la noche, se fue! La noche y todos
veian la luz de...todos veian la luz grande y también todos..este....dormian un
momento.... Se fue la luz y todos se durmieron...Este cuento se ha acabado..

Se podria suponer|que la utilizacién de esta sustitucion sinonimica como estrategia,
es producto del establecimiento de un vinculo seméntico con el referente original, que

permite producir macrpestructuras también equivalentes(sefior-hombre/ noche-luna).
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3 Re-combinacidrn (re-creacion) referencial

Al respecto se| observa que un 19 % (04) del total de la muestra natural (21)
elaboraron secuencias|donde re-combinaron proposiciones creando referentes distintos a
los presentes en el texto original, como estrategia para sostener los nudos o el desenlace

de su relato oral.

Se puede destaLar, como ejemplo, que todos estos nifios: Eleen (2°,5%), Gabriela
B. (3°,6), Adriana (3°6") y César incorporan a sus relatos el referente sol por considerar

que es la luz que se es¢onde (ver cuadro 4).
Cuadro 4

Ejemplos de Re-combinacién Referencial en la Produccién de Resiimenes Orales del Cuento
3 2

Gabriela B. (3°, 6) Adriana (3°, 6) César (3°, 6) Eleen (2°, 5)
...Entonces, el sefior se fu Entonces le dijo | ... El levant6 lamanoy | El le puso agujeritos
subiendo a la montafa y al sol: ;Por qué te | dijo: ;Qué puedo hacer | con sus dedos para que
después el sol le dijo: No ocultas? Cuando | contigo sol? todo, todo, | el sol...le puso
puedo hacer nada por ti...y| | tu te ocultas se se esta poniendo agujeritos para que el
entonces no pudoirala cubre todo. negro..Y se fue a sol saliera..Cuando
montafia porque el sol no caminar. Estaba muy puso bastantes
hacia nada por él.. Entonces, triste llorando, se agujeritos dio un
con un dedo, meti¢ el dedg durmi6” pufietazo y salio el sol
dentro del sol... bajando. ..

B Re-combinacion referencial

Vale la pena dethacar la secuencia de proposiciones elaborada por César:

El levantd la mano y dijo: ;Qué puedo hacer contigo sol? Todo..todo..se esta
poniendo negro| y se fue a caminar. Estaba muy triste llorando, se durmié.

Se observa claramente la estrategia de re-combinacion, por cuanto el nifio forma
nuevas proposiciones spbre la base de otras proposiciones del texto original, a las cuales

les da una estructura lineal propia y coherente (construccion de la macroestructura),
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Podria inferi
(olvidar) los nifios el
su conocimiento prey
(sustitucion con perm

fuente.

4. Omision de ref

Esta caracteri

que esto ocurre porque al perder parte de la informacion

ran macroproposiciones con el resto de los datos no olvidados y

10, lo cual se traduce en una re-combinacién de proposiciones

utacion) que generan un suceso diferente al ocurrido en el texto

erentes originales de manera explicita

ica se observo solamente en Valeria (2°,5°) quien representa sélo

un 5 % de la muestra total:

Habia un hueqpito de luz en las estrellas. Después hundi6 un pufio entero que se

asomoé una 1

grande como una toronja. Guardaba sus cestas..guardaba sus

animales, prendia la lampara y se encerraba en su casa. Después subio a la

montafia, desp

€s gritd que: jParate!.

Se podria suponer que la omision de los referentes originales o la no sustitucién

por otros equivalenteg
(manejo previo de la i
tacitos, es decir, podr

narracion (otros nifios

cuando cuenta la histqia.

o re-creados, es producto del conocimiento previo del cuento

nformacion) lo cual generé que ensu relato los referentes sean

ia pensarse que la nifia sobreentiende que los receptores de su

y el investigador) conocen -como ella- a quien se est4 refiriendo

Desarrollo de la trama

Durante el desarrollo del relato se pudo verificar que del total de la muestra

natural (21) un 14 %
resumen con un orden
apoyo del texto fuente

omisién para producir

de proposiciones al elal

utiliz las estrategias de elaboracién para la produccion de un
narrativo completo, un 38 % aplico estrategias de elaboracion con
ilustrado, para producir su relato, un 43% uso una estrategia de
resumenes parciales y un 5 % aplicé la estrategia de pérmutacién

borar su sintesis.
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q_m_m: Utilizacion de estrategias de elaboracién

Utilizacién de
estrategias de
Estrategias de elaboraoié:n parala
permutacion de produccin de un
proposiciones orden narrativo
5% completo

14%

Estrategias de DF:M

y produccidn S
resimenes pardiales Aplicacion de
43% estrategias de

elaboracién con apoyo
del testo fuente
(ilustrado)
38%

1. Utilizacién de  estrategias de elaboracién (adjuncion, particularizacién,
especificacion, integracion) en la producciéon de un resumen con un orden narrativo

completo (comienzo, nudo y desenlace) equivalente al texto original.

Se evidenciaron | estrategias de elaboracién de proposiciones, sumado a la
produccion de un orden narrativo. Dentro de esta categoria se ubicaron tres nifios de la
muestra, quienes organizan las secuencias de proposiones (macroposiciones) en
comienzo, nudo y desenlace, equivalente al texto original, segin se especifica en el

cuadro 5.

Se puede observar gn el citado cuadro, algunos ejemplos importantes de estrategias
de elaboracitn, asi tengmos, la aplicacion de la estrategia adjuncion, la cual se presume
es producto del marco de conocimiento que los nifios posefan sobre el tema, lo que les

permitid presuponer y |adjuntar detalles a lo comprendido, para reconstruir el texto.

Ejemplo de ellg se observo en el resumen de Daniel (3°,6%), en las proposicién

sembraba maices y flores perteneciente al comienzo:
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En un lejano |
cuando era de ¢
cuando llegé 1

pueblo, que vivia un sefior, no le gustaba la noche..Entonces,
lia, el sacé a sus animales y se fueron a jugar felices. Entonces

3

noche, el guardo a sus animales y cerrd a su casa, a dormir. A

veces miraba 18 ventana. Entonces cuando era de dia, él siempre jugaba con sus
animales y sembraba maices y flores. Y luego cuando fue la noche, le preguntd a

la luna: ;Por q

siempre se hace de noche?, entonces le dijo la luna que él no se

lo decia porque era un secreto. Luego subi6 a la montafia y abrié un huequito y
salié6 muchas estrellas. Luego cuando abri6, hizo un grande hueco y salié muchas

estrellas. Se di
cuento se ha acz

una fiesta, saltaban, tomaban refrescos..Colorin colorado este

ibado.

En el mismo orden de ideas se observa que Aranxa (2°,5%) adjunta mayor

cantidad de detalles en

“Abrié unos huequitos para que se viera la luz

y se vio la luz”

el desenlace del cuento, como por ejemplo:

., €&
»

con el pufio abrié uno grandote

proposiciones equivalentes a lo ocurrido en el cuento original.

Igual ocurre ¢
elementos descriptivos
“De pronto un dia

metié una mano y s

Por otra parte, s

el desenlace del resume

de proposiciones:

“me... me..metid

luz que iluminé

on Bryan (3%6") quien desarrolla el desenlace del cuento con

de los sucesos, como por ejemplo:

se hizo de noche, subié a la montafia, pronto vio una lucecita,
> abrié un agujelo (agujero)”.

e observo el uso de la estrategia particularizacién de lugares, en

n de Bryan (3°6%) lo cual se evidencia en la siguiente secuencia

el pufio todo y se abri6 un hueco mas grande y..y..y.. grande de
todo...toda la casa...la inglesia (iglesia), la plaza®.

Ademas se evidelncié la aplicacién de la estrategia de elaboracién especificacion

por parte de los tres nifips, en distintos momentos de los relatos. Asi tenemos que Daniel

3°,6") especifica acciones cuando sefiala en el desenlace:
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“se dio una fies

lo que se supone es pr

ta, saltaban, tomaban refresco”

pducto de la algarabia (musica, risas, gritos de alegria, euforia)

que escuch¢ en la grabacién y que seguramente lo llevé a presumir que habia una

celebracion.

Lo mismo ocurfe con Bryan(3°,6") quien especifica acciones en el comienzo y

en el desenlace cuando

“De pronto ¢4
brincaba” y “to|

lo cual se podria inferi

Aranxa (2°,5%)

nudo cuando produce 1

sefiala:

intando, cantando en el dia”; “salieron y el sefior brincaba y
dos no durmieron, bailaron, tocaron miisica y bailaron”

ocurre igualmente por lo sefialado en el caso de Daniel.
en cambio, especifica consecuencias en el comienzo y en el

proposiciones :

“un sefior que estaba muy triste que no le gustaba la noche...y no se veia nada” y
“vio todo oscurq y no se veia nada”

presuposicion que es

sible dado el contexto situacional del cuento.

Finalmente, se observa que Aranxa (2°,5*) y Bryan (3°,6°) también integran en

una proposicion sustit

seflalan “rodo el puebl

(desenlace y comienzo del cuento respectivamente) cuando

estaba feliz” (Aranxa) y“pronto, un dia salié el sol y é/ se puso

feliz” (Bryan), lo que hace suponer que todos los conceptos vinculados a la idea de

felicidad (durante el di

tristeza reflejada por el

a) son integrados en estas proposiciones en contraposicion a la

“sefior” cuando llegaba la noche, segtn lo relata el cuento.

En atenci6n a la utilizacién de estrategias de elaboracion en la produccién de

resimenes con un orden narrativo completo, equivalente al texto original, se pudo

evidenciar el predominjo del uso de las estrategias de adjuncion y especificacién por
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parte de los nifios que

se ubicaron en este grupo; por el contrario una minima aplicacién

de las restantes estrategias (particularizacion, integracion).

Esto permite in
los nifios hicieron uso,

En conclusion,

ferir que en el proceso de elaboracion de sintesis cognoscitiva,
en su mayoria, de las macroestrategias omision e integracion.

podria presumirse que la produccién de resimenes que hicieron

los nifios, se consolidd con el marco de conocimiento general que ellos poseian y la

nueva informacién que recibieron a través del texto escuchado, la cual les permitié

recuperar mas datos
semanticamente, con I:T
2. Aplicacion de
especificacion,

(1lustrada) para

y por consiguiente elaborar macroproposiciones conectadas
ayuda de las mencionadas estrategias.
estrategias  de elaboracidon (adjuncién, particularizacién,

integracion) con apoyo del texto-fuente en su version escrita

producir el resumen.

Se pudo observar en un grupo de nifios, la utilizacién del cuento, en su versién

escrita (ilustrada), con
estrategias de adjunci

ayuda de las imagenes)

N0 apoyo para producir recuerdos, a partir del cual aplicaron

bn, particularizacién y especificacion de proposiciones (con

durante la elaboracion de sus resumenes.

Asi tenemos, que del total de la muestra (21), el 38 % (08) usaron este apoyo. De

este grupo el 75 % (

completo, equivalente

construyeron textos o

06) conformé un relato donde se evidencia un orden narrativo

al texto original y el resto (02) que representan el 25 %,

es parciales.

En atencién a lo sefialado se evidencia, entre otras, la utilizaciéon de la estrategias

adjuncién, particul

orden narrativo complg

10n, especificacion, integracion, sumado a la produccion de un

to (ver cuadro 6-A y 6-B).
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Tal es el caso del resumen elaborado por Carlos (3°6%) donde se observa el

comienzo, el nudo y el desenlace conformando un texto equivalente al original, producto

de la adjuncion de detglles que realiza el nifio. Sin embargo, es necesario acotar que en

su resumen Carlos pr
el concepto teﬁazas er
Podria inferirs¢
de conocimiento el con
en el dibujo.
En el mismo
“jugando y haciendo I¢

sin duda alguna, se rel

uce un error no plausible’, cuando a pesar de los dibujos afiade
| lugar de cestas, presente en la ilustracion.
que esto ocurre porque Carlos pareciera no poseer en su marco

icepto citado que le permitiera evocarlo al escucharlo u observarlo

orden de ideas, Gabriela B.(3°6") adjunta las proposiciones:
»s campos de maiz” 'y “ naciendo los campos de maiz", las cuales

aciona con la proposicion “trabajar su huerto”, presentes en los
P /)

dibujos del texto fugnte (campesino sembrando). En otras palabras, al concepto

“trabajaba” le adjunta

secuencias parciales que se conectan seménticamente con €1.

Por su parte, Adriana aplica la adjuncién en su resumen cuando expresa:

“De pronto se &

staba ocultando el sol y se estaba haciendo de noche”

proposicion que se supone deduce de otras escuchadas en la grabacion, pertenecientes al

comienzo del cuento

conocimiento previo:

“Después subio

Ademas, adjunta con errores plausibles, producto de su

otra vez al cerro del Avila y se paro en el cerro”.

pertenecer a éste. Lo con

io-no plausible- es cuando se originan reconstrucciones incompatibles con la

* Error plausible: Infomﬁ::lones afladidas que no aparecian en el texto original pero que podrian

informacién recibida.(van

ik, 1997)
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Igualmente, Aj

manda utiliza la estrategia de adjuncién con la cual crea una

proposicion, obtenida de su marco de conocimiento, que explica parte del texto

producido:

“Recordaba las

Asimismo, Dai

palabras con la noche y no pudié (pudo) dormir anoche”.

melis (2°,5%) intenta en dos oportunidades construir su relato oral

sin el apoyo del cuento escrito y al no estar conforme con lo producido solicita esta

ayuda para proseguirlg

, a partir de donde quedé en los dos relatos anteriores:

“iTienes que ver los dibujitos de nuevo para acordarse! El guardaba los animales

y después pre
estaba habland
su conversacio
el sefior se pus
muy grande se

:

ndia un bombillo y después escalaba una montaiia...y después
con la noche y después no podia dormir por que se acordaba de
con la noche. Puso el dedo en la noche y puso una luz...Después
D contento y brillaron un montén de pepitas....Después un agujero
abri6 y después nadien en esa noche durmid, todos se quedaron

mirando la luna y las estrellas™.

Este resumen oral de Damelis permite inferir que los dibujos presentes en el

cuento le facilitaron eyocar recuerdos, obtener informacion adicional y recuperar partes

del texto ya olvidado,

resumen equivalente al

(ue posteriormente adjunta para reconstruir semanticamente un

texto original.

Ademas, nétes¢ que la nifia infiri6 al integrar en las proposiciones “Zodos vieron

la luna™ o “se quedd mirando la luna”, el significado central del cuento (verosimilitud)

que solo se obtiene ca

previo del tema.

Por otra parte

particularizacion de

imégenes, con las ¢

plausibles, a otras que

mprendiendo éste en su totalidad y poseyendo un conocimiento
, se observa que Adriana (3°6°), aplica la estrategia de
acciones y desarrolla parte de su relato apoyandose en las
uales elabora proposiciones donde particulariza con errores

son parte del texto original:
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“Después se baiio
noche”.

Es decir, la
permitieron a Adriana
llevaron a predecir el
la noche” proposicion

recurrir a los dibujos s

“Entonces un dia,
animales”.

Lo curioso es ¢

, se cepillé los dientes, se sentd, recordando las palabras de la

informacion presente en los dibujos del texto-fuente le

reconstruir su relato oral, partiendo de presuposiciones que la
suceso que vendria a continuacion: “Recordando las palabras de
que forma parte del texto escuchado. Se observa también que al
efala:

cuando se hizo de dia, empez6 a abaniquearse y a jugar con sus

ue la ilustracion muestra al sefior sonriente, tocando un acordeén

(que se asemeja a un abanico, ver anexo N° 1) junto con un perrito con el que juega, por
) J q g4, po

lo que ella integra en una proposicion sustituta (abaniquearse) el concepto “disfrutaba”,

en oposicion al de noc

he que le producia “miedo”.

Por su parte Amanda (3°,6") al producir parte de su relato oral, particulariza

acciones, agregando ¢

pnjeturas a los conceptos escuchados “disfrutaba” y “cuidaba los

animales” , presentes ddemas, en los dibujos del texto original:

“En el dia dis
caballos”.

También se ob
con la proposicion esc
pues a partir de ésta,
informaciones que po

los dibujos (que muest]

frutaba y bailaba, mientras cuidaba los animales, monté los

serva que Cesar (3°,6%) recurrio a la particularizacion de acciones
uchada del texto fuente “Esa noche nadie durmié en el pueblo”,
el nifio produce errores plausibles o conjeturas, es decir afiade
drian formar parte del relato, a través de los datos que le ofrecen

ran una celebracion) y que describen la mencionada proposicion:
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“ Hicieron una fie

y comieron”.

Asimismo, César (

seftor disfrutaba, tejia

sta y no querian dormir, bailaron, jugaron, tomaron muchas cosas

3°, 6”) a partir de la secuencia “Durante el dia, a la luz del sol, el

ndo sus cestas, cuidando sus animales y regando su huerto”,

integra en una proposicion sustituta, con apoyo de las ilustraciones, conceptos que se

relacionan semanticam

ente, aun recurriendo a la ayuda del investigador:

“Pero..pero..estaban trabajando ahi...y el perrito estaba jugando con él..ja ver
que mas?...puso todos sus animales a comer y los...y al perro a vigilar..;qué es

esto? (pregun}

air al agua”.

Por otra parte,

todas partes y en toda

especifica caracteristi

al investigador, sefialando los gansos de la figura)...y los gansos

Amanda (3°,6°) a partir de la proposicion “abrié agujeritos por
¥ partes brillaron punticos de luz”, escuchada del cuento original,

cas en una proposicion equivalente el significado de la misma,

incorporando el uso d¢ una metafora, la cual se podria suponer que es producto de su

marco de conocimien

ilustracion del cuento

(luciérnagas):

to y de los multiples puntos de luz que se observan en la

los cuales es factible que los haya relacionado con cocuyos

“abri6 y lanz6 un dedito hacia la montafia y se abri6 un agujerito y después metié

y salieron com

Gabriela B. (3°
como estrategia. Por ¢
siento” (expresada por
del sentimiento que s
hacer nada por é€l, y
(manos en la cabeza,

montafia;

p cocuyos de luz en el cielo”.

,6%) por su parte, utiliza en varias oportunidades la especificacién
jemplo al reconstruir la proposicion “No puedo hacer nada, lo
la noche) y que forma parte del nudo, especifica caracteristicas
> supone le produce al “sefior”, el saber que la noche no podia
que en el dibujo se puede apreciar en su expresion de tristeza

cabizbajo, sombras que parecen lagrimas) cuando baja de la
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“No puedo hac
le gustaba la no

En lineas gene

er nada por ti..y entonces el sefior /lorando y llorando porque no
che”.

rales, podria inferirse que estos nifios, complementan sus relatos

orales a partir de las informaciones que le son utiles, obtenidas de las imagenes (dibujos)

presentes en el texto
elaboracion (adjunci
proposiciones equivaj

fuente.

original escrito, y producen, aplicando distintas estrategias de

On, particularizacion, especificacion o integracién) otras

lentes, las cuales presuponen estan relacionadas con el texto

En otro contexto, se pudo identificar que de ese universo de ocho nifios, dos

elaboraron un texto ati

pico del producido por la mayoria.

Tal es el caso de Manuel (2°,5%) quien limita su resumen al desenlace del cuento:

“Habia  una
Después...este..
aparecio un ag|
montafia...a...e.

vez que estaba la noche de las estrellas.
€l.....€1...€1...salt6 con alegria. Y después estaba ahi. Y después
ujero y lo brillé con una luz. Después...este...después subié a la
.este... y ahi...a.. salto con su perro. Y después toda la gente

estaba y la nifiita estaba y la noche de las estrellas | Ya;”.

Notese que el n
de apoyo con el texto i
principales del cuento

algunas equivalentes al

ifio al elaborar su recuento oral, a pesar de recurrir a la estrategia
ustrado, se limita a describir desorganizadamente algunos dibujos
Estos le aportan datos con los que reconstruye proposiciones,

cuento original y que forman parte del desenlace de la historia,

obviando relatar el cqmienzo y el nudo, como por ejemplo: “é/ salté con alegria™

“aparecio un agujero )

Por su parte

lo brillo con una luz"; toda la gente estaba y la nifiita estaba’.

Karen (2°,5"), a pesar de que desde el inicio recurrié a esta

estrategia, se limita a describir algunos dibujos, sin desarrollar la trama y a expresar de

manera repetitiva, proposiciones sin producir una secuencia organizada y coherente,

como por ejemplo:
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“Hace mucho tiempo...no sé...el sefior estaba triste porque estaba de noche...El
sefior se estaba montando en la montafia...El sefior estaba triste, el sefior estaba

triste, no le
montafia no le
sefior..;Qué m

Se podria infs
comprender el texto (g
durante la actividad).

relaciones jerarquicas

ba la noche...ese tampoco me la sé..El sefior esta subiendo a la

taba la noche...Estaba triste el sefior...no me la sé completa...al
?”

Tir que esto ocurrid porque ambos nifios no alcanzaron a
uizas por su caracter inquieto, no prestaron suficiente atencién
Es decir no lograron extraer las ideas globales ni captar las

del texto escuchado, que posteriormente le permitirian aplicar

estrategias para elaborar su resumen oral.

Al igual que en
y la integracion con

resumenes, en contr

la situacion anterior, la mayoria de los nifios utiliz6 la adjuncién

no estrategias predominantes para elaborar sus respectivos

aposicion con el uso minimo de las otras estrategias

(particularizacion y especificacion) lo que permite llegar a la misma inferencia sefialada

anteriormente; es deci

elaboracion de la macry

-

el predominio de la omision y la integracion en el proceso de

pestructura semantica.

3. Uso de una estrategia de omision y produccién de resimenes parciales de

orden narrativo
Durante el anal;

al 43 % de la muestra

sis de esta estrategia se observaron nueve (09) nifios equivalentes

natural (21) los cuales suprimieron proposiciones y produjeron

secuencias con informdcion parcial de partes del texto fuente.

En estas producc
proposiciones que pose

de proposiciones de niy

iones se podria suponer que los nifios recuperan aquellas

en un mayor valor estructural y que integran una cantidad mayor

reles inferiores, omitiendo la mayoria (ver cuadro 7-A y 7-B).
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También se podria inferir que algunos recuerdan basicamente el topico o tema
principal del cuento, sin lograr reconstruir el resto de los acontecimientos que se
suceden en el relato original, quizds por no procesar suficiente informacion (contrastada

con su marco de conogcimiento) que les permitiera, con ayuda de otras estrategias de

elaboracién, realizar suficientes presuposiciones dirigidas a producir un resumen que se

acercara mas a la macroestructura global del texto.
Tal es el ejemplo de Julia (2°, 5%), quien se limita a reconstruir un texto, con
ideas parciales del contienzo, el nudo y el desenlace de la historia:

“Un hombrecitp no le gustaba la noche y entonces subié por la montafia,
estaba abriendo los huequitos, le metié un pufio para que bajara el sol”

Igual ocurre cop Gabriela R. (3°,6%), Eleen (2°,5%) y Rebeca (2°, 5%) quienes s6lo
recuperan informacion parcial del comienzo y el desenlace, pero que recogen, sin
embargo, ideas importantes como por ejemplo: “un sefior que no le gustaba la noche”,
“puso muchas estrellas brillantes, “puso una pelota muy grande y redonda”; “El le puso
agujeritos con sus dedas para que el sol saliera” entre otras.

Carlos L. (2°,5%), Hugo (2°,5") y Luis Miguel (3°,6%) por su parte, se limitan a
reconstruir informacion del comienzo del relato original, suprimiendo el resto —nudo y
desenlace, por ejemplo: “Hace mucho tiempo el sefior estaba triste porque estaba de
noche” (Carlos), “En una noche oscura ; Uy! Se oscurecia el sol” (Hugo), “Pero
después vino la noche|y guardo las cestas, sus animales y se fue pa’ su casa, cerré el
gjo”( Luis Miguel). Notese que a pesar de la poca informacion evocada, en esta tltima
proposicion, Luis Miguel adjunté detalles (cerré el ojo) e integré en la proposicién “y

eran muy felices”, la felicidad que sentia el sefior cuando era de dia.
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Por su parte, Juan (2°5%) se limita al comienzo y al nudo y Salvatore (2°,5%) sélo
al nudo y al igual que¢ los otros nifios producen algunas proposiciones que recogen
informacién importante, pero que no son desarrolladas en una trama completa,
recurriendo a la utilizagion de estrategias de elaboracion.

Al analizar las evidencias relacionadas con la omision de proposiciones
anteriormente descrita, podria inferirse la presencia de una operacién mental previa a la
elaboracion de los resimenes orales o macroestructuras semanticas, caracterizada como
una simple omision de proposiciones, las cuales no siempre poseen una funcion ulterior
para la interpretacion del significado central del cuento, sea éste reconstruido en su
totalidad o parcialmente. Esto Gltimo pareciera depender de la informacién que es
comprendida y contrastada con el marco de conocimiento que el sujeto posee, que en
este caso pareciera no ser muy amplio, lo que se observa en la calidad y cantidad de las

proposiciones que adjuntan e integran los niflos, ubicados en este indicador, al elaborar

Sus respectivos resumenes.

Este planteamiento lleva a presumir que de la existencia de marcos de
conocimiento adecuados en cantidad y calidad, dependerd la aplicacion de la
macroestrategia seleccion y no la de omision (en la comprensién) y por consiguiente
un mejor uso de la adjuncién como estrategia inversa: Agregar proposiciones de detalle

a lo producido, de manera plausible y coherente, respetando el significado global del

texto, o de otras estrategias como la integracion.
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4. Aplicacion de la estrategia permutacion de proposiciones en la produccién del

résumen.

Aunque se encontré que hubo nifios que permutaron algunas proposiciones, sélo

una nifia que representa

el 5% de la muestra natural, aplicé la estrategia de permutacion

de secuencias de proposiciones, de manera significativa. Tal es el caso de Valeria g

quien cambia el orden

de ocurrencia de los acontecimientos presentes en el cuento

original, y se limita a sefialar algunas proposiciones pertenecientes al desenlace, luego

refiere parte del comienzo y cierra con una secuencia de proposiciones perteneciente al

nudo del texto:

“Habia un hueqpito de luz en las estrellas. Después hundié un puifio entero que se

asomé una luz

grande como una toronja. Guardaba sus cestas..guardaba sus

animales, prendia la lampara y se encerraba en su casa. Después subié a la
montafia, despugs grité que: Pérate!”.

Se podria infer]

r que esta modificacion es producto de que la nifia eligié un

orden narrativo que jara ella es mas l6gico o mas normal y esto le llevo a relatar

aquellos hechos de 1
consecuencia del nivel

previamente.

historia que consideré6 mas significativos, lo que podria ser

de comprension que tuvo del cuento, toda vez que lo conocia
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Receta

1. Utilizacién de

una estrategia de orden instruccional (ingredientes-preparacion)

como guia para el procesamiento de la informacion

Del total de la 1

muestra natural (17) el 35 % (06) utilizo6 esta estrategia como una

forma de procesar y organizar la informacion obtenida y posteriormente elaborar su

resumen, y ¢l resto de los nifios (11) que representan el 65 % de la muestra no lo

respetd. Asimismo de

preparacion (ver Grafi¢

Mo utilizacig
estrategia
instrucg
(ingredi
prepar

85%

Si se observan
Gabriela B.(3°,6), Cés

claramente las dos part

este ultimo porcentaje casi todos (10) se limitaron sélo a la

B 3)
Grafico H°3: Estrategia de Orden Instruccional
Utilizacion de una
estrategia de orden
instruceional
[ingredientes -
preparacicn)
3B%
bn de una
de orden
lional
es -

ién)

los resimenes de los nifios Manuel (3°,6%) Luis Miguel (3°,6%),
ar (3°,6), Gabriela R.(3°,6") y Eleen (2°,5*) se puede distinguir

es que conforman la receta (ingredientes-preparacion) atendiendo

a la espacializacion (ver cuadro 8).
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A manera de ejemplo, puede observarse el resumen elaborado por Luis Miguel

(3°,6") donde muestra tina primera parte con la lista de los elementos a usar en la receta

(que recuerda):

“Se hace con lg

chuga, salsa, aceite, vinagre, huevo, tomate y jamén y pollo”

y luego desarrolla una secuencia instruccional para preparar el plato:

“Primero tiene|
echada en la ol
el tomate, el jal

y el vinagre”.
Por otra parte,|

dimension de lo no f

5 que echarle el pollo, después el tomate, después ya que esta
la, la tapas con un trapo y después la destapas. Le echas el huevo,
moén y el pollo y la lechuga, y la mayonesa, y la salsa, y el aceite,

el 76 % (13) de la muestra natural (17), sitian su resumen en la

activo, restando un 12 % (02) que no lo aplican y un igual

porcentaje (12 %) (02) que combinan esta dimension no factica con acciones ejecutadas
por ellos.
Grafico N"4: Dimension de lo no factico
Combinacicn de
ambos
Mo aplicacidn de lono L

factico

12

%

Aplicacion no Factico
6%
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En este orden de ideas, los resumenes de estos nifios se distinguen porque enuncian

sucesivamente acciong
en contraposicion a un

(ver cuadro N°9-A y 9

De lo anterio

aplican, sin mayor d

L

s no realizadas (no factivas) las cuales ubican en un eje temporal,

grupo muy reducido que no aplica o que combina ambas formas

B).

se podria inferir que los nifios de preescolar de estos niveles

ficultad, el cardcter no factivo en sus resimenes de orden

instruccional, lo que hace suponer que éste forma parte del conocimiento que tienen de

este orden discursivo.

Oftro aspecto que vale la pena sefialar, es la existencia de nociones de medida

presentes en secuencigs elaboradas por dos de los nifios: Manuel (3°,6*) y Gabriela B.

(3°,6%) quienes utilizan el concepto “poquito” para referir la cantidad de determinado

ingrediente que debia incorporarse al plato: “La prepara con un poquito de

vinagre"... "un poquitc

(Gabriela B.).

» de salsita” (Manuel); “Le pones un poquito de.....mayonesa”

De lo anterior se podria deducir que la baja frecuencia de la nocion de cantidad en la

muestra, a pesar de haber sido incluida en el detalle de los ingredientes, podria atender a

pautas evolutivas.

2. Utilizacion de

estrategias  de elaboracién (adjuncién, generalizacion e

integracion) con apoyo de la informacion recibida, para elaborar el resumen.

Del total de la
informacion recibida

obtenida de la activida

muestra natural (17) 35% elabord su resumen con apoyo de la
y un 65% recurri6 preferentemente, a la ayuda la informacion
d individual (ver Grafico 5).
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Grifico N°5: Tipos de informacidn de apoyo para el

uso de estrategia de elaboracién

Utilizacién de
estrategias de
elaboracion con apoyo
de varias fuentes
36
Uilizacidn de
estrategias de
elaboracion con
informacion de la
actividad individual

85

Asimismo, de|los 17 nifios que conformaron la muestra natural, sélo cinco (05)

que representan el 35% produjeron un resumen equivalente al texto fuente receta, sea

este parcial (solo preparacion) o total (ingredientes y preparacion) donde se evidencian

estrategias de elaborac

on.

Asi tenemos el resumen de Luis Miguel (3°,6%) quien utilizando la estrategia de

adjuncion realizé un re¢sumen bastante completo (ver cuadro 10).

Asimismo, Damelis (2°,5") ademas de adjuntar proposiciones de detalle,

también generaliza ¢
preparar la receta:

“despugs lavas

n el concepto ensalada la lista de elementos necesarios para

las ensaladas, después las picas, después las mezclas™.

Eleen (2°,5%) por su parte, generaliza en el concepto ingredientes, todos los

elementos que lleva la ensalada:

“Mezclandola ©

on los ingredientes que le recosponde (corresponde)”.
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Por otra parte,

de adjuntar proposici

Amanda (3°,6") quien se limita a la parte de preparacion, ademas

ones de detalle, también integra en el concepto “Todo”, el

proceso de mezclar caJla ingrediente en todos los pasos de la receta.

Igualmente, Re

beca (2°,5%) también se circunscribe a la preparacion y utiliza la

adjuncion para produgir un resumen bastante equivalente, atn cuando obvia algunos

ingredientes.
3. Utilizacion de estrategias de elaboracién (adjuncién, generalizacion,
especificacion fe integracién) con informacién obtenida principalmente de la

tarea individua

realizada por los nifios.

Del total de la muestra natural (17) el 65%% (12) produjeron su resumen

apoyandose en la inf

individualmente, a 14

ormacion obtenida durante la actividad que les toco realizar

que le aplicaron estrategias de adjuncién, generalizacion,

integracion y especificacion para elaborar la macroestructura (ver Grafico 5).

En el cuadro 1
(3°.6"), César (3°,6*) y
de detalle, un resumei

de la receta.

Igual ocurre con

1-A y 11-B se describen los casos de Hugo (3°,6*), Gabriela B.
Gabriela R. (3°,6*) quienes elaboran, adjuntando proposiciones

1 de la salsa que les toco preparar, obviando las acciones previas

Manuel (3°6%) quien elabora su resumen adjuntando muchas

proposiciones y reinicia en varias oportunidades, buscando darle un orden instruccional.

Adriana (3°6") v B

la preparacion de la reg

ryan (3°,6%) se limitan a adjuntar proposiciones, reconstruyendo
eta y elaborando un resumen parcialmente equivalente.
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Asimismo, Car
obtenida en la actividal
de los ingredientes con
“Poner un pafio encim
para que no se la ¢
conocimiento previo d

las moscas con los alin

Por otra parte,

en el concepto “ingredi

los L.(2°5°) ademés de adjuntar a partir de la informacion

d individual que realizo, integrd en el concepto “ZTodo” la unién

la salsa. Igualmente, especificé consecuencias en la proposicién

a para que las mosquitas no entren al congelador o a la nevera
oman”, lo que podria suponerse es producto del marco de
el nifio, relacionado con el peligro que representa el contacto de

1entos.

César (3°,6") generaliza, durante el momento de la preparacion,

entes”, la lista de elementos necesarios para preparar la receta:

“Echamos los ingredientes y...y..le echamos los ingredientes y listo™.

Igual ocurre con

el concepto “ensalada™

“Primero tienen

} Aranxa (2°,5") quien utiliza para la misma funcion (generalizar)

que cortar la ensalada, después echarla en un pote”.

Por ultimo, Karen (2°5%), Salvatore(2°,5*) y Juan (2°,5*) adjuntaron algunas

proposiciones con pocq
podria suponer que estd

durante la actividad.

Finalizada la f

)s detalles, para elaborar un resumen muy pobre de la receta; se

es producto de su actitud inquieta y de su bajo nivel de atencién

ase de analisis e interpretacion de los resultados donde se

evidencié la utilizacidn de diversas estrategias de elaboracion, se procedi6 a su

caracterizacion.
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Caracterizacion de las Estrategias

Posterior a la verificacion de la existencia e identificacion del tipo de estrategias
de elaboracién (produccion-transformacion) utilizadas por los nifios en la produccién de
sus resimenes, finalmente se procedio a través de la caracterizacion que se indica, a
extraer de los resultados de la investigacion, una descripcion de la forma como fueron

utilizadas por los nifios de la muestra, para elaborar sus resimenes orales.

Asimismo, se procedi6 a inferir la presencia de las macroestrategias omision,
seleccion, generalizacifn e integracion (en el nivel de comprensién) al momento que

¢éstos elaboraron su macroestructura semdntica.
Estrategias de adjuncion-seleccion-omision.

Con relacion a |la estrategia de adjuncion se pudo constatar que aparece en los

resumenes orales parciales o totales, de todos los nifios y pareciera que en ésta deducen

proposiciones de las obtenidas de los textos fuente (cuento y receta) de los aspectos que
les han parecido impprtantes o sorprendentes, asi como también del marco de

conocimiento relevante (significativo) o de apoyos externos como las ilustraciones de

un cuento.

Con todo esto, produce recuerdos y elabora proposiciones de detalle para, por
ejemplo, explicar el texto. Estas explicaciones podrian responder, algunas veces, a
asociaciones semanticas que el nifio hace o también a valoraciones que le hacen
presuponer las proposiciones que debe afiadir, las cuales en ocasiones, pudieran ser

incompatibles con el concepto real, pero no asi con el significado que le asigna el nifio.
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Al recordar que la adjuncién es la estrategia inversa de la seleccion (omision
selectiva) y sin 4nimo de aspirar encontrar en el resumen de los nifios perfeccion, se
considera que esta produccion deberia mostrar por lo menos el significado global de los

textos fuentes (cuento y receta).

Sin embargo, s¢ podria deducir que al momento de elaborar la macroestructura
semantica, la mayoria (de los nifios operé mentalmente con la omisién simple, al azar y
no seleccionando intengionalmente proposiciones, segin su importancia, lo que le resto
coherencia global e inferencia de la esencia (aspecto clave) en el caso del cuento, y
organizacién de la secpiencia de preparacion, en cuanto a la receta, obteniendo en su

defecto, resumenes orales de produccién de recuerdos (mapa conceptual 1).
Estrategias de parti¢ularizacién-generalizacion

La particularizacién como estrategia, se observd en un reducido nimero de
resimenes, donde se eyidencié la reconstruccién de conceptos parciales, partiendo de
un concepto general, ya sea de cosas o acciones, produciendo en algunos casos errores

plausibles o conjeturas.

Se pudo verificar que ésta no se aplicé en todas las proposiciones suceptibles de
ella, sino de manera parcial, debido quizds a que su uso en los resimenes no fue

intencional por parte de los nifios, sino al azar.
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En contraposic
generalizacion, pero
reduccion del texto, lo
de la poca complejida

los nifios en cuanto a |

Estrategias de espe

i6n se observé que en pocos resiimenes se aplico la estrategia de
en ninguno de los resimenes como busqueda intencional de
que hace presuponer que este tipo de generalizacion, es producto
d del texto instruccional y ademas, por el conocimiento previo de

0s conceptos supraordenados involucrados ( mapa conceptual 2 ).

cificacion-integracion

La especific
formas, una orienta

sucesos y otra hacia las

adcjén se evidencio en los resiimenes orales de los nifios en varias

hacia las acciones, otra orientada hacia las consecuencias de

s caracteristicas normales de las cosas.

Se podria pre:

de conocimiento, sob

resumen, donde en alg|

ir que esto ocurrié porque los nifios dedujeron de sus marcos

Elya base tuvo lugar la construccion, la posible estructura de su

lnos casos, prevalecid aquella informacion especificada que para

los nifios era mas interesante, atin cuando fuera irrelevante para alcanzar el significado

global del texto.

A la inversa se
otra que las recogio,

sustituta que designé a

Sin embargo, se

azar y no como pro

observé en varios resumenes, la integracion de proposiciones en
por ejemplo consecuencias, componentes 0 como proposicion

otras parciales.

podria inferir que esta integracion, ocurrié de manera aislada, al

ducto de la intencionalidad de los nifios por condensar la

informacién presentadd en sus resimenes orales (mapa conceptual 3).
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Estrategias de sustitucion-re-combinacion y permutacion

Aun cuando estas estrategias de transformacion seméantica no fueron en niamero
significativas, fue relevante su presencia en algunos resimenes, por ejemplo, el
producido por Valeria,| quien permut6 al realizar una modificacion del orden estructural
real y organizaciéon de manera muy particular, las situaciones (mds importantes) de la

historia invirtiendo la ocurrencia de los sucesos, lo que se infiere sucedié por el

conocimiento previo del cuento que manifesto tener.

Asimismo, se observo la utilizacion de referentes sustitutos para la construccion
de textos equivalentes y la recombinacion de proposiciones como estrategia para

sostener los nudos o desenlaces de los relatos (mapa conceptual 4).
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A manera de

obtenidos del estudio ¢

L.

sintesis, si se establece una comparacién de los resultados

on el cuento y la receta, se podria sefialar:

La presencia de los drdenes instruccional y narrativo completos (comienzo,

nudo y dese

nlace, para el cuento, e ingredientes y preparacion, para la receta)

se observarpn en los resimenes de ambos textos fuente, lo que hace suponer

que los nifios de preescolar de segundo y tercer nivel, tienen estructurados

estos Ordenes discursivos

Enla receuT, los resumenes orales que produjeron los nifios (que atendieron a

un orden

instruccional completo) muestran una recuperacion de la

informacion bastante equivalente al texto original, lo que se podria suponer

es productd

favorece la

) de un conocimiento previo ligado a la vida cotidiana que

re-construccion de esquemas mas significativos y la elaboracion

de resimenes de produccion de recuerdos, con un uso minimo de estrategias

de elaborac

on ( adjuncioén, especificacion, particularizacion).

En el cuento, por ¢l contrario, se evidencia mayor construccion de errores

plausibles, debido quizas al caracter narrativo del texto, que lleva al nifio a

hacer uso de su fantasia y creatividad a través de la utilizacién de diversas

estrategias ﬁle elaboracion.
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Capitulo V

CONCLUSIONES

A través de la presente investigacion se ha querido resefiar el acontecer investigativo

sobre la utilizacion d

estrategias de elaboracion por parte de nifios preescolares, en la

produccion de sus resumenes orales. Como corolario de este proceso se presentan a

continuacion las sigui

En cuanto a las

ntes conclusiones:

estrategias utilizadas por los nifios para construir el marco

referencial de sus resiimenes orales, se podria presumir que:

L.

El utilizar y
los nifios, r¢
desarrollo ¢

éste parcial

El uso de 14

r mantener los referentes centrales en un resumen oral, permiti6 a
emitirse a la identidad referencial del texto original y favorecio un
ircunstancial no siempre coherente, del texto oral producido, sea

o total.

estrategia de sustitucion por referentes sinonimicos, facilito a los

nifios llenar sus resimenes (basandose en su propio conocimiento del

mundo) con informacion supuesta y equivalente, que los ayudé a reconstruir

el sentido referencial del texto reproducido y mantener un hilo de la historia.

Los nifios

referencial,

que aplicaron la estrategia de re-combinacion (re-creacion)

reconstruyeron y trasladaron a su resumen, (producto del olvido)

un significado no equivalente, combindndolo con la informacién que

recordaron,

fuente.

dando como resultado un relato diferente al escuchado del texto

140




4. En cuanto
destacar qj

significativ

a la omisién de referentes de manera explicita, vale la pena
e, aun cuando en el estudio, el resultado no fue en nimero

0, se evidencié la importancia que tiene el manejo constante de la

informacion en diferentes contextos, para facilitar la ampliacion del marco

de conocimiento hacia niveles mas abstractos, mejorar la comprension y por

ende la capacidad de resumir.

Por otra p
elaboracio

aplicaron e

arte, en los nifios sujetos de este estudio, las estrategias de
) se dieron como procesos recursivos y activos, por cuanto

strategias de comprension y produccion, pero de manera sucesiva

y no simultdnea, lo que impidié en algunos casos la construccion de una

macroestructura coherente.

En los resymenes que la mayoria de los nifios, hacen del cuento, se ven

reflejados

infieren el

seflalar con

de manera

(Carlos 3°,6

Debido a

los mismos acontecimientos esenciales, pero sin embargo no
aspecto clave de la historia, o lo que el autor del texto quiso
no resolucion de la misma, pues solamente dos nifios lo infieren
explicita (César 3°, 6* y Damelis 2°5%) y uno de manera tacita

).

e ain no esta presente en los nifios preescolares la abstraccion

como procgso mental consolidado, esto hace presumir que no estuvieron en

capacidad de evaluar informacion importante, explicitamente citada en los

textos fuente y por ello les fue dificil diferenciar la informacion relevante de

aquella, qu

sacrificado

aunque interesante, no lo fuera; lo que en conclusién pudo haber

la eficiencia del resumen oral elaborado.
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8. La ausencia de un marco de conocimiento previo en algunos nifios o la no

10.

11.

disponibili

de informacion suficiente, pudo haber dificultado la

aplicacion de estrategias de elaboracion.

Por otra parte, un conocimiento previo lejano al tema a resumir, pudo haber

generado,
existencia

descubrir detalles, reproducir informacién util de ese marco, reconstruir

construcciones inadecuadas o desvirtuadas. Al contrario, la

en algunos nifios de un marco previo suficiente, les permitié

proposiciones a partir de las presuposiciones que poseian y de sus

conocimientos del mundo y aplicar algunas estrategias de elaboracion y

producir un

La presenci

resumen muy cercano al texto original.

a poco significativa de la estrategia permutacion, favorecio la

reflexién en el sentido de sefialar que esta transformacién seméntica, pudo

producirse
interpretaci
de la inforn

situaciones

porque la nifia modificé el orden estructural real durante la
bn 0 la reproduccién de su resumen, (producto del manejo previo
nacién ya comprendida) lo que se presume le permitié tomar las

que consider6 mas significativas para producir su relato,

partiendo del desenlace. Es decir, podria suponerse que la nifia permuto las

proposicioni

(significativ

es tomando en cuenta las resoluciones de sucesos escogidos

0s) ocurridos en la historia, en atencion al orden de importancia

que ella le

ignd.

La calidad de la dindmica social donde se mueve el nifio preescolar, podria

considerars¢ como un factor determinante en el uso intencional de las

estrategias

e elaboracion. Es decir, en la medida en que el nifio tenga mayor
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12.

13.

14.

15,

contacto cgn diferentes estructuras textuales, potencialmente significativas,

en esa medida podria desarrollar estrategias cognoscitivas de elaboracion,

para procesar su contenido.

Especificamente con el texto fuente receta, se pudo evidenciar que es mas
facil para los nifios de preescolar procesar informacion de fuentes concretas
(del hacer) y por ende aplicar a ésta estrategias de elaboraci6n, para producir

resimenes grales.

Por otra parte, se evidencié en el estudio, que los nifios de la muestra no
procesaron la informacion relacionada con cantidades de los ingredientes, a
pesar de habérseles suministrado amplia informacion al respecto. Esto
permite presuponer que los nifios no poseen en su marco de conocimiento,
conceptos (| habilidades logico-mateméticas) que les permitan comprender

esta informacion y generar presuposiciones a partir de ella.

Finalmente, la caracterizacion de las estrategias de elaboracién y la
inferencia del uso de macroestrategias, condujo a suponer que el nifio
preescolar de los niveles estudiados, alcanza a crear un resumen basado en la
produccion (de recuerdos, donde estas estrategias estin presentes, con un

caracter azaroso.

Siendo este resumen la expresion de la macroestructura elaborada por el
nifio, se podria inferir entonces que la misma alcanza cierta estructuracién

Jerarquica, no exhaustiva, que podria responder a factores de estimulacion.
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16. Con relacid
estrategias
afirmarse a

utilizadas p

n a la existencia de un componente evolutivo en la utilizacion de
de elaboracion por parte de los nifios estudiados, no podria
partir de los resultados obtenidos, cudndo y en qué orden son

or los nifios preescolares dichas estrategias, como habilidades o

competencias cognoscitivas para producir resimenes, puesto que los

resultados

(comparativy

del estudio muestran que no hay diferencias significativas

ramente hablando) en las producciones de los nifios, que atiendan

estrictamente a variables de caracter evolutivo (edad de los sujetos, nivel que

cursan).

17. Lo sefialado anteriormente, podria ser consecuencia del hecho de que las

caracteristicas de desarrollo son muy homogéneas (nivel preescolar,

cognoscitiv

utilizaciéon

amente preoperacional). Sin embargo esta claro, que la

de estrategias de elaboracion, pudo haber respondido, mas que a

pautas evolutivas, a la influencia de los contextos culturales y sociales

relevantes que obligan (cognoscitivamente hablando) al nifio a desarrollarlas.

Implicaciones Teoricas y Didacticas

La investigacion descrita en el presente trabajo ilustra la forma en que podria ocurrir

el proceso de comprension-produccion de resimenes orales en nifios preescolares, con

el uso de estrategias

instruccionales de uso

de elaboracion, tomando como referencia textos narrativos e

tan comun en el nivel de preescolar.

Es necesario sefialar, que este estudio se constituyd en un gran esfuerzo, toda vez

que son pocas o inexistentes las investigaciones circunscritas a los aspectos especificos
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del resumen oral en nifios preescolares venezolanos y por lo tanto se considera un gran

aporte a la educacion ¢

le nuestro Pais.

En este orden de ideas, parece necesario puntualizar algunas implicaciones teéricas

y didécticas, que se de

1

sprendieron del estudio, las cuales se describen a continuacién:

No se puede encarar el estudio de los procesos cognoscitivos que intervienen

en el aprendizaje como algo generalizable. Es decir, al enmarcar esta

investigacid

naturales,

como vali

n en un disefio cualitativo, partiendo de escenarios y poblaciones

Isvaloré cada produccién (resumen) individual, y se acepto

todas aquellas respuestas de los nifios, que por extrafias y

erréneas que parecian —desde un punto de vista adulto- brindaron la

posibilidad
procesos, la

importancia

de aportar datos para la reflexién y el analisis posterior de estos

s cuales permitieron revelar caracteristicas particulares de gran

para el citado estudio.

La pertinencia y fecundidad de las teorias cognoscitivas para estudiar los

procesos de
nivel de pre
circunscrito

a estos enf

comprension y produccion del resumen de textos orales en el
escolar, permitio una aproximacion inédita a un tema que parecia
a otros niveles educativos (Basica, Media y Superior). Es gracias

oques que se pudo evidenciar un proceso de elaboracion de

sintesis cognoscitiva, efectivo y original, que sin duda alguna, permitira

construir uf

infantil.

na visién diferente del desarrollo cognoscitivo del resumen
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3. La manera en que se observaron las estrategias de elaboracién al momento
de producir resimenes orales, permite sugerir que este proceso no sélo
depende de|la formacion de estructuras neuropsicologicas, sino que también
s¢ apoya en una complicada base de desarrollo social y emocional, la cual
surge de escenarios familiares, escolares y sociales, que brindan intensas
interacciongs, en diferentes contextos. Al estudiar de cerca las producciones
de los nifios se pudo inferir como éstos utilizan activa e intensamente sus
esquemas culturales, como de la riqueza de estos marcos de conocimiento
dependié en gran medida, la eficiencia y calidad del proceso de
comprension-producciéon de sus resimenes y la utilizacién en un nimero

significativg de las macroestrategias de omision e integracién.

4. Es significativo el marcado uso de la omisién simple en la mayoria de los
resimenes elaborados por los nifios, tanto del cuento como de la receta.
Podria entenderse que ésta oper6 como transformacién semantica ( omitir de
manera azafrosa proposiciones o partes de éstas) lo que se tradujo en un

mayor uso de la estrategia inversa: adjuncion.

5. El conocimiento sobre los géneros del discurso, narrativo e instruccional,
evidenciado| por los nifios estudiados, permitié revelar como esta variable
afecta la calidad de produccion del resumen, lo que hace suponer que desde
un punto de vista didictico, el manejo (natural?) de las diferentes
superestructuras textuales, se hace imprescindible en preescolar, pues se

presume que con esta estrategia se podria disminuir la dificultad de elegir,
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comprende

(oral o escr1

[y organizar la informacion importante de un determinado texto

to) a la hora de elaborar dichos resimenes.

planteamiento también habria que reflexionar en cuanto a las

como quedd evidenciado en la produccién de resimenes con el
cional (receta) las acciones concretas son el centro de su
r ello la mayoria de la informacién comprendida puede ser el
estas acciones, lo cual reafirma la importancia de que el docente
er situaciones de aprendizaje significativas que le permitan al

su conocimiento del mundo.

El familiarizar a los nifios con el proceso de produccion de resumenes orales

0 escritos, g través de actividades creativas como por ejemplo: inventar

oraciones topicas  (construir), omitir detalles innecesarios en textos
significativas, generalizar o especificar conceptos, establecer diferencias
entre lo interesante y lo importante en un contexto determinado, etc., podria
favorecer construccion de estrategias de elaboracion de sintesis
cognoscitivg y quizds evitaria la implementacién a futuro de estrategias

inadecuadas|

Por altimo, este estudio lleva a considerar al resumen oral en nifios

preescolares de segundo y tercer nivel, como un proceso de produccion de
recuerdos recursivo (comprensién-produccion) y activo, caracterizado por la
utilizacion azarosa de estrategias de elaboracion cognoscitiva (omisién-

adjuncion, en su mayoria) y cuya calidad y eficiencia dependera de un marco
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de conocimiento suficientemente rico y vinculado a sus experiencias

significativas y a la existencia de superestructuras textuales, incorporadas a

este conocjmiento, que les permitan la ampliacién de los esquemas que

ellos posean, para organizar y sintetizar la informacion.

9. A manera de recomendacion, se considera necesario entonces, analizar las

producciones de los nifios preescolares (resimenes o macroestructuras orales

0 escritas) para poder explicar con mayor propiedad, desde un punto de vista

evolutivo como y qué comprenden los nifios, qué aprenden y qué aplican de

ese aprendizaje.

Finalmente, al

entender claramente los procesos cognoscitivos infantiles,

probablemente se estara en la capacidad de facilitar y mejorar el desarrollo y

consolidacién de estrategias cognoscitivas de elaboracion en nifios preescolares.

Es por ello que esta investigacion se constituye en alguna medida, en un importante

inicio y motivacion para abordar este camino.
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DE La5

ESTRELLAS

Donglas Guticrrez
Maria Fernanda Oliver

160




ace mucho tiempo, en un pueblo

QUe o 8t ni-Cercay ni leijos,
sino muche mas alld, vivia un senor
al que no le gustaba la noche,
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Dukante el dia, a la luz del sol,
el senor disfrutabls wiiendo sus cestas,
cuidando sug animales y regando

su huerto. A veces, mpientras descansaba,
se ponia a cantar.[Pero cuando el sol

se ocultaba dejras de la montana,

¢l senor al que nolle gustaba 1a noche

se entristécia. Todo a su alrededor

se iba pohiende gris, oscuro y negro.

— Orra ver la noche. Qué fastidio con la noche!
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El seror guardaba sus animales, ..
recogia las cestas, encendia la lampara
y se encerraba en su casa. A veces,
se asomaba por la ventana,
pero no habia nada gue ver
en la noche negra. Entonces,
apagaba la lampara v se acostaba a dormir.
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Una tarde, cuando el sol ya desaparecia,
el setor decidio subir
a i;] monrana. l-(l nog h(‘ venia tﬁi

el cielo azul. El senor escalo

hasta la punta del cerro mas alto

v desde alli grito:
— Mira, noche. Parate.

b i
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v

kS

— Dime, jadénde ke le

— Bueno, la luz

Y Ia noche paré un momento.

— Tienes razon -r¢spondic 1a noche-. /
s ta hiz?

;Qué pasal -preguntd con una voz suave v ronca.
— Noche, 111 no mhe gustas. Cuando ta legas,
va la luz v se vin los colores. Solo queda la oscuridad.

S1 €8,

sd esconde detras de mi. No puede hacer nada. Lo siento,

Y fa noche erminp de estirarse v tapo de negro todas los cosas.
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ms s

R

El senor

bajo de la montada

¥ se acostd a dormir.
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Pero no pudo dormir. Recordaba
su conversacion con la noche.
Al dia siguiente trabajo muy poco,
pensando y pensando
e las. palabras de la noche. Y esa tarde,
cuando la huz volvio a desaparecer, dijo:
- Ya sé lo que tengo que hacer.
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Subi6é una vez mids
a la montana, La noche
eral uh inmenso taldo negro
que lo cubria tixdo,
Cugndo Hegs hasta la punita
del cerro mds aleo,
el sefior se emping,
alté su mano v hundic un dedo
en el cielo riegro. Un asujerito se abrié
intico de luz El senior al que no le gustaba la noche
jso contentisimo. Abrié agujeritos por todas partes
v en todas parres brillnon punticos de luz

v brills un p
ey
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y de [un golpe metio el puno entero,
Entonces, se abrié un hueco enorme

]

L3

lof

Maravillado, apreto la mano,

r donde se asomé una luz grande
y redonda como una toronja.
luz que se escapaba por los agujeros
de la noche bajo por la monrana,
y un brillo tenue v plateado ilumino
k campos, las casas, la iglesia v la plaz
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Esa noche nadie durmio en el pueblo.




£ Zesde entonces,
cuando el sol se va,

el cielo se llena de luces
y la gente puede quedarse

hasta muy entrada la noche
mirando la luna v las estrellas.
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