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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar si existian
diferencias significativas entre los resultados de la evaluaciéon
neuropsicolégica de un grupo de nifios con autismo y los obtenidos por un
grupo de nifios sin esta condicién, compuestos de ocho nifios cada uno,
siete varones y una hembra, con edades comprendidas entre 7 y 10 afios.

Los ninos de ambas muestras fueron evaluados individualmente, con
la Escala Wechsler de Inteligencia para nifios i y la Bateria
Neuropsicoldgica de Luria version Manga y Ramos, la primera de estas
pruebas ademas de la interpretacidn neuropsicolégica, permitio la seleccidon
de la muestra, ya que solo se trabajo con nifios con Cl igual o superior a 70,
con lo que se descartd la intervencion de la variable Retardo Mental. Asi
mismo se utilizé la observacion de la conducta como dato a analizar.

Las pruebas estadisticas utilizadas, para cada una de las subpruebas
de ambas baterias, fueron las medidas de tendencia central, mediana,
media, rangos intercuartilares y desviacidn. También se realizd un analisis
exploratorio de datos, evaluando box-plots y graficos de linea quebrada, que
permitieron, ademas de una comparacion entre grupos, la comparacién por
pares de edades; por ultimo, se calculé la U de Mann Withney, para saber si
los grupos diferian significativamente entre si.

Partiendo de estos andlisis, se pudo concluir que existen diferencias
significativas entre los perfiles neuropsicolégicos de ambos grupos,
encontrandose un patron diferencial entre los mismos. La ejecucion del
grupo de nifios sin autismo se vid afectada principalmente por variables
socioculturales. Los nifios con autismo mostraron un perfil caracteristico que
refleja fortalezas en la funcién de regiones parieto-oocipitales y las tareas
que involucran procesamiento simultaneo, el area viso-espacial, la
motricidad y la discriminacion tactil y debilidades en el funcionamiento fronto-
temporal y tareas que implican funciones ejecutivas, procesamiento
secuencial, lenguaje especificamente en cuanto a sus aspectos expresivos y

pragmaticos, procesamiento auditivo, lateralidad y juicio social.

X1



INTRODUCCION

La finalidad dei presente estudio fue determinar si existian diferencias
significativas entre los resultados de la evaluacién neurepsicolégica de un grupo
de nifios con autismo y les obtenidos por un grupo de nifios sin esta condicion
para lo cual se utilizd la Bateria Neuropsicologica de Luria, versién Manga y
Ramos, una interpretacién neuropsicolégica del WISC-Ill y la observacion de la

conducta de los nifios.

Esta investigacion se ubica dentro del ambito de la Neuropsicologia y
se basa en la Psicologia del Desarrollo. Se ubica dentro de la neuropsicologia
ya que se estudiaron los procesos cognitivos, la conducta y sus alteraciones en
relacion con las estructuras cerebrales en nifios con la condicién de autismo.
Por su parte, la Psicologia de Desarrollo aporta las caracteristicas
conductuales y cognitivas esperadas en nifios con edades comprendidas entre

siete y diez afios lo que permitié realizar la comparacion entre los grupos de

interés.

En la presente investigacion se utilizé una evaluacidn neuropsicolégica
en nifos con autismo, ya que anteriores investigaciones en las que se ha
evaluado a esta poblacién, sélo han realizado interpretaciones
neuropsicologicas de tests que no fueron disefiados para este fin {lbarra y Gru,

1992; Hernandez y Rubin, 1998).

Con el avance de las neurociencias, la importancia de las evaluaciones
neuropsicolégicas se ha puesto de manifiesto ya que se han encontrado altas
correlaciones entre éstas y estudios con tecnologia de avanzada como o son:
los Potenciales Evocados Relacionados a Eventos o Cognitivos, el EEG digital,
el mapeo cerebral, resonancia magnética, espectroscopia, entre otros. Estos

resultados han sido de mucha utilidad en la cirugia de la Epilepsia la cual exige



hoy en dia que se obtenga una localizacién mas precisa de los grupos
neuronales involucrados, lo cual se ha logrado con las evaluaciones

neuropsicologicas, aumentando asi la relevancia de las mismas (Gaviria,

1998).

Diversas investigaciones han demostrado que los nifios con autismc
tienen una forma particular de procesamiento cognitivo, el cual reflgja las
diferentes estrategias a través de las cuales ellos pueden aprender del medio y
que han desarrollado de manera compensatoria a su déficit cognitivo (Rumsey,
1992 cp Ibarra 1997; Hernandez y Rubin, 1998). En este sentido, los ninos con
autismo poseen deficit en las tareas que contemplan la expresién y juicio verbal
y razonamiento, pero por otro lado su mas alto rendimiento se encuentra en las
tareas que involucran habilidades visomotoras y memoria automatica. A través
de las pruebas neuropsicologicas, se puede llegar a conocer mas
detalladamente dicho procesamiento cognitivo y el perfil de fortalezas y
debilidades de estos nifics que, a efectos de la intervencion, llevaran al

desarrollo de programas que permitan a los nifios compensar tales deficiencias.

Para poder llegar a conocer la forma en que los nifios con autismo
procesan la informacidn, se realizaron comparaciones entre los resultados de
las evaluaciones realizadas a otros nifios sin ésta condicion, ya que sélo asi se
pudo obtener las diferencias que llevaron a concluir que su procesamiento
cognitivo es particular. En este sentido, se comparé a los nifios con autismo

con un grupo de nifos sin esta condicion.

Para la realizacién de esta investigacion, se presenté como una
limitante la complejidad de la prueba y la dificultad para la aplicacién de la
evaluacién Neuropsicolégica, asi como el tiempo de adaptacion de los nifios a
las condiciones de dicha evaluacion y la fatiga producto de la extensién de las

pruebas, lo cual se solventdé mediante el establecimiento de un buen rapport



con cada uno de los nifios y la aplicacién de las pruebas de acuerdo al ritmo de

fos mismos.



MARCO TEORICO

Leo Kanner, en 1943 (cp Kanner, 1976; p. 10), utilizé el término Autismo
para hacer referencia a una “tendencia al retraimiento antes de haber cumplido
un afno de edad, y la imposibilidad de establecer desde el comienzo de la vida,

conexiones ordinarias con personas y situaciones” Asi, Wicks e Israel (1897)

sefalan que:

Kanner llegd a la conclusion de que resultaban particularmente
importantes [os deéficit de comunicacion, un potencial cognitivo bueno
pero atipico y problemas de comportamiento, tales como obsesiones,
acciones repetitivas y actividades de juego pocos imaginativas.
Hizo hincapié, no obstante en que la alteracion fundamental era la

incapacidad de relacionarse con personas y situaciones desde el

principio de la vida (p. 299).

Kanner clasifico al autismo como un tipo de Psicosis, clasificacion que
se mantuvo hasta la década de los setenta, momento en el que comenzd un
movimiento a favor de una etiologia biologica de esta condicidon que culmind

con su ubicacion, en la década de los ochenta, dentro de los trastornos del

desarrollo (Negron, 1887).

Posteriormente, Coleman y Gillberg (1985) plantearon cinco criterios
para realizar el diagnodstico de autismo, los cuales, tal y como sefiala Ibarra

(1997) han sido modificados a fin de adaptarlos a las tendencias mas recientes:

1) La aparicién de los sintomas se da antes de los 30 meses. Este criterio ha
sido sometido a revision, plantedndose que los sintomas tipicamente

aparecen antes de los 36 meses.



2) Trastornos severos en las relaciones sociales. Actualmente y posterior a unz
revision, se considera este punto como desviaciones en las relaciones
sociales.

3) Trastornos severos en el desarrollo del lenguaje. Actualmente
considerandose como desviaciones en el desarrollo del lenguaje.

4) Estereotipias, resistencia al cambio y al aprendizaje

5) Trastornos sensoperceptivos.

Colleman y Gilberg (1985) plantean que cuando estan presentes los
cinco criterios anteriores se considera autismo completo, con la presencia de
tres o cuatro criterios se considera autismo parcial, y con la presencia de uno o

dos criterios se considera no autismo.

El Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales (DSM
IV, 1996), dentro de una clasificacion multiaxial, sefiala varios criterios para
establecer el diagndstico de 1a condicion de autismo. En el criterio A, se deben

cumplir con seis o mas de las siguientes caracteristicas:

1. Aiteraciones cualitativas en la interaccién social, manifestadas por al menos
dos de los siguientes aspectos:

Marcado deterioro en el uso de multiples comportamientos no verbales, tales
como: contacto ocular, expresion facial, posturas corporales, y gestos
reguladores de la interaccion social.

Incapacidad para desarrollar relaciones con compafieros adecuadas al nivel
de desarrollo.
Ausencia de la tendencia espontanea para compartir con otras personas

disfrutes, intereses y objetivos.
Falta de reciprocidad social o emocional.



2. Alteracion cualitativa en la comunicacién manifestada por al menos dos de
los siguientes sintomas:
Retraso o ausencia total en el desarrolio del lenguaje oral no compensado
con modos alternativos de comunicacion, tales como los gestos y las mimicas.
En sujetos con habla adecuada, alteracién importante de la capacidad para
iniciar o mantener una conversacion con otros.
- Utilizacion estereotipada y repetitiva del lenguaje o lenguaje idiosincratico.
Ausencia de juego realista espontaneo, variado o de juego imitativo social

propio del nivel de desarroilo.

3. Patrones de comportamiento, intereses y actividades restringidos, repetitivos
y estereotipados, manifestados por al menos una de las siguientes
caracteristicas:
- Preocupacion absorbente por uno o mas patrones estereotipados y restrictivos
de interés que resulta anormal, bien sea en su intensidad, o bien sea en su
objetivo.

Adhesion aparentemente inflexible a rutinas o rituales especificos, no
funcionales.

Manerismos motores esterectipados y repetitivos.

Preocupacion persistente por partes de objetos.

Adicionalmente, el criterio B hace referencia a un retraso o
funcionamiento anormal que aparece antes de los tres arfios, en por lo menos
una de las siguientes areas: (a) interaccién social, (b) lenguaje utilizado en la

comunicacion social, o (c) juego simbélico o imaginativo.

Por ultimo, el criterio C especifica que debe ser un trastorno que no se

explica por la presencia de un trastorno de Rett o de un trastorno desintegrativo

infantil.



Wing (1988) formula una hipotesis en la cual plantea que el sindrome
autista es un continuo, siendo el problema central el impedimento intrinseco
para desarrollar la habilidad en el desenvolvimiento de una interaccion social
reciproca. Este impedimento puede presentarse solo, pero en la mayoria de los
casos esta acompanado por impedimentos en otras funciones psicoldgicas que
pueden variar de acuerdo al tipo y severidad, ademas se pueden encontrar una
variedad de impedimentos combinados, siendo el principal impedimento para el

diagnostico diferencial, el desarrollo de la interaccién social en forma

inadecuada.

La interaccion social planteada por esta autora, se refiere a la
capacidad para interactuar con otros, siendo biolégicamente inherente en nifios
normales, sin embargo, en los nifios autistas esta capacidad esta afectada.
Asimismo, considera que existe una triada de trastornos de la interaccién social
que estan intimamente relacionados, y cuya presencia seria una condicién
necesaria y suficiente para llevar a cabo el diagnéstico de autismo. Estos
trastornos se van a dar con variantes de acuerdo a la severidad de la
disfuncién. La triada esta constituida por: (a) trastornos en el reconocimiento
social; (b) trastornos en la comunicacion social y (c¢) los trastornos en la

imaginacion y comprension social.

1. Trastornos en el reconocimiento social: problemas para reconocer que los
otros seres humanos constituyen los rasgos mas interesantes y reforzantes del
ambiente, algunas de las variantes de este trastorno son: (a) el aislamiento y la
indiferencia hacia las demas personas (es la forma mas severa), (b) ausencia
de contacto social espontaneo con las demas personas, (c) acercamiento
social activo pero de una manera extrafa e idiosincratica, y (d) hay nifios con

autismo que pueden captar las regias de interaccion social mas sutiles y no

percibir otras.



2. Trastornos en la comunicacion social: dificultad para recibir sefiales sociales
no verbales, pre-verbales y verbales, para disfrutar de la conversacion y a un
nivel mas amplio, dificultades en la habilidad para desear algo sobre los
sentimientos y el intercambio de ideas. Entre las variantes que se pueden
encontrar estan: (a) ausencia del propdsito comunicativo, (inicamente expresian
de necesidades, (b) el lenguaje estd presente, pero las verbalizaciones no
forman parte del intercambio social y generalmente estan fuera de contexto, y

(c) presencia de lenguaje con ausencia de comunicacién reciproca.

3. Trastornos en la ima inacidn com rensidn social: pueden manifestarse de
diferentes maneras como: (a) ausencia de juego copiado e intencional, (b) copia
mecanica de las acciones de los juegos de los otros nifios sin comprension real
de los mismos, (c) adopcion de roles repetitivos y estereatipados sin variacién ni
empatia, (d) capacidad para reconocer pensamientos de la otra persona pero

no hay una comprension suficiente que les permita hacer conjeturas.

Asimismo, Wing (1988) plantea que existen otros compaonentes que
pueden acompanar a la triada, pero que por si solos no son suficientes para el
diagndstico de autismo. Estos componentes son:

1. Peculiaridades en la coordinacién motaora que afectan la postura, la marcha
y la destreza para movimientos complejos.
Respuestas sensariales anormales ante los estimulos.

3. Impedimentos en las habilidades cognitivas en grados variables, los cuales a
su vez afectan otras habilidades.

4 Impedimentos marcados en €l lenguaje, y sus aspectos pragmaticos.

Es asi como en el autismo se encuentran levemente comprometidos
los niveles fonoldgico, morfoldgico y sintactico de la lengua, pero, siempre se
encuentran graves probiemas a nivel semantico y pragmatico, que estan

relacionados con las reglas sociales y culturales convencionales de la lengua.



De este modo, se observa en estos nifios grandes dificultades para establecer
los significados relacionales, y ellos muestran una clara disociaciéon entre la
intencion del lenguaje y el sentido propio de las palabras. Ademas, gran parte
del discurso carece de intencién comunicativa manifiesta, y la calidad de los

actos del habla no son predecibles (Pineda, 1997).

Basado en lo anterior, Ibarra, Hernandez y Torrealba (1997) definen al
autismo como:
..una condicién de origen neurolégico y de aparicion temprana
(generalmente durante los primeros 3 afios), que puede estar
asociado 0 no a otros cuadros. Las personas con autismo
presentan como caracteristicas dentro de un continuo,
desviaciones en la velocidad y secuencia del desarrollo,
desviaciones en la relacion social, desviaciones en el lenguaje y la
comunicacion, ademas de problemas sensoperceptivos y
cognitivos que ocasionan rutinas, estereotipias, resistencia al
cambio e intereses restringidos, todo lo cual interfiere en su

interaccién con las ofras personas y con el ambiente (p. 2)

Cabe destacar que segdn los autores, la anterjor definicién incluye,
ademas de la condicidn, las caracteristicas peculiares de la persona con
autismo que, desde una visién humanista, centrada en las potencialidades del
individuo, reflejan basicamente las consecuencias de un estilo cognitivo
particular que se desarrolla en base a la condicién neurolégica (lbarra,

Hernandez y Torrealba, 1997).

Actualmente, la Asociacién Americana de Autismo (ASA), considera al
autismo como un trastorno complejo del desarrcllo que afecta al cerebro
especialmente en las areas de la interaccidén social y de las competencias de

comunicacion. La ASA seflala que las personas con autismo presentan



ademds dificultades en las actividades de juego y tiempo libre, asi como
movimientos corporales repetitivos, respuestas inusuales a las personas o el
apego a objetos y pueden presentar resistencia a los cambios en las rutinas.
Estima que el autismo y sus conductas asociadas ocurren en uno de cada 500
individuos y colocandolo como el tercer trastorno del desarrollo siendo mas

comun que el sindrome de Down (ASA, 1999).

Cabanyes (1999) plantea que “el autismo es un complejo sindrome que,
hasta el momento, engloba a un conjunto de sujetos con un denominador
sintomatoldgico comun pero con un numerador enormemente heterogéneo”. Asi
mismo sefiala que por ser un trastorno del desarrollo de inicio temprano, los
diferentes factores y variables, asi como las diversas intervenciones
terapéuticas a las que puede verse sometido el nino, contribuyen alin mas al
polimorfismo del autismo; es por ello que se pueden observar grandes
diferencias en los perfiles neuropsicoldgicos de cada nifio, tanto en estudios

transversales como longitudinales.

Schopler, Reichler, DeVellis y Daly (1980) clasifican este cuadro segtin
su Escala de Evaluacion para Autismo Infantil (Childhood Autism Rating Scale,
CARS). Aqui se consideran 15 aspectos evaluados en una escala de 1 a 4 (con
medios puntos) y segln un puntaje total y la cantidad de items con 3 o mas

puntos ubican a los nifios con autismo en las siguientes categorias de

diagnéstico:

1. No autista: menos de 30 puntos.
2. Autista Moderado: de 30 a 36 puntos.

3. Autista Severo: de 37 puntos o mas.

Segun diversos autores, los nifios con autismo pueden subdividirse

segun su coeficiente intelectual en dos grandes grupos: (a) nifios con autismo
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de bajo nivel de funcionamiento, con un Cl por debajo de 70, y (b) nifios con
autismo de alto nivel de funcionamiento, cuyo Cl es igual o superior a 70
(Minshew, Goldstein, Taylor, Siegel, 1994; Rutter, 1978).

Los nifios con autismo de alto nivel de funcionamiento muestran una
capacidad para comunicarse a través de palabras, simbolos y otros medios que
se encuentra en el rango normal o cerca de 1o normal. Poseen un alto nivel de
vocabulario, son capaces de comunicarse con cierto nivel de abstraccion y de
comunicar sus emociones; sin embarge, muestran un lenguaje perseverativo,
poco responsivo, y una dificultad para cambiar el tépico de la conversacion
(Rumsey, 1992; c¢p. lbarra, 1997). En ellos se pueden encontrar niveles
relativamente altos de desarrollo en el lenguaje en los que el déficit en la
semantica y sintaxis son menos prominentes que los déficit en la pragmatica, ya
que en esta se requiere del uso de claves sociales (Strandburg, Marsh, Brown,
Asarnow, Guthrie, Higa, 1993). Muestran un tono de voz inapropiado y
mondtono. En la comunicaciéon no verbal, presentan dificultades en el uso e
interpretacion de gestos y expresiones faciales, asi como una mirada peculiar y
torpeza en el lenguaje corporal en general. Por ultimo, presentan intereses
limitados y rutinas repetitivas en sus actividades de la vida diaria (Ibarra, 1997).
De aqui que su evaluacion implique menor nivel de dificultad que la evaiuacion
de nifios con autismo con bajo nivel de funcionamiento, los cuales no pueden
lograr la comunicacién con cierto nivel de abstraccién que es necesaria en toda

evaluacidn psicologica.

A nivel internacional, se ha encontrado consistentemente mayores
indices de autismo en varones que en nifias, con una proporcion de tres a cinco
por cada nifia (American Psychiatric Asociation 1994; Dawson y Castelloe,
1992; cp Wicks e Israel,1997). En un estudio realizado en Venezuela por

Negron e Ibarra (1894) sobre 1000 historias. clinicas se encontrd una proporcion



de 3:1, de aqui que la muestra a utilizar en el presente estudio esté constituida

por siete sujetos de sexo masculino y uno de sexo femenino.

En cuanto a las explicaciones, las diferentes posturas teéricas han
formulado su concepcion en funcion de lo que han considerado como causa.
Asti las teorias psicologicas se basan en el papel de la personalidad desviada
de los padres o una interaccién anormal entre padres e hijos. Una de estas
teorias es la de Beftelheim (1967; cp Wicks e Israel, 1997) cuya hipétesis
planteaba que el autismo era causado por unas primeras experiencias
insatisfactorias y amenazadoras que eran renegadas por el nifio, ya que en sus
primeras interacciones con el mundo no recibia respuestas adecuadas por lo
que éste comenzaba a ser percibido como amenazador. El fuerte rechazo de
los padres, hacia que el nifio perdiera la esperanza de recibir afecto y se
ensimismara para aislarse de la situacion aversiva: de este modo el autor

recomendaba la psicoterapia y la parentectomia como estrategias de

intervencion.

De las criticas generadas por el enfoque anterior, surgieron las teorias
ambientalistas, como la de Fester (1961; cp !barra, 1890), que indica que el
autismo se debe a que los padres no refuerzan la conducta social de sus hijos,
por lo cual esta se extingue, ya que al recibir menos frecuentemente los

reforzadores estos se presentan como poco significativos para etlos.

Rimland (1964) fue el primero en plantear la teoria neural del autismo,
segun la cual la causa de este trastorno es una disfuncion en el tallo cerebral y
en el talamo. Mas recientemente, el mismo autor ha planteado que la causa es

una disfuncién metabdlica del cerebro (Rimland, 1987).

Por su parte, Schopler (1987) afirma que existen diversos mecanismos

bioclégicos que pueden producir diferentes subgrupos del sindrome autista: (a)



factores genéticos; (b) enfermedades infecciosas del periodo prenatal c
postnatal; (c) nifios con niveles elevados de acido drico y dificultades para

metabolizar las purinas; vy (d) anormalidades estructurales.

Tambien se plantea que existen factores de riesgo a nivel pre, peri,
postnatales y en estadios tempranos del desarrolio, tales como contacto de los
padres con determinadas substancias quimicas, hipotiroidismo materno,
rubéola materna, embarazo de mas de 14 Kg. y de menos de 4 Kg., parto
prolongadec © muy corto, cesarea de emergencia, infecciones por
citomegalovirus, herpes, meningitis o encefalitis neonatal, parotiditis, entre otros
(Ibarra, 1994) que impactan al Sistema Nervioso Central y, dependiendo de la
integridad estructural-genética-funcional de éste, pueden aumentar o disminuir

la probabilidad de aparicidn de la condicion de autismo (lbarra, 1999).

E! presente estudio tomé como punto de partida el planteamiento
anterior ya que, en general, la evidencia mostrada por diversas investigaciones
en los ultimos 30 afios sugiere que la etiologia del autismo es de base organica,
sin una causa Unica, sino multiples factores que conducen a la condicion de
autismo (Minshew, Goldstein, Dombrowski, Panchalingam, y Pettegrew, 1993;
Rimland, 1964, 1987; Schopler, 1987; Wicks e Israel, 1997). Planteandose,
ademas, que las conductas del nifio con autismo pueden ser mantenidas y
reforzadas por las condiciones del medio, por lo cual es importante el trabajo
que se realice con los padres y maestros para una intervencion adecuada. Asi
mismo, cabe considerar el efecto que los programas de intervencion temprana y

académicos pueden tener sobre el desarrollo de las competencias cognitivas de

la persona con autismo.

Ibarra (1990, 1891 1999) plantea que el abordaje al autismo debe
realizarse desde una concepcidon integral. que considera a la persona con

autismo como una unidad biopsicosocial. Lo biolégico viene dado por el efecto
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que los factores de riesgo tienen sobre el sistema nervioso, en funcién de su
integridad; lo social considera el contexto familiar, educativo y comunitario que
rodea a la persona con autismo y lo psicolégico contempla las cogniciones,
emociones y afectividad de la persona con esta condicién tan peculiar y
caracteristica. Dentro de esta concepcién integral, que la presente
investigacién considera central, Ibarra plantea que la condicion de autismo se
debe abordar desde diversos niveles o disciplinas, como Ilo son la
neuropsicologia, la psicolegia educativa, cognitiva y evolutiva y que juegan un
papel primordial en el estudio y conocimiento de tas personas con autismo, las
cuales presentan una manera particular de desarrollo, aprendizaje y de

interaccién social.

Considerando lo anterior, una disciplina que fue de especial interés para
el presente trabajo, es la neuropsicologia humana, cuyo estudio se funda,
seglin Manga y Ramos (1991), en el daric sufrido por las estructuras cerebrales
en caso de enfermedad o accidente. Como se observard a lo largo de los

siguientes planteamientos, esta es una vision limitada y parcelada de esta

disciplina.

De acuerdo con Bruce (1985; cp. Marcos, 1994), el término
Neuropsicologia se utilizd por primera vez en 1913, sin embargo, no se inicié
su desarrollo sino hasta 1949 con el trabajo de Hebb nutriéndose en un
principic de los avances en anatomia, fisiologia, psicologia experimental y

posteriormente en psicometria.

A finales de la década de los cuarenta, e! término Neuropsicologia se
referia a un enfoque interdisciplinario sobre la conducta, que incluia la

neurologia y la psicofisiologia.



En la actualidad, existe consenso al considerar a la neuropsicologiz
como el estudio de las relaciones entre el cerebro y la conducta; sin embargo, la
perspectiva evolutiva sefiala que esto no ha sido siempre asi, sino que en cada
época se le ha dado mas importancia a alguno de los dos términos del binomio.
En este sentido, de acuerdo con Rourke (1982; cp. Marcos, 1994), pueden

distinguirse tres fases en el desarrollo de la neuropsicologia:

1. Neuro sicolo ia Estatica (1945-1960). Durante esta época, el énfasis se
centraba en averiguar dénde estaba la lesion cerebral y definir su
especificacién y caracterfsticas. Se consideraban variables importantes el
tamario, la localizacidén y la extensién de la lesion cerebral. Algunos de los
principios y fundamentos de la relacién cerebro-conducta se establecieron

durante este periodo.

2. Neuro sicolo ia Co nitiva (finales de los afios 60 y principios de los afios
70). Durante esta época se intentd analizar y entender la naturaleza de los
tests psicolégicos y medidas para clarificar la correlacién con el cerebro

funcionante. AUn representa una férmula estatica.

3. Neuro sicolo ia Dinamica (a partir de los afios 80). Intenta comprender y
estudiar dinamicamente las interacciones entre los factores neurolégicos y

los rendimientos psicolégicos y cognitivos. Enfatiza la relacion cerebro-

conducta.

El estudio de la localizacion sistematica de las funciones mentales
supericres puso fin a la contradiccién entre las ideas de localizacién restringida
y la concepcion del cerebro como una sola entidad.  Cada funcién especifica
dejé de concebirse solo como el producto de algun centro, al igual que la
funcién del cerebro como un todo dejé de considerarse el producto del trabajo

de una masa de tejido nervioso indiferenciado y uniforme. Con el aporte de



Vygotsky ambas ideas fueron reemplazadas por las de un sistema de zonas
corticales altamente diferenciadas trabajando simultidneamente y efectuando

nuevas tareas por medio de relaciones entre los centros (Ibarra, 1997).

Segun Marcos (1994), la Neuropsicologia humana, que estudia el dafo
o lesidn de estructuras cerebrales, involucra varios metodos que pueden

agruparse en tres categorias:

1. Clinico: cuyo interés es basicamente determinar como la conducta humana
“per se” puede servir para localizar la lesion cerebral.

2. Estadisticos: Usa modelos estadisticos (analisis factoriales del rendimiento
de pacientes en varias tareas cognitivas) que permiten descomponer el
resuitado en elementos mas basicos.

3. De procesamiento cognitivo: los cuales desplazan a los modelos

estadisticos y se centran mas en |os procesos que en los resultados.

En linea con lo anterior, la Neuropsicologia presenta dos dimensiones:
una dimensioén de ciéncia basica y otra dimension de ciencia aplicada. En la
primera, se pretende entender lo mejor posible 1a refacion entre las funciones
psicolégicas superiores y los procesos neurales; mientras que, la dimensién
aplicada se centra en el diagndstico y en la intervencion de alteraciones de las
funciones mentales superiores (Manga y Ramos, 1991). Esta segunda
dimensién adquiere especial relevancia cuando se trabaja con nifios con
autismo, ya que no sélo se persigue ver cuales son las funciones psicolégicas
que estan afectadas, sino determinar aquellas que mantienen mayor integridad

a fin de planificar una intervencién mas efectiva.

Ibarra (1999), plantea que la Neuropsicologia ha de ser vista hoy en
dia con una vision mas centrada en la evaluacién de la integridad del sistema

nervioso que es lo que realmente permite compensar el déficit subsecuente a



problemas en el desarrollo o a diversas lesiones. En este sentido, la Sociedad
Venezolana de Neuropsicologia (SOVNEPSI, 1999) define a la neuropsicologia

en la acepcion que se seguira en |a presente investigacion:

La Neuropsicologia es una disciplina que estudia los
procesos cognitivos, [a conducta y sus alteraciones en
relacion con las estructuras cerebrales. Evallay diagnostica
la condicion del individuo y permite disefiar planes de
intervencion. La neuropsicologia es puntal en las
neurociencias actuales y dentro de un enfoque integral
considera ademas de los componentes psicologicos y
bioldgicos, el contexto sociocultural y etnogeografico en el
cual estd inmersa la persona. Aporta una mejor
comprensién del individuo, una comunicacion
interdisciplinaria mas eficaz y una atencion integral mas
efectiva y eficiente en la busqueda de una mejor calidad de

vida para la persona y su familia (SOVNEPSI, 1999).

La anterior es una definicion amplia y que refleja las tendencias actuales

del campo en el pais y en el mundo.

Dentro de la neuropsicologia humana, en los afos 70, surgié la
neuropsicologia de la infancia, por iniciativa de Luria, quien plantea que ésta se
distingue de la neuropsicologia del adulto, tanto por los tipos de trastornos que
considera, como por las metas y métodos de los servicios clinicos (Manga y
Ramos, 1991). La neuropsicologia de la infancia enfatiza en los cambios
evolutivos del sistema nervioso y sus correlatos comportamentales, ya que,
desde un punto de vista funcional, el sistema nervioso central del nifio es
diferente al del adulto, presentando .este Udltimo cambios evolutivos

comparativamente mas lentos que en los nifios, y en la direccion opuesta. Luria






(1966), influido por las ensefianzas de Vygotsky, planteaba que en un cerebro
adulto con un defecto determinado son los centros superiores los que con
frecuencia se hacen cargo de la funcion compensatoria; mientras que, en un
cerebro en proceso de desarrollo los que se hacen cargo son los centros

inferiores respecto al sector afectado.

Dentro de la neuropsicologfa uno de los mayores aportes lo ha
realizado Luria, mediante su teoria sobre el funcionamiento del cerebro
humano, la cual es importante, no solo a nivel practico, ya que crienta la
evaluacion Neuropsicologica, sino también a nivel tedrico, puesto que plantea
fa estructura de las bases neuronales de los procesos psiceolégicos. Luria (1982,
cp. Manga y Ramos, 1991) considera que no hay una correspondencia directa y
exclusiva entre conductas concretas y areas especificas del cerebro, sino que
cualquier area del cerebro puede formar parte de mas de un sistema funcional,
entendiendo por sistema funcional, una organizacion sistémica compuesta por
diversos eslabones o partes que actuan conjuntamente. Estos eslabones
pueden estar situados en diferentes niveles neurales y son méviles, porque
manteniéndose invariable el resultado final de la actividad, puede cambiar el
modo de conseguirse dicho resultado, al variar los componentes del sistema

que intervienen en el proceso.

Luria (1974 c.p. lbarra, 1997), propuso tres unidades que representan

los sistemas funcionales cerebrales mas importantes:

1. La unidad para reqular el tono y la vigilia: esta conformada por el tallo
cerebral y el subcortex, e influye en el tono del cértex al mismo tiempo que
experimentan ellas mismas sus propias influencias reguladoras, trabaja en
estrecha cooperacion con los niveles superiores del cértex. La accién de la
formacion reticular sobre la corteza cerebral.implica funciones en los estados de

vigilia, suefo, reaccion de alerta, atencion, habituacién y aprendizaje, al mismo
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tiempo que controla muchos de los movimientos corporales estereotipados
como movimientos del girce del trenco, movimiento de giro e inclinacion de la

cabeza y movimientos posturales de los miembros.

2 La unidad para obtener, procesar y almacenar /a informacion que llega
del mundo exterior: la funcidn primaria de esta segunda unidad funcional, es la
recepcion, analisis y almacenamiento de informacion, se localiza en las
regiones laterales del neocortex, ocupandc las regiones posteriores de los
hemisferios cerebrales, incluye las regiones visual (occipital), auditiva (temporal)
y sensorial general (parietal). Las areas primarias estan rodeadas por areas
secundarias, que favorecen la funcién de sintesis. Las zonas terciarias son
responsables de la capacitacidn para trabajar concertadamente con diversos
grupos neuronales analizadores. Se situan en los limites del cortex occipital,
temporal y postcentral y se relacionan con {a funcidén de integracién espacial de
impulsos discretos de excitacion que llegan a las distintas regiones y con la
conversion de estimulos sucesivos en grupos simultaneamente procesados;
juegan un papel especial en la conversion de la percepcidon concreta en
pensamiento abstracto, que siempre actia en la forma de esquemas internos y
para la memorizacion de la experiencia organizada, es decir, intervienen en la

recepciodn, codificacion y aimacenaje de la informacion.

Luria (1974 c.p. Ibarra, 1997) propuso tres leyes basicas que regulan el

trabajo de las regiones corticales del segundc sistema:

a) Ley de la estructura jerarquica de las zonas corticales: las relaciones entre
las zonas primarias, secundarias y terciarias cambian en el curso del
desarrollo ontogenético. En el nifio, [a formacion de zonas secundarias, que
trabajen adecuadamente, no puede ocurrir sin la integridad de las zonas

primarias y el funcionamiento adecuado de las terciarias no serfa posible sin
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el adecuado desarrollo de las secundarias que suministran el material

necesario para la creaciéon de sintesis cognitivas superiores.

b} Ley de la especificidad decreciente de las zonas corticales jerarquicamente
organizadas que la componen: las zonas primarias poseen una especialidad
modal maxima, en las zonas secundarias, el aito nivel de especializacion de
las células es considerablemente inferior y mucho inferior en las terciarias,

donde se hacen casi de caracter multimodal.

c) Ley de la lateralizacidn progresiva de las funciones: las areas corticales
primarias tienen roles idénticos, con la aparicién del trabajo y del lenguaje

comienza a presentarse cierto grado de lateralizacién de funciones.

3. La unidad para programar, regular y verificar la actividad mental: las
estructuras estan localizadas en las regiones anteriores de los hemisferios,
antepuestas al giro postcentral, el canal de salida es el cértex motor, formando
la via piramidal y este sistema asegura un fondo plastico para todos los
movimientos voluntarios. Esta unidad esta organizada por los mismos principios

de organizacién jerarquica y especificidad decreciente del segundo sistema.

La parte mas importante de esta tercera unidad para Luria, eran los
[6bulos frontales que ejercen un papel decisivo en la formacién de intenciones y
programas y en la regulacion y verificacién de las formas mas complejas de
conducta humana. Tiene un sistema rico en conexiones tanto con los niveles
inferiores del cerebro como con las demas partes de la corteza. Estas
conexiones son bidireccionales, reciben y sintetizan el complejo sistema de
impulsos aferentes que llegan de todas partes del cerebro y organizan los

impulsos eferentes de modo que regulan todas estas estructuras.



La influencia del cortex prefrontal y, en especial, de sus porciones
medial y basal, sobre las formas superiores de activacién estan reguladas con
la estrecha participacion del lenguaje, esta corteza prefrontal juega un papel
esencial en la regulacion de la actividad, cambiandola segin las complejas
intenciones y planes del hombre con la ayuda del lenguaje. Estas regiones no
maduran sino hasta una época muy tardia en la ontogénesis y hasta que el nifio
no ha alcanzado la edad de 4 a 7 afios no estan preparadas completamente

para la accion.

En el caso particular de los nifics, cuando se estdn formando los
correspondientes sistemas funcionales del cerebro en desarrollo, las lesiones
han de tener necesariamente una interpretacion diferente a la que corresponde
al cerebro adulto respecto al déficit funcional producido y a su posible

recuperacion.

La evaluacion neurapsicolégica permite evaluar la funcién nerviosa
superior, mediante el uso de un conjunto de pruebas sensibles a los efectos que
las lesiones o disfunciones cerebrales tienen sobre el rendimiento intelectivo.
Las pruebas concretas que se emplean estan determinadas por el nivel
desarrollo del individuo, sus habilidades de lenguaje, su habilidad para
relacionarse, el tiempo que es capaz de prestar atencion, los intereses y las
necesidades del individuo y los recursos disponibles en su entorno (Salamero
Bard, 1994; cp. Marcos, 1994). Es por esta razén, y considerando el nivel de
complejidad de la evaluacion Neuropsicolégica, por la que en el presente
estudio solo se trabajara con nifios con autismo de alto nivel de funcionamiento
comparados con ninos narmales, en vista de que estos poseen una capacidad
para comunicarse a través de simbolos y de palabras que se aproximan al
rango normal y pueden alcanzar un cierfo nivel de abstraccién que facilita la

comunicacion, lo que hace mas viable la evaluacion.



El instrumento de evaluacion neuropsicologica utilizado en la presente
investigacion fue la bateria Luria-DNI, versién Manga-Ramos, que contempla
las areas de: (a) funciones motoras y sensoriales, (b) lenguaje hablado, (c)
lenguaje escrito y aritmética, y (d) memoria. Consta de 195 items, que se
agrupan en 19 subtest, que a su vez pertenecen a nueve pruebas. La
caracteristica principal de esta bateria es que permite la evaluacién
neuropsicologica de nifos, de 7 a 10 anos de edad, edades desicivas en la
escolarizacion de los nifios, aplicando la teoria neuropsicolégica y los métodos
de exploraciéon de Luria (Manga y Ramos, 1991). También se utilizé la
Escala Wechsier para nifios 1ll (Wisc lil), cuya validez y confiabilidad en la
medicién del funcionamiento intelectual estd ampliamente comprobada. Esta
escala, ademas de permitir la obtencién de un Ci, lo cual es relevante para la
presente investigacion, aporta datos neuropsicolégicos acerca de las funciones
involucradas en las tareas. La interpretacién cualitativa de la ejecucion en la
prueba, el analisis de los errores, vy la prueba de limites son vistas como mas
importantes que los puntajes en si mismos (Kaplan, 1988 cp Manual Tedrico de

la Escala de inteligencia para nifios 3? edicién, 1991).

Esta escala cuenta con dos subescalas: Verbal y Ejecucion; la primera

cuenta con seis subpruebas y la segunda con siete.

Para que un nific responda a cada una de las subpruebas se requieren
de ciertas habilidades fisicas como la vision y la audicion, ademas de la
coordinacién cculo-manual. De este modo, es posible conocer el estado de

estas funciones, segun la observacion del comportamiento de los nifios.

La escala Verbal es una medida de comprensién verbal, ya que
proporcicna informacién acerca de la forma en que el nino procesa el lenguaje,
come razona, atiende, aprende verbalmente y guarda en su memoria. Por otro

lado la escala de Ejecucion es una medida de organizacion perceptual, ya



que permite obtener informacién acerca del procesamiento visual del nifo,
planeacién y capacidad organizacional, atencién, memoria y su proceso de

aprendizaje no verbal (Sattler, 1996).

Ibarra y Gru (1992) realizaron un estudio en el que se buscaba comparar
la condicién de autismo y las dificultades de aprendizaje. De este modo,
estudiaron la anamnesis de tres nifios con autismo, ademas de Ia evaluacion de
sus perfiles en el WISC-R. Se pudo observar que, aunque cada nifio autista
evidenciaba un perfil caracteristico con sus propias fortalezas y debilidades,
todos mostraron un mejor rendimiento en la escala de Ejecucion, en
comparacion con el obtenido en la escala verbal. El mejor rendimiento global
fue hallado en las subpruebas de disefio con cubos y ensamblaje de objetos
(ambas con media igual a diez); por otro lado, se encontraron debilidades en los
subtest de comprension y ordenacién de figuras (con medias de dos y cinco
respectivamente). Estos resultados podrian estar asociados con la fortaleza en
el area visual encontrada en los autistas y con su marcada dificultad en la

comunicacion y en las relaciones sociales.

Resultados similares fueron hallados por Hemandez y Rubin (1998),
quienes aplicaron de forma individual el WISC-IIl, a tres grupos de nifios con
condiciones diagnosticas diferentes, a saber, autismo, retardo mental y
normales, con el objeto de estudiar si existia o no un perfil caracteristico de la
condicidon de autismo, independiente del nivel intelectual presentado por estos

nifios.

A partir de los resultados concluyeron que, es posible definir en la
condicién de autismo, una forma de perfil tipico de habilidades cognitivas que
caracteriza a dicha condicion, independientemente del nivel de funcionamiento
que presentan los nifios autistas, ya que se mantiene un patrén de habilidades

cognitivas disfasico con pocas variaciones entre los nifios con autismo de alto
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nivel de funcionamiento (AAN) y los de bajo nivel de funcionamiento (ABN);
caracterizado por la presencia de dos polos opuestos. En el polo superior en el
que se encuentran los subtest de ensamblaje de objetos (AAN media: 10,4 vy
ABN media: 3,8) y diseno con cubos (AAN media: 9,8 y ABN media: 2,2) que
miden coordinacion visomotora, ocrientacidbn en el espacio, organizacién
perceptual y concentracion, en este polo superior también se encuentra el
subtest de memoria de digitos (AAN media: 7,6 y ABN media: 2) que mide
atencibn, concentracidn, memoria mecanica auditiva, organizacion y
reorganizacion de! material, estos tres subtests no contienen informacion

verbal, social o relevante al contexto.

En el polo inferior se ubican las subpruebas de comprension (AAN media:
1,6 y ABN media:1) vocabulario (AAN media: 56 y ABN media ‘1) y
ordenacion de dibujos (AAN media: 4,2 y ABN media: 1) que miden expresion
verbal, razonamiento y juicio verbal y que ademas se encuentran relacionadas
principalmente, tanto con el conocimiento, al bagaje cultural y ambiental al que
ha estado expuesto el sujeto, como con razonamiento, juicio social y al

desarrollo del lenguaje expresivo y comprensivo.

Este perfil es el caracteristico de los nifos con la condicién de autismo, vy
es mas notorio en los nifios con autismo de alto nivel de funcionamiento,
debido a que, en los nifios con autismo de bajo nivel de funcionamiento, la
condicion de retardo mental actiia como una variable moderadora que atenla

las discrepancias observadas entre las fortalezas y las debilidades.

En el mismo estudio, Hernandez y Rubin (1998) encontraron que al
comparar a los niftos con autismo de alto nivel de funcionamiento con los niftos
normales, se observaba un patrén de ejecucion similar en las subpruebas que

no requieren la inclusién de elementos sociales relevantes al contexto, tal como



lo ejempliifica ordenacion de dibujos, ni de la habilidad para enfrentarse y

adquirir aprendizajes nuevos, como es el caso del subtest de claves.

Asi mismo, Cabanyes (1999) reportd que en los diferentes estudios que
utilizan un neurocomportamental han encontrado déficits en la entrada de
estimuios sensoriales, en percepcion, atencidn, memoria anterdgrada,
procesamiento de informacién auditiva, en ia elaboracion mnésica compleja,
capacidad de conceptualizacion y en las funciones ejecutivas. Este autor
sefiala que las habilidades verbales estdn mas afectadas que las
manipulativas, la comprensién presenta menor rendimiento que la produccion
del lenguaje, las habilidades motoras finas son mejores que las gruesas;
ademas tienen mayor capacidad en las tareas visoespaciales que en las que
requieren un procesamiento temporal. Por ello, plantea que el tipico perfil del
WISC en nifios con autismo de alto nivel de funcionamiento se caracteriza por
una mejor ejecucion en los subtest de ensamblaje de objetos y figuras
incompletas, asi como el rendimiento mas bajo en los subtests de

comprension y semejanzas.

En oposicion a estos hallazgos, Minshew y cols (1997, c¢p. Cabanyes,
1999), reportd un perfil neuropsicoldgice caracterizado por trastornos en las
habilidades motoras pero encontrd intacta la atencidn, siendo congruente con
los estudios anteriores las dificultades en las funciones mnésicas complejas, la
organizacion compleja del lenguaje y el razonamiento, asi como las fortalezas

en las funciones visoespaciales.

Kaufman (1994) plantea que existen dos maneras de extraer informacion
de! ambiente: secuencial y simultaneo. El primero es el referido a la
presentacion de los estimulos uno a uno, por lo que requiere aspectos logicos y
analiticos con el fin de ordenar la informacién que es predominantemente

verbal. Por su parte, el simultaneo, implica un procesamiente holistico y la



extraccion de la informacién, preferentemente visoespacial, como un todo.
Segun la teoria de la especializacion cerebral, el procesamiento secuencial y
simultaneo se corresponden con el funcionamiento del hemisferio izquierdo y
derecho, respectivamente (Allen, Lincoin y Kaufman, 1991; Sperry, Gazaniga y
Bogen, 1969, Sperry, 1974; Reynolds, 1981 c.p Kampahus y Reynolds, 1987
c.p Barrios y Garcia, 1996).

Barrios y Garcia (1996) y Hernandez y Rubin (1998) encontraron que los
nifios con autismo de alto nivel de funcionamiento presentan una mayor
eficiencia para procesar informacién simultdneamente en contraste con la
habilidad para procesar informacion ordenada de manera secuencial, lo cual
ha sido atribuido con frecuencia a un funcionamiento relativamente intacto del

hemisferio derecho y un déficits en el funcionamiento del hemisferio izquierdo.

Strandburg y cols (1993) realizaron una investigacion en la que se
buscaba estudiar la ejecucién y variacidn concomitante en tareas de
procesamiento de informacién lingliistica y no lingliistica con patrones de ERP
(Event-related potential) en trece adultos con autismo de alto funcionamiento
en comparaciéon con un grupo control constituido por trece sujetos normales
con edades comprendidas entre diecisiete y treinta y ocho afios. A todos los
sujetos se les presentaron tres tareas de procesamiento visual: La primera fue
la tarea de aprehensidon de digitos (SPAN) en los que cada sujetos debia
indicar cual letra, T o F, estaba presente en una coleccién de estimulos,
apretando uno o dos botones; cada coleccidon de estimulos estaba compuesta
por una letra en blanco (una T o una F) sola con once letras que no estaban en
blanco, ordenadas en una matriz de 5 x 5 de posiciones potenciales de las
letras que era presentada durante 50 milisegundos a cada sujeto. La segunda
tarea es la de reconocimiento de modismos o expresiones idiomaticas (IRT),
en la que se utilizé 160 palabras comunes para construir cuarenta significados

fiterales, cuarenta significados idiomaticos y ochenta frases sin sentido de dos



palabras, cada una de la primeras cuarenta palabras de las frases idiomaticas
se usaron también como una primera palabra de las frases literales o de las
frases sin sentido; las palabras estaban entre tres y ocho caracteres y eran
presentadas individualmente por cien milisegundos. La ultima tarea, ejecucion
continua (CPT) en la que se presentaba digitos simples entre cero y nueve,
durante cincuenta milisegundos, cada 1.25 segundos, y cada sujeto debia
apretar un boton lo mas rapido posible toda vez que un mismo ndmero
apareciera dos veces seguidas. Cada sujeto fue entrenado en la tarea y se

comenzo la recoleccion de datos una vez que ellos lograran realizar las tareas.

En las tareas de aprehensidon de digitos y de ejecucion continua no se
encontrd diferencias entre ambos grupos, sin embargo, en la tarea de
reconocimiento de modismos o expresiones idiomaticas, la ejecucion de los
sujetos con autismo fue significativamente por debajo del grupo control (F=8.5;
d.f.=1,24; P<0.0075). Es asi como se concluye que los sujetos con autismo
de alto funcionamiento realizan normalmente tarea de procesamiento de
informacion  perceptual cuando no poseen demandas de destrezas

interpersonales, sociales o lingtisticas.

En otro estudio realizado por Minshew y cols. (1993) se evalué a un
grupo de once adolescentes con autismo de alto nivel de funcionamiento, en
comparacion con un grupo control conformado por adultos jovenes masculinos
(12-36 arios), controlando variables como edad, género, Cl, raza y nivel
socioecondémico. Los autores utilizaron evaluaciones neuropsicoldgicas y de
deficit de lenguaje como lo son: Escalas Weschler, Wisconsin Card Scoring
Test, California Verbal Learning Test, Token Test Score, y el Test of Lenguage
Competence, con el fin de obtener puntajes de errores perseverativos y de
demoras en el recuerdo libre como muestras de deficiencias en el lenguaje, y
comparar dichos resultados con los niveles de metabolitos medidos a través de

la Espectroscopia por Resonancia Magnética Nuclear. Se encontrd una
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disminucion en los niveles de metabolitos en el area frontal del grupo de
adolescentes autistas, en comparacion con el grupo control.  Asi mismo, al
comparar estos niveles de metabolitos con los puntajes de cada sujeto en la
bateria, se hallaron patrones de correlacién comin a través de todas las
medidas del grupo autista, no siendo asi en el grupo control (r mayor o igual
0.05 y p menor o igual 0.05). Asi, este estudio provee de evidencias
preliminares acerca de la existencia de una alteracidén en la energia cerebral y
en el metabolismo de fosfolipidos, en especial en el [6bulo frontal, en las
personas con autismo; alteraciones las cuales estan correlacionadas con los
déficit en el lenguaje que caracterizan a las personas con esta condicion. La
limitacion que este estudio presenta es que no reportan los valores obtenidos
en la bateria de pruebas neuropsicoldgicas que fueron empleadas, sino que
plantean las relaciones encontradas entre las variables de interés para dicho
estudio y las inferencias neuropsicologicas que se realizaron. Ademas no se
han encontrado otros estudios en los que se evalie una muestra de niflos con
autismo utilizando una bateria neuropsicolégica o en los que se realice una

interpretacion neuropsicologica de tests que no fueron disefiados para este fin.

Siguiendo a Manga y Ramos (1991) y a los autores mencionados
anteriormente, en la presente investigacion se utilizo el WISC 11l y se realizé una
interpretacion neuropsicolégica de la escala completa, con el fin de enriquecer
la informacion acerca del perfil neuropsicologico, tanto de los nifios con

autismo, como de ios nifios sin autismo.

Cabanyes (1999) plantea que el sustrato neurobiolégico de las
alteraciones neuropsicolédgicas observadas en el autismo es complejo y no esta
claramente definido, aun asi menciona fres grandes sistemas como
responsables de la mayor parte de los sintomas del autismo. El primero es el
Frontoestriado cuya lesién se asocia a alteraciones en la memoria de trabajo, la

generacion y control de planes y los mecanismos de inhibicién; ademas un



dafio en estas estructuras podria causar estereotipia. El segundo gran sistema
corresponde a las Esfructuras Temporales Mediales y sus conexiones con el
Sistema Limbico, como lo es la corteza Prefrontal Orbitaria relacionada con
aspectos del control social, con la memoria y con las emociones.  Por altimo,
el tercer sistema, es el Cerebelo, que se vincula con procesos de aprendizaje
en los que interviene la flexibilidad de la atencidén y las habilidades visomotoras.
Dawson y cols (1998, cp Cabanyes, 1999) plantea que los sintomas mas
tempranos y de mayor severidad del autismo se relacionan preferentemente

con las estructuras temporales mediales.

Estos resultados fueron apoyados por los hallazgos reportados por Ortiz
y Vila (s.f.) referentes a que el [6bulo frontal esta involucrado en funciones como
la consciencia, la capacidad previsora, el lenguaje, ia memoria reciente, la
atencion selectiva, la motivacidon la percepcion, la inteligencia, y el

razonamiento.

Ademas, Stuss y Benson (1984, cp Ortiz y Vila, sf), adscriben otras
funciones al I6bulo frontal como lo son: las funciones motoras, sensoriales,
constructivas, cognicidbn e independencia del entorno, el cambio y
mantenimientio de la respuesta mas apropiada a diferentes estimulos
dependiendo del contexto, la generacion de programas motores, el uso de
habilidades verbales para guiar el comportamiento, y las estrategias para hacer
planes... Algunas areas del I6bulo frontal se encargan de establecer la empatia
y el comportamiento mas apropiado desde el punto de vista social y de regular
la motivacion... (pp. 186-187). Es asi como estos autores plantean que
lesiones en la corteza frontal provocaran rupturas en alguno de estos procesos,
por lo que se observarian diversas conductas como |lo son una inhibicion del
comportamiento autdbnomo, una dependencia exagerada de las contingencias
ambientales, cambios de personalidad, .apatia, abulia, mutismo akinético,

perseveraciones, impulsividad, déficit en la atencién, estructuracidon vy



segregacion de hechos en la memoria, produccion de respuestas extravagantes
e incorrectas a preguntas rutinarias, y alteracion del pensamiento divergente
mas no del convergente. Ademas, se observaran sintomas motores como: (a)
reduccion de los movimientos espontaneos, (b) perseveracion motora, (c)
cambios del tono muscular y de la marcha, y (d) llamados reflejos primitivos

(Gaviria y Beristain, 1995).

Por otro lado, la corteza prefrontal, aquella porciéon del Iébulo frontal que
se encuentra delante de las areas motoras, ejerce una funcién primordial en el
proceso de elaboracién del pensamiento, es decir, en el aumento de la
profundidad y abstraccién de diferentes ideas; ademas de presentar
conexiones con las areas premotoras, que la llevan a tener influencias en las
habilidades manuales, rotacion de la cabeza, movimientos oculares

contralaterales, y otros movimientos (Guyton, 1993).

Pineda (2000) plantea que una de las actividades propias de estas
areas prefrontales y sus conexiones reciprocas con otras zonas del cortex
cerebral y otras estructuras subcorticales (nicleos basales, nucleo amigdalino,

diencefalo y cerebelo) es la Funcion Ejecutiva.  Tal funcién se define como:

“..un conjunto de habilidades cognoscitivas que permiten la
anticipacion y el establecimiento de metas, el disefio de planes
y programas, el inicio de las actividades y de las operaciones
mentales, la autorregulacién y la monitorizacion de |as tareas, la
seleccidn precisa de los comportamientos y su organizacion en
el tiempo y en el espacio” (Harris, 1995; Pineda, 1996; Pineda,
Cadavid y Mancheno, 1996a; Pineda, Rosselli, Cadavid,
Mancheno y Mejia, en prensa; Reader, Harris, Schuerholtz y
Denckla, 1994; Stuss y Benson, 1986, Weyandt y Willis, 1994,
cp Pineda, 2000).
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Al ser una funcidn compleja, el trabajo de cada una de estas
operaciones depende de factores muitiples como por ejemplo la naturaleza de
la tarea cognoscitiva, el entrenamiento académico, la ocupacion, las destrezas
automatizadas, las demandas de otras tareas simultaneas o secuenciales y la
guia cognoscitiva principal de la tarea (Fletcher, 1996; Pineda, 1996; cp Pineda
2000). Es por esto, gue algunas de las subpruebas de las baterias empleadas
en el presente estudio (como Operaciones Aritméticas, Aritmética, Informacion,
Escritura y Lectura) se ven influenciadas por el grado de instrucciéon que posean
los nifos y la calidad educativa que se ha visto cuestionada en el pals y ha
trafdo como consecuencia una reforma educativa, por lo que fue necesario

considerar tal influencia en el andlisis y discusién de los resultados (Ministerio

de Educacién, 1998).

Otras de las funciones de la corteza prefrontal es la evitacién de las
distracciones, al mismo tiempo que juegan un papel fundamental permitiendo el
pensamiento secuencial (Guyton, 1990). Este mismo autor sefiala que, entre los
efectos de destruccién de éstas areas prefrontales se encuentran: la pérdida de
las normas morales, escasa turbacién en relacién a actividades excretorias,
sexuales y sociales y son propensos a las modificaciones subitas de humor, son
personas que se distraen muy facilmente y carecen de capacidad para procesar
ideas largas y complicadas. Asi mismo, Allegri y Harris (1999) sefialan que la
lesion de la corteza prefrontal determina los siguientes déficit cognitivos:
dificuitades en el planeamiento, razonamiento, resolucion de problemas,
formacion de conceptos y ordenamiento temporal de los estimulos; trastornos
de la atencién, aprendizaje asociativo, del proceso de busqueda en memoria y
del mantenimiento de la informacién en la memoria de trabajo; alteracién de
algunas formas de habilidades motoras, generacién de imagenes, manipulacion
de las propiedades espaciales de un estimulo, metacognicién y cognicién

social.
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Por su parte, Artigas (1999) plantea que los pacientes con lesiones en
el {6bulo frontal presentan aspectos similares a los de los autistas, lo cual apoya
a la hipétesis referida a que las personas con autismo presentan déficits en las

funciones ejecutivas del lI6bulo frontal.

Investigaciones neurcfisioldgicas "in vive" del cerebro de individuos con
autismo, realizadas a través de tomografia por emisidon de positrones, han
revelado una tasa metabdlica normal en areas corticales, aunque las medidas
del l6bulo frontal y parietal estan correlacionalmente disminuidas (Horwitz,

Rumsey, Grady, Rapoport, 1988; cp Bachevalier, 1994).

En un estudio reaiizado por Mountz, Tolbert, Lill, Katholi y Liu (1995) se
examiné el flujo sanguineo de diferentes regiones cerebrales en seis jévenes
con autismo severo cinco de los cuales fueron sometidos a una espectroscopia
cerebral de alta resolucion bajo los efectos de anestesia. Se us6 un generador
computarizado-automatico con el fin de definir fas 12 regiones corticales de
interés. Posterior a la espectroscopia, los sujetos con autismo fueron apareados
por edad con los sujetos control. Como resultado se obtuvo que los sujetos con
autismo presentaron menores niveles de flujo sanguineo regional cerebral en

los [6bulos temporal y frontal.

La corteza auditiva primaria en el I6bulo temporal permite que sean
escuchados sonidos con diferente intensidad, frecuencia y caracteristicas; sin
embargo, no se encarga de sonidos mas complejos, por lo que debe trabajar
en conjunto con las zonas adyacentes que representan las areas de asociacion
auditiva. Por otro lado, la corteza temporal es una de las areas de asociacion
visual que debe cooperar con la corteza occipital, con el fin de que puedan
realizarse analisis completos de patrones visuales complejos. Por (ltimo, el

[6bulo temporal superior, también se encarga del andlisis de experiencia
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sensitiva somatica. Es asi como las areas de asociacion somatica, visual y
auditiva, llamadas “areas interpretativas”, que se encuentran en el ldbulo
temporal, permiten que la persona disponga de las palabras que escucha, en

un pensamiento coherente, ademas de encargarse de los patrones de memoria

(Guyton, 1993).

Entonces, fas personas con autismo, al presentar failas en estas zonas,
en especial en el area temporal posterior o area de Wernicke, pueden mostrar
importantes deficit en el lenguaje, ya que éste requiere, en principio, de que un

equivalente lingtliistico de la estimulacion sea almacenado.

Asi mismo, Bachevalier (1994) indica que las estructuras en el l6bulo
temporal medial, y quizas mas especificamente el compiejo amigdalino esta
intimamente implicado en Ia etiologia del autismo. La evidencia que soporta
esta hipdtesis incluye: (a) semejanzas entre autismo y trastornos del I6bulo
temporai; (b) asociacion directa entre la neuropatologia del i6bulo temporal y €l
autismo; y (c) semejanza entre individuos con autismo y monos con dafio

primario en el ldbulo temporal.

En esta misma linea se plantea que la estrecha relacion de los I6bulos
temporales con otras estructuras cerebrales, sobre todo con los I6bulos
frontales y el sistema limbico, y consecuentemente con las funciones
especificas y complejas de estas areas, referidas a Ia audicion, integracion
visual, los aspectos afectivos y emocionales, el control del lenguaje y la
memoria, la futurizacion y la conceptualizacion; sugieren que fa alteracion
funcional de los Iobulos temporales podria generar sindromes tan complejos
como €l trastorno autista (Diez, 1982, Gomez, 1986, Hetzier y Griffin, 1981,
Walsh, 1978; cp Diez, s.f.).



Bachevalier (1994) propone que las esfructuras del I6bulo temporal
medial estan involucradas en la regulacion de las reacciones emocionales vy las
funciones de memoria. De esta manera la presencia de pérdida de memoria
asociada con anormalidades sociales en sujetos con autismo de bajo
funcionamiento puede ser resultado de una disfuncion en una gran porcién del
I6bulo temporal medial, incluyendo la amigdala, el hipocampo y la corteza
contigua. Las habilidades de memoria relativamente conservadas en los
sujetos con autismo de alto funcionamiento es posible que sean resultado de
una disfuncion mas limitada de las estructuras del I6bulo temporal medial que

involucra principalmente al nucleo amigdalino y en menor grado al hipocampo.

En la presente investigacion se pretendié determinar si existian
diferencias significativas entre los resultados de la evaluacién neuropsicologica
de un grupo de nifilos con autismo y los obtenidos por un grupo de nifios sin
esta condicién. Considerando las caracteristicas de los nifios con autismo
resefiadas anteriormente, se esperd que los nifios con autismo demostraran
mayores competencias en su organizacion perceptual, especificamente en el
procesamiento visual y en el proceso de aprendizaje no verbal en relacion a su
comprensién verbal. En comparacion, se esperdé que los nifilos con autismo
mostraran mayores limitaciones en cuantc al procesamiento lingdistico,
razonamiento, atencion aprendizaje verbal, memoria, planeacion y capacidad
organizacional que 1os nifios sin autismo. Por otro lado, los nifios con autismo
podrian mostrar mayores competencias no verbales que los nifios sin autismo.
En lo que respecta al rendimiento alcanzado en pruebas especificas, se
esperaba que los nifios con autismo obtuvieran mejores resultados en las
subpruebas que evaluan el llamado pensamiento convergente, en el que se
halia una unica respuesta correcta, tales como son: informacion, aritmética,
disefio con cubos y ensamblaje de objetos; asi mismo, una peor ejecucion en
aquellas subpruebas que evallan pensamiento divergente y juicio social, como

lo son: semejanzas, vocabulario, comprension, y ordenacién de dibujos.



La hipotesis que plantea el déficit en el area frontal tiene su base en las
diversas investigaciones que sefialan que los nifios con autismo presentan
deficiencias en el uso de las habilidades verbales para guiar su
comportamiento, problemas en la conducta social, perseveraciones, vy
perturbacion ante cambios del ambiente, déficits en las estrategias de
planificacion de su comportamiento, y en sus patrones cualitativamente
diferentes de movimiento. Por otro lado, la hipdtesis que sefala una
deficiencia en corteza temporal, se basa en las observaciones de que los nifios
con autismo presentan deficit en la pragmatica del lenguaje y una percepcidn
sensorial diferente al del grupo de nifios que no presentan esta condicion
(Colleman y Gillberg, 1985; DSM-1V, 1994; Ibarra, 1997). De manera que se
esperaba que los nifos con autismo difirieran de los nifios sin autismo en las
pruebas cuya realizacion implican la intervencion de la region fronto-temporal,
una vez que fueran evaluados a través de la bateria de Luria version Manga-

Ramos y la escala Wechsler para nifios il



METODO

PROBLEMA
Problema eneral: ¢;Existen diferencias significativas entre los resultados

obtenidos en la evaluacidn neuropsicologica por un grupo de nifios con la

condicién de autismo y los obtenidos por un grupo de nifios sin esta condicién?

Problemas es ecificos:

1. ¢El lenguaje expresivo, en el cual estan implicadas las estructuras
frontotemporales, esta mas disminuido que el comprensive en los nifios
con autismo en comparacién con el grupo sin autismo?

2 ;Dentro del grupo de nifios con autismo, sera ia motricidad el area mas
conservada, mostrando aspectos cualitativamente diferentes al de los nifios
sin autismo?

3 ¢Las funciones ejecutivas del I6bulo frontal se encuentran mas afectadas en
los nifios con autismo que en los nifios sin esta condicién?

4. ¢:Los nifios con autismo muestran dificultades en los aspectos pragmaticos
del lenguaje?

5 ¢lLos nifios con autismo muestran fortalezas en la percepcion visual?

6. ¢Los nifos con autismo muestran debilidades en aquellas subpruebas que
evallan pensamiento divergente y una mejor ejecucion en las que evalGan
pensamiento convergente?

HIPOTESIS

Hi otesis General: Se encontraran diferencias significativas en los resultados

obtenidos en la evaluacion neuropsicolégica por los nifios con la condicion de

autismo y los cbtenides por los nifios sin ésta condicién.



Hi é6tesis Es ecificas:

1.

Los nifios con autismo, en comparacion a los nifios sin autismo, presentaran
déficits en las funciones fronto-temporales que implican un pensamientc
divergente, observado en bajos puntajes en las subpruebas de Estructuras
ritmicas, Articulacién y Repeticion de la bateria de Luria-DNI y en los
subtests de Semejanzas, Comprension, y Ordenacién de dibujos, del WISC-
Ill; al ser comparados con el grupo de nifios sin autismo.

En los nifios con autismo, la motricidad sera el area mas conservada en su
propio perfil, mostrando aspectos cualitativamente diferentes al de los nifios
sin autismo, presentando fortalezas en los subtest de Manuai y Regulacion
Verbal, de la bateria de Luria-DNI, y en Ensamblaje de Objetos y Disefios
con cubos del WISC-III.

Las funciones ejecutivas del Iébulo frontal se encontraran mas afectadas en
los nifios con autismo que en los nifios sin esta condicién, por lo que se
observaran déficit en los aspectos pragmaticos del lenguaje, en las
subpruebas de Comprension y Semejanzas del WISC-Ill y en las de
Articuiacion y Repeticion y Denominaciéon y narracion de la bateria de Luria-
DNI.

El grupo de niflos con autismo mostrara fortalezas en la percepcion visual,
no asi en la auditiva, con respecto al otro grupo, lo que se cbservara en una
mejor ejecucién en la Escala de Ejecucion de WISC- lll y en las pruebas de
Vision de la bateria de Luria-DNI.

Los nifios con autismo presentaran, en comparacion con su propio perfil,
mayor fortaleza en funciones parieto-occipitales que implican un
pensamiento convergente, presentando los mayores puntajes de su perfil en
las subpruebas de Percepcion visual, Crientacién espacial, Comprensién

Gramatical y Operaciones aritméticas de la bateria de Luria-DNI; y en los



subtests de Informacién, Aritmética, Disefio con cubos y Ensamblaje de

Objetos, del WISC-II.

VARIABLES

Variable Inde endiente: en la presente investigacion se consideran dos

condiciones diagnosticas: (a) Autismo y (b) Ausencia de autismo.

1. Autismo:
Definido conceptualmente como una “condicién de origen neurolégico y de

aparicion temprana (generalmente durante los primeros tres afios), que puede
estar asociado o no a otros cuadros. Las personas con autismo presentan como
caracteristica dentro de un continuo, desviaciones en la velocidad y secuencia
del desarrollo, desviaciones en la relacion social, desviaciones en el lenguaje y
la comunicacion, ademas de problemas sensoperceptivos y cognitivos que
ocasionan rutinas, esterectipias, resistencia al cambio e intereses restringidos,
todo lo cual interfiere en su interaccion con las otras personas y con el
ambiente” (Ibarra, Hernandez y Torrealba, 1997). Dentro de los distintos tipos
de autismo, en el presente estudio se trabajé solamente con nifios con autismo
de alto nivel de funcionamiento que muestran un alto vocabulario y son
capaces de comunicar sus emociones, sin embargo, muestran un lenguaje
perseverativo (Rumsey, 1992; cp. Ibarra, 1997), dificultades en el uso e
interpretacion de gestos y, ademas, presentan intereses limitados y rutinas
repetitivas en sus actividades de la vida diaria (lbarra, 1997).

Operacional: Se consideran nifios con autismo de alto nivel de funcionamiento a
aquellos que obtengan un cociente intelectual de 70 o mas en el WISC-III, un
puntaje de 30 & mas en la Escala de Evaluacion para autismo infantil (CARS), y
que cumplan con seis 0 mas de las caracteristicas sefaladas en el criterio A

del DSM IV (1996).



2. Ausencia de Autismo:

Esta categoria incluyé a aquellas personas cuyo desarrollo cognitivo, social,
emocional y del lenguaje se corresponde con las normas esperadas para su
edad, y que en su historia escolar no se encuentren indicios de dificultades en
el aprendizaje (Ibarra, 1990).

Operacional. Se consideran nifios sin autismo a aquellos que obtengan un
cociente intelectual de 70 o mas en el WISC I, un puntaje menor a 30 en el
CARS, que no satisfagan los criterios de diagnostico del autismo del DSM-IV,| y

que en su historia de vida no presenten indicios de desviaciones en las areas

cognitivo, social, emocional y lenguaje.

Variable De endiente
1-Resultados de la Evaluacion Neuro sicolé ica:
Conceptual: Es el producto final de una “foerma estandarizada para medir las
funciones cognoscitivas y el comportamiento, para valorar los déficits existentes
y las funciones que nos estan comprometidas” (Tranel, 1992; cp. Beristain,
1995). Estos resultados aportan datos acerca del funcionamiento intelectual
general, atencibn y concentracion, memoria, funciones ejecutivas,
procesamiento visoespacial, funcionamiento motor, y personalidad y motivacion
(Bartok y Martin, 1997).
Operacional: Puntaje obtenido en los subtests de la Bateria de Luria-DNI: (a)
manual, (b) regulacién verbal, (c) estructuras ritmicas, (d) tacto, (e) cinestesia y
estereognosia, (f) percepcién visual, (g) orientacién espacial, (h) audicién
fonémica, (i) comprensién simple, (j) comprension gramatical, (k) articulacion y
repeticion, (I) denominacién y narracién, (m) analisis fonético, (n) escritura, (0)
lectura, (p) estructura numérica, (q) operaciones aritmeéticas, (r) memoria
inmediata y (s) memoria légica.

Puntaje obtenido en los subtests del WISC-lll: (a) informacién, (b)

semejanzas, (c) aritmética, (d) vocabulario,; (e) comprension (f) retencion de
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digitos; (g) figuras incompletas, (h) claves, (i) ordenamiento de dibujos, {j)

diseno con cubos y, (k) ensamblaje de objetos.
Variables a controlar:

1. Nivel intelectual

Conceptual: Capacidad global y agregada de un individuo para actuar con
proposito, pensar racionalmente y enfrentarse efectivamente con su medio
(Manual de la Escala Wechsler para nifios Ill, 1991).

Operacional: Cociente intelectual medido a través del WISC-III.

Estrategia de control: Se seleccionarcn aquellos nifios que mostraban un ClI
superior a 70, de este modo se busca homogeneizar la muestra en base a esta
variable.

2. Sexo

Conceptual: Género al cual pertenece un individuo.

Operacional: Género del nifio que es reportado por los padres en la entrevista.
Estrategia de control: Se controld por la homogeneizacion de la muestra
trabajandose solo con siete nifios del sexo masculino, y uno femenino,
considerando ia mayor accesibilidad a los nifios de sexo masculino.

3. Edad

Conceptual: Intervalo de tiempo transcurrido desde el nacimiento del ser
humano hasta un corte transversal que se realizoé (Pelayo, 1964; cp.
Benmamam y Rivero, 1998).

Operacional: reporte que los padres hicieron en la entrevista acerca de la fecha
de nacimiento de sus hijos con respecto a la fecha en la cual se realiz6 la
evaluacion.

Estrategia de conlrol: Se controld por la homogeneizacion de la muestra
seleccionandose solamente aquellos nifios con edades comprendidas entre

siete y diez afios, ya que es el rango edad en el que se puede aplicar la bateria

Luria-DNI.
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SUJETOS

Poblacion: La poblacidn se conformé por ocho nifios con autismo de alto nivel

de funcionamiento del area Metropolitana de Caracas, diagnosticados mediante

el CARS, el WISC-Ill y el DSM-IV.

Muestra: La muestra estuvo constituida por dos grupos:

Grupo de nifios con autismo: el grupo estuvo conformado por ocho nifios:
siete de sexo masculino y uno femenino, con autismo de alto funcionamiento
(Cl igual o mayor a 70, medido a través del WISC-Ill y puntuaciones
mayores a 30 en el CARS), con edades comprendidas entre los 7 y los 10
anos.

- Grupo de nifios sin autismo: con el fin de aparear ambas muestras el grupo
se conformo por ocho nifios: siete de sexo masculino y un femenino, con
puntuaciones por debajo de 30 en la escala CARS, con Cl igual o mayor a
70 obtenido a través del WISC-lll, con edades comprendidas entre los 7 y
los 10 arios.

Esta muestra se seleccion6 a través de un muestreo intencional no
probabilistico, debido a que se escogeran los casos que cumplan con los

criterios para cada uno de los grupos.

TIPO DE INVESTIGACION

El tipo de investigacién fue no experimental, ya que es una indagacién
empirica y sistematica en la cual no se tiene un control directo sobre las
variables porque ya han ocurrido (Expost-facto); de aqui que las inferencias
acerca de las relaciones entre las variables se realizaron a partir de la variacidén

concomitante de [a variable dependientes e independiente (Kerlinger, 1988).

Segun el lugar donde se realiza la investigacion fue un estudio de
campo, que se entiende como una investigacion cientifica y no experimental

que busco descubrir las relaciones e interacciones entre variables sociolégicas,



psicoiogicas y educativas en estructuras sociales reales, donde no se
manipulan las variables independientes (Kerlinger, 1988). Es asi como se
observo el comportamiento de las variables de interés en un ambiente real en el

que se trabaja con niftos con autismo y nifios sin esta condicion.

Segun su objetive fue un estudio de tipo explicativo, ya que no solo
buscé describir los resultados si no que ademas persiguid inferir los elementos

neuropsicoldgico que subyacen a las conductas observadas en los nifios con

autismo.

El disefio fue de tipo no experimental de comparacion estatica
(Campbell y Stanley, 1973). Kerlinger (1975) alude a este tipo de disefio
cuando no es posible realizar una seleccion aleatoria de los sujetos a los grupos

ni de los tratamientos a los grupos, es decir, no se logra la triple aleatorizacion.

Fue un disefio de grupos apareados, ya que se clasifican los sujetos en
grupos mas o menos homogeneos (Escotet, 1980) tomando en cuenta las
variables edad, sexo y condicién socio-econdémica. Este tipo de disefio
permitié la comparacién entre el grupo de nifios con autismo y el grupo sin
autismo, los cuales se consideraron equivalentes al ser controladas variables
extrafias que podrian afectar los resultados de la evaluacion, con lo cual se
podra atribuir cualquier diferencia en los resultados de los grupos en la variabie

dependiente a los niveles de la variable independiente.

Ademas, es un disefio multivariable porque se medid la variable
dependiente en mas de un nivel, y se pretendid conocer si existian relaciones

entre cada unc de sus niveles y la variable independiente (condicion

diagnostica).



El siguiente fue el diagrama de investigacion segin Campbell y Stanley

(1978):
o)

O

Enelque X+  representa alos nifios con autismo, X al grupo
de nifios sin autismo, y O es ia situacidon de medicion y observacion que se

realizd en ambos grupos.
PROCEDIMIENTOS

Instrumentos:
1. Escala Wechsler ara nifios Il ISC-IlI

La Escala Wechsler para nifios Il (WISC-Ill), consta de dos subescalas: La
subescala verbal estd compuesta por las siguientes  subpruebas: (a)
informacion, (b) semejanzas, (c) aritmética, (d) vocabulario, (e) comprension, (f)
retencion de digitos; y la subescala de ejecucion estd compuesta por: (a)
figuras incompletas, (b) claves, (c) ordenamiento de dibujos, (d) disefio con
cubos, (e) ensamblaje de objetos, (f) bisqueda de simbolos y (g) laberintos.

Lo que evalian cada una de ellas se presentan en la tabla 1.



Subprueba

Informacién

Semejanzas

Aritmética

Vocabulario

Comprension

Retencion de
Digitos
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Tabla 1: Subescala Verbal
Quéevalaa

Proporciona una medida de cuanto conocimiento acerca
de hechos generales puede absorber el nifio de su
ambiente, y su memoria a largo plazo. Su ejecucién
puede estar influida por oportunidades cuiturales,
intereses exteriores, riqueza del ambiente temprano,
lectura, y ensefianzas en la escuela.
Proporciona una medida de la capacidad del nifio para
seleccionar y verbalizar relaciones apropiadas entre dos
objetos o conceptos, formacién de conceptoc verbal y
memoria a largo plazo. Su ejecucién puede estar influida
por oportunidades cuiturales, intereses, habitos de lectura
y ensefanzas en la escuela.
Proporciona una medida de la capacidad de razonamiento
numeérico del nifo, atencidén, concentracion, memoria a
corto y largo plazo. La ejecucion puede estar influida por
la actitud del nifio hacia la escuela y por el nivel de
ansiedad.
Proporciona medida de! conocimiento de palabras del
nifo, habilidades verbales, desarrolio del lenguaje vy
memoria a largo plazo. La actuacion puede ser influida
por oportunidades culturales, educacion, habitos de
lectura y familiaridad con el idioma.
Proporciona una medida del juicio social, sentido comun
del nifio y conocimiento de estandares convencionales de
conductas. La ejecucion puede ser influida por
oportunidades culturales, habilidad para evaluar vy
aprender de experiencias pasadas, y sentido moral.
Proporciona una medida de la memoria a corto plazo del
nifo, atencion y concentracion. Su ejecucion puede estar
influida per los niveles de ansiedad.

Nota: Los datos aqui presentados fueron extraidos de Sattler (1996)
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Tabla 2: Subescala de Ejecucién

Subtest
Figuras Incompletas

Claves

Ordenamiento de Dibujos

- Disefio con cubos
- Ensamblaje de Objetos

Bisqueda de Simbolos

Laberintos

Qué evalaa.
Proporciona una medida de la capacidad del nifio
para diferenciar detalles esenciales de los que no
son, capacidad para concentrarse en el material
percibido visualmente y para estar alerta a los
detalles. La ejecucion puede verse influida por
experiencias culturales y estado de alerta ante el
ambiente.
Proporciona una medida de la capacidad del nifio
para aprender un cédigo rapidamente, velocidad y
precision de la coordinacion ojo-mano, la memoria
a corto plazo y las habilidades de atencion. La
ejecucion puede estar influida por [a velocidad de
actividad motora y por motivacién.
Proporciona una medida de la capacidad para
comprender y evaluar situaciones sociales, atender
detalles, estar alerta, capacidad de planeacion,
secuencias visuales. La ejecucidon puede estar
influida por oportunidades culturales.
Proporciona una medida de Ila visualizacion
espacial del nifio y de la capacidad de
razonamiento no verbal, capacidad para analizar y
sintetizar material visoespacial y coordinacién
visomotora. Puede verse influida por la velocidad
de la actividad motora y el grado de visiéon de
colores.
Proporciona una medida de la capacidad del nifo
para sintetizar partes concretas en todos
significativos, capacidad de percibir un todo por su
partes, capacidad organizacional, sentido de
relaciones espaciales y coordinacién visomotora.
Puede verse influida por la velocidad de la actividad
motora, persistencia y experiencia con relaciones
de las partes y el todo.
Permite explorar la habilidad de secuenciacion,
memoria inmediata, ademas de la atencién y
concentracion.
Permite conocer la coordinacion visomotora,
capacidad de planificaciéon y organizacion
perceptual. La ejecucidén puede verse influenciada
por la practica en este tipo de actividades.

Nota: Los datos aqui presentados fueron extraidos de Sattler (1996)
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Eil rango de edad para aplicar esta prueba en desde los siete hasta los
dieciséis afios de edad, momento en el que se solapa con el rango de

aplicacién de la Escala Wechsler para adultos revisada (WAIS-R).

La evaluacion de los puntajes brutos obtenidos de cada una de estas
subpruebas, se realizé mediante su transformacién a puntajes escalares
censiderando las puntuaciones dentro de la edad cronolégica del nifio; estas
puntuaciones presentan media 10 y desviacion estandar 3. Posteriormente se
obtuvo de la comparacién de la puntuacion del sujeto con los de una muestra
representativa de su grupo de edad, tres Cl separados: Ci Verbal, Cl Ejecucién

y CI {otal; estas puntuaciones son puntajes estandar que tienen media 100 y

desviacién 15.

Esta escala tiene una confiabilidad sobresaliente, ya que Ios
coeficientes promedios de confiabilidad de consistencia interna (alpha de
Crombach) calculada sobre la base de los resultados obtenidos por 11 grupos
de edad (6-16 afios) son de: (a) 0.96 para el Cl de la Escala Completa, (b) 0.95
para el Ci de la Escala Verbal, y (c) 0.91 para la Escala de Ejecucién. Ademas,
fueron obtenidos los coeficientes de correlacion para los cuatro factores que se
utilizan para la interpretacién, el promedio de cada uno fue: (a) 0.94 para
Comprension Verbal, (b) 0.90 para Organizacién Perceptual, {c) 0.87 para
Independencia a la Distraccidn, y (d) 0.85 para Velocidad de Procesamiento

(Manual de la Escala Wechsler para nifios 111, 1991).

En cuanto a la validez, se ha encontrado evidencia de la validez de
constructo de la escala a partir del andlisis de factores, que representan
agregados de habilidades cognitivas; ademas, se ha encontrado que los Cl
arrojados por la escala presentan validez concurrente por mostrar correlaciones

altas con una gran variedad de pruebas (tabla 3).
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Tabla 3: Coeficientes de correlacién del WISC Il con otras pruebas

0

WPPSI-R (Wechsler, 1989) .0.76 0.80 0.85
WPPSI (Wechsler, 1974) 0.80 0.80 0.82
WPPSI (Quereshi & Mclntire, 0.86 0.77 0.85
1984)

WAIS-R (Wechsler, 1981) 0.89 0.76 0.88
WAIS-R (Sandoval, Sassenrath 0.96 0.82 0.96
& Penaloza, 1988)

DAS GCA (Elliott, 1990) 8-9 0.85 0.66 0.84
ANOS

DAS GCA (Elliott, 1990) 14-15 0.79 0.80 0.91
ANOS

SB-1V (Thorndike et al., 1986) 0.83
SB Form L-M (Sattler, 1988) 0.75 0.68 0.82
K-ABC (Sattler, 1988) 0.70
W-J BCA (Sattler, 1988) 0.77 0.55 0.77
WJ-R BCA (Woodcock 0.81 0.80 0.94

& Johnson, 1989)
Nota: Los datos aqui presentados fueron extraidos del Manual de las

Escala Wechsler para nifios 32 edicién, 1991
3. Bateria Luria-DNIl de Man a Ramos:

La bateria Luria-DNI consta de 195 items agrupados en 19 subtests, que
a su vez pertenecen a nueve pruebas que mantienen el mismo orden que las
que aparecen en la bateria de diagnéstico neuropsicologico de Luria para
adultos de Christensen (1987, cp. Manga y Ramos, 1991), a excepcién de la
prueba de procesos intelectuales cuya exploracién se considera cubierta con la
aplicacion del WISC-Ill, mas especificamente con los items de los subtests de
ordenaciéon de dibujos, figuras incompletas, vocabulario, comprensién,
aritmética y semejanzas (Golden, 1981 Plaisted y cols. 1983; cp. Manga y
Ramos, 1991). El rango de edad al que se puede aplicar esta bateria es entre
los siete a diez afios, lo que asegura una organizacion cerebral de las

capacidades mentales claramente diferenciada de los patrones adultos, en
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tanto que se evita la acusada inmadurez de la etapa preescolar (Manga vy

Ramos, 1991).

Las nueve pruebas que conforman la bateria son las siguientes: (a)
motricidad, (b) audicién, (c) tacto-cinestesia, (d) vision, (e) habla receptiva, (f)
habla expresiva, (g) lecto-escritura, (h) aritmética, e (i) memoria. En !a tabla 4
se detallan los subtests que conforman cada una de estas nueve pruebas, asi

como los aspectos que cada una de ellas evalla y las zonas cerebrales

involucradas.

Tabla 4: Subpruebas de la Bateria Luria-DNI
GRUPO DE: PRUEBA SUBTESTS QUE EVALUAN - - -N° - PTS.

PRUEBAS s R lTEMS POSIB
a) 1. ‘!. Manuai Organizacion 1-21
Funciones Mofricidad dinamico secuencial
motoras y de actos motores con
sensoriales las manos,
orientacion derecha-
izquierda

(organizacién oOptico-
espacial), nocion del
esquema corporal.

2. Praxias orales con 22-37
Regulacién movimientos simples
verbal y  secuencialmente

organizados con su
boca, lengua y cara,
siguiendo ordenes

verbales
2. 3. Percepcion y 38-45
Audicion Estructuras reproduccion del
Ritmicas ritmo, implica
actividad secuencial.
Zonas fronto-

temporales



3. Tacto-
cinestesia

4 Vision

4 Tacto

5.
Cinestesia
y esterog-

nosia

6.
Percepcion
visual

Funciones
evitando participacién
visual y cinestésica.
Discriminacién tactil.

Esta implicado
sectores

postcentrales y
parietales posteriores
del cortex dei
hemisferio
contralateral
Exploracion de
sensibilidad profunda,
sensaciones
musculares y
articulares. La
esterognosia
(incapacidad de

reconocer objetos al
tacto) implica iesiones
en zonas parietales
del cortex cerebral
“en adultos”
Representacion
pictérica de los
objetos, implica 1)
exploracion activa del

objeto, 2)
reconocimiento de
sus rasgos
esenciales, 3)
establecimiento de las
relaciones entre

dichos rasgos, 4)
integracion visual de
los rasgos en
patrones, 5)
supresion de los
rasgos existentes no
esenciales y 6)
correccion de  los
fallos por
precipitacion en la
evaluacion de Ia

tactiles 46-53

54-61

62-69

16

49



b) Lenguaje
hablado

5.Habla
Receptiva

7.
Orientacion
Espacial

8. Audicién
fonémica

9.
Compren-
sién simple

10.
Compren-
sién
gramatical

informacion.
Coordenadas arriba-
abajo, derecha-

izquierda. Exploracién
de sintesis espaciales
subyacentes a |la
actividad constructiva
compleja Y
operaciones
intelectuales
complejas. El sustrato
cortical esta en zonas
parietooccipitales,
aungue se puede
observar bajo
rendimiento por
inmadurez de los
I6bulos frontales.
Diferenciacion de
partes de sonidos y
de tres sonidos
seguidos, retencién

de huellas
fonoarticulares.
Relacionado con
sistemas

frontotemporales por
los aspectos de
secuenciacion.
Comprension  sobre
objetos vistos sobre
imagenes y a partir
del propio cuerpo no
visible. Una lesion en
esta actividad puede
estar ubicada en
diversos lugares del
cortex.

Comprension de
estructuras l6gico-
gramaticales,
concatenacién
sintactica, relaciones
complejas entre los

70-81

82 94

95-104

105-
114

24

20

50



c) Lenguaje 7. Lecto-

escrito y
aritmética

6. Habla 1.
expresiva Articulacion
y repeticiéon

12.
Denomina-
ciony
narracion

13. Analisis

escritura fonético

objetos, las acciones
y las cualidades,
sintesis  simultanea.
El sustrato cortical
esta en sistemas
parieto-occipitales del
hemisferio izquierdo.
Pronunciacion de los
sonidos del habla y
sus combinaciones en
la estructura de las
palabras, El soporte
esta en las
estructuras
frontotemporales
Designar objetos con
palabras, conexiones
con palabras. En la

narracién hay un
compaonente

sintagmatico y otro
paradigmatico; en

nifios el fallo narrativo
tiene origen menos

diferenciado y
generalmente mas
global.

Como de la
continuidad acustica
de las palabras

habladas va aislando
el niflo sus partes
componentes,
sirviendose de las
letras
correspondientes
para descomponer las
palabras en fonemas
conservando su orden
en [a secuencia e
integrando elementos
componentes en
unidades mayores sin

115
127

128
139

140-
143

26



8.
Aritmética

14.
Escritura

15. Lectura

16.
Estructura
numerica

significado (silabas) y
con significado
(palabras). Requiere
analisis y sintesis.

Demanda fres
propiedades

funcionales: 1)
analisis de fa

composicion fonética
del habla, 2)
recodificacion de
fonemas en grafemas
y 3) organizacion
motora. Hay un
problema para
relacionar el proceso
de escribir con el
sustrato cerebral del
que depende, porque
fa implicacion de los
sistemas cerebrales
mas decisivos en los
primeros pasos de Ia
escritura no son los
mismos que cuando
existe dominic de
esta actividad.

En las primeras
etapas el papel
decisivo corresponde
al analisis y sintesis
foneéticos de letras y a
Su uniéon en silabas,
mientras que en
etapas posteriores, el
reconocimiento visual
de palabras se
convierte en el apoyo

principal.
Escritura y lectura de
numeros, valor

relativo de numeros
oidos y  numeros
ascritos. Una

144-
155

156-
164

165
170

24

52



d) Memoria

4 grupos:

17.
Cperacio-
nes
aritméticas

9. 18.
Memoria Memoria
Inmediata

19.
Memoria
I6gica

9pruebas 19 subtest -

alteracién en la zona
terciaria posterior con
retraso madurativo o
alteracion  funcional
afecta la ejecucion en
este subtests

Operaciones mas
complejas, sintesis
visoespaciales. El

bajo rendimiento se
asocia con retraso
madurativo en los
sectores
inferoparietales o]
parieto-occipitales del
hemisferios izquierdo
Proceso de
aprendizaje, retencion
y evocacidn. Se le da
mas peso a la
memoaoria verbal
inmediata sobre Ila
auditiva vy la tactil
Asociada con zonas
frontales.

La exploracién
describe y define los
medios auxiliares
activos al servicio de
los procesos
mnesicos e
intelectuales. E| déficit
se asocia con
disfuncion en los
I6bulos frontales.

Nota: Tomado de Manga y Ramos (1991)

171-
176
177-
188
189-
195
195. 390
items puntos -
posible.
=
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Para la tipificacion de la prueba, realizada por Manga y Ramos en
Esparia, se aplico la bateria a tres grupos de nifios de niveles socioeconémicos
diferentes, a saber: bajo, medio y alto. De cada nivel socioeconémico se
obtuvieron datos por valor de un tercio del total, distribuidos aproximadamente
en la misma proporcion de nifios y niflas, por cada una de las cuatro edades del
grupo total normativo, las edades (en afios cumplidos) eran de 7, 8, 9 y 10

anos.

Se aplicé la prueba a un total de 96 nifios, distribuidos en cuatro grupos
de edad de 24 sujetos cada uno. De los 24 nifios de cada edad, la mitad eran

varones y la mitad eran hembras.

Se excluyeron de la muestra todos aquellos nifios que tuvieran algun

tipo de disfuncion cerebral conocido, 0 que mostraran problemas de aprendizaje

o de conducta.

Los nifios fueron probados con los 214 items originales de la bateria; a
la vista de los datos finales obtenidos, se eliminaron los items que no servian
para discriminar por ser muy elevado su nivel de dificultad, algunos items se
eliminaron por no haber existido unanimidad de criterios en la presentacion y
puntuacién de los mismos por parte de los distintos aplicadores. De los items
que se mantuvieron, algunos fueron subdivididos a efecto de que los puntos
perdidos (penalizacion) tuvieran una referencia mas precisa, asi es como unos
items poseen su continuacion en otros siguientes, bien porque eran demasiado
largos y tenian originalmente mas de dos puntos asignados, o bien porque
precedia la aclaracion de que un item esté puntuando el tiempo invertido en el
item precedente. De este modo todos los items de la bateria Luria — DNI, tienen
asignada la misma puntuacidn, es decir, 2 puntos, 1 punto o ningan punto, 10
cual permitid calcular la fiabilidad de la prueba por el método de division por

mitades.
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Los coeficientes de fiabilidad obtenidos para cada una de las nueve
subpruebas que la conforman se presentan en la tabla 5, y los coeficientes de

fiabilidad obtenidos para cada uno de los 19 subtest se presentan en la tabla 6.

Tabla 5: Coeficientes de confiabilidad de las
pruebas Bateria Luria-DNI

PRUEBAS FIABILIDAD
1.Motricidad 0.792
2. Audicion 0.521
3. Tacto-Cinestesia 0.645
4. \isidon 0.755
5. Habla Receptiva 0.694
6. Habla expresiva 0.802
7. Lectoescritura 0.801
8. Aritmética 0.850
9. Memoria 0.660

Nota: Tomado de Manga y Ramos (1991)



Tabla 6: Coeficientes de confiabilidad de los subtests
de la Bateria Luria-DNI

SUBTESTS FIABILIDAD -
1. Motricidad Manual 0.800
2. Regulacion Verbal 0.421
3. Estructuras Ritmicas 0.521
4. Tacto 0.507
5. Cinestesia 0.582
6. Percepcién visual 0.387
7. Orientacién espacial 0.706
8. Audicién fonémica 0.726
9. Comprensién simple 0.103
10. Comprension gramatical 0.467
11. Articulacion 0.670
12. Dencminacion 0.679
13. Analisis Fonético 0.534
14. Escritura 0.693
15. Lectura 0.564
16. Estructura numerica 0.491
17. Operaciones aritméticas 0.794
18. Memoria inmediata 0.494
19. Memoria légica 0.471

Nota: Tomado de Manga y Ramos (1991)

Manga y Ramos encontraron que la bateria presenta validez
discriminante, ya que se halld una estructura factorial compuesta por cuatro
factores: (a) logro escolar, (b) actividad secuencial, (c) discriminacion espacial,
y (d) sintesis simultanea, con pesos factoriales comprendidos entre 0.41 y 0.84.

Con esto se logré discriminar entre nifos con dislexia y nifios normales.

En esta investigacion se utilizaron las normas esparolas presentadas
por los autores ya que tanto el grupo con autismo como el grupo sin esta
condicién fueron sometidos a las mismas condiciones de evaluacién, por lo que

fue posible considerar como validas las conclusiones obtenidas a partir de la
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comparacion entre ambos grupos siendo esto el punto de interés para el
presente estudio. Es asi como carece de relevancia el diagnostico que pudiera

realizarse con tales normas.

4. Escala de evaluacion ara autismo infantii CARS

La Escala de evaluacion para autismo infantil (Childhood Autism Rating
Scale, CARS) de Schopler, Reichler, DeVellis y Daly (1980), considera 15
aspectos: (a) relacidn con las personas, (b) imitacion verbal y motora, (c)
afectividad, (d) uso del cuerpo, (e) relacion con los objetos, (f) adaptacion al
cambio, (g) respuesta visual, (h) respuesta auditiva, (i) ansiedad, (j)
comunicacion verbal, (k) comunicacidon no verbal, (I) nivel de actividad, (m)
funcionamiento intelectual, y (n) impresion general. En la tabla 7 se muestra lo

que evalua cada uno de estos 15 aspectos.

Tabla 7: Escala de Evaluacion para Autismo infantil (CARS)

Aspecto a evaluar Qué evalia
{. Relaciones con las Reaccion al contacto fisico y demostraciones de
personas afecto. Las desviaciones del afecto normal

pueden ir desde formas suaves como ser timido,
algo negativista, evitar un poco el contacto visual;
hasta formas mas severas como el retraimiento

excesivo y evitacion del contacto afectivo.
/1. Imitacion verbal y La imitacion verbal va desde la capacidad para
motora repetir sonidos hasta la repeticion de oraciones
largas y complicadas. Por otro lado, la imitacion
motora comprende tanto la motricidad gruesa
como la motricidad fina. Cuando [a imitacion de
tareas parece ser muy dificil se evalla la voluntad
para imitar y los intentos para copiar al adulto
ignorando la inhabilidad para ejecutar la tarea.
Las desviaciones van desde las mas leves como
imitar solamente parte del tiempo o imitacion
tardia hasta las formas mas severas, como el

rechazo total a imitar.

1. Afectividad Busca evaluar la reaccidon del nifioc ante



V. Uso del cuerpo

V. Relacién con objefos

VI. Adaptacion a los
cambios ambientales

VIl. Respuesta visual

VIil. Respuesta auditiva

IX. Respuesta a los
receptores cercanos
X. Reaccion de ansiedad
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situaciones de frustracion o rabia. Se debe estar
atento a respuestas inapropiadas como
respuestas afectivas muy rigidas y/o muy
blandas.

Evalia la coordinacion motora del nifio. Las
desviaciones van desde las formas mas suaves
como terquedad, falta de coordinacion,
movimientos estereotipados; hasta formas mas
severas como posturas peculiares, autoagresion,
balanceo, girar sobre si mismo y caminar en
punta de pies.

Capacidad de aprendizaje del uso apropiado de
objetos. Las desviaciones van desde las formas
leves como un interés medio en los materiales o
el uso infantil de ellos, hasta las formas mas
severas, que implica el uso inapropiado de los
mismos: uso repetitivo, mecanico interés
excesivo en materiales que pueden girar.

Evalia la capacidad de adaptacion del nifio a
cambios ambientales, observando como pasa de
una actividad a otra, como acepta el cambio de
tarea y dentro de una misma tarea como
reacciona la variar el procedimiento. Las
desviaciones pueden ir desde dejar los materiales
o tareas de mala gana, hasta severa resistencia e
irritabilidad ante el cambio.

EvaltGa el uso e interés del nifio en sugerencias
visuales (no su habilidad para ver objetos
especificos). Las desviaciones incluyen la
evitacion de los estimulos visuales asi como
comportamiento visual bizarro, puede incluir evitar
mirar a los materiales o al adulto cuando éste le
habla, o mirarse excesivamente en un espejo o
fijar fa mirada en luces brillantes.

Evalta la consistencia del nifio y, el interés vy
respuesta a los estimulos auditivos, no la
habilidad para oir determinados sonidos. Las
desviaciones van desde la falta de atencidon a
ciertos sonidos y al lenguaje, hasta la
hipersensibilidad a sonidos y al lenguaje.

Evaltia la respuesta del nifio al dolor, y explora
tacto, gusto y olfato.

Evalta la ansiedad que puede manifestarse de
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diferentes formas: gritos, berrinches, aislamiento,
temores, entre otros. Debe considerarse Ia
frecuencia, severidad y duracién de las crisis.

Xl. Comunicacién verbal Evalla la capacidad del nifio para verbalizar y
responder a preguntas simples y complejas. Las
anormalidades en la comunicacion verbal, van
desde el simple retraso en el desarrollo del
lenguaje, hasta lo mas severo, que es el usc de
un lenguaje peculiar y bizarro, tales como jerga y

ecolalia.
Xll. Comunicacién no Evalia la necesidad de comunicacidon del nifio,
verbal las demandas que son expresadas no

verbalmente (expresion facial, gestos y posturas),
y las respuestas a las solicitudes no verbales del

examinador.

Xlll. Nivel de actividad ~ EvalGa la capacidad para ejecutar movimientos
libremente y para controlar su comportamiento.
XIV. Funcionamiento Se evaluan las habilidades cognitivas esperadas
intelectual para la edad del nifio y las discrepancias entre las
habilidades de alto nivel para su edad y las
habilidades retardadas.
XV. Impresion general  Es la apreciacion que tiene el evaluador del nifio y
se puntua de la siguiente forma: (1) no psicosis,
(2) psicosis minima o media, (3) psicosis
moderada, y (4) psicosis severa, extrema o
maxima.
Nota: Tomado de Schopler y Reichler (s.f.)

Para cada area de funcionamiento que va a ser evaluada se describe

una situacién o actividad apropiada. Las evaluacicnes fueron hechas por las

examinadoras.

Cada aspecto se evalla con una escala de uno a cuatro que significan:
(1) el comportamiento del nifio esta dentro de los limites normales para su
edad, (2) el comportamiento es medianamente normal, (3) el comportamiento
es moderadamente anormal, (4) el comportamiento es severamente anormal.
Hay puntos medios que se utilizan cuando el comportamiento del nifio esté

entre las cuatro evaluaciones descritas. Para poder asignar el puntaje al
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comportamiento del nifio se debe tomar en cuenta la edad del mismo ya que

hay conductas esperadas para cada edad.

Para desarrollar empiricamente los puntajes criterio se utilizd una
muestra de 537 nifos (Schopler y cols, 1980). Las puntuaciones posibles
pueden variar desde 15 hasta 60. Basados en la distribucion de los puntajes
del grupo de estandarizacion, los nifos con puntajes menores de 30 se
consideran como "no autistas" (N=266). El diagnodstico de autismo severo se
aplicod a los niflos que puntuaron 37 o mas, quienes ademas tenian 3 puntos o
mas en al menos cinco de las escalas (N=125). Los nifios entre estos extremos

fueron clasificados como autistas leves o moderados.

Es asi como la categoria diagnéstica depende del puntaje total obtenido
y el numero de escalas en las que se obtiene una medida de tres o mas:
1. No autista: menos de 30 puntos.
2. Autista medio o moderado: de 30 a 36 puntos.

3. Autista severo: de 37 puntos o mas.

Parks (1988) considera que es una escala fuerte, ya que:
(a) Tiene un criterio de evaluacion derivado empiricamente.
(b) Proporciona una amplia valoracion dentro de cada subescaia.
(c) Toma en cuenta la importante influencia de la edad del nifio.

(d) Tiene una confiabilidad interevaluador buena utilizando un gran ntmero de

casos.

En relacion a esto la confiabilidad interevaluador ha sido bien
establecida. Dos evaluadores independientes observaron y puntuaron 280
casos obteniéndose un coeficiente de correlacion de 0.55 para la categoria

intelectual, consistencia de 0.93 en Relaciones con las Personas. La
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confiabilidad total promediada de las 15 escalas es de 0.71. E! test de

consistencia interna obtuvo un coeficiente alfa de 0.94 (Schopler y cals, 1980).

En cuanto a la validacién del CARS se han realizado comparaciones
con evaluaciones clinicas, en las que los juicios de los clinicos obtenidos
durante sesiones de evaluacién presentan correfaciones altas (r=0.84), asi
como evaluaciones independientes de psiquiatras y psicéiogos infantiles

(r=0.80) (Parks, 1988).

Ademas, Grafin, McCallon y Cox (1988) realizaron un estudio donde se
comparo6 dos grupos de veinte adolescentes cada uno: uno con autismo y uno
sin autismo, apareandolos de acuerdo a la edad, el Cl y aproximandoclos lo mas
posible en las variables sexo y etnia; encontrandose diferencias significativas
entre los puntajes de ambos grupos, presentando una t=13.74. Los
adolescentes autistas obtuvieron un puntaje medio de 36.1 y los adolescentes
no autistas obtuvieron un promedioc de 20.5. Los Coeficientes Alfa de Cronbach
fueron de 0.75 y 0.82 en el grupo con autismo y sin autismo respectivamente.
Es asi como la Escala CARS mostré una adecuada validez discriminante entre

grupo de adolescentes con autismo y sin autismo.

Analisis:

Se realizd un analisis estadistico no paramétrico, la U de Mann-
Whitney, que requiere de por lo menos una medida ordinal, con el fin de probar
si los dos grupos independientes fueron o no tomados de la misma poblacion.
Esta es una de las pruebas no paramétricas mas podercsa cuando no se
pueden cumplir las suposiciones que exige la prueba paramétrica f, como lo es

el tamafio de las muestras, que en este caso es inferior al requerido.



Un resumen mas resistente de los datos se obtuvo a través de un
analisis exploratorio de los mismos por medio de la mediana, el rango
intercuartilico o dispersion media y los cuartiles superior e inferior ya que son
altamente resistentes a los cambios de los valores extremos proporcionando
valores que representan bien el valor tipico de una distribucion y la dispersion
de otros valores alrededor de él. Este analisis se facilitd a través de ia
representacion visual por medio de los Box-and-Whiskers y mas aun cuando
una o dos de las colas de una distribucion contenian valores extremadamente
grandes o pequefios (Hartwig y Dearing, 1979). Finalmente se realizé una
comparacion grafica de los perfiles obtenidos en la evaluacién neurcpsicologica
con un analisis descriptive de los mismos, seleccionandose aquellas
evaluaciones con perfiles mas extremos ya que, como sefialan Hartwig vy
Dearing (1979), en estos valores puede centrarse el analisis dependiendo de su

relacion con el resto de los datos.

Para llevar a cabo este andlisis se elabor6é una base de datos utilizando
como recurso de procesamiento el programa Microsoft Excel y Stadistical

Program for Sacial Sciences (SPSS).

Operaciones:

1 Entrenamiento de los investigadores en la evaluacidn neuropsicologica
utilizada, mediante la aplicacion a niflos no pertenecientes a los grupos de
investigacion.

2- Se contacto a las instituciones en los que se atienden nifios con autismo:
CEPIA, Instituto Psicopedagdgico La Paz, Institufo Educativo Escuela
Diferencial y Unidad Educativa Campana Admirable.

3 Se contacto con colegios de escuela basica.

4 Se contactd con los padres de los nifios seleccionados, explicandoles el

estudio y solicitando su aprobaciéon para que el nifio participara en el

estudio.



Evaluacion con el WISC-IlIl y el CARS a los nifios con y sin autismo.
Se selecciono a los sujetos que formaron parte de los dos grupos, segln los
resultados obtenidos en el WISC-Hl y en el CARS.

7- Aplicacion la evaluacion neuropsicologica a fos niflos de ambos grupos.

8 Analisis de los resultados.

9- Interpretacion y Discusion de los resultados.

10- Elaboracion del informe final.



ANALISIS DE RESULTADOS

COMPORTAMIENTO OBSERVADO DURANTE LA EVALUACION:

Durante la evaluacion, se cbservé en los nifios con autismo, a diferencia del
grupo de nifios normales, conductas perseverativas con los materiales de las
pruebas, neologismos, movimientos pendulares sobre todo ante la evaluacion del
area verbal tanto en el WISC lil como en la Bateria de Luria asi como conductas
negativistas en esta misma area. Por otro lado, presentaban fuertes
perturbaciones e irritabilidad ante la aparicion repentina de estimulos novedosos, y

dificultades para concentrarse y atender a estimulos verbales.

Ademas fue necesario utilizar con estos nifios, a lo largo de la evaluacion,
estimulos que sirvieran de incentivo que permitieran disminuir el nivel de

frustracion que, en el nifo, generaban las pruebas.

Al observar en detalle su motricidad se encontrd que es un drea conservada
en el grupo de nifios con autismo aunque mostraban aspectos cualitativamente
diferentes al de ios nifios sin esta condicién, ya que sus movimientos parecian
menos espontaneos y mas rigidos, y en ocasiones con dificultades para controlar
la fuerza de los mismos. Se observé que su motricidad gruesa estd mas
conservada que la fina, ya que ellos podian saltar, correr patear balones pero

mostraban ciertas dificultades al recortar y manejarse con lapices.
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WISC IIl:
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Grafico 1: Distribucion de los puntajes del subtest de Informacion

En esta subprueba se encontrd que el grupo no autista obtuvo un puntaje
medio de 11.25 con una desviacidén de 3.49 y una mediana de 10.50. Ademas se

encontrd que Pys (Q4) es igual a 9.50 y P75 (Q3) es igual a 14.25.

Por su parte, el grupo con autismo obtuvo una media de 6.75 con una
desviacion de 3.41 y una mediana de 6.00. Se encontrd que Pys (Q4) es igual a

4.00 y P75 (Qa) es igual a 8.50.

A través de la U Mann-Whitney se obtuvo una significancia de 0.021, lo
cual indica que con un 95% de probabilidad los dos grupos provienen de

poblaciones diferentes.

Es asl como se ha encontrado diferencias en la ejecucién de ambos grupos
en esta subprueba, siendo mas altos los puntajes del grupo de nifos sin autismo,

estando la ejecucion del 75% de los nifios con autismo, inferior o igual al percentil
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25 de los nifios sin autismo, aun cuando la dispersién de cada grupo fue muy

simiiar.

SEMEJANZAS

SE

EJ

CONDICICN
Grafico 2: Distribucion de los puntajes del subtest de Semejanzas

En esta subprueba, el grupo de nifios sin autismo obtuvo una media de
9.75, una desviacion de 2.96 y una mediana de 10.00; con un P25 (Q4) igual a 7.00
y P75 (Qs) igual a 11.50.

El grupo de nifos con autismo obtuvo un puntaje medio igual a 6.88, con
una desviacién de 1.89, que es inferior a la obtenida por el grupo control; y una
mediana igual a 6.00. Asi mismo obtuvieron un Pys (Q,) igual a 5.75 y P75 (Q3)
igual a 8.25.

Se obtuvo una U de Mann-Whitney igual a 0.038, lo cual indica que con un
95% de confianza las dos muestras provienen de poblaciones diferentes.
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ARITMETICA
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Grafico 3: Distribucion de los puntajes del subtest de Aritmética

El grupo de nifios sin autismo obtuvo una media igual a 12.13, una
desviacion de 3.31 y una mediana de 12.50; con un Pas (Q4) igual a 10.75 y Pss
(Q3) igual a 13.50.

Por ofro lado, el grupo con autismo obtuvo un puntaje medio de 9.38, una
desviacion de 2.50, una mediana de 8.50; y con un Pas (Qq) igual a 7.75 y P75 (Q3)
igual a 10.50.

Mediante la U de Mann-Whitney, se obtuvo una significancia de 0.105,
encontrandose que los grupos no difieren significativamente en su egjecucion en

esta subprueba, a un nivel del 5%.

Aln cuando se puede observar mediante los graficos que hay diferencia

entre en la ejecucion de ambos grupos, un andlisis estadistico robusto arroja como
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resultado que tal diferencia no es significativa, por tanto los dos grupos muestran
una ejecuciéon similar, asi se puede observar un puntaje de 14 representa el
percentil 75 del grupo sin autismos, al mismo tiempo que equivale al percentil 100
del otro grupo. Ademas, a partir del Box-Plot se observa que hay una mayor
dispersién y variabilidad de los puntajes de los nifios sin autismo, siendo incluso

los puntajes mayor y menor pertenecientes a este grupo, al igual que la ejecucion

promedioc mayor.

VOCABULARIO

vOo
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Grafico 4: Distribucién de los puntajes del subtest de Vocabulario

En el grupo con autismo se encontré una media de 6.88, una desviacién de
1.89, y una mediana de 6.00. Ademas se enconfré un Py (Q4) igual a 5.75 y Pys
(Q3) igual a 8.25. Por su parte en el otro grupo, se observé una media igual a
12.00, con una desviacién de 3.07, y una mediaria de 12.00, con un Pzs (Q4) igual

a 10.25 y P75 (Qs) igual a 14.00.
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La U de Mann-Whitney reveld una significancia de 0.003, encontrandose
una diferencia estadisticamente significativa entre los dos grupos a un nivel del

0.05.

Es asf como a partir de los graficos y del andlisis estadistico se puede decir
que hay diferencias entre los grupos, siendo mayor la ejecucion y la dispersién en
el grupo de nifios sin autismo, Y la ejecucion de los nifios con autismo en todos los

sujetos, aproximadamente, igual o inferior al percentil 25 de los nifios sin autismo.

COMPRENSION

MmMooUIZ o0

CONDICION

Grafico 5: Distribucién de los puntajes del subtest de Comprension



70

En este caso, en el grupo con autismo se encontrd una media de 3.25, una
desviacion de 1.83, y una mediana de 3.50; con un Pas (Q4) igual a 1.75 y P75 (Qa)
igual a 4.25.

Por otro lado, el grupo sin autismo presenté una media de 11.63, con una
desviacion de 1.41, y una mediana de 11.50; siendo P25 (Q:) igual a 10.75 y Prs
(Q3) igual a 12.25.

La significancia estadistica en esta subprueba tuvo un valor de 0.000, por
tanto, a partir de estos graficos y de los estadisticos se puede decir que hay una
marcada diferencia entre los puntajes obtenidos por ambos grupos, encontrandose
poca la dispersion en ambos grupos, siendo bastante homogénea la ejecucion

intragrupo en esta subprueba y marcadamente heterogénea intergrupo.

RETENCION DE DIiGITOS

CONDICION

Grafico 6: Distribucion de los puntajes del subtest de Retencion de Digitos
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En esta subprueba se encontré que el grupo no autista obtuvo un puntaje
medio de 8.38 con una desviacién de 1.19 y una mediana de 8.50. Ademas se
encontré que Pos (Qq) es igual a 8.00 y P75 (Qa) es igual a 9.00. Se pudo observar

un valor residual inferior en este grupo.

Por su parte, el grupo con autismo obtuvo una media de 5.50 con una
desviacion de 1.85 y una mediana de 5.50. Se encontré que P25 (Q4) es igual a

4.00 y P75 (Q3) es igual a 6.50.

Se obtuvo una significancia de 0.005, encontrandose, por tanto, diferencias
significativas en la ejecucion de ambos grupos en esta subprueba, siendo mas
altos los puntajes del grupo de nifios sin autismo, adn cuando la ejecucion
promedio en ambos grupos es inferior a la media de la prueba (10 puntos).
Asimismo, se observa que la dispersidn es mayor en el grupo de nifos con
autismo, no siendo asi la ejecucién en el otro grupo, donde la dispersion es

bastante baja y la diferencia entre el percentil 25 y el 75 es de 1 punto.
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FIGURAS INCOMPLETAS:
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Grafico 7: Distribucion de los puntajes del subtest Figuras Incompletas

En esta subprueba, el grupo de nifios sin autismo obtuvc una media de
10.00, una desviacion de 3.16 y una mediana de 9.00; con un Pys (Q4) igual a 7.75
y P75 (Q3) igual a 12.00.

El grupo de nifios con autismo obtuve un puntaje medio igual a 8.75, con
una desviacion de 2.96, que es ligeramente inferior a la obtenida por el grupo
control; y una mediana igual a 8.50. Asi mismo obtuvieron un P25 (Q4) igual a

6.75 y P75 (Qs) igual a 10.00.

En la prueba estadistica no paramétrica se obtuvo un valor de 0.574; es asi
como no se han encontrado diferencias significativas entre ambos grupos, incluso
la dispersion entre ambos grupos es similar, al igual que la ejecuciéon promedio; sin
embargo, las ejecuciones con puntajes mas altos, pertenecen a los nifios sin

aytismo.
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Grafico 8: Distribucidon de los puntajes del subtest de Claves

El grupo de nifios sin autismo obtuvo una media igual a 11.25, una
desviacion de 3.01 y una mediana de 10.00; con un Pys; (Qq) igual a 9.00 y Pzs
(Qa) igual a 13.50. Paor otro lado, el grupo con autismo obtuvo un puntaje medio
de 4.25, una desviacién de 2.76, una mediana de 4.00; y con un Pys (Q4) igual a
2.75 y P75 (Qa) igual a 4.50. Ademas se encontrd un valor residual superior en

este grupo.

En la U de Mann-Whitney, se encontré una significancia de 0.002, de este
modo se puede observar, al igual que en los graficos, que hay diferencia entre en
la ejecucion de ambos grupos, estando ésta a favor del grupo control y que la
dispersion es baja en ambos grupos, por tanto, la ejecucion en esta subprueba es
marcadamente diferente en ambos grupos, siendo la media del grupo sin autismo
1,25 puntos mayor a la media promedio esperada en el WISC Ill, mientras que en
el otro grupo, la ejecucion es 5,75 puntos inferior con respecto a la ejecucion

promedio esperada.
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ORDENACION DE DIBUJOS
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Grafico 9: Distribucion de los puntajes del subtest de Ordenacion de Dibujos

En el grupo con autismo se encontré una media de 9.75, una desviacion de
5.31, y una mediana de 9.00. Ademas se encontro un Pys {(Q,) igual a 8.25 y P75
(Qa) igual a 11.75. Por su parte en el otro grupo, se observd una media igual a
9.38, con una desviacion de 1.92, y una mediana de 9.50, con un Py5 (Q4) igual a

7.75 y P75 (Q3) igual a 11.00.
La significancia obtenida en la prueba no paramétrica fue de 0.959.

A partir de los analisis se puede decir que no hay diferencia significativa
entre los grupos, siendo la ejecucion promedio muy similar pero la dispersion en el
grupo de nifios con autismo es mucho mayor que el otro grupo. Ademas, se

encontro el puntaje mayor y el menor en el grupo con autismo.
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Grafico 10: Distribucidon de los puntajes del subtest de Disefio con Cubos

En este caso, en el grupo con autismo se encontré una media de 14.38, una
desviacidn de 1.85, y una mediana de 14.00; con un P;5 (Q4) igual a 13.00 y Pys
(Q3) igual a 15.50.

Por otro lado, el grupo sin autismo presentdé una media de 11.63, con una
desviacién de 1.41, y una mediana de 12.00; siendo P25 (Q4) igual a 11.50 y P75
(Q;) igual a 12.25.

La U de Mann-Whitney revelé una significancia de 0.005, por lo que a partir
de estos graficos y de los estadisticos se puede decir que hay una marcada
diferencia entre los puntajes obtenidos por ambos grupos, siendo mayores los

puntajes en el grupo con autismo.
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Ademas, en ambos grupos la ejecucién promedio estuvo por encima de la

ejecucion promedio esperada en la prueba y la dispersion intragrupo fue similar.
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Grafico 11: Distribucion de los puntajes del subtest de Ensamblaje de Objetos

En esta subprueba se encontré que el grupo no autista obtuvo un puntaje
medio de 12.38 con una desviacion de 3.11 y una mediana de 12.00. Ademas se

encontré que Pas (Qq) es igual a 10.75 y P75 (Q3) es igual a 13.50.

Por su parte, el grupo con autismo obtuvo una media de 13.25 con una
desviacion de 3.69 y una mediana de 12.50. Se encontré que P25 (Q4) es igual a

11.25 y P75 (Q3) es igual a 15.00.

Se obtuvo una significancia igual a 0.645 en la U de Mann-Whitney.
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Es asi como no se han encontrado diferencias significativas en la ejecucién
de ambos grupos en esta subprueba, siendo la ejecucién promedio un poco mayor
en el grupo del niflos con autismo; a la vez que la dispersion fue muy parecida y el

percentil 75 mayor en el grupo con autismo.
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Grafico 12: Distribucion de los puntajes del subtest de Busqueda de Simbolos

En esta subprueba se encontré que el grupo no autista obtuvo un puntaje
medio de 9.00 con una desviacion de 2.27 y una mediana de 8.50. Ademas se

encontré que P25 (Q4) esigual a 7.75 y P75 (Qs3) es igual a 10.25.

Por su parte, el grupo con autismo obtuvo una media de 7.00 con una
desviacion de 1.69 y una mediana de 7.00. Se encontré que Pas (Qq) es igual a
6.75 y P75 (Q3) es igual a 7.25.  Este grupo presenté dos valores residuales, uno

en el limite superior y otro en el limite inferior.



78

A través de la U Mann-Whitney se obtuvo una significancia de 0.083, lo
cual indica que con un 95% de probabilidad no existen diferencias entre los dos
grupos. Asimismo se observa que la dispersion es menor en el grupo de nifios con
autismo y que ambos grupos tienen una ejecuciéon promedio inferior al puntaje

medio esperado en el WISC Il (10 puntos).
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Grafico 13: Distribucion de los puntajes del subtest de Laberintos

En esta subprueba, el grupo de nifios sin autismo obtuvo una media de
15.00, una desviacién de 4.04 y una mediana de 16.00; con un P25 (Q4) igual a

12.50 y P75 (Qs) igual a 18.25.

El grupo de nifios con autismo obtuvo un puntaje medio igual a 6.88, con
una desviacion de 3.14, que es ligeramente inferior a la obtenida por el grupo
control; y una mediana igual a 8.00. Asi mismo obtuvieron un P,5 (Qq) igual a

5.50 y P75 (Q3) igual a 8.25.
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A partir del andlisis estadistico no paramétrico, se encontré una
significancia de 0.002, lo que indica que a un nivel del 0.05, los grupos difieren

significativamente entre si, siendo mejor la ejecucion en el grupo control.
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Grafico 14: Distribucion de los puntajes del subtest de Manual

El grupo de nifios sin autismo obtuvo una media igual a 56.13, una
desviacion de 4.29 y una mediana de 56.50; con un P (Q+) igual a 52.00 y Ps
(Qa) igual 2 59.50. Por otro lado, el grupo con autismo obtuvo un puntaje medio
de 48.75, una desviacion de 8.35, una mediana de 48.00; y con un P25 (Q4) igual
a 46.00 y P75 (Qa) igual 2 56.00.

Mediante la U de Mann-Whitney, se obtuvo una significancia de 0.038,
encontrandose que los grupos difieren significativamente en su ejecucion en esta

subprueba, a un nivel del 5%.

Asi se puede observar mediante los graficos y los estadisticos, que hay

diferencia entre en la ejecucion de ambos grupos, estando ésta a favor del grupo
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control, se observa también que la dispersion en el grupo de niftos con autismo es

mayor en comparacion con el otro grupo, y que ambas medias estas dentro del

valor promedio esperado para esta subprueba.
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Grafico 15: Distribucion de los puntajes del subtest de Regulacion Verbal

En este caso, en el grupo con autismo se encontré una media de 44.13, una
desviacion de 9.72, y una mediana de 46.50; con un Pys (Q4) igual a 4025 y P+
(Qs) igual a 48.25.

Por otro lado, el grupo sin autismo presenté una media de 55.63, con una
desviacion de 9.78, y una mediana de 59.50; siendo Pys (Q) igual a 50.00 y P75
(Q3) igual a 63.00.

La U de Mann-Whitnhey reveld una significancia de 0.028, encontrandose
una diferencia estadisticamente significativa entre los dos grupos a un nivel del

0.05.



A partir de estos graficos y de los estadisticos se puede decir que hay
diferencia entre los puntajes obtenidos por ambos grupos, siendo mayores los
puntajes en el grupo de nifios sin autismo. Se encontré ademas que la dispersion

en ambos grupos es muy similar.
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Grafico 16: Distribucion de los puntajes del subtest de Estructuras Ritmicas

En esta subprueba se encontrd que el grupo no autista obtuvo un puntaje
medio de 39.25 con una desviacion de 8.63 y una mediana de 42.00. Ademas se
encontro que P25 (Qq) es igual a 34.50 y Pys (Qa) es igual a 43.25. Por su parte, el
grupo con autismo obtuvo una media de 34.25 con una desviacion de 16.61 y una
mediana de 36.50. Se encontré que P25 (Q1) es igual a 30.00 y P75 (Qg) es igual a

43.25. Se pudo cbservar un valor residual inferior en este grupo.

La significancia estadistica en esta subprueba tuvo un valor de 0.721, por
tanto, a partir de estos graficos y de los estadisticos se puede decir que no hay

diferencias entre los puntajes obtenidos por ambos grupos. Asimismo, se observa
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que la ejecucion de ambos grupos es inferior a la ejecucion promedio esperada en
esta prueba (50 puntos) y que la dispersion en el grupo de nifios con autismo es el
doble a la dispersion obtenida por el otro grupo, lo que indica que hay mayor

variabilidad en la ejecucion del primer grupo.
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Grafico 17: Distribucion de los puntajes del subtest de Tacto

En esta subprueba se encontré que el grupo no autista obtuvo un puntaje
medio de 57.38 con una desviacion de 11.59 y una mediana de 60.00. Ademas
se encontrd que Pys (Q4) es igual a 57.50 y P75 (Q3) es igual a 65.00. Se observéd

un valor residual inferior en este grupo.

Por su parte, el grupo con autismo obtuvo una media de 55.25 con una
desviacion de S.24 y una mediana de 58.00. Se encontro que Py (Qq) es igual a

52.25 y P (Q3) es igual a 61.00.
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Se obtuvo una significancia de 0.328, no encontrandcse, por fanto,
diferencias significativas en la ejecucién de ambos grupos en esta subprueba.
Sin embargo la dispersion del grupo de nifios con autismo fue mayor en

comparacion con la del grupo control, aun cuando en el otro grupo hubo un valor

residual.
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Grafico 18: Distribucién de los puntajes del subtest de Cinestesia y Esterognosia

En esta subprueba, el grupc de nifios sin autismo obtuvo una media de
59.63, una desviacién de 3.25 y una mediana de 61.00; con un Py5 (Q,) igual a

57.25 y P75 (Qa) igual a 61.50.

El grupo de nifios con autismo obtuvo un puntaje medioc igual a 47.63, con
una desviacién de 15.49, y una mediana igual a 54.00. Asi mismo obtuvieron un

P2s (Q4) igual a 35.00 y P75 (Qs) igual a 58.50.
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En la prueba estadistica no paramétrica se obtuvo un valor de 0.130; es asi
como no se han encontrado diferencias significativas entre ambos grupos, sin
embargo, la dispersién entre ambos grupos es diferente siendo marcadamente
mayor en el grupo de nifios con autismo. Al mismo tiempo que las medias de
ambos grupos estan dentro de las ejecucion promedio esperada, siendo mayor la

del grupo sin autismo, en comparacion con el grupo con autismo.
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Grafico 19: Distribucidon de los puntajes del subtest de Percepcion Visual

En este caso, en el grupo con autismo se encontrd una media de 44.63, una
desviacion de 10.17, y una mediana de 45.50; con un Pys (Q4) igual a 38.00 y P75
(Q3) igual a2 48.50.

Por otro lado, el grupo sin autismo presentd una media de 44.38, con una
desviacion de 11.81, y una mediana de 49.50; siendo Py5 (Q4) igual a 36.25 y Prs
(Qs3) igual a 52.25.
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Enla U de Manh—Whitney, se encontré una s.,ig.niﬁcancia de 0.798, de este
modo se puede observar, al igual que en los graficos, que no hay diferencia entre
en la ejecucion de ambos grupos. Sin embargo, atin cuando las medias sean muy

parecidas, el percentil 75 en el grupo sin autismo es menor que el del grupo con

autismo,
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Grafico 20: Distribucién de los puntajes del subtest de Orientacién Espacial

En esta subprueba se encontré que el grupo no autista obtuvo un puntaje
medio de 42.38 con una desviacién de 8.19 y una mediana de 45.00. Ademas se

encontré que Pas (Q4) es igual a 51.00 y P75 (Qs) es igual a 48.50.

Por su parte, el grupo con autismo obtuvo una media de 39.50 con una
desviacion de 8.03 y una mediana de 31.00. Se encontré que Pys (Qq) es igual a

26.00 y P75 (Q3) es igual a 43.00.
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La significancia obtenida en la prueba no paramétrica fue de 0.020. Es asi
como se ha encontrado, a partir del andlisis grafico y los estadisticos, una
diferencia significatica en la ejecucién de ambos grupos en esta subprueba, siendo
mas altos los puntajes del grupo de nifios sin autismo. También se puede
observar que la dispersion en ambos grupos es muy parecida, y que ambos

grupos tienen una ejecucion media inferior a lo esperada por la prueba.
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Grafico 21: Distribucién de los puntajes del subtest de Audicion Fonética

En este caso, en el grupo con autismo se encontré una media de 39.50, una
desviacion de 10.74, y una mediana de 37.50; con un Py (Qq) igual a 31.00 y P75
(Qa) igual a 45.00.

Por otro lado, el grupo sin autismo presenté una media de 55.13, con una
desviacion de 3.94, y una mediana de 56.00; siendo P,5 (Q) igual a 51.00 y P75
(Qa) igual a 59.00.
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La U de Mann-Whitney revelé una significancia de 0.007, por lo que, a partir
de estos graficos y de los estadisticos, se puede decir que hay una diferencia
significativa entre los puntajes obtenidos por ambos grupos, siendo mayores los
puntajes en el grupo sin autismo. Se encontré ademas que ia dispersion es mayor
en el grupo de nifios con autismo, y que la ejecucién en el grupo sin autismo esta
por encima del promedic esperado a diferencia del otro grupo el cual tiene una

media por debajo de la ejecucidn promedio.
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Grafico 22: Distribucidon de los puntajes del subtest de Comprensiéon Simple

En el grupo con autismo se encontré una media de 52.25, una desviacién
de 10.62, y una mediana de 55.50. Ademas se encontré un Pys (Q4) igual a 52.50
y P75 (Qs) igual a 57.25. Por su parte en el otro grupo, se observé una media
igual 52.00, con una desviacion de 10.58, y una mediana de 55.50, con un Pys (Q4)
igual a 48.00 y P75 (Qg3) igual a 58.75.

Se obtuvo una significancia igual a 0.959 en la U de Mann-Whitney.
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A partir de los analisis se puede decir que no hay diferencia significativa
entre los grupos, siendo la ejecucidon promedio muy similar al igual que la
dispersion. Ademas en ambos grupos se observaron dos valores residuales
inferiores, uno en cada grupo. Ademas en ambos grupos la ejecucidn fue superior

a la ejecucién promedio esperada en la Bateria de Luria.
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Grafico 23: Distribucion de los puntajes del subtest de Comprension Gramatical

En esta subprueba, el grupo de nifios sin autismo obtuve una media de

50.00, una desviacion de 8.91 y una mediana de 50.00; con un P25 (Qq) igual a

42.50 y P75 (Q3) igual a 56.00.

El grupo de nifios con autismo obtuvo un puntaje medic igual a 37.25, con
una desviacion de 12.58, y una mediana igual a 34.50. Asi mismo obtuvieron un
P.s (Q;) igual a 29.00 y P75 (Qs) igual a 41.50 y un valor residual en el extremo

superiof.
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Se obtuvo una significancia igual a 0.028 en la U de Mann-Whitney.

Es asi como a partir de los valores obtenidos, se observa que existen
diferencias significativas entre los grupos cuando son comparados, siendo mayor

la dispersidn del grupo de nifios con autismo.
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Grafico 24: Distribucién de los puntajes del subtest de Articuiacion y Repeticion

El grupo de nifios sin autismo obtuvo una media igual a 51.25 una
desviacién de 14.13 y una mediana de 57.00; con un P35 (Q4) igual a 36.00 y Pss
(Qs) igual a 62.75.

Por otro lado, el grupo con autismo obtuvo un puntaje medio de 36.25, una
desviacién de 10.01, una mediana de 34.00; y con un Pys (Q4) igual a 31.00 y Pys

(Qs) igual 2a 40.00. Ademas se encontrd un valor residual superior en este grupo.
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A través de la U de Mann-Whitney, se obtuvo una significancia de 0.038, al
igual que en los graficos, se puede observar que hay diferencia significativa entre
en la ejecucién de ambos grupos, siendo mayor la gjecucion y la dispersion en el
grupo control. Ademas, la ejecucion promedio del grupo con autismo se encuentra

por debajo de los esperado en la bateria de Luria.
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Grafico 25: Distribucion de los puntajes del subtest de Denominacién y Narracion

En esta subprueba se encontré que el grupo no autista obtuvo un puntaje
medio de 48.13 con una desviacion de 7.95 y una mediana de 49.00. Ademas se

encontro que Pas (Q4) es igual a 43.50 y P75 (Qa) es igual a 54.00.

Por su parte, el grupo con autismo obtuvo una media de 34.13 con una
desviacion de 5.38 y una mediana de 31.00. Se encontré que P35 (Q4) es igual a

30.00 y P75 (Q3) es igual a 38.25.
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Con la prueba estadistica no paramétrica, se obtuvo una significancia de
0.002, lo que indica que con un 95% de probabilidad, los grupos fueron tomados
de dos poblaciones diferentes. Ademas se observa que la dispersion es mayor en

el grupo de nifios con autismo.
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Grafico 26: Distribucion de los puntajes del subtest de Analogia Fonética
En esta subprueba se encontro que el grupo no autista obtuvo un puntaje

medio de 43.50 con una desviacion de 8.16 y una mediana de 40.50. Ademas se

encontré que Pas (Qq) es igual @ 39.25 y P75 (Qg) es igual a47.25
Por su parte, el grupo con autismo obtuvo una media de 25.38 con una
desviacion de 21.89 y una mediana de 32.00. Se encontré que P25 (Q,) es igual a

0.00y P75 (Q3) es igual a42.75,

Se obtuvo una F igual a 14.347 y una significancia de .002.



Es asi como se han encontrado diferencias significativas en la ejecucion de
ambos grupos en esta subprueba, siendo mas altos los puntajes del grupo de
nifos sin autismo y una dispersién notablemente mayor en el grupo con autismo.
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Grafico 27: Distribucion de los puntajes del subtest de Escritura

En esta subprueba se enconirdé que el grupo no autista obtuvo un puntaje
medio de 41.13 con una desviacidén de 7.51 y una mediana de 40.00. Ademas se
encontro que Pys (Qq) es igual a 35.75 y P75 (Qs) es igual a 44.00.

Por su parte, el grupo con autismo obtuvo una media de 29.50 con una
desviacion de 6.46 y una mediana de 28.50. Se encontré gue P,s5 (Qq) es igual a
24.00 y P75 (Q3) es igual a 30.75. Se pudo observar un valor extremo inferior en

este grupo.

A través de la U Mann-Whitney se obtuvo una significancia de 0.010, lo

cual indica que con un 95% de probabilidad los dos grupos provienen de
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pobiaciones diferentes, se observa también que la dispersidn se comporta de

manera similar.
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Grafico 28: Distribucion de los puntajes del subtest de Lectura

En el grupo con autismo se encontré una media de 29.75, una desviacion
de 13.17, y una mediana de 32.00. Ademas se encontré un Pys (Q4) igual a 28.00
y P7s (Qs) igual a 36.50. Por su parte en el otro grupo, se observo una media
igual a 42.50, con una desviacion de 10.04, y una mediana de 42.00, con un Pjs

(Qq) igual a 37.75 y P75 (Q3) igual a 49.00.

A partir del andlisis estadistico no paramétrico, se encontré una
significancia de 0.065, lo que indica que a un nivel del 0.05, los grupos no difieren

significativamente entre si.
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Grafico 29: Distribucion de los puntajes del subtest de Estructura Numerica

En este caso, en el grupo con autismo se encontré una media de 32.63, una
desviacién de 12.33, y una mediana de 33.00; con un Pas (Q4) igual a 24.00 y Pzs
(Q3) iguat a 38.00.

Por otro lado, el grupo sin autismo presenté una media de 51.38, con una
desviacién de 5.32, y una mediana de 51.00; siendo Pas (Q4) igual a 47.00 y P75
(Q3) igual a 56.00.

La significancia estadistica en esta subprueba tuvo un valor de 0.002, por
tanto, a partir de estos graficos y de los estadisticos se puede decir que hay una
diferencia significativa entre los puntajes obtenidos por ambos grupos, siendo
mayores los puntajes en el grupo de nifios sin autismo. Se encontré ademas que

la dispersién es mayor en el grupo de nifios con autismo.
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Grafico 30: Distribucién de los puntajes del subtest de Operaciones Aritméticas

El grupo de nifics sin autismo obtuvo una media igual a 42.88, una
desviacion de 4.45 y una mediana de 42.00; con un Pas (Qq) igual a 40.00 y Pss
(Qa) igual a 45.00.

Por otro lado, el grupo con autismo obtuve un puntaje medio de 8.63, una
desviacion de 16.24 una mediana de 0.00; y con un P35 (Q+) igual a 0.00 y P7s
(Qs) igual a 4.25.

La significancia estadistica en esta subprueba tuvo un valor de 0.001, por
tanto, a partir de estos graficos y de los estadisticos se puede decir que hay una
diferencia significativa entre los puntajes cbtenidos por ambos grupos, siendc

mayores los puntajes en el grupo de nifios sin autismo.
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Grafico 31: Distribucion de los puntajes del subtest de Memoria Inmediata

En esta subprueba, el grupo de nifos sin autismo obtuvo una media de
45.25, una desviacion de 12.19 y una mediana de 42.00; con un P25 (Qq) igual a
35.75 y P75 (Qg3) igual a 54.50.

El grupo de niflos con autismo obtuvo un puntaje medio igual a 33.63, con
una desviacion de 16.6, y una mediana igual a 35.00. Asi mismo obtuvieron un

P2s (Q1) igual a 31.00 y P75 (Qa) igual a 37.00 y un valor en el extremo superior,

A partir de la prueba no paramétrica, se obtuvo una significancia de 0.105,
por tanto, con una probabilidad del 95% los grupos se comportan de manera

similar, siendo la dispersion de ambos grupos alta.
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Grafico 32: Distribucién de los puntajes del subtest de Memoria Légica

En esta subprueba, el grupo de nifics sin autismo obtuvo una media de
51.00, una desviacion de 12.87 y una mediana de 51.50; con un Pys (Qq) igual a

37.00 y P75 (Q3) igual a 63.00.

El grupo de niflos con autismo obtuvo un puntaje medio igual a 34.50, con
una desviacién de 15.65, que es ligeramente superior a la obtenida por el grupo
control; y una mediana igual a 36.50. Asi mismo obtuvieron un P2s {(Q4) igual a

35.25 y P75 (Q3) igual a 38.00. Observandose un valor extremo inferior en este

grupo.

Se obtuvo una significancia de 0.028, encantrandose, por tanto, diferencias
significativas en la ejecucion de ambos grupos en esta subprueba, siendo mas

altos los puntajes del grupo de niflos sin autismo.
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Grafico 33: Distribucion de Cocientes Intelectuales

En cuanto a los Cl en esta prueba, se puede observar que el grupo de
nifos sin autismo cuandc se compara con el otro grupo, obtuve un Cociente
Intefectual total mayor siendo la mediana del Cl total igual a 108.5 para el
grupo sin autismo y de 85.5 para el grupo de nifios con autismo. Asimismo se
observa que en la escala Verbal, los nifios con autismo estan 33.5 puntos por
debajo de lo obtenido por el otro grupo, siendo el Cl verbal de 78 para el grupo
con autismo y de 111.5 para el grupo sin autismo. Estas diferencias no fueron
encontradas en la escala de ejecucion, donde la mediana obtenida por ambos
grupos fue muy simifar (Cl ejecucion de 106 para el grupo sin autismo y de

94.5 para el grupo con autismo).



101

17.00
16.00
1500
14,00
13.00
12,00
1.0
10.00
2.00
8.00
7.00
.00
5,00
4,00
200
200
1,00

2]
YOCAS COMPREN ~ RETDEDIG  FIG INCOM CLAVES ORDDE 018  DCONCUB  ENSDEOQB  BUSQDES LABERIN

Subpruebag

0 N——

Grafico 34: Distribucion de los puntajes de los subtests del WISC Il

A partir del analisis grafico, se obtienen las subpruebas que muestran las
mayocres fortalezas al igual que los déficit mas marcados; tomando las
fortalezas y debilidades mas notorias, se puede observar que, el grupo de nifios
con autismo, en relacion a su propio perfil, en su ejecucion en WISC-IIl muestra
fortalezas en las subpruebas de disefio con cubos, ensamblaje de objetos y
ordenacion de dibujos, asimismo las debilidades mas importantes estan en las
subpruebas de comprension, claves, retencién de digitos, informacién vy
semejanzas; a partir de esto se evidencia que las fortalezas estan en su mayor
parte en la escala de ejecucidn, mientras que las debilidades lo estan en la

escala verbal.

Por otro lado, el grupo de nifios sin la condicién de autismo, en su
ejecucion en el WISC-lil, mostraron fortalezas en las subpruebas de laberintos,
aritmetica y vocabulario, asi como los principales déficit en las subpruebas de
retencion de digitos, blUsqueda de simbolos vy figuras incompletas;
observandose en este caso que, a diferencia del grupo de nifios con autismo,
las fortalezas se ubican en la escala verbal y los déficit en la escala de

ejecucion.
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Grafico 35: Distribucion de los puntajes de Ios subtests de la bateria Luria-DNI

En cuanto a la ejecucién en la Bateria neuropsicoldgica de Luria, se
observa que el grupo de nifios con autismo muestra fortalezas en las
subpruebas de tacto, comprensién simple y cinestesia y esterognosia; y
muestran déficit en operaciones aritméticas, escritura y denominacién y
narracion, ubicandose por tanto estos déficit en la prueba de lectoescritura, y
las fortalezas en las pruebas de tacto y cinestesia, en el caso de las subpruebas

de tacto y cinestesia y esterognosia y e la prueba de habla receptiva en el caso

de comprensién simple.

A su vez, el grupo de nifios sin la condicidn de autismo mostré una
ejecucién en la Bateria Neuropsicoldgica de Luria caracterizada por, fortalezas
en las subpruebas de cinestesia y esterognosia, tacto y regulacién verbal, de
las cuales las dos primera pertenecen a la prueba de tacto y cinestesia y la
ultima a la prueba de motricidad; asimismo, mostraron déficit en las subpruebas

de escritura y analisis fonético, que pertenecen a la prueba de lectoescritura.
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Grafico 37: Distribucion de los puntajes en Luria de la pargja 1
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En la pareja numero 1, de siete anos de edad, se observé que el nifio
con autisme presentd, en su ejecucion en WISC Il y en comparacién con su
propio perfil, fortalezas en las subpruebas de Disefiocs con Cubos, Ensamblaje
de Objetos y Aritmética, asi como debilidades en las subpruebas de
Comprension, Claves y Busqueda de Simbolos. Por su parte, en comparacion
con su propio perfil, el nifio sin autismo presenté fortalezas en las subpruebas
de Informacion, Vocabulario y Blusqueda de Simbolos. Con respecto a la
ejecucion en las subpruebas de Luria, en el nifo con autismo se encontré
fortalezas en Comprension Gramatical, Compresién Simple y Cinestesia y
Esterognosia; y debilidades en Operaciones Aritméticas, Denominacién y

Narracion y Articulacion y Repeticion.

Por su parte, el nifio sin autismo, en su ejecucion en WISC Il y en
comparacién con su propio perfil, mostré fortalezas en Informacion,
Vocabulario, Ensamblaje de Objetos y Bisqueda de Simbolos; ademas mostro
debilidades e las subpruebas de Ordenacion de Dibujos, Figuras Incompletas y
Laberintos. Al analizar su perfil del Luria se encontro fortalezas en las
subpruebas de Memoria Idgica, Comprension simple y Cinestesia y

Esterognosia; asi como debilidades en Tacto, Percepcion Visual y Lectura.
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Grafico 38: Distribucidn de los puntajes en WISC Il de la pareja 2
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Grafico 39: Distribucion de los puntajes en Luria de la pareja 2
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En la pareja nimero 2, de nueve afios, se encontré en el nifio con
autismo, una ejecucion en WISC Il con fortalezas en Disefio con cubos, Claves,
Semejanzas y Aritmética; y debilidades en Comprension, Laberintos e
Informacién.  En Luria, presenté fortalezas en Comprension Simple, Tacto y
Memoria Inmediata; y debilidades en Estructura Ritmica, Analisis Fonético y

Operaciones Aritmética.

El nifio sin autismo, presento en el WISC llI, fortalezas en las subpruebas
Laberintos, Ensamblaje de Objetos y Disefio con Cubos; y debilidades en
Informacion, Semejanzas y Aritmética; asi como las fortalezas encontradas en
Luria fueron en las subpruebas de Tacto, Cinestesia y Esterognosia y Manual; y
debilidades en Comprension Simple, Denominacion y Narracion y Memoria

Inmediata.
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Grafico 41: Distribucion de los puntajes en Luria de la pareja 3
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El nino con autismo de la pareja numerc 3, y de diez anos, presentd
fortalezas en WISC lll en las subpruebas de Ensamblaje de Objetos, Disefio
con Cubos y Ordenacion de Dibujos; asi como debilidades en Informacién,
Comprension, Claves, Repeticidon de Digitos, Semejanzas y Aritmética. En
Luria, se enconiré fortaiezas en las subpruebas de Tacto, Cinestesia y
Esterognosia y Manual; y debilidades en Operaciones Aritméticas, Articulacion y

Repeticién y Comprension Gramatical.

Por otro lado, el nifio sin autismo, presento fortalezas en las subpruebas
del WISC lil de Laberintos, Aritmética e Informacion; y debilidades en Blusqueda
de Simbolos, Claves, Comprensién y Retencién de Digitos. En Luria, sus
fortalezas fueron encontradas en Reguiacién Verbal, Manual y Articulacion y
Repeticion; y debilidades en Orientacion Espacial, Estructuras Ritmicas y

Operaciones Aritméticas.
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Grafico 43: Distribucién de los puntajes en Luria de la pareja 4
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En la pareja numero 4, se observa que la ejecucion en el WISC |1l del
nifio con autismo se caracteriza por mostrar fortalezas en las subpruebas de
Disenos con Cubos, Ensamblaje de Objetos y Figuras Incompletas, asi como
debilidades en Comprension, Ordenacion de dibujos, Informacién, Retencion
de Digitos, Vocabuiario y Semejanzas. En cuanto a la ejecuciéon en Luria se
observan fortalezas en las subpruebas de Manual, Percepcion Visual y
Comprension Gramatical, y debilidades en Operaciones Aritméticas, Analisis

Fonético y Orientacion espacial.

En el nifios sin autismo se observan, en el WISC lil, fortalezas en
Laberintos, Comprension y Ensamblaje de Objetos, asi como debilidades en
Retencion de Digitos, Semejanzas y Figuras Incompletas. En Luria, muestra
fortalezas en las subpruebas de Tacto, Operaciones aritméticas y Cinestesia y
Esterognosia, y debilidades en Percepcion Visual, Estructuras Ritmicas vy
Memoria Inmediata. Es de hacer notar, que este nifio presenta un perfil
particular que parece reflejar ciertas dificultades de aprendizaje lo cuai puede

ser una variable que intervenga en la puntuacion total de grupo de nifics sin

autismo.
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Grafico 45: Distribucion de los puntajes en Luria de la pareja 5
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El nifio con autismo, de la pareja numerc 5, de diez anos de edad,
muestra en el WISC Ill fortalezas en las subpruebas de Informacion,
Semejanzas y Disefio con Cubos, y debilidades en Claves, Blusqueda de
Simbolos y Comprension. En el Luria presenté fortalezas en las subpruebas de
Tacto, Memoria Inmediata y articulacion y Repeticién, y debilidades en

Escritura, Operaciones Aritmeéticas y Comprensiéon Gramatical.

En el nifio sin autisme, en el WISC Ill se observan fortalezas en las
subpruebas de Ensamblaje de Objetos, Laberintos, Comprensién, Vocabulario y
Semejanzas, y debilidades en Retencién de Digitos, Figuras Incompletas y
Claves. En Luria, muestra fortalezas en las subpruebas de Tacto, Articulacién y
Repeticion y Memoria Inmediata, asi como debilidades en Escritura,

Operaciones Aritméticas y Comprension Gramatical.
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En La pareja numero 6, de nueve afios de edad y de sexo femenino, se
encontré que la nifia con autismo mostrd fortalezas en la siguientes
subpruebas de WISC III: Disefio con Cubos, Ensamblaje de Objetos vy
Ordenacién de Dibujos; y debilidades en Retencion de Digitos, Claves, Figuras
Incompletas, Comprension, Vocabulario, Informacién y Semejanzas. Asi
mismo, en el Luria, se encontré fortalezas en las subpruebas de Tacto,
Cinestesia y Esterognosia y Regulacion Verbal; ademas de debilidades en

Operaciones Aritméticas, Orientacion Espacial y Escritura.

Por otro lado, la nifia sin autismo, mostré fortalezas en WISC i, en las
subpruebas de Figuras incompletas, Claves y Laberintos; asi como debilidades
en Semejanzas, Ensamblaje de Objetos y Blisqueda de Simbolos. Con
respecto al Luria, se observaron fortalezas en las subpruebas de Regulacion
Verbal, Cinestesia y Esterognosia y Tacto; y debilidades en Estructura Ritmica,
Articulacién y Repeticion, y Memoria l.égica. El perfil presentado por esta nifia
parece reflejar una ciertas dificultades en el aprendizaje, lo cual resultaria ser

una variable interviniente que podria estar afectando los resultados del estudio.
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En la pareja 7, de siete anos de edad, el nifo con autismo presentd
fortalezas en las subpruebas del WISC Ilil de Ordenacion de Dibujos,
Ensamblaje de Objetos y Disefio con Cubos; ademas de debilidades en
Comprension, Claves. Retencion de Digitos y Busqueda de Simbolos. En
cuanto al Luria, presentd fortalezas en Comprension Simple, Audicion Fonémica

y Tacto;, sus debilidades se encontraron en Lectura, Analisis Fonético, y

Articulacion y Repeticion.

Por su parte, el nifio sin autismo, presenté fortalezas en la subpruebas
del WISC Ili Busqueda de Simbolos, Informacion y Aritmética; sus debilidades
estuvieron en las subpruebas de Claves, Retencion de Digitos y Busqueda de
Simbolos.  En el Luria, sus fortalezas estuvieron en Articulacidon y Repeticion,
Estructuras Numéricas, Comprensidn Simple; ademas de presentar debilidades

en Memoria Logica, Operaciones Aritméticas y Andlisis Fonético.
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El nifio con autismo de la pareja numero 8, de diez afos de edad,
presento, en el WISC lll, fortalezas en las subpruebas de Semejanzas, Disefo
con Cubos y Ensamblaje de Objetos; y debilidades en Claves, Comprension,
Informacion, Aritmética y Vocabulario. En el Luria, sus fortalezas estuvieron en
Comprension Simple, Tacto y Percepcion Visual, y sus debilidades se

encontraron en Operaciones Aritméticas, Escritura, Estructura Ritmica y

Audicién Fonémica.

Por ultimo, el nifio sin autismo, mostré fortalezas en el WISC lll en las
subpruebas de Laberintos, Vocabulario y Claves; mientras sus debilidades se
encontfraron en Figuras Incompletas, Retencion de Digitos y Ordenacion de
Dibujos. En el Luria, sus fortalezas estuvieron en Articulacion y Repeticion,

Regulaciéon Verbal y Cinestesia y Esterognosia.



DISCUSION DE RESULTADOS

El propdsito de esta investigacion fue determinar si existian diferencias
significativas entre los resultados de la evaluacién neuropsicoldgica de un grupo
de nifos con autismo y los obtenidos por un grupo de nifios sin esta condicién
para lo cual se utilizé la Bateria Neuropsicolégica de Luria, version Manga y
Ramos y una interpretacidon neuropsicolégica del WISC-lll [o que permitio
obtener perfiles caracteristicos de la condicion de autismo y sus diferencias en

relacién con los nifos sin autismo.

Se encontrd que existen diferencias significativas, entre los dos grupos,
en los resultados obtenidos en la evaluacion; evidenciandose que, en cuanto a
la ejecucion en el WISC ill, los niflos con autismo obtuvieron un patrén intratest
heterogeneo, con un Ci total inferior al de los nifias sin autismo, tal diferencia se
debe principalmente al perfil caracteristico de los nifics con autismo, donde la
escala verbal tiene un rendimiento inferior a [a escala de ejecucion, lo cual es
esperado, ya que la escala verbal evalia procesamiento del lenguaje y
razonamiento verbal (Sattler, 1996), que representan areas de dificultad para
los ninos con autismo; la escala de ejecucion mide organizacion perceptual,
procesamiento visual, atencion y aprendizaje no verbal (Sattler, 1996), las
cuales representan areas de fortalezas para los nifios autistas. Estos resuitados
son coincidentes con los encontrados por Ibarra y Gru (1992), Hernandez y-
Rubin (1998) y Cabanyes (1999). Ademas, al aparear por edad a ambos
grupos, en un rango de siete a diez afos, se observd que este patrén cognitivo
en donde hay un mejor desempefio en la escala de ejecucion en contraste con

la verbal, es independiente de la misma.

Asi mismo, se observd en el grupo de nifios con autismo, una tendencia

a incrementar los puntajes en las subpruebas de diseho con cubos y
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ensamblaje de objetos, que implican razonamiento no verbal, coordinacion
visomotora y capacidad de sintetizar partes concretas en todos significativos
(Sattler, 1996), lo cual era esperado, debido a resultados obtenidos por
investigaciones anteriores (lbarra y Gru,1992; Minshew y cols., 1997 c.p.
Cabanyes, 1999, Hernandez y Rubin, 1998 y Cabanyes, 1999). Estos
resultados podrian estar asociados con que la motricidad es una de las areas
mas conservadas en el autismo, asi como el area visual, ademas, estas

subpruebas estan libre de juicio social, el cual esta disminuido en el autismo

(lbarra y Gru, 1992).

Otra de las subpruebas que presenté puntajes altos en los nifios con
autismo fue Ordenacién de dibujos, que proporciona una medida de la
capacidad para comprender y evaluar situaciones sociales, atender detalles,
estar alerta, capacidad de planeacion, secuencias visuales. Tal resultado va en
contra de lo que se esperaba y de lo reportado por otros autores (lbarra y Gru,
1992; Strandburg y cols (1993); Hernandez y Rubin, 1998) ya que las personas
con autismo tienen dificultades en las tareas que implican planificacidn, juicio
social y procesamiento secuencial; sin embargo, el alto desempefo encontrado
en la presente investigacion podria estar asociado con las evaluaciones con
WISC Il a ilas que previamente habian estado sometidos seis nifios con

autismo, lo cual produjo entrenamiento y familiarizacién con el material.

Por otra parte, en el grupo de nifios con autismo se observd una
disminucion en el desempefio, principalmente en las subpruebas de
Comprensién, Claves, Informacién, Semejanzas y Retencién de Digitos. Y en
el grupo de niflos sin autismo las pruebas en las cuales mostraron un

rendimiento mas bajo fueron Retencion de Digitos y Bisqueda de Simbolos.

El subtest de Comprensiéon esta muy cargado de juicio social y es

necesario un conocimiento de los estandares convencionales de conducta para
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obtener un buen rendimiento, lo cual esta afectado en el autismo (VWing,1988;
Pineda, 1997 y Strandburg, Marsh, Brown, Asarnow, Guthrie, Higa, 1993). E!
bajo rendimiento en esta subprueba, por parte de este grupo de ninos también
ha sido reportado por autcres como Hernandez y Rubin (1998), Ibarra y Gru

(1992) y Cabanyes (1999).

Por su parte, los resultados de Claves no coinciden con lo reportado
por Hernandez y Rubin (1998) quienes encontraron que los nifios con autismo
presentaron un buen rendimiento en este subtest, atribuyéndole tal incremento
a fa ausencia de demanda de elementos sociales relevantes al contexto. Sin
embargo, el resultado obtenido puede explicarse mas alla de la independencia
del contexto social por las demandas que la tarea en si misma implica para los
nifos con autismo quienes deben enfrentarse y adquirir aprendizajes nuevos en
forma rapida, necesitando estar familiarizados con los estimulos, tener
flexibilidad y reversibilidad en el pensamiento y hacer giros atencionales
funciones relacionadas con el l6bulo frontal y el cerebelo que se encuentran

comprometidos en esta condicion (Cabanyes, 1999).

La subprueba de Informacién proporciona una medida de cuanto
conocimiento acerca de hechos generales puede absorber el nifio de su
ambiente, y su memoria a largo plazo. Su ejecucién puede estar influida por
oportunidades culturales, intereses exteriores, riqueza del ambiente temprano,
lectura, y ensefianzas en la escuela. El bajo rendimiento en esta subprueba
esta explicado por los déficits en las funciones mnésicas (Minshew y cols, 1997
c.p Cabanyes, 1999 y Cabanyes, 1999), ademas de una baja estimulacion
ambiental de los nifios con autismo en comparaciéon con los nifios sin esta
condicion quienes tenian una escolaridad acorde con su edad que conlleva a

una mayor oportunidad de aprendizaje y manejo de informacién general.



Con respecto a la subprueba de Semejanzas, que mide ia capacidad
del nino para seleccionar y verbalizar relaciones apropiadas entre dos objetos o
conceptos, formacion de concepto verbal y memoria a largo plazo, se observé
un bajo desempefio, seglin lo esperado, dadas sus dificultades para establecer
significados relacionales, su clara disociacion entre la intencion del lenguaje y
el sentido propio de las palabras (Pineda, 1997), ademas de sus dificuitades en
las funciones mnésicas (Minshew y cols, 1997 c.p Cabanyes, 1999 y Cabanyes,

1999).

En la subprueba de Retencion de Digitos, que evalia la memoria a
corto plazo, atencién y concentracidn, y que requiere de un procesamiento
secuencial y verbal auditivo, al contrario de lo encontrado por Herndndez y
Rubin (1998), se obtuvo un bajo rendimiento. Esto puede ser explicado, de
nuevo, mas alld de la ausencia de informacion verbal, social o relevante al
contexto que posee esta subprueba, por la dificultad que presentan los nifios
con autismo para manejar estimulos presentados uno a uno y que requieran del
establecimiento de un orden (Barrios y Garcia, 1996), asi como los déficits
atencionales que presentan, ademas de su dificultades para mantener Ia
informacion en la memoria de trabajo, lo que esta asociado con alteraciones en
el funcionamiento de la corteza prefrontal (Guyton, 1990; Allegri y Harris, 1999 y
Cabanyes, 1999). Cabe senalar que esta fue una de las pruebas en la cual el
grupo de nifios sin autismo mostré un rendimiento inferior evidenciando ligeros

problemas en la memoria a corto plazo lo que puede afectar el rendimiento en

ofras pruebas.

En Busqueda de Simbolos que implica secuenciacion, memoria
inmediata, atencién y concentracién no se observaron diferencias significativas
en ambos grupos ya que fue unc de los subtests que presenté mayor dificultad
para el grupo de nifos sin autismo y no asi para los nifios con autismo. Se

piensa que debido a que al grupo de nifios sin autismo, a diferencia del grupo



de niflos con autismo, no se les dio un periodo de descanso durante la
aplicacion de la prueba el factor fatiga puede haber influido en la atencion y

concentracion por ser una de las Ultimas pruebas en aplicarse.

En cuanto a la Bateria Neuropsicologica de Luria-DNI, como se
esperaba, se observa que al igual que en el WISC Ill, existe un patron de
habilidades cognitivas disfasico en el grupo de nifios con autismo. Aun cuando
hay un patron heterogéneo en ambos grupos, éste es mas evidente en el grupo
con autismo, que podria ser explicado no sdélo por las variables biograficas y las
diversas intervenciones terapéuticas a las que pudo ser sometido cada nifio
(Cabanyes, 1999) sino por la propia condicion de autismo que implica la
presencia de unas habilidades cognitivas mucho mas desarrolladas en
comparacion con otras areas cognitivas mas limitadas (Hernandez y Rubin,

1998; lbarra y Gru,1992).

En este patron de ejecucion de los ninos can autismo, se encontrd que
presentan fortalezas en las que involucran a ios lébulos parieto-occipitales
como Tacto, Cinestesia y Esterognosia y Comprension Simple asi como
debilidades en aquellas subpruebas que involucran funciones fronto-temporales
como las de Operaciones Aritméticas, Escritura, Orientacion Espacial,

Estructuras Ritmicas y Articulacion y Repeticion;.

En el grupo de nifios con autismo los altos puntajes en la subprueba de
Tacto refleja que tienen un allo desempeno en todas aquellas tareas que
involucren funciones tactiles, asi como discriminacion tactil. A su vez la
subprueba de Cinestesia y Esterognosia, refleja que en estos nifios, la
sensibilidad profunda y las sensaciones musculares y articulares asi como la
sintesis simultanea de estimulos tactiles estan intactas. Todo lo anterior refleja

integridad de [a funcion del I6bulo parietal . -
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Por dltimo, Comprensién Simple, aun cuando implique funciones
linglisticas que se esperaba que estuviesen afectadas en esta condicién por el
compromiso del [ébulo temporal, el apoyo visual involucrado en la farea y que

compromete funciones occipitales permitid una mejor ejecucion en la misma.

Por su parte, en el grupo sin autismo se encontré un bajo rendimiento
en la prueba de Audicidbn que evalla percepciéon y reproduccion del ritmo e
implica actividad secuencial. Al hacer un analisis mas exhaustivo de la
gjecucion individual de los nifios de este grupo, se observd que dos de los
puntajes mas bajos, que afectan la puntuacién media del grupo, pertenecen a
nifios que mostraron perfiles que revelan posibles dificultades de aprendizaje,
lo cual podria estar explicando que la prueba de Audicién muestre puntuaciones
inferiores a las esperadas. En este sentido, se piensa que esto pudo actuar
como una variable moderadora en el grupc de nifios sin autismo lo cual atenud

las diferencias entre los perfiles de ambos grupos estudiadoes.

Por ofro lado, la subprueba de Operaciones Aritméticas, en la que los
nifios con autismo mostraron una disminucion en el desempeno, implica
operaciones matematicas complejas y esta muy afectada por la estimulacion
que recibe el nifio, lo cual puede haber sido determinante, considerando que
esto nifios con autismo, a excepcién de uno, provenian de colegios especiales y
su edad cronoldgica no se correspondia al grado de escolaridad esperado.
También en la subprueba de aritmética del WISC Iii, se encontro que ésta
muestra tenia una ejecucion promedio inferior a lo esperado. Sin embargo,
Aritmética nc esta tan disminuida como en el caso de Operaciones Aritméticas
debido al mayor grado de complejidad y criterios de correccion mas estrictos en

esta subprueba, en comparacion a la subprueba del WISC il
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Con respecto a la prueba de Escritura, demanda tres propiedades
funcionales: 1) analisis de la composicion fonética del habla, 2) recodificacion
de fonemas en grafemas y 3) organizacién motora. En esta subprueba los
ninos de ambos grupos mostraron un bajo rendimiento, siendo inferior el del
grupo de ninos con la condicién de autismo, esto Gltimo puede ser explicado por
el componente verbal que posee la subprueba, y el bajo rendimiento en ambos
grupes podria estar relacionado ademas con el bagaje cultural. Cabe destacar
que en esta subprueba al igual que en la de Lectura y Aritmética debe
considerarse el grado de instruccion y el contexto académico en el cual los
nifos han estado inmersos (Saiamero Bard, 1994; cp. Marcos, 1994; Fletcher,
1996; Pineda, 1996; cp Pineda 2000). Las normas de evaluacion de esta
prueba utilizan criterios que no estan validados en Venezuela pero que
consideran los contenidos académicos de los cuales debe haberse apropiado
un nino del respectivo grupo etareo de comparacion. En este sentido, los
resultados podrian reflejar parte de un problema que se esta enfrentando en la
Educacion Basica del pals y que trajo como consecuencia una reforma
educativa a fin de mejorar la calidad de la educacién (Ministerio de Educacion,

1998).

En cuanto a la subprueba de Orientacion Espacial, que evalia
coordenadas arriba-abajo, derecha-izquierda, exploracibn de sintesis
espaciales subyacentes a la actividad constructiva compleja y operaciones
intelectuales complejas; los nifios con autismo presentaron un rendimiento
significativamente por debajo al del grupo de nifios normales, que refleja déficit
en la lateralizacion cerebral, asi como la falta de reversibilidad en el
pensamiento, lo que esta relacionado con inmadurez en los ldbulos frontales.
Ademas en un analisis detaliado de la subprueba, se observdé una mejor
ejecucion en los itemes que requerian reconocimiento de letras y nimeros, ya

que estos les son familiares, a diferencia de los itemes que demandaban el
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manejo de estimulos no familiares, como figuras complejas y relojes no

digitales.

El bajo rendimiento del grupo con la condicion de autismo en las
subpruebas de Estructuras Ritmicas y Articulacion y Repeticion de la Bateria
Luria DNI y en las subpruebas de Semejanzas y Comprension del WISC lli,
cuando se compard con el grupo sin esta condicion, esta explicado por los
déficit que presentan los nifios con autismo en las funciones frontotemporales y
qgue implican funciones como el lenguaje, la memoria reciente, la atencion
selectiva (Ortiz y Vila, s.f.), asi como el uso de habilidades verbales para guiar
el comportamiento, funciones auditivas (Guyton, 1993), razonamiento,
formacion de conceptos, atencion, aprendizaje asociativo y procesamiento
secuencial de la informacion (Guyton, 1990; Barrios y Garcia, 1996 y Allegri y
Harris, 1999). En el caso del subtest de Estructuras Ritmicas los nifios
mostraron dificultades en ia distincion de tonos diferentes y la frecuencia de los
mismos, lo que podria estar asociado con los déficits en la corteza auditiva
primaria de los 16bulos temporales que impide que sean escuchados sonidos

con diferente intensidad, frecuencia y caracteristicas (Guyton, 1993).

En io que respecta a la motricidad de fos nifios con autismo, mediante
la evaluacion de la conducta observada durante la aplicacion de las pruebas y
su rendimiento en las subpruebas de Ensamblaje de objetos y Disefios con
Cubos del WISC Ill, se encontré que es una de las areas mas conservadas
dentro del perfil de este grupo, a pesar de que obtuvieron bajos puntajes en la
subpruebas de Manual y Regulacion Verbal que pertenecen a la prueba de
Motricidad de la Bateria de Luria-DNI. Esto podria ser explicado por que la
ejecucion en las subpruebas del WISC lil esta mediada por el area visual, que
representa una fortaleza para ese grupo, mientras que las subpruebas del
Luria-DNI requieren una guia verbal del acto motor lo que es una funcion de los

lobulos frontales.



Asi mismo, se encontré que el grupo con autismo mostrd un bajo
rendimiento en las subpruebas de Comprensién y Semejanzas de!l WISC il y
Articulaciéon y Repeticién y Denominacion y Narracion del Luria-DNI, que
evaitan las funciones ejecutivas del lébulo frontal, las cuales son definidas por
Pineda (2000) como un conjunto de habilidades cognoscitivas que permiten la
anticipacion y el establecimiento de metas, el disefio de planes y programas, el
inicio de las actividades y de las operaciones mentales, la autorregulacién y la
monitorizacion de las tareas, la seleccion precisa de los comportamientos y su
organizacién en el tiempo y en el espacio. Ademas, estas funciones influyen en

los aspectos pragmaticos del lenguaje afectados en las personas con autismo.

Por otro lado, los nifios con autismo mostraron fortalezas en las
subpruebas de la escala de Ejecucién del WISC [l y un buen funcionamiento en
la subprueba de Percepcion Visual de la prueba de Vision del Luria-DNI, a
diferencia del bajo rendimiento en la escala Verbal del WISC Il y las
subpruebas del Luria que requerian de la intervencién de componentes mas
auditivos que visuales, lo cual es esperado para este grupo de nifios. Sin
embargo, la subprueba de Percepcion Visual aun cuando mostré un buen
rendimiento, fue inferior a lo esperado, o que se podria explicar por que el tipo
de estimulos utilizados, no son comunes en esta cultura evidenciandose de
nuevo la necesidad de validar la prueba en Venezuela. Este factor de novedad
también podria explicar los bajos resultados obtenidos en la subprueba de
Crientacién espacial, sin excluir los problemas de lateralizacion cerebral que

presentan los nifios con autismo y la inmadurez de los I8bulos frontales (Manga

y Ramos, 1991).

En la presente investigacién se esperaba que los nifios con autismo
mostraran fortalezas en las funciones parieto-occipitales, que segun los autores

Manga y Ramos (1991) son evaluadas por las subpruebas de Percepcion



Visual, Orientacion Espacial, Comprensién Gramatical y Operaciones
Aritméticas de la bateria Luria-DNI.  Sin embargo los puntajes se encontraron
significativamente por debajo de lo esperado, lo que podria ser explicado por el
componente verbal y auditivo que poseen dichas pruebas que mas que implicar
funciones parieto-occipitales, involucra regiones de los ldbulos temporales, que
se plantea estan afectados en los niflos con autismo {Colleman y Gillberg, 1985;
Bachevalier, 1994, lbarra, 1997; Dawson y cols, 1998, cp Cabanyes, 1999),
especialmente las areas de asociaciéon visual y auditiva, llamadas “areas
interpretativas”, que permiten que la persona disponga de las palabras que
escucha en un pensamiento coherente, ademas, al ser una las areas de
asociacion visual, debe cooperar con la corteza occipital con el fin de que
puedan realizarse analisis completos de patrones visuales complejos (Guyton,

1993) que es lo que demandan estas subpruebas.

Por otro lado, se esperaba que el grupo de nifios con la condicion de
autismo mostraran un buen rendimiento en las subpruebas de Informacion,
Aritmética, Disefio con Cubos y Ensamblaje de objetos del WISC [, dado que
implican un pensamiento convergente y que demandan una Unica respuesta
correcta. Sin embargo, se observd un bajo rendimiento en las subpruebas de
Informacion y Aritmética lo que podria estar asociado con que poseen una
carga verbal importante ademds de estar muy influidas por la estimulacion
ambiental a la que los nifios han sido sometidos y especificamente al contexto
académico. Por el contrario, en Disefio con Cubos y Ensamblaje de Objetos,
gue no poseen este peso verbal ni se ven afectadas por las oportunidades
culturales, se observd, segun lo esperado, un alto desempefio en las mismas.
Estas subpruebas involucran funciones parieto-occipitales, como lo son las
sintesis espaciales simultaneas subyacentes a actividades constructivas

complejas, relaciones entre objetos y sintesis viso-espaciales.



129

En lineas generales, los resultados obtenidos apoyan lo planteado
en esta investigacion encontrandose diferencias significativas entre los
resultados de la evaluacién neuropsicoldgica de un grupo de nifios con autismo
y los obtenidos por un grupo de nifos sin esta condicion. Existe un perfil
diferencial entre los grupos estudiados. La ejecucion del grupo de nifios sin
autismo se vio afectada principalmente por variables socioculturales. Los nifios
con autismo mostraron un perfil caracteristico que refleja fortalezas en la
funcion de regiones parieto-cocipitales y las tareas que involucran
procesamientoc simultaneo, e! area viso-espacial, la motricidad y Ila
discriminacion tactil y debilidades en el funcionamiento fronto-temporal y tareas
que implican funciones ejecutivas, procesamiento secuencial, lenguaje
especificamente en cuanto a sus aspectos expresivos y pragmaticos,

procesamiento auditivo, lateralidad y juicio social.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La presente investigacion pretendié determinar si existian diferencias
significativas entre los resultados de Ia evaluacion neuropsicolégica de un grupo
de nifios con autismo y los obtenidos por un grupo de nifios sin esta condicidn
para 10 cual se utilizo la Bateria Neuropsicoldgica de Luria, versidn Manga vy
Ramos y una interpretacién neuropsicolégica del WISC-lll o que permitid
obtener perfiles caracteristicos de la condicion de autismo y sus diferencias en

relacion con los nifios sin autismo. En funcién de esto se pudo concluir:

- Existen diferencias significativas en la ejecucion de ambos grupos en
los perfiles neuropsicologicos obtenidos mediante la Escala de Inteligencia
Wechsler para nifios 1l y la Baterfa Neuropsicologica de Luria versién Manga y

Ramos, obteniendo, en lineas generales, el grupo de nifios sin autismo, un

mejor rendimiento.

La ejecucién del grupo de nifios sin autismo se vid afectada

principalmente por variables socioculturales.

En los nifios con autismo, a diferencia de los nifios sin esta condicion,
se observd que la ejecucién intragrupo fue heterogénea en ambas pruebas,
mostrando cada nifo un perfil particular, o cual puede estar relacionado con
las diferentes variables biograficas de los mismos, que contribuyen al

polimorfismo del autismo.

- En cuanto a su gjecucion en el WISC lll, se pudo observar un perfil
caracteristico en el que se evidencian bajos puntajes en las subpruebas de la
escala verbal que implica procesamiento del lenguaje y razonamiento verbal, en
contraste con un mejor rendimiento en la ‘escala de ejecucion que implica el

area de motricidad, organizacion perceptual, procesamiento visual, atencion y



aprendizaje no verbal, las cuales representan areas de fortalezas para los

nifos autistas.

- En la evaluacion con la Bateria de Luria, se observé un alto
rendimiento en aquellas pruebas que implican un procesamiento simuitaneo y
funciones tactiles, a las vez que se observé una baja ejecucién en aquellas

pruebas que implican procesamiento secuencial, razonamiento matematico y/o

un componente verbal.

Se encontré un buen rendimiento en las subpruebas del WISC Ill, que
evallan las funciones parieto-occipitales, como lo son las sintesis espaciales
simultaneas subyacentes a actividades constructivas complejas, relaciones
entre objetos y sintesis viso-espaciales. Esto no fue observado en las
subpruebas de Luria-DNI, que segiin Manga y Ramos evallan tales funciones,

ya que éstas parecen involucrar otras zonas cerebrales como los lobulos

frontales y temporales.

- Se observd un bajo rendimiento que las subpruebas que evalldan las
funciones ejecutivas del lobulo frontal, tales como la anticipacion vy el
establecimiento de metas, el disefio de planes y programas, el inicio de las
actividades y de las operaciones mentales, la autorregulacién y la
monitorizacion de las tareas, la seleccion precisa de los comportamientos y su
organizacion en el tiempo y en el espacio, ademas, de los aspectos

pragmaticos del lenguaje.

- Se observd un bajo rendimiento en aquellas subpruebas que implican
funciones de los lobulos temporaies, especialmente las areas de asociacion
visual y auditiva, [lamadas “areas interpretativas”, que permiten que la persona

disponga de las palabras que escucha en un pensamiento coherente, ademas,



de intervenir cuando se realizan analisis completos de patrones visuales

complejos.

En cuanto a las limitaciones del estudio, se encontré que el nimero de
la muestra para ambos grupos, fue pequefic y poco representativo de la
poblacion, lo que llevd a que valores extremos de algunos nifios, influyeran en
las medidas de tendencia central obtenidas para ambas pruebas. Por lo cual se
recomienda que en futuras investigaciones se trabaje con una muestra mas

numerosa o incluir, si asi es posible, datos de investigaciones anteriores.

Otra limitacién fue la falta de control sobre variables intervinientes como
el entrenamiento previo de los nifios con el material del WISC lil, lo que afectd
los puntajes obtenidos; por lo que es recomendable evaluar nifios que no hayan
sido expuestos al material de las pruebas o que esta exposicion no haya
ocurrido en los seis meses anteriores a la fecha del estudio. Una de las
variables no controladas en el presente estudio y que afecté las puntuaciones
del grupo de nifios sin la condicién de autismo, fue las dificultades de
aprendizaje que presentaron dos nifios de la muestra, por lo que se sugiere
que, en la seleccion de la muestra se descarten nifios con este perfil o cualquier
otro que evidencie algun problema y que pueda afectar los resultados de Ia
prueba, lo cual no pudo hacerse en el presente estudio por las restricciones

temporales a las que se estuvo sometido.

El utilizar una prueba no estandarizada en el pais, como lo es el Luria-
DNI, representd una limitacién en tanto que requirié que se sustituyeran algunas
palabras no comunes a nuestra cuftura por otras del lenguaje cotidiano, sin que
hubiera una validacion previa, y las exigencias de las subpruebas no se
adaptaban a la realidad del nifio venezolano. Ademas los criterios de

puntuacion de todo o nada, de esta bateria resultan ser estrictos para evaluar



una poblacion como la de nifios con autismo, que en ocasiones requieren de
ayuda para realizar algunas actividades por lo cual fueron penalizados en los

items.

El tiempo de duracidn de la aplicacion de las pruebas, representd una
limitacién en tanto la fatiga que estas producen es una variable que intervino en
la ejecucidn de los nifios y afectd los resultados; por tanto se recomienda darle

a los ninos un periodo de descanso a mitad de la evaluacion.

Por Gitimo, la utilizacion del WISC 1, que pasee una gran carga verbal,
penaliza en exceso a los nifios con autismo, impidiendo una exploracién mas

completa de su perfil intelectual.
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ANEXO A

Tabla de Datos y Estadisticos de Tendencia Central
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D OO RPN O® N O L WN =

CONDICION GENERO

L T G G QN I G O o I o I = B @ B o B o B o B o}

T O o N 1 I e A . I A

EDAD

Grupo 0

Grupe 1

CARS
15
15
15
15
15
15
15
15
45
44
44
40
49
46
a8
42

Media
Mediana
Desviacion
Percentil 25
Percentil 50
Percentil 75
Media
Mediana
Desviacion
Percentil 25
Percentil 50
Percentil 75

GRADO

NN W N W W W Wt =

—_—

Cl VERBAL
108
117
87
101
118
g2
122
118
76
91
83
80
72
70
80
72

107,63
111,50
13,05
88,75
111,50
117,50
80,50
78,00
8,50
72,00
78,00
80,25

CIEJEC
94
108
83
83
108
116
113
106
96
130
102
86
121
80
83
91

102,38
106,00
11,27
83,75
106,00
108,25
101,13
94,50
15,83
90,75
94,50
106,75

CITOTAL
101
112
84
97
115
105
120
112
84
109
85
87
o1
84
84
78

105,75
108,50
11,58
100,00
108,50
112,75
89,13
85,50
9,40
84,00
85,50
82,00

INFORM

16
14
6

10
11
8

15
10
6

11,25
10,50
348
9,50
10,50
14,25
8,75
6,00
3,41
4,00
6,00
8,50



SEMEJ ARITM VOCAB COMPREN RETDEDIG FIGINCOM CLAVES ORDDEDIB DCONCUB ENSDE OB

9 12 14 10 9 8 10 7 12 13
11 17 12 10 10 12 9 11 12 10
7 6 8 11 9 10 13 8 13 13
7 11 11 12 6 7 10 7 9 11
14 13 14 14 8 8 9 11 13 15
6 10 8 11 8 16 16 10 12 8
13 15 12 13 9 12 8 12 10 18
11 13 17 12 8 7 15 9 12 11
5 10 6 8 3 6 4 11 14 12
6 12 10 4 6 13 4 19 17 18
8 14 9 5 8 9 4 9 15 14
10 8 8 4 8 7 2 9 12 9
6 8 5 3 4 13 3 14 17 19
6 7 5 1 4 8 8 1 14 13
9 7 8 2 5 9 1 9 13 12
5 9 6 1 6 5 10 6 13 9

9,75 12,13 12,00 11,63 8,38 10,00 11,25 9,38 11,63 12,38

10,00 12,50 12,00 11,50 8,50 9,00 10,00 9,50 12,00 12,00

2,96 3,31 3,07 1,41 1,19 3,16 3,01 1,02 1,41 3,11

7,00 * 10,75 10,25 10,75 8,00 7,75 9,00 7,75 11,50 10,75

10,00 12,50 12,00 11,50 8,50 9,00 10,00 9,50 12,00 12,00

11,50 13,50 14,00 12,25 9,00 12,00 13,50 11,00 12,25 13,50

6,88 9,38 5,88 3,25 5,50 8,75 4,25 9,75 14,38 13,25

6,00 8,50 6,00 3,50 5,50 8,50 4,00 9,00 14,00 12,50

1,89 2,50 1,89 1,83 1,85 2,96 2,76 5,31 1,85 3,69

575 7,75 5,75 1,75 4,00 8,75 2,75 8,25 13,00 11,25

6,00 8,50 6,00 3,50 5,50 8,50 4,00 9,00 14,00 12,50

8,25 10,50 8,25 4,25 6,50 10,00 4,50 11,75 15,50 15,00



BUSQDES LABERIN COC LAT MANUAL REGVERB ESTRITM TACTO CINY EST PERVIS ORIEN ESP

13 8 -60 54 50 44 30 63 34 46
6 19 30 61 62 41 56 55 47 35
7 19 115 59 50 43 65 61 52 44
8 17 105 52 36 27 65 55 23 33
9 15 105 52 63 43 63 61 57 52
8 13 120 61 63 27 60 61 52 48
10 11 105 51 57 52 58 58 53 50
11 18 105 59 64 37 60 63 37 31
6 6 105 46 57 43 60 57 32 26
7 8 100 46 41 44 58 53 44 43
7 9 70 58 46 56 58 63 62 43
4 11 g0 48 47 41 64 55 53 43
10 8 60 56 52 32 64 63 40 31
7 4 120 48 38 31 41 36 47 26
7 8 120 56 47 27 56 32 47 31
8 1 100 32 25 0 41 22 32 26
9,00 15,00 78,13 56,13 55,63 39,25 57,38 59,83 44,38 42,38
8,50 16,00 105,00 56,50 59,50 42,00 60,00 61,00 49,50 45,00
2,27 4,04 62,56 4,29 9,78 8,63 11,59 3,25 11,81 8,19
7,75 T 12,50 86,25 52,00 50,00 34,50 57,50 57,25 36,25 34,50
8,50 16,00 105,00 58,50 59,50 42,00 60,00 61,00 49,50 45,00
10,25 18,25 107,50 58,50 83,00 4325 65,00 61,50 52,25 48,50
7,00 6,88 85,63 48,75 4413 34,25 55,25 47,63 44,63 33,63
7,00 8,00 100,00 48,00 46,50 36,50 58,00 54,00 45,50 31,00
1,69 3,14 21,62 8,35 9,72 16,61 9,24 15,49 10,17 8,03
6,75 5,50 85,00 46,00 40,25 30,00 52,25 35,00 38,00 26,00
7,00 8,00 100,00 48,00 46,50 36,50 58,00 54,00 45,50 31,00

7,25 8,25 108,75 56,00 48,25 43,25 61,00 58,50 48,50 43,00



AUD FON COMP SIM COMP GRAM ARTYREP DENYNAR ANALFON ESCRIT LECTU ESTNUM OPER ARIT

51 61 56 58 54 37 35 34 45 40
51 56 41 62 42 59 50 48 55 40
58 28 48 36 34 51 36 39 47 37
50 48 38 32 54 40 40 52 56 44
59 48 65 56 49 34 32 26 47 48
59 58 52 36 58 46 40 38 47 44
55 61 56 65 49 41 42 45 58 40
57 55 43 65 44 40 54 57 56 50
40 55 30 31 30 48 29 35 18 0
58 61 34 33 42 0 28 0 34 40
51 61 64 40 37 50 42 42 32 0
43 56 35 57 42 41 24 34 55 29
35 45 25 23 31 32 24 28 41 0
31 28 43 35 30 0 36 41 37 0
27 56 41 40 31 32 24 28 26 0
31 55 26 31 30 0 29 30 18 o
55,13 52,00 50,00 51,25 48,13 43,50 4113 42,50 51,38 42,88
56,00 55,560 50,00 57,00 45,00 40,50 40,00 42,00 51,00 42,00
3,94 10,58 8,91 14,13 7,95 8,16 7,51 10,04 5,32 4,45
51,00 48,00 42,50 36,00 43,50 39,25 35,75 37,75 47,00 40,00
56,00 55,60 50,00 57,00 49,00 40,50 40,00 42,00 51,00 42,00
59,00 58,75 56,00 62,75 54,00 4725 44,00 49,00 56,00 45,00
38,50 52,25 37,25 36,25 34,13 25,38 29,50 29,75 32,63 8,63
37,50 55,50 34,50 3400 31,00 32,00 28,50 32,00 33,00 0,00
10,74 10,62 12,58 10,01 5,38 21,98 6,46 13,17 12,33 16,24
31,00 52,50 29,00 31,00 30,00 0,00 24,00 28,00 24,00 0,00
37,50 55,50 34,50 34,00 31,00 32,00 28,50 32,00 33,00 0,00

45,00 57,25 41,50 40,00 38,25 42,75 30,75 36,50 38,00 7,25
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MEMOC INM MEMO LOG

35
56
36
31
66
41
54
43
40
35
35
61
31
0
31
36

45,25
42,00
12,19
35,75
42,00
54,50
33,63
35,00
16,66
31,00
35,00
37,00

66
52
37
51
66
37
37
62
41
37
37
56
36
0
36
33

51,00
51,50
12,87

T 37,00

51,50
63,00
34,50
36,50
15,65
35,25
36,50
38,00



ANEXO B

U de Mann-Withney
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[2*(1-tailed
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Wilcoxon W
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(2-tailed)
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Wilcoxon W
Z
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(2-tailed)
Exact Sig.
[2*(1-tailed
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Test Statistics?
DEN Y
NAR ESCRIT  EST NUM
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L Y P PP )

ORIEN REG RET DE BUS(SQ DE

ESP PER VIS VERB DIG SEMEJ TACTO  VOCAB
U ey 10,000 29,500 11,500 6,000 12,000 15,000 22,500 5,000
Wilcoxon W 46,000 65,500 47,500 42,000 48,000 51,000 58,500 41,000
z -2,331 -,264 2,159 -2,791 2,122 -1,821 -1,009 -2,859
Asymp. Sig.
(2-4ailed) 020 792 031 005 034 069 313 004
Exact Sig.
[82'(1-tal’led ,021° ,798° ,028° ,005° 038° ,083° ,328° 003"

ig.)j

a. Not corrected for ties.
b. Grouping Variable: CONDICION
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ANEXO C

ESCALA DE EVALUACION PARA AUTISMO INFANTIL
(CARS)



ESCALA DE EVALUACION PARA AUTISMO INFANTIL

Hoja de Anotaciones

Nombre:

Fecha:

Edad: i
Examinador:

=

Encierre en un clirculo

I. Relaciones con las peraonas IX. Respueata a receptores cercanos

1 1vz 2 2vz 3 3V2 & I 1v¥2 2 2v2 3 32 &
II. Imitacibn - Verbal y Motoras X Reaccibn de ansiedad

1 1vz 2z 2v2 3 3V2 & 1 1¥z 2 2v2 3 3Vz2 &
III. Afactividad XI. Comunicacibn verbal

1 1vz 2 2vz 3 3Vz2 4 1 1vz2 2 2Vz2 3 3z &
1v. Uso del cuerpo XII, Comunicacibén no verbsl

"1 Y2 oz 2vz 3 3V2 & 1 C1vz 2 2¥2 3 3V2 4
V. Relscidn con objetos XIII.'Nivel de actividad

1 1V2 2z 2Vz2 3 3V2 & 1 1vz 2 2¥2 3 3Vz 4
vI. Adaptacibn sl cambio XIV. Funcionemiento inteleotual

1 1vz2 2 2vz 3 3z & - 1 1vV2 2z 2v2 3 3z &
ViI., Respueata visual Xv. Impresibn general

1 1wz 2 2¥2 3 3V2 & 1 vz 2 z2vz 3 3Vz2 a4
VIII. Respuesta auditive PUNTAJE TOTAL:

1- V2 2 2¥z 3 3V2 & Nimero de items con 3 b mhs puntos

Chtegorii Disgnbstica:

No Autista Autista Autiata
Medio o Severo
Moderado

‘TRADUCIDC POR: LILIA T, NEGRON .,
SOCIEDAD VENEZOLANA PARA NINOS AUTISTAS (SOVENIA)
CARACAS, 1980. )

. '




ANEXO D

Protocolo del WISC 11l
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-

Observaciones sobre el comportamiento

Razén de la derivacién / Fuente de la derivacién:
Actitud hacia el test (ej.: comunicacién, hibitos de trabajo, interés, motivacién, reaccién ante el éxito/fracaso)
Aspecto fisico:
Atencidn:
Problemas visuales / auditivos / motores:

Lengua (lengua dominante, lengua hablada en el hogar, expresiva / receptiva):

Afectividad / Humor:

Comportamientos inusuales / Verbalizaciones:

Otras observaciones:



1. Completamiento de figuras -

Tiempo limite: 20 segundos cada item. Iuterrumpir des-
~pués de 5 fallas consecutivas. Para edades $-16 anos, inver-
"ir 1a secuencia de los items precedentes después de falla
en cualquiera de los primeros dos {tems administrados.

4 .

-

-{

item

Respuestia

Muestra: Lapiz

1

2.

S © @ N o o

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
18.
20.
21.
22.
23.
24.
28.
26.
27.
28.
29,
30.

Zorro

Caja

Gato

Mano
Elefante
Espejo
Hombre
Fuena
Escalera
Reloj

Cinturén

Cara de mujer
Dados
Cdémoda

Hoja
Lamparita
Piano

Tijeras

Silbato
Bariera
Termémetro
Perfil de hombre
Teléfono

Pez

Enrejado
Naranja
Supermercado
Casa
Paraguas

Zapatilla

Puntaje totai del subtest

I

an

Puntaje
Ggo1

1

ltem

bl

© @ N o

10,
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

25.

26.
27.
28.
29,
30.

2. Informacion

Interrumpir después de 5 fzllas consecutivas. Para edades 816afios, invertir
la secuencia de los items precedentes después de falla en cualquiera de los
prnmeros dos items administrados.

Puntaje

Respuesta
pue dgo1

Nariz

Orejas

Patas

Jueves

Hervir
Monedas
Marzo

Semana
Eslaciones
Docena

Horas
Estémage
Cristdbal Coldn
Océanos

Dia extra

Soi

Oxigeno
Canad4

Agua
Lamparita
Poblacién
Garcfa Marquez
Jerogiffico
Vidrio

Grecia

Qxido
Bardmetro
Charles Darwin
Madrid
Trementina

Puntaje total del subtest

LY BT T am



3. Claves

[nterrumpir a los 120 segundos,

4. Analogias

[nterrumpir después de 4 fallas consecutivas.

&

%

Hem

Muestra: Rojo-Azul
‘1. Agua-Leche
*2. Vela-LAmpara
3. Camisa-Zapato
4. Piano-Guitarra
5. Rueda-Pelota
**6. Manzana-Banana
**7. Gato-Ratén
8. Codo-Rodilla
9. Teléfono-Radio
10. Enojo-Alegria
11. Club-Familia
12. Cuadro-Estatua
13. Hielo-Vapor
14. Montafia-Lago
15.  Temperatura-Longitud
16. Primero-Uitimo

17, Libertad-Justicia

***18. Los nimeros 9y 25

19. Sal-Agua

Si cl nifio dice que no se parecen en nada, no responde o da una respuesta incgrrecta, dé un

ejemplo de respuesia de 1 punto.

Parte A .
Puntaje inctuyando bonificaciones por desempefio parfecto.

booe 1164120 111-115 106-110 101-105 96-100 86-95

Puntaje  “$§9 60" -61° 62° 63 T84

Respuesta

Si el nifio da una respuesta de | punto, d€ un ejemplo de una respuesta de 2 puntos.
***  Siel nifio da una respuesta de 1 punto, pregunte: “¢En qué més se parecen los nimeros 9 y 252"

585
65

Puntaje ¢

Punizje total del subtest [

(Maximo = 33)

e s el
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5. Ordenamiento de historias =]

Liuterrumpa después de 3 fullas consecutivas.
[usitems | v 2 se consideran incorrectos sélo si el nifo falla en ambos intentos.
Paru lus edades 9-16, secuencia normal de los items precedentes después de falla en el item 3.

Qrdenamiente Tiempa Tiempo Orden de Puntaje
correclo limite sjoc. respuesta Marqua con circulo el puntaje apropiaco
Muestra:
SED
£ CAE tmemte 1 457
Intante 2
45"
2 Can Intento 1 45" a
intento 2
45"
3. PASO 45" 0
2145
4. GATQ 45" 2,
2145
5. JOVEN 45" [ T
5. LAZO 45" 0
1-45
7. PESCA 45" B BN
8. FUEGO 45"
9. GOLPE 45"
21
16. PATO 45" 7.
1-45
11. NUBES 45" | IR
12, PICAR 26-60
ATROPIC 60" 2 [
660 16-25
13, MESA 60" [+ R BEAPS -
Arbmos 26 2125
14. SOMBRA 60" 0 1 2

Puntaje total del subtest
(Maximo = 64)

6. Aritmética y

interrumpir después de 3 fallas consecutivas.
Paru las edades 7-16, invertir secuencia de los items precedentes después de falla en cualquiera de los dos primeros items administrados.

Tiempo Tiempo Respuesta Puntaje Resp. Puntaje
Problema limite  ejec. Marear uno Problema corrects Marear uno
1o a0 13. Pablo 30"
2. fontar 3" 0 14. Diarios
3. Dejar 4 30" 15. Camisas 30"
4. Dejar 9 30" 16. Leche 30"
5. Helado 30" 17. Pesos 3o
6. Manzana 30" 18. Docena 457
7. Libros 30" 19. Cajas 75" $40,00 0
8. Crayones 30" 0 1 20. Dinero 75" $ 8,50 0
9. Centavos 30" 0 1 21. Viaje 45km/h 0
10. Galtetitas 0 1 22. Lapiceras 75" 31303’063/620 ]
11. Lapices 30" 23. Bicicleta _  75™ $42,00 0
12. Caramelos "24, Autos 75" 0

Puntaje total del subtest
(Médximo = 30)

N wed e



.. Construccion con cubos

‘mterrumpir después de 2 fallas consccutivas.
ra las edades 8-16, secuencia norm

Niro
Disefio comrecio Diserlo incorrecta
intento 1 Intento 2
Intento 1 intento 2
Intento 1 intento 2

75"

75"

1207

1207

120°

EXe.ninador

8."Vocabulario

nte-rumpir después de 4 fallas consecutivas,

al de los items precedentes después de falla en cualquier intento del Disedio 8.

Puntaje
Margque con circulo ef puntaje adecuado para cada dissfio

Intento 2 Intento

Intento 2  Intento 1
M . Eo

21-76 1620  11-15 1-10

16-20 111§ 1-10

26-75  16-25  11-15 1-10

- h

£k,

41-120 3140  26-30 1-25
B T

Puntaje total del subtast
(Mé&ximo = 69)

Para 1as edades 9-16, invertir secuencia de ftems precedentes después de failla (0 punios) o crédito parcial (1 punto) en cualquicrza de los dos

ori ros items administrados.

Item

1. Relo]

2.” Sombrero

3. Paraguas

4. Bicicleta
r 5. Vaca
B 6. Abecedario

A e



8. Vocabulario (continuacién)

Item :Respues!
i s h 0102

° 7. Camallo
8. Ladrén
8. Salir
10. Valiente
11, Isla
12, Antiguo
13.  Tonteria
14, Absorber
15. Fabula
16. Exacto
17.  Emigrar
18. Mimica
19. Transparente
20. Agotador

21, Jactarss

22. Unénime
23. Recluir
24. Rivalidad

25. Reforma

26. Obligar

27.  Afliccién

28. inminente

28, Aberracién. i
30. Dilatorio

Puntaje total del sublest

[N EETLET ~m




9, Composicion de objetos

Mo hinterrumpir. Administrar todes los items.

~

Cbjeto NT de uniones . Puntaje
comrectas Marcar con circulo &l puntaje apropiado para.cada objeto
1207
2. Auto 1507 e
3. Caballo 150"
4, Pelota 1807 0
5. Cara 1807 {C-13)

Redondear los medios puntos hacia arriba.

"0. Comprensién

.errumpir después de 3 fallas consecutivas.

~—

L L]

tem Respuesta

*1. Corarsae un dedo

**2. Humo

3. Cinturdn de seguridad

4. Encontrar una billetera

5. Perder una pelota

6. Luces

**7. Reglas (de juego)

.Si el nifio no da una respuesta de 2 puntos, ilustrar con algunas respucstas de 2 puntos.
Sila respuesta del nino refleja sélo un concepto general, pedit una segunda respuesta.

Puntaje totat del subtest
{(Maximo = 44)

Puntaje
Glo2



10. Comprensidn (continuacion)

Ham R“Pmu h

8. Pelea
9, Guia telefénica
10. Inspector de carnes
*11. Patentes de automdviles
*12. Diario
13. Voto secreto
14. Estampillas
*15. Libros de tapa blanda
16. Promasa
*17. Senadores’

*18. Libertad de expresién

*  Sila respuesta del nifio indica s6lo una idea general, pida una segunda l:cspué‘:ta.'

.

Puntaje total del subtest
{Maximo = 36)



11. Bdsqueda de

~simbolos

~ Interrumpir 2 los 120 segundos.

—

S

—

Tiempo
limite
Tiempo
ejec.
Numero
correclo

Numerg
lincorrecto

Puntaje
total del
[ subtest

{
Feua

A0Mre

WISC-11(

Parte A Parie B
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12. Retencidn de digitos

Tanto para los Digitas en orden directo como para los Digitos en orden inverso, administrar ambos intentos de
cada item, gunque el nifio pase of intento I, Interrumpir después de falla en ambos intentos de

cualquier item. . i
Administrar Digitos en orden inverso aunque el puncaje para Digitos en orden directo sea 0.

Digitos en orden directe Punt. Punt.
) del del
intenio 1/Respuesta intento  Intento 2/Respuesta inlenio
2-9 4-6
3-8-§ 6+1-2
3-4-1-7 6-1-5-8
8-4-2-3-9 §-2-1-8-6
3-8-9-1-7-4 7-9-6-4-8-3
5.1-7-4.2-3-8 9:8-5+2-1-6-3
7. 1+6-4+5-9-7-6-3 2+49+7+6+31-5-4
8. 5-3-8:7-1-2-4-6-9 4+2:6-9-1.7-8-3-5

Puntaje de Digitos en orden directo
(Maximo = 16)

Digitos en orden inverso Punt. PunL  PunL
del del & item
Intento 1/Respuesta Intento Intento 2/Respuestia Intento 0,102
Muestra: 8§ 2 5.6
2-5 6-3
§-7-4 2-5-9
7-2-9-6 8-4.9-3
4-1.3-5-7 9-7-8-5 2
1-6-5-2-9-8 3-6-7-1-9-4
§-5-9-2.3-4-2 4-5-7-%-2-8-1
6-9-1+6-3.2-5-8 3+1+7-9-5.4-8-2
Pﬁntaie de Digitos en orden inverso
{Mdximo = 14)
Puntaje totai del subtest
(Maximo = 30)
.
13. Laberintos .

Interrumpir después de 2 fallas consecutivas. L ) )
Para las edades 8-16, secuencia normal de Laberintos 1-3, después de crédito parcial en Laberinto

4; sccuencia normal de la Muestra y de Laberintos 1-3 después de falla en Laberinto 4.

Puntaje
Marcar con circulo e puntaje adecuado para cada laberinto

Puntaje total del subtest
(Méximo = 28)
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DIAGNOSTICO NEUROPSICOLOGICO INFANTIL
(LURIA - DNI)

Autores:

DIONISIO MANGA, Universidad Complutense de Madrid
FRANCISCO RAMOS, Universidad de Salamanca

IO oo s e
Edad (afios y meses) ...... e e
Lugar y fecha: ... .
Examinador: . ... .cociiis i :

Cuadernillo del Examinador



DIAGNOSTICO NEUROPSICOLOGICO INFANTIL (DNI)

" PRUEBA 1% MOTRICIDAD

Subtest 1: Funciones motoras de las manos

N.° de item Instrucciones

* () Vete tocando todos los dedos de las manos con su pulgar, y con-

N tindolos por orden, como hago yo: uno (indice), dos (medio), tres

{;o\ (anular), cuatro {mefique).
; {Se hace demostracidn de tocar y no deslizar, y se le pide al nifio
que practique). '
Hay que hacerlo con las dos manos a la vez y tan ripido como se

pueda.

1 S '
U
(- N

(Puntuacion: Cada serie de cuatro con un error o mis resta un
punto; en 10 segundos han de hacerse al menos dos series. Se
penaliza el fallo de una mano)

() Haz como yo: Con las manos encima de la mesa y las palmas

hacia arriba, separa y junta sin parar los dedos de las dos manos
(4;. hasta que yo avise.

. (Demostracidn y prictica de separar y juntar los dedos de ambas
manos a la vez).

—_——

PRTIAIRN T
L-. -~ M
e \’v \\\\ / W
." ’ i‘ - -
TN

-
.
g,\.

(Puntuacién: 12 movimientos en 10 segundos obu_cnf:n los
puntos, 6 de abrir y 6 de cerrar; menos de 8 movimientos no
puntdan. También se penalizan con 1 punto los defectos claros de

apertura y/o cierre, y s1 una mano falla)

9

erisco (%) delante del nimero de un item indica que éste se omite en la forma abreviada.

Puntuacién

Penalizacidn



Puntuacion Penalizacién

N.* de item Instrucciones

(3) Huaz como vo también 2hora.
. (Demostracidn con las palmas hacia areiba).
@ Con las manos encima de Ia mesa, se abren v se cierran los pufios

: de las dos manos sin parar hasta que yo dxp

—\

4 N
T \” 1/ \\\‘\ ",

(Puntuacién: Como el item (2). Especial atencién al fallo y fatiga de
upa mano) .

€] Con los ojos cerrados, debes poner los dedos de tus manos como
yo te los pongo sobre la mesa.
(Mano D: — indice y medio abiertos

? ' ,,: . " LE] meﬁique Tre . ) .

v

La ayuda con otra mano penaliza 1 punto en cada uno de los items

del 4 al 8).
(5) Ahora lo hacemos con la otra mano.
- (Mano I: — indice y medio abiertos
= »o"— " Ymefique .. ... )
N
(6) chuimos con los ojos cerrados. Con tu mano D toca el dedo

mefiique con ¢l dedo pulgar .. .. ..
Con lz misma mano, pon ¢l dedo i{ndice encima del dedo medio

(Sx no sabe bien el nombre de los dedos, se le ayuda con el tacto)




1<.* de item Instruccionces Puntuacidon DPenalizacion

= ‘-~

- {7) Ahora ¢con tu mano 1zqu1crda, toca el meifiique con el pulgar
e e Pon el indice encima del dedo medio ..................
- (Se le puede ayudar a reconocer los dedos con el tacto)

1

~il

/
— \

Con los ojos cerrados, lo que yo te haga en una mano ti lo haces
con la otra.
(Juntar las yemas de los dedos pulgar y mefiique: - mano [
e e . -mano D ... .. _. )

N
'\ A

-.._

r l

'\

Con los ojos abiertos. Levanta la misma mano que yo. (La accién
en espejo es fallo).

(El examinador alza primero la mano D .. . Después alza
la mano I ... .. ... Se penalizan los fallos aunque después se
corrijan)
1 B
i

_—rce

-~ (10) Voy a hacer algunos movimientos con las manos. T debes hacer
cs0s movimientos con la misma mano que yo.
(— Puiio derecho debajo de la barbilla ... .........
— Mano derecha " " .
— Canto derecho ™ 7 " L L
— Mano D horizontal y mano I vertical

— Puiio D vertical y mano [ horizontal .. C)

Ve

W
Wy



L H 1 .o . .y
N.e de item Instrucciones Puntuacion Penalizacitn

(rn Haz lo mismo que vo.
(Sefialar:
con indice D, ojo 1

- " ) I\ ) D
- " " D, orejal
o ~ 1 ~'p ' )

(Se penalizan los fallos aunque se corrijan.

—r—

t
A

X A N A 4 h

(12) Seniala el ojo I con la mano D .. Toca tu nariz con la
mano D ytuorcjaDconlamanol ... . . .

(13) Coloca las manos como yo lo hage . . . .. y cimbialas de
- posicién al mismo tiempo . ... ... ..
@ (La mano I extendida con la palma hacia fuera y la D cerrada; a los

2 segundos se invierte la posicién)

(14) Con las manos encima de la mesa, da dos golpes con la D y un
golpe con la I hasta que yo te mande cambiar, y entonces daris
dos golpes con la I y uno con la D. Hay que hacerlo con rapidez.

(Se hace una prictica breve. En 1z puntuacién se penalizan las
confusiones y la excesiva lentitud)

(15) Haz lo mismo que yo.
(Mano D perpendicular y abierta hacia adelante, formando en el
4 codo un ingulo de 45 grados ...... . ...... Después de 4 segundos
parz la respucsta, el brazo D extendido en sentido horizontal y
mano cerrada haciz adelante ...... ... . )



N.°

(30
D 3a,

,\
"
—_—
—

B O

v}
wn

(33)

de item

Nt

3

Subtest 2: Praxias orales re ulacién verbal del acto motor

Instrucciones Puntuacion
Enséfiame los dientes .. .. .. ¢ infla los carrillos

Sopla.. .. .. . y despuésarruga la frente

Saca la lengua lo mis que puedas y tenla asi hasta

que yo te diga . ...

Saca primero la lengua plana y después enréllala

hacia arriba . . . sin ayuda d¢ manos.
Mueve el labio de arriba . ... .. .y después coloca la lengua
entre los dientes y ¢l labio de arriba .. . ... Hazlo come yo,

sin ayuda de manos,

Vas a hacer tres cosas: primero ensefias los dientes, después sacas
la lengua y, por fin, colocas la lengua entre los dientes v el labio
dearriba . ......... Repitelo.. .. ..

A ver como haces para masticar (o morder) . . Yy para
silbar

Copia estas figuras en tu cuaderno lo mis rdpidamente que

O w0

(En este item, como en el siguiente, penaliza la excesiva deformacidn
de las figuras. También penaliza el tiempo total excesivo de los
frems 29 y 30, cuya suma en segundos se recoge en el item 31: si la
suma de ambos tiempos sobrepasa los 9C segundos, se penaliza con
I punto, y si sobrepasa Jos 100 con 2 puntos).

Y ahora copia éstas.

(D 3a EE .......... 4 )

(Tiempo de los jtems 29 y 30, segin las instrucciones del 29:

Tiempo del 29 . .. .
— » 3. .. .. .Touml . )

Mira con atencidn estas figuras.
(Durante cinco segundos se muestra la tarjeta D 5)
Cuando retire la tarjeta quiero que las dibujes de memoria.
(Una vez retirada la tarjera, se le dice:) Dime antes de empezar lo

que tienes que hacer.

Si yo doy un golpe en la mesa, td das dos golpes, y si yo doy dos,

tu das uno,
T 2 2.1 )

Penalizaciér



N.o de jtem  [Instrucciones Puntuacién DPenalizacidr

— *(34) Si yo digo “Rojo”, cégeme la mano; si digo “Verde”, no hagas
nada.
R oo ooV VR )
*(35) Si doy un golpe, levanta la mano derecha; y si doy dos golpes,
levanta la mano izquierda.
¢ I B Lo .02 o)
~ (36) Cuando yo levante ¢l puifio, td levantas ¢l dedo; cuando yo
levante el dedo, ti levantas el pudio.
T » R [ S P )
B (37) Cuando yo dé un golpe fuerte (F) en la mesa, tit dards un golpe
- suave (5); y cuando yo dé un golpe suave, til lo daris fuerte.
S ... ... F.... e Foriei S )

TOTAL DEL SUBTEST 2 (puntos) —

*PTEBA 2% AUDICION
Subtest 3: Perce cidn re roduccion de estructuras ritmicas

i~ de item Instrucciones Puntuacién Penalizacion

~38) Dime cudntos golpes escuchas: * .. .. .. ... “ ... “

6

£39) Cuando te pregunte, dime cudntos golpes llevo dados. Cuéntalos:
A Y R )
440) Cuantos golpes hay en cstos grupos:
VVV o, (4) “
YV 3)
“VVV ... e (5)
VVVE . . .. .. .(5)
(V  golpe fuerte; * = golpe suave)
(41) En estos grupos hay golpes fuertes y golpes suaves. Dime cudntos
son fuertes y cudntos son suaves en cada grupo:
VVV e, (3 fuertes y 3 suaves) ’
“VVVE . . . (3 tuertes y 5 suaves)
L) Por favor, golpea con el mismo ritmo que yo:
—_ I' 14 &8 4% . 2. e e
3. e qc ¢«

(Conrinda con los ritmos del siguiente item)



N.° de item  Instrucciones Puntuacion  Penalizacién

(43) 4. “VVVIVVVHVV VY
5. VYV L. -
(Puntuacidn: hasta 2 puntos para 1-3 y otras 2 para 4-5)

(44) Da dos golpes que se repiten ... . . (“*
Da tres golpes que se repiten . .. ... PR
Da dos golpes que se repiten R

[yl

(Se pone de ejemplo: * “, por el examinador).

(45) Da dos golpes fuertes y tres suaves .. (VV*“). Da tres
golpes suaves y dos fuertes ... ... ...  {**VV). Haz una serie de
dos y tres golpes .. . ... .. (%Y

TOTAL DEL SUBTEST 3 (puntos)

_ PRUEBA 3% TACTO Y CINESTESIA

: A R
~(El nifio tiene los ojos vendados durante toda esta prueba) {v

Subtest 4: Sensacioncs cutaneas

N.¢ de item Instrucciones Puntuacién Penalizacién

~ (46} Te voy a tocar con el lipiz. Dime dénde te toco, si en ¢l brazo, la
mano o ¢} dedo. Cuando sea en un dedo me dices en cuil de ellos.
(Previamente se coloca al nifio con las manos sobre [2 mesa, abiertas
hacia arriba, y se acuerda cdmo se van a denominar los dedos, st del
1 al 5, empezando por el pulgar, o por su nombre: pulgar - indice
- medio anular mefiique).

(Extremidad derecha: 1 ................ B o 4 ...
= Mo 5 3 2 s
3
I3
5
N CYs (Extremidad izquierda: 5 ... M. 3
B . 2 4 1. eeeee
AR
A



N.* de item Instrucciones

(48)

(49)

(50)

E2))

SRR ERS

Q.

Puntuacién

Dime si tc toco con la cabeza o con l2 punta de un alfiler que no
hace dafio.

(Dorsodelamano D: C .. ............. P...... . P ...
Coereev, ) '
Y ahora con la cabeza del alfiler sélo, dime si el roce es fuerte o
suave,
(Dorsecdelamano D:F ... ... ...S ... . .S ...
Foiins )
Dime si te toco con la cabeza o con la punta del alfiler.
(Dorso de la mano L P ... C Coee
P ol
Ahora sélo con la cabeza, dime si el roce es fuerte o suave.
(Dorsode lamano I: S . . . .. . F ool F oL
S e )

¢Dénde te estoy tocando con el alfiler? Sefidlame el sitio exacto, y
después sefizlalo en la otra mano.
(Medio —dp— ...... -+ Medio —ip— ...
Anular —dp— . . .. ... ... Anular —iP— )
(—dp— significa Jado derecho del tercio posterior del dedo; —ip—,
lado izquierdo del tercio posterior; la mano es la derecha con el
dorso hacia arriba y extendida)

Ahora en la mano izquicerda:
(Indice —da— ... ... ......... Indice ~—ia— ..... .
Mefiique —da— ... . ... .. .. Mefiique —ia— .. .
(—da— significa lado derecho del tercio anterior del dcdo, —ia—,
lado izquierdo del tercio anterior; la mano se halla extendida con el

dorso hacia arriba)

qﬂ

Muevo mi lipiz por tu braze. Dime si va hacia el hombro o hacia

los dedos.
(Brazo D: Hacia arriba
Hacia abajo

Hacia zbajo
. Hacia arriba .. )

Penalizacidn



N.® de item Instrucciones Puntuacién Penalizacién
*(53) Ahora por el otro brazo.
(Brazo I: Hacia abajo . .. ... Hacia abajo
Hacia arriba ... Haciaarriba )

TOTAL DEL SUBTEST +4 (puntos)

Subtest 5: Sensaciones musculares v articulares. Estereo nosia

N.° de item Instrucciones Puntuacién Penalizacién

(54) ¢En qué direccion muevo tu brazo, hacia arriba, hacia abajo,
hacia adelante o hacia atras?
(Con los brazos extendidos, se mueve el brazo D: Arriba
Atrds . . . Abajo ... ... . Adelante . . .. .)

4

z
/|

2
(55) (Brazo™ I: Abajo ... ... Adelante .. ........... Arriba
-~ e .l Atras L)
(56) Ahora voy a poner tu brazo dereche en una posicién. Pon el otro

- brazo en esa misma posicién.
(Angulo recto en el codo, con antebrazo vertical y mano cerrada

hacia adelante .. ....... eaen)
'[‘.
(57) Ahora te pongo el brazo izquierdo, ¥ ti pones lo mismo el
derecho.
(Angulo recto en el codo, con antebrazo verrical y mano abierta
hacia abajo ) '

—
JE———



-N.* de item Instruccioncs
- (58) Te pongo ¢l brazo D en dos posiciones. Después tit lo haces con
i mismo braze.
(De ingulo recto horizontal ... | 2 ingulo de 45 grados
horizontal ... ... . )

Va

- (59 Ahora con el brazo I.
(D¢ ingulo de 45 grados vertical . .2 dngulo recto
vertical .. ... .)

.'\\.

SN
\

— (60} ¢Pucdes decirme que objeto tienes en la mano?
<7 ° A  (Previamente se le coloca un objeto en la mano D, y se le cierra la
Q mano pastvamente. El objeto es un corcho ... .. .. Sien 10

- segundos no acierta, se le deja que lo palpe activamente ... .
Si acierta, se le pone en la mano un llavero al tacto actuvo

)
61} ¢Queé objeto tienes ahora?
5 e (Se prueba la mano I con un sacapuntas af racto pasivo .
TR St en 10 segundos no acierta, se le deja que lo palpe activamente
'Q St acierta, se le pone una llave para el tacto activo

)

i

TOTAL DEL SUBTEST 5 (puntos) —

Puntuacién

Penalizacién

. rpormo



PRUEBA 4% VISION

Subtest 6: Perce cion visual

N.® de item  Instrucciones

T 6D

¢Qué son estas cosas?
(Sc hallan sobre la mesa un lipiz . . . un llavero
una goma de borrar . y una moneda .. .. )

¢De qué son estos dibujos?

(Se muestra G 1 reloj . .. G 2 cijeras G 3
bolso )
¢Y estos otros dibujos?
(Se muestra G 4 cascanueces (pinzas) ... . ... G5 frasco, tubo
de ensayo, tubo de medir (regla) . .. ... . G 6 cimara
v ... G7huevera.... ... ...)
Dime las cosas que hay en este dibujo?
(Se muestra G 12 jarra .. ... ... martillo . .. cuchillo
. plancha .. ... . )
:Qué cosas hay en este dibujo?
(Se muestra G 13 cubo, caldero . ... .. . rastro .
cepillo, brocha ... ... .. tijeras . ... . hacha pequeiia
¢Y en este dibujo?
(Se muestra G 14 cafetera (tetera o jarra) v .. borella
.. temedor .......... plate ....... ~vaso
)
¢Qué figuras, de la 1 a la 4, se encuentran en el tablero?
(Se muestra G 16: figura 1si .. ... figura 2sf ... .
figura 3 no ... . figura 4 no .. ... ... Se dan, com

miximo, 40 segundos, y se conceden los 2 puntos cuande contesta
«si» 3 las figuras 1 y 2. Cada error se penaliza con un punto)

Mira esta tarjeta, Arriba hay un modelo al que le falta una parte.

La parte correcta y que completa bien el modelo se halla entre fas
seis de abajo. Sefidlala con el dedo.

(Se muestra G 17, y Ia parte que se busca estd arriba a la derecha

. Ademis del fallo, también penaliza el tiempo: un

punto, si se pasa de 20 segundos, y dos puntos, si se pasa de 30

segundos . . ...

TOTAL DEL SUBTEST 6 (puntos) =

Puntuacidn Penalizacién

13



N." de ftem

(70)
G 20

(70
G 21

40

L

Subtest 7: Orientacion es acial eraciones intelectuales en el es acio

Instrucciones

¢En qué¢ se parecen estas dos figuras? ... ... ¢En qué se
diferencian? . ...
(Se muestra G 20, y se dan 10 segundos para cada respuesta)

Estas dos figuras, jen qué se parecen? . .. ... ¢(En qué se
diferencian? _
(Se muestra G 21, y se dan 10 segundos para cada respuesta)

Seiiala con el dedo Ias lctras que estan bien.

(Se muestra G 22: B ............ ..., Ko, E ... ..)
Sefiala ahora los niimeros que estin bien.

(Se muestra G 22: 4 . ... .5 9 ... .. 6
Mira bien esta figura. Cuando yo la retire, debes dibujarla
rapidamente.

(Se muestra G 23 durante 4 segundos y se retira. Se penaliza la falta

de orientacion en el tridngulo ......... ... .. y la falta de orientacién

enlalinea ...........)

Mira estas figuras para dibujarlas después de que yo las retire.
Debes dibujarlas con rapidez.
(Se muestra G 24 durante 4 segundos. Se¢ penaliza la mala orientacion

y posicidn . .. ... .....)

Pon las manecillas de cstos relojes. En ¢l primero, a las doce
menos cuarto (11,45) ... . ... ... .. En ¢l segundo, a las cuatro y
media (4,30) . ... ......... En el tercero, a las once y diez (11,10)

(Se le muestran los relojes dibujados en su cuaderno. El tiempo
maximo para cada reloj es de 20 segundos)

Quiero que con estos cubos hagas unos modelos. Primero éste
Ahora esteotro ... ... ...

(Se utilizan los «Cubos» para construir con ellos un modelo A y un

modelo B. El tiempo es de un minuto por modelo. Ver en

Cuadernillo del nifio. Los modelos debe prepararlos el examinador)

Ahora haz estos otros modelos. Este . . ... Y este otro

{Cubos y tiempo para los modelos C y D como en el {tem anterior)

Puntuacién Penalizacién



N.“ de item  Instruccioncs Puntuacidn

79

it

(80)
G 29-38

(81,
G 3132

@

Quicro que repases las lineas cortadas de este panal de abejas.
(Se le muestra al nifio el panal de su cuaderno ... .. . Tiene
un minuto de tiempo, y cada linea sin terminar se penaliza con un

punto)

Mira esta construccion y dime cudntos bloques tiene.

(Se muestra G 29, y la respuestaes 15 ... ... . ..)
Esta otra, ;cuantos tienc?
(Se muestra G 30, y a respuestaes 18 ........ . )

(El tlempo de cada respuesta es de 20 segundos}
Dime cuintos bloques tiene esta construccién.

(Se muestra G 31, y larespuestaes 15 . ... .. )
Y csta otra, ;cudntos ticne?
(Se muestra G 32, y la respuestaes 10 ... )

(El tiempo de cada respuesta es de 20 segundos)

TOTAL DEL SUBTEST 7 {puntos) =

~ PRUEBA 5% HABLA RECEPTIVA

~ N.de ftem

(8N

- (84

{85)

(86

Subtest 8: Audiciéon fonémica

Instrucciones

Repite lo que yo digo:
— b be) . . . UpTPE) e .t ()
“d"(de) .. . “k’ (ke) e

Rtpitc conmigo
— ' (me- pc) v “ben" (be-ne)

{pe- sc)

Repite conmigo:

— “b-p” (be-pe) .. .o der” (de-te) . . “k-g” (ke-
gue) oo Srl (eresle) L

Repite lo que yo digo:
“2-0-2"" . Lo Muea-t” L
m-s-d’ (me-se- de)

“b-r-k" (be-re-ke)

Repite conmigo:
— *“b-p-b” (be-pe-be) . ... “p-b-p” (pe-be-pe) ..
“d-t-d” (de-te-de) ... ... ...

Repite conmigo:

— “bi-ba-bo™ ......... . “bi-bo-ba” ... .. .... “bo-bi-bo”

Penalizacion

Puntuacién Penalizacién

15



N." de item

(88}
H !

(89)
H 23

(9¢)
H 46

(s1)

(92)

(93)

{94)

16

R (T T
1

Instrucciones Puntuacidon

Ahora sefiala con el dedo lo que yo digo:
“d” “PT e Y S B

..................

(Se muestra Hi, y se sefiala en clla)

Sediala en la tarjeta las lctras quc dlgo

Lt . “b- p e O
(Se muestra H2y H 3, 3 para sefialar)

Scﬁala aqui las-letras que digo

“u-a-1" .. . “b-r-k™
(Se muestra ___)
— “d-t-d” .o “b-p-b”
(Se muestra H 5).
— “bo-bi-bo™ .. .......... “bi-bo-ba"

(Se muestra H 6).

Dime ahora si los dos sonidos que digo son iguales o diferentes:
— “b-p” (diferentes) .
— “p-p” (iguales) . ... .. ... .

TPl

Cuando yo diga “b" levantas el brazo D, y cuando yo diga “p”,
levantas ! brazo I:
“p” (brazo I) .
- “b" (brazo D) Cere
— “b” (brazo D) ............
“p” (brazo I) ..

Ahora, cuando yo diga “b™, quiero que levantes tu brazo D, y
cuando diga “p" no muevas las manos:

— “b” (brazo D)

— *“p” (nada) . .

- " " (nada)

— “b" (brazo D) . .

Escucha con cuidado y dime si los sonidos que oyes son iguales o
diferentes:

— “b-p” (dichos en el mismo tono) ....... ... ... ..

— “b-b" (dichos en tono diferente)

TOTAL DEL SUBTEST 8 (puntos)

Penalizacion



N.* de item

¥ (95)
(96}
Ho9
*(97)

(93)

(99

* (100)
H 10-16

&

(101)
H 17-22

(162)

*(103)

(104)
H 26-27

Subtest 9: Com rensidn de alabras v de frases sim les

Instrucciones

Sefiala con el dedo:’ — “el lipiz” ... . ... . “el borrador"

—_ O (Los objetos puestos sobre la mesa son un lpiz, un llavero, una

goma de borrar y una moneda)

11

Quiero que me seiiales la “botella™ . .. los “lapices
. . las “naranjas” e
(Se muestran al mismo tiempo H 7, 8y 9)

Ahora sefiala “tu ojo” .. .. . .. “tu nariz” .. . ... ‘tu
oreja” ... ... ..

Y ahora sedala:
— “El llavero, ¢l lapiz y ¢l borrador”
— “La nariz, la oreja y ¢l ojo”

Senala: ¢ O]o-nanz-orej3-010—nar:z .
(Se repite la secuencia y se penahza con un punto la omisién de
cada elemento, asi como también el cambio de orden . ... . . )

Voy a colocar unas fotos encima de la mesa y quiero que me

sefiales:
— “El zapato, ¢l envase de huevos y la estufa™ .........
(Se muestran H 10 11 12 13 14 15y 16 al ‘mismao t:empo El
tiempo mdximo es de 20 segundos, penalizandose cada fallo con un

punto . .. . ... )

Aqui hay varias fotos. Busca [a que indica:

— “Escribir 2 mdquina™ ... ... . ... (H 19).
— “Hora de comer” .......... . ..(H13).
— “Tiempo de verano” ...... C e e (H 22).

(Se extienden las tarjetas H 17-22 por orden y de izquierda a
derecha del nifio)

Coge la moneda, gudrdala en tu bolso y dame el llavero ..
(Se muestran encima de la mesa la moneda y el llavero)

¢Puedes decirme de quién es?

— “Este reloj™? . ... . (Del examinador)
—~— “Esta camisa™? . .. ....... . . (Del nifio)
— “Este cinto™? .. ... (U otro objeto del nifio)

Aqui hay dos tarjetas, una gris y otra ncgra.
— Si ahora es dc noche, sedala la tarjeta gris, pero si ¢s de dia

sefiala la tarjeta negra ... ..
— Si ahora es de dia, sefiala la tar;eta negra, pero si es de noche

sefiala la tarfetz gris ... ... .. .

(Se muestran H 26 y H 27)
TOTAL DEL SUBTEST 9 (puntos)

Puntuacidn

Penalizacién

i M gy o Pasmy H o



-

N de item

(103

—_ ———
E Nt s
A .

(136)
(107)

(128)
H 28

(139}

(110)

(11
H 26-27

(112

(113)

(114

ﬁ18

Subtest 10: Com rensién de estructuras 16 ico- ramaticales

Instrucciones

Senala el lapiz v la llave . .. .
(Sobre la mesa cstin un lipiz, una ilave y un borrador)

Seiiala con la Have al Hpiz . ... . ... y con el liapiz a la llave
Seiiala ¢l lipiz con la llave ... ... .y ¢l borrador con el
lapiz ..

En esta foto sefiala quién es la madre de la hija .. . . . .

(Se muestra H 28)
Dime si “el hermano del padre™ y “el padre del hermano™ son
dos personas o es la misma persona . ... ... ...

Pinta, por favor:
— Una cruz debajo de un circulo . ...
— Un circulo a la derecha de una cruz . .. ... ...

¢Qu¢ nifio es mis bajo si Juan es mis alto que Pedro? ... .
(Pedro).

¢Es correcto decir “una mosca es mayor que un elefante” o “un
clefante es mayor que una mosca’™?

Mira estas dos tarjetas:
— ¢Cudl de las dos es mis clara? . . ... .
— ¢Cuidl de las dos es menos clara? . ...... ...
— ¢Cual de las dos es mas oscura? .. ...... ...
— ¢Cudl de las dos ¢s menos oscura? ...

(Se muestran H 26 y H 2

Escucha con atencién y dime:

¢Qué nifia es mas rubia si Olga es mds rubia que Kati, pero
menos que Sonia? ... .. ... (Sonia).
— ¢Cual de las tres es menos rubia? ... oo o (Kati).

Si yo digo “Pedro pegé a Juan™, ¢quién recibio los golpes?

R (Juan).
Si yo digo “Desayuné después de limpiar la habitacién”, ;que
hice primero? . .. . .... (Limpiar).

Escucha con atencién. “El nifio que tenia un brazo escayolado
vino al colegio donde estudiaba Javi a ver al Director”.

— ¢Quién vino a ver al Director? ... . .. (E! nifio del brazo
escayolado).
— ¢Qué hacia Javi? . ... . ... .. (Estudiar).

TOTAL DEL SUBTEST 10 (puntos)

Puntuacién Penalizacidr



PRUEBA 6* HABLA EXPRESIVA

N." de item Instrucciones

(115)

(116)

(117)

* (118)

* (119)

% (120)

(121)

(122)

(123)

(124)

(125)

. Repite estas palabras:

Subtest 11: Articulacién de sonidos del habla-v habla re etitiva

Puntuacién

Repite conmigo: “2” R 1 D

LT "

Y S ¢ 1

Repite conmigo: “ap™ . .. ... .. “cer” .. .o pl”
“estr’” . .. . f“tran” L

Repite conmigo:

— “Ro-Ron” .

— “Blo-Block™ ...... .. .....

Repite estas palabras:

— “Sol” .. . “Mar”

“Luz™ . ...

. “Balcon” “Tienda™ .....

— “Arbol”

Repite estas palabras:
— “Cortaplumas™ .....
borioso™ .. ........

... “Rompechielos” .. “La-

Repite estas palabras:

— “Rinoceronte™ ..... “Jerarquia”

“Vigilancia”

Repite estas palabras:
— “Sol-col-gol®

Repite después de mi:
— “Sol-pan-tren” . “Casa-mesa-silla” . . ... ... ..
Repite después de mi:

— “Hoy hace buen dia” ..

Y ahora:

— “Los manzanos crecian en el jardin, al otro lado de una alta
cerca” |

Y ahora:

— “El cazador maté al lobo en las afucras del bosque™

Repite después de mi:
— "La casa se quema, la luna brilla, la niebla se extiende”

Ahora cambia el orden de esas tres frases ......

Penalizaciér

19



.o -
N.* de ftem  Instruccionces Puntuacién Penalizacion

(126) Escucha con atencion esta historia y después me la repites:
- — “La rana y ¢l buey: Junto a una charca donde vivian algunas
30) ranas habia un buey pastando. Una de las ranas vio al buey y
- les dijo 2 las demis: “Yo puedo hacerme igual de grande que

. 7 - ’ .
ese bucy”. Durante un rato intentd inflarse y pregunté: “;Estoy
ahora igual de grande que é?”. “Todavia no”, dijeron las
dem4s. “Entonces os lo voy a demostrar”, chills, y aspird tan

violentamente que revento6”. ‘
(30 segundos y 4 puntos posibles: 1. Un buey pasta junto a una
charca . ..o, 2. Una rana quiere hacerse igual de grande

(127) 3. La rana se infla y pregunta si es igual de grande . ...
4. Se inflé mis y reventd ....... ... ... ) '

TOTAL DEL SUBTEST 11 {puntos)

Subtest 12: Denominacién v habla narrativa

N.” de item  Instrucciones Puntuacion Penalizacién

*(128) Dime las partes del cuerpo que ves en estas tarjetas:

1 19-21 — (1 19, pre, taldn del pie) ..................

20 brazo, codo, antebrazo) ... .. ..........

— (] 21, dedo)

t129) Dime ahora:
~ ¢Quec usas th para arrcglarte el pelo cada mafana? ... ...
(peine, cepillo del pelo).
— ¢Qué es lo que nos dice la hora? . ... ... .. (reloj).
— ¢Con qué te proteges de la lluvia? ....... . .. (paragias,
chubasquero, impermeable).

(130) ¢En qué se parecen un lipiz, una regla y un borrador? ... ... .. .
2 (Son utensilios de escritura y dibujo).
@‘ (Si tarda mis de 10 segundos en dar la respuesta, se penaliza con un

punto. Una respuesta que indica categoriz de los nombres es lo que
se busca en el jtem; puntuaria sélo un punto si es incompleta

)

(131) Cuenta haciz atrds del 20 al 1. Asi: 20-19-18 . .. ..
(Se interrumpe si hay dos errores, en cuyo caso no puntda. Si lo
hace correctamente, pero no termina en 20 segundos, se le penaliza
COn Un puntod .. ......... ... )

(132) Di en voz 2lta los dias de la semana .......... Di ahora los

o meses del afio . .. ....... ...
@ @ (Cualquiera de las dos partes se interrumpe st hay un error. Para la
primera parte hay 10 segundos, y para la segunda hay 15)

20



N.* de item

(133)
29

Al

(134)
130

(136)
131

" (137)

(138)
] 32-33

(139)

.lo‘

Instruccioncs

Dime, ;qué ocurre en esta foto? .. ... .. ...
(Se le muestra J 29, donde un hombre es ayudado por otra persona,
que le coge de la mano, a cruzar un canal con agua).
(Puntuacién: Mas de 10 palabras en 10 segundos obtienen los 2
puntos. Entre 8 y 10 palabras obtienen I punto en los 10 segundos
que tiene el item para contestar .. ........ )

Voy a leerte una corta historia. Escucha con atencién porque
después me la contaris td.
(Se lee de ] 30, y una vez terminada la lecrura se le dice al nifio:)
A ver, cuéntame td esa historia.
(En 30 segundos puede puntuar 4 puntos, unc por cada una de es-
tas ideas que relate: 1. Pedro fue al rio a pescar con su perro
. ... 2. El rio estaba desbordado por la lluvia ...

3. Pedro se cayd almo . ........ ... . 4. El perro lesalvé ... ... ... ...}

¢Conoces el cuento de la licbre y la tortuga? A ver, cuéntameio

(No se lee J 31. Se pueden dar pistas si dice que no lo sabe o
decirle que cuente otro que sepa. Puntuacién: Mis de 10 palabras
en 10 segundos obtienen los dos puntos. Entre 8 y 10 palabras
obtienen 1 punto en los 10 segundos que tiene el item para

contestar .. ... ..)

Hiblame de tus juegos y a qué te gusta jugar
{Puntuacién: Como en el {tem anterior .. ...

Te voy a decir frases a las que falta una palabra, y td me dices

qué palabra falta:
32 : “El invierno es muy .. . ¢rojo, frio o alto?”
33:%Futala . ....... acomprar pan”. (Panaderiz, tienda

o supermercado).

Haz una frase con estas tres palabras: “Coche-madera-garaje”
e e 1O LT 207
(Si dice una frase que incluye las tres palabras en los 10 primeros
segundos, obtiene los dos puntos; si |z dice antes de que pasen 20
segundos, obtiene un punto sélo)

TOTAL -DEL SUBTEST 12 (puntos)

Puntuacién Penalizacior



PRUEBA 7% ESCRITURA Y LECTURA

Subtest 13: Anilisis v sintesis fonéticos de alabras

N." de¢ item  Instrucciones Puntuacion Penalizaciér

(140) ¢Cuintas letras tienen las siguientes palabras?
— “pan” . . . 3.
— “tren” . . .. .. (4).
— “patata”™ . .. .. (6).
“fresco” .. . (6).
(141) ¢Cuil es la segunda letra de la palabra “pan®? ... . .. (a).
¢Y la primera de “cuerda™? . .. . . (c).
¢Y la tercera de “fresco™ ... . . (e).
(142) ¢Qué letra, cn la palabra “farol”, viene después de la “o’?
e {1).
{Que Jctra, en la palabra “plantas”, viene antes de la “t™?
.(n). ¢Y después de la“n"? . ...... ... (t).
(143) ¢Qué silaba se hace con las letras “g-r-0™? . ... ... ¢Y con “p-
l-i"? .. .
¢Que palabra se . hace con las letras * ‘e-s-t-u-f-2""?

TOTAL DEL SUBTEST 13 (puntos)

4

Subtest 14: Escritura

(Todo el subtest requiere
7 N." deitem Instrucciones ’ Puntuacion Penalizacion

* 144 Copia estas letras en tu cuaderno
K1
é;\: (Sc muestra K 1 durante 20 scgundos)
N 145 Ahora copia estas silabas ... ... . .. . L. L L L
K2 o ‘
(Se muestra K 2 durante 30 segundos)
(146) Mira con atencién las palabras que te voy a ensefiar. Cuando yo
~ K3 retire la tarjeta, escribiris en tu cuaderno las palabras que has
vistoenella . . ... .
) @ 3o (Se muestra K 3 durante 5 s:gundos "Se dan 30 segundos para la
respuesta)
147 Escribe ahora tu nombre y primer apclhdo
- (S1 tienc dos nombres, se puntuarin sin tener ya en cuentz el
@ apellido. Si invierte mds de 15 segundos, se penaliza con un punto
= -)

2



N.2 dc item Instrucciones

148

[49

(154)

60

(153)

N.° de ftem

(156)
K5

Puntuacién

Escribe, por favor, algunas letras que te voy a dictar: “f”’

t” uhu ulu
Escribe ahora estos sonidos: “ba™ .. .. “da”
“bar” .. ... ... %“par”
Escribe ahora: “sur” ... ."“contemporinco”
Y ahora: “fisiologia™ . ..... .. *“probabilistico”

Ahora vas a escribir un grupo de palabras v una frase:

— “sur-mes-mar’’ ... ..
— “cl afio pasado antes de navidades™ . ... .

Escribe dos nombrcs. que sean de tus padres y hermanos

(Se dan 20 scgundos)

Escribe algo sobre cémo lo pasas y qué haces en el colegio.
(Se dan 60 segundos. Se pueden obtener dos puntos por correccidn

gramatical ... ... )

(N.° de palabras del item 154: 12 6 mds, 2 puntos; entre 11 y 8, 1
punto; entre 6 y 4, pierde 1 punto del 154, y con menos de 4

palabras pierde aquellos 2 puntos).

TOTAL DEL SUBTEST 14 (puntos) —

Subtest 15: Lectura

Instrucciones

Lee estos sonidos “po” .. ... ... “cor” .. .. . cra
“trans” ... .. ... “pron”

(Se muestra K 5)

Lee estas palabras:

— K 6, “juez”

— K7, “tren”

— K 8, “hoguera™

— K 9, “guardarropa™
— K 10, “fertilizante”

Lee estas siglas:
— K11, “ONU”
— K 12, “USA”

— (K_13), “URSS”

Penalizacion

Puntuaciéon Penalizacién



N.* de item Instruccioncs Puntuacién Penalizacién

(159) Ahora lec estas palabras:
K115 — (K 14), “INSUBORDINACION"”
K 15, “INDISTINGUIBLE™ .

{160) Y ahora estas otras:
K 16-17 — K16,"“ASTROCITOMA”
— (K_17), “HEMOPOIESIS” .

(161) Lee estas frases:
K 1820 — K 18, “El hombre sali 2 dar un paseo™ . . ... y
— K 19, “Mc duele mucho la cabeza” ........... .. ...
— K 20, “Hay flores en ¢l jardin”

(162) Y ahora estas otras frases:
K 2122 — K 21, “El sol sale por ¢l Oeste” .
— K 22 “El nifio s¢ fue a la cama porquc estaba enfermo”

(163 Ahora léeme este texto:
K23 — (K_23). “Juan erz un nifio a quien le gustaban las manzanas,

especialmente si eran robadas. Una oscura noche se fue
) a un huerto, cogib algo que tomé por una manzana y
@ Ie hincé los dientes. Pero, sin embargo, aquello era una
pera muy verde y su diente, que estaba flojo, sc quedd
clavado en el fruto. Ahora sélo roba manzanas durante
el dia™.
(Este item obtiene 2 puntos por lectura correcta, y otros 2 por
terminar dentro de 30 segundos. LECTURA CORRECTA: pena-
lizan con 1 punto 1-3 fallos, y con 2 puntos si hay mais de 3 fallos.
Los fallos son omisiones, sustituciones y repeticiones de palabras.

(164) TIEMPO: entre 30 y 40 segundos penaliza 1 punto, y mis de 40
segundos penaliza los 2 ... ... )

TOTAL DEL SUBTEST 15 (puntos) —
PRUEBA 8 DESTREZA ARITMETICA
Subtest 16: Com rensién de Ja estructura numérica

N.* de item Instrucciones Puntuaciéon Penalizacion

= (165 Escribe los nimeros que digo:
— T 9 “IT L
:\\\/,'7 - 3™ - 1 B
Q\J/J Ahora lee en voz alta los n nimeros quc has escrito.
(166} Escribe ahora estos nimeros:
—"17y71” . L6999y 96 . L

Léeme los niimeros que has escrito

24



N.* de ttem

16

{1638)

(169)

,.
(ol <
W QO

=

N.* de item

(171)

172

= -
GO

|

Instruccioncs Puntuacion Pecnalizacion

Escribe los numeros que digo:
S Y SR “347 158" L

—"396" .. .. ..."9.845" .. .
Lee en voz alta los nimeros que has escrito

Lee este ndmero de arriba a abajo:
(Tapando los dos dltimos ntmeros de L 4, se muestra 158

Y ahorz estos otros dos:

(3% . .. ... 1023 ... ... )
Dime qué nitmero es mds grande:
— 17668 .. ... .. (63).
— 56 623" . ... ... (S6).
—“1896 2017 .. ... . .(201).
Mira esta tarjeta y dime qué niimero es el mayor:
— De los dos de arriba ... .. . . . (201).
— De los dos de abajo .. . ... .. .. (3.002).

TOTAL DEL SUBTEST 16 (puntos)

Subtest 17: O eraciones aritméticas

Instrucciones Puntuacion Penalizacién

Dime cuanto es:

—“Ipord” .. ... (9.
— “Spord” . . .. ... (20).
— “7 por 8’ .. ... ... (56).
—“3mis 4" . ... ... ().
—*emas7" . .. . ......(13).
— “7 menos 47 .. ... .. . (3).
— “8menos 3" .. ... ... (3)

(Puede hacer las operaciones con papel y lipiz)

Dime cuinto es:

—“27 mis 8" .. . .. . (35)
— “44mids 57" . .... .. . (101).
— “31 menos 7" e (29).
— “44 menos 147 . . . (30).

(Puede hacer las operaciones con papel y ldpiz)

Dime qué signo ¢s ¢l que falta en estos problemas. ¢El de sumar,
el de restar u otro?

— (L 810 2-20 .. ... .muldiplicar
10 2—-12 . . .. sumar
10 2- 8. .o ... . Testar
10 2=4 . dividir).

25



N.* de item  Instrucciones Puntuacion Penalizacién

(174 ¢Cual es el ndmero que falta en estos problemas?
1.y — (L 9:-12 — 8 el 4
12+ 19 . . el 7).
1173 Dime cudnto es:
— 12 mas 9 menos 6 (15).
— 32 menos 4 mas 9 . (37).

*(176) Quicro que cuentes hacia atras, desde 100 y de 3 en 3. Asi: 100-
97-94; sigue tu.
(En 30 segundos ha de decir correctamente 5 ndmeros o mas para
obtener los 2 puntos. Si en ese tiempo dice 3-4 nimeros correcta-
mente, entonces obtendri un solo punto).
(91 ... . 88 .. .85 L 82...

79 o)

12

TOTAL DEL SUBTEST 17 (puntos)

PRUEBA 9*: PROCESOS MNESICOS

Subtest 18: Proceso de a rendiza’e retencidn - evocacibn

(Memoria Inmediata)
N." de item Instrucciones Puntuacién Penalizacién

(177-179)  Te voy a decir unas cuantas palabras para que ti las aprendas.
Recuerda las que puedas. jAtencién!: (Las palabras sc dicen las diez

@ en cada ensayo una por segundo).
N.°de Nivel de Resultado
ensayo aspiracién  real Casa Bosque Gato Noche Mesa Errores
1
2
3
4 —
5
Aguja Pastel Campana Puente Cruz
1
2
3
4 —
2
(177) (Numero toral de errores o palabras no pedidas: ). ... ..
(178) (Diferencia total entre el “Nivel de aspiracién” y el “Resultado
real”: }

26
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~No de item  Instrucciones

}

(1

(182)

1!

(183)
M 6

“ (186)

(Nimero miximo de palabras recordadas en los dos tltimos ensa-
yos: Yo

(—Las palabras se leen las diez, pero antes de los ensayos 2, 3, 4 y 5
se le dice al nifio: “¢Cudntas palabras crees que recordaris la siguiente
vez que las oigas?”. Después de cada ensayo se dejan 5 segundos de
pausa vacia).

(—Entre 4 y 8 errores penalizan un puato, y si son mas de 8, los dos
puntos. Igualmente, entre 4 y 8 de diferencia toral penalizan un
punto, y si son mis de 8, los dos puntos. Entre 6 y 7 palabras
recordadas en uno de los dos ultimos ensayos obtienen un punco, y si
son mds de 7, los dos puntos).

Mira con atencidn esta tarjeta (M 5) durante 5 segundos. Cuando
la retire debes dibujar tantas figuras como recuerdes.
(Si recuerda las cinco obtiene los dos puntos; si sélo recuerda cua-
tro obtiene un punto, y nro punuia nada con menos de cuatro

Ahora voy a dar golpes en la mesa corn mi mano; cuando acabe td
haras lo mismo, daris ¢l mismo niimero de golpes fuertes y suaves

que yo.
(FF SS FF SS)

Mira cémo coloco mi mano ¢n tres posiciones. Trata de recordarlas
para después hacer td lo mismo. (Dos segundos en cada posicién).
( N e, L e TN ceenreeeaaens )

. \v
—

Mira con atencion esta tarjeta durante 5 scgundos. Después debes
repetir en voz alea las palabras que estaban escritas.

(Se muestra M 6: casa . .. . luma . . . calle
........ chico . .. .agua . . .. .)

Trata de recordar las palabras que digo ahora: “casa--irbol--
gato”. Repitelas.
(Se muestra M 7 y se le dice:)
Mira csta tarjeta. ;Qué ves?
(Pasados 30 segundos desde la repeticidn, se le dice:)
¢Cuidles eran las palabras?
(Casz coooeveecnnen. arbol ....... ... gato . .. )

Ahori te voy a decir dos frases para que las recuerdes: “El sol
sale por el Este”. Repite. “En mayo florecen los manzanos™.
Repite.

¢Cual cra la primera frase? . ¢Y la segunda?

(Cada frase se da por correcta si conserva el mensaje, aunque
cambie el orden de palabras).

Te voy a [eer una corta historia para que despues la repitas tu.
“La gallina de los huevos de oro:
Un hombre tenia una gallina que ponia huevos de oro. Deseando

Puntuacion Penalizacion




N." dc item Instruccioncs guntllacién

conseguir mds oro sin temer que esperar mds tiempo maté la
gallina. Pero no encontré nadz dentro de clla: era igual que.
cualquier otra gallina”
A ver, repite td la historia.
(Se ticne en cuenta ¢l contenido esencial de Ios tres puntos:
— “Un hombre tenfa una gaﬂma ..... -
— “Deseando conseguir mis oro . .. ... ......
— “Pero no encontrd nada dentro . ... ....." )

(187) Y ahora otra historia. También quicro que la repitas después.
“El ¢uervo y las palomas:
Un cucrvo oyo que las palomas tenfan comida en abundancia.
Se pinté de blanco y volé hacia ¢l palomar. Las palomas
pensaron que cra una de ellas y le acogieron. Pero no pudo
cvitar graznar como un cuervo. Entonces [as palomas se dieron
cuenta y le echaron fuera. Volvié con los cuervos, pero no le
reconocicron y no le aceptaron™.
(Se tiene en cucnta el contenido esencial de los seis puntos
siguientes, restando cada omision o deformacién un punto:
— “Un cuervo oy6 que las palomas ... ... ... ...
~— “Se pinté de blanco y vol6 ........ .... ."
— “Las palomas pensaron ................ .

(1881 (Otros dos puntos posibles en los siguientes contenidos:
"“Pero no pudo evitar graznar ..... e
— “Entonces las palomas se dieron cuenta ........
— “Volvié con los cuervos ... ... ........").

TOTAL DEL SUBTEST 18 (puntos) —

Subtest 19: Memorizacion 16 ica

untuaciéon

=]

N.v de item Instrucciones

|

(18%) Ahora te voy a enscfiar algunas tarjectas. Para cada tar;cta dlgo
M 10-19  una palabra Qque th tienes que recordar. Por c]cmplo, ‘cnergia’
para csta tarjeta (M 10). Cuando te ensciic las tarjetas tienes que
recordar para cada una su palabra.
(Se presentan seguidas las 10 segin su nimero a un ritmo de dos
scgundos por tarjeta. La divisién en 3 partes se debe sélo a Iz
correccién y puntuacion).
-~ M 10:cnergia ...... ... ..
(M] ):empleo. ... .. ..
— (M 12): fiesta ... ... ...
— M 13): familia ... . .

28
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Penalizacién
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N.* dc item

—

{190)

(r9h

(192}
M 20-29

¥

(193)

*(194)

[

{n.
B "

(195)

Instrucciones

— (M_14): proyecto ... ..........
— M15: polucibn . ......... . ...

~— (M 16): desorden . ........ . . ..

M :fabrica. ... ...
— (M_18): vacaciones ... .. ...
— (M 19): sabidurfa .. . ... . ...
(Se pasan las tarjetas en el mismo orden para el recuerdo. En cada
parte se pueden obtener dos puntos, perdiendo un punto por fallo
en 189, 190 y 191).

Ahora vas a escoger ti entre estas tarjetas la que te ayude a recor-

dar 1a palabra “circulo™. ‘
(Las tarjetas estin expuestas encima de la mesa, por orden y de
izquierda a derecha del nifio).

¢Cual escoges? Y ahora para otras palabras que tendris que

recordar al ver Ia tarjeta después.

— “Circulo™ ... . ccccc... (M ).

— “Artesania” ... ... .M )-

— 4Pz . M ).

— “Anustad” ... . .. (M )-

— “Curiosidad” .......cccocoo.e. M )-

— “Frio” ... ... ... M ).
(Se van retirando de la exposicidn por orden y vueltas hacia abajo
las tarjetas elegidas, al tiempo que se anota su nuimero en el
paréntesis correspondiente. Las tres tarjetas sobrantes se retiran
aparte. Se barajan las elegidas y se procede a mostrarlas para evocar
las palabras: Se dan 5 segundos para elegic y otros 5 para recordar
la palabra elegida).
(En cada parte —192 y 193— se pueden obtener dos puntos,
restando uno cada fallo).

Intenta recordar las palabras y frases que te digo. Puedes ayudarte
haciendo algtin dibujo o seiial ¢n tu cuaderno, sin escribir letras.
Después te preguntaré qué significan las sefiales que has hecho.
Por c¢jemplo, “Un viejo sordo™; haz un dibujo o sefal que te
ayude a recordarlo.

(Cuando ya lo ha cumplido se le dice:)
Ahora seguimos con otras palabras y frascs:
— “Un vigjo sordo” ... .. C e
— “Un chino hambriento” ... ... ..
— “Un cielo despejado™ ........ ...
— “Causa” ... .. ...

— “Suceso agradable” .. ..

— “Una noche oscura” ... .. ...

— “Tragedia” ... .
(Se dan 10 segundos para cada dibujo o sefial, y 5 segundos para re-
cordar 2 partir de ellos. Se pueden obtener hasta 4 puntos como en
el {tem 192-193, restando un punto cada error u olvido al recordar

Puntuacion Penalizacion



N. de item Instrucciones Puntuacién Penalizacidn

las expresiones. Al recordar, se procede en el mismo orden de
presentacion de las expresiones. La divisién del item en dos partes,
se hace sélo a efecto de correccién y puntuacién. La presentacion y
recuerdo de las 7 expresiones constituyen una secuencia completa).

TOTAL DEL SUBTEST 19 (puntos) —

~30



PRUEBA i+

PRUEBA 2=
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Jombre

1. ..
2. echa de aplicacién del “Diagnéstico Neuropsicoldgico Infannl "

PUNTUACIONES TOTALES EN EL DNI (Hoja-resumen)

MOTRICIDAD

A) Funciones motoras de las manos
21 0 s e,

B) Praxias orales y rcgulacnon verbal
del acto motor (22-37) . ........ ...

AUDICION . .
— Percepcmn ¥ reproducuon de es-
tructuras ritmicas (38-45) ..

TACTO Y CINESTESIA . ..... ..

A) Sensaciones cutdneas (46-53)

B) Sensaciones musculares y articula-
res. Estereognosia (54-61) ... ... .

VISION ... .. R

A) Percepcxon visual (62 69) ............

B) Orientacién espacial y operaciones
intelectuales en el espacio (70-81)

HABLA RECEPTIVA ...............

A) Audicién fonémica (82-94) ...........

B) Comprension de pa!abras y de fra-
ses simples (95-104) .

C) Comprension de estructuras Iognco—
gramaticales (105-114) .. ........... .

HABLA EXPRESIVA . ...
A) Articulacién de sonidos del habla
y habla repetitiva (115-127) ... ..
B) Denominacion y habla narrativa
(128-139) .o oo e

ESCRITURA Y LECTURA ...

A) Anilisis y sintesis fonéticos de pa-
labras (140-143) ... ... .

B) Escritura (144-155) . .. ....

C) Lectura (156-164) . . .

DESTREZA ARITMETICA . ...

A) Comprensnon de la estructura nu-
mérica (165- I70)

B) Operaciones aritméticas (171 176)

PROCESGCS MNESICOS

A) Proceso de aprendizaje, retencidn
y evocacidn {177-188) .

B) Memorizacién légica (189- 195)

N.e

items subtest

o o

. Sexo .. .

3, Tociente de lateralidad manual

4. “xaminador y lugar

5. Iacidencias

N.o

13

15

16

18
19

Puntuacién Puntuacion Forma
tipica com leta abreviada

directa

. Problema inicial

Edad rapos y meses)

Forma

31
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- DIAGNOSTICO NEUROPSICOLOGICO INFANTIL
(LURIA - DNI)

"~ Cuadernillo del nifio

~ Apellidos y nombre: .

~ Fecha: . ... .. ) o Edad: . . .. . Sexo: V. .. M. .
_ Colegio o centro: ...
~ Curso: ) Cociente de lateralidad manual: .

~ Lugar del examen:

Examinador:

B . e e

PREFERENCIA MANUAL INDIVIDUAL

~Indicad con #na X la mano que normalmente usais en cada una de las diez actividades que
_vienen a continuacidn; elegid la casilla que mejor os parezca de las cinco. Haced lo mismo para
el pie y el ojo (i, 11).

[ZQUIERDA DERECHA
M;;)r/ig:e- Preferida Slrengje_ Preferida Mfl;};ig;e'
1. Escribir . . o
2. Dibujar . ... T e
3. Tirar una pelota ... ...... .
4. Usar las tjeras . ... ... ... C
5. Usar el cepillo de dientes .. ... .............. :
_ 6. Usar el cuchillo (sin tenedor) . :
7. Usar la cuchara ... . e e e
8. Usar una escoba (mano de arriba) ..
" 9. Encender una cerilla (mano de cogerla) .. .
~10. Abrir una caja (mano de coger tapa) ..

1. ¢Pie preferido para un puntapié? .. .. ...
.1 ¢Qué ojo usas cuando solo puedes ver con uno?



PREFERENCIA MANUAL DE LA FAMILIA

— ¢Hay alguno en tu familia que no sea diestro? ......... ... ... .. ... ...
"~ Quién? .. . .. . e e e

—¢Cuintos hermanos tienes? . .. .. ... ... ... (Y hermanas? ...

Mo de

1rem

1. Copiar el modelo de D 1.

19, Dibujar una serie.

2 Copiar D 2, 24, 3.

RS

MR R AT

Ay



_ N.ode

item

~ 30. Copiar D 3a, 4.

~ 32. Dibujar figuras de D 5.

74. Copiar la figura de G 23.

75. Copiar las figuras de G 24.



o

—N.° de

— item

_/6. Hora en los relojes

(1 (2)
~7. Modelos de 4 y B para cubos.
A

blanco blanco
rojo rojo

78. Modelos C y D para cubos.
C

blanco  rojo
rojo blanco

.. Panal de abejas.

(3)

B

blanco
rojo rojo
blanco
D
blanco blanco
rojo
blanco blanco



~N.° de

—~ item

_109. Dibujar figuras.

~144. Copia de letras de K 1.

_145. Copia de silabas de K 2.

146, Escribir palabras de K 3.

.47. Escribir nombre y apellido.



e de
“temn

148. Escritura de letras.

. 9. Escritura de sonidos.

" 0. Escritura de palabras.

*=1. Escritura de palabras.

152. Escritura de palabras y frase.



N.o de
item

153. Escritura de dos nombres.

154-155. Escritura sobre el colegio.

" 165. Escritura de ntimeros.

66, Escritura de nlimeros.

A67. Escritura de niimeros.



/_“u de

rem

-171. Operaciones aritméticas (opcionales).

o~

72. Operaciones aritméticas (opcionales).

-

+80. Dibujar figuras.

194-195. Seiiales y dibujos para recordar.



