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I. INTRODUCCION

Todos y cada uno de nosotros, venezolanos, hemos asistido v
vivido el auge y caida de nuestra economia , y la cruel realidad
de no ser ya un 'pais rico'. Algunos hemos tenido la posibilidad
de disfrutar de una excelente educacidn, en términos formales s
inTormales también, vy yva casi adultos comprendimos gque aquello
habia sido un privilegioco. Cada dia las posibilidades de contar
con una excelente formacidn se ven reducidas para un alto
procentaje de los estudiantes no solo por la oferta. sino por los
costos; no todos pueden pagar su educacidn, no toda la oferta
académica privada es de calidad. Conocemos muchos proiesionales
que no tienen comprensidén lectora ¥y qQue no saben escribir vy
recientes pruebas de lectura y cdlculo practicadas a maestros en
Mérida resultaron con un alto ntmero de aplazados; esto hizo
declarar al Ministro de Educacidn, Antonioc Cardenas, gue nuestra
educacidén es un fraude.

El panorama general del pais no es muy alentador, sin
embargo., diversos profesionales, como educadores, socidlogos,
administradores sefialan que en el mejoramiento de la educacion
estd nuestro futuro. La educacidn se sefialdé como prioridad en el
ultimo Plan de la Nacién; 1los gobiernos regionales estan
intentando reformas educativas con la idea de mejorar, pero
icudnto invierte el Estado en la educacidn?

Este trabajo se inicié en el afic de 1894, producto del
interés gque la autora manifestd hacia la temdtica de la formacién

para el trabaio en las zonas rurales de Venezuela.



Muchos son los autores que sefialan, como veremos a lo largo
de esta investigacidn, que 1la educacidn debe adecuarse a la
cultura a la gque pertenecen los estudiantes. Cultura es todo lo
creado por el hombre. Nosotros sabemos que no existe una sola
cultura. esino diversas culturas, pues se han dado diferentes
respuestas en grupos humanos a situacicnes parecidas. Por eso
tenemos diferentes formas de adaptacidn, de organizacidén social .,
de la produccidén, de la familia, de vestir, de construccidn de
viviendas, de preparar la comida, de lenguaje. etc...

En muchos casos no solamente podemos reconocer las
diferencias, también captamos las oposiciones entre las
sociedades y culturas.

El caso del campesino, tal como lo definimos en este
trabajo es de diferencia y de oposicién no resuelta con la
scciedad nacional que 'pretende integrarlo a través de la
educacidén formal sin lograrlo.

Desde el principio de la Maestria en Ciencias de la
Educacidn, mencidén Investigacion Educativa, tuve el interés y la
preocupacidén de saber cudles eran las posibilidades de aprender a
leer y a escribir (que en definitiva es la base de todo lo deméas)
de 1los nifios de las zonas rurales cuande varios autores
mencionaban que loes indices de repitencia ¥ desercién entre los
niflos indigenas vy campesinos era bastante alto ya que debian
desempeflarse como mano de obra durante determinadas épocas del
afio (Siembra y cosecha) y coincidian con el calendario escolar.

Sefialaban también la insuficiencia de escuelas, de los recursos
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didacticos, 1la falta de motivacidén de los padres, que las
escuelas estaban muy alejadas de las comunidades rurales y muy
especialmente, gque los contenidos no sestaban adaptados a la
realidad del nifio campesino. Con este panorama pensamos que era
interesante averiguar cudles eran las diferentes opciones
formales de educacidén que ofrecia el Estado en las zonas rurales.
Fue asi como conocimos a las escuelas Granjas gque intentaban
enseflar a los nifios campesinos a leer, a escribir, a calcular vy
ademds a trabajar el campo.

La Escuela Granja podia y puede todavia ser una fuente de
cambio positivo en las zonas rurales, porque estd situada en un
contexto particular y tiene un area geografica y posibilidades de
influencia sobre el medic rural mayores gue cualguier otro tipo
de escuelas.

Trabajamos este tema durante 2 afios y medio, consultando
bibliografia, entrevistando personas del Ministerio de Educacién,
de las Escuelas Granjas, Maestros, alumnos, observando,
reflexionando y confrontando.

De alli nacidé el problema de investigacidén vy el marco
tebérico, al darnos cuenta de qgque existian pocos trabajos de
educacidén rural y, muy especialmente, sobre las Escuelas Granjas.
For esto decidimos hacer una investigacién exploratoria

descriptiva que ahora presentamos.




Este trabajo estd organizado de la siguiente forma:
- En el capitulo I se encuentra la Introduccién que comprende el
planteamiento del problema, los objetivos y la justificacién.
- En el capitulo II se hace una revisidén de la concepcién
pedagdégica oficial de 1la educacién rural, a través de los
documentos del Ministerio de Educacién y el Ministerio de
Agricultura y Cria con sus diversos organismos que se encargan de
impartir la formacidén para el trabajo en las zonas rurales v los
diversos programas de enseflanza técnica que ofrecen.
- En el capitulo III se ubica geografica, histérica., Cultural v
demograficamente el Estado Mérida vy las dos Escuelas Granjas
objeto de este estudio: Escuela Granja Mucuchachi y Escuela
Granja Mistaja.
- En el Capitulo IV se establece el marco conceptual de la
comunidad, del campesino a nivel general y del campesino
venezolano en particular.
- En el capitulo V estd toda la informacidn relativa al disefio de
investigacion, pues comprende el marco metodoldgico de este
trabajo ( disefio, etapas, poblacidén, muestra, intrumentos,
validacidén de los intrumento y el mapa de variables).
- En el capitulo VI se presentan, analizan e interpretan los
datos recabados en la investigacidn.
- El1 Capitulo VII son las conclusiones y recomendaciones de la
investigacién con respecto a las Escuelas Granjas del Estado

Mérida.




- E1 Capitulo VIII comprende la bibliografia utilizada =n ==ts
investigacidn.

- El Capitulo IX son los anexos conformados por los tres
instrumentos de recoleccidn de datos que desarrollamos para el

logro de los objetivos de este trabajo.
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1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El problema que abordaremos a lo largo de la investiéacién
consiste en analizar el rol que desempefian las Escuelas Granjas?t
en las comunidades rurales del Estado Mérida.

La referencia al conceptoc de rol estd planteada en términos
de relaciones culturales. El andlisis de la categoria rol como
eje central de la reflexidn tedrica supone incluirla a partir de
las relaciones culturales o ideoldgicas que conforman cualguier
sociedad humana, ya que como todos sabemos

Al caracteristico de los grupos humanos
representarse, hacerse una idea, imaginarse,
simbolizar, 1lo que son: la naturaleza, el mundo, la
persona, la sociedad, Dios...etc. Asi como no puede
existir una sociedad humana que no establezca unas
relaciones para la produccidén de su base material, de
aquello que necesita para vivir (relaciones
econdmicas), © gque no establezcan unas relaciones gque
permitan la toma de decisiones sobre el quehacer
colectivo (relaciones politicas), no puede existir una
sociedad humana que no cree una idea de si misma, de la
naturaleza que la rodea, de los simbolos gque 1la
identifican, de todo aquello aque hace posible gque cada
individuo se sienta parte del colectivo y éste tenga
una fisonomia propia. Esta dimensidn de las relaciones
sociales es lo gque llamamos "cultura” o "ideologia'". Su
introyeccidén en cada uno de los individuos permite la
existencia de un discurso social compartido. Su
transmisién a las nuevas generaciones hace posible la
continuidad social, la historia de un grupo humano."
(Mora Lomeli, 1990: 35)

1 Se entendid por Escuela Granja a los planteles educativos ubicados en
zonas rurales del pais, donde se imparte la Tercera Etapa de Educacidn
Bésica, con énfasis en el area Educacidén para el Trabajo y en los
programas de la Sub-drea Agropecuaria, que cuenta con planta fisica
especial para este propdsito (incluyendo area de terreno) y cuyos
alumnos permanecen internos todo el afio escolar.
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Se entiende entonces, que el rol de la Escuela Granja
(tomando en cuenta gque toda escuela estd inscrita en 1la
especificidad de la comunidad a la que pertenece) esta
determinado por el marco de la cultura, concepto gue traduce
"...las pautas de conducta y pensamiento aprendidas y compartidas
gue son caracteristicas de un grupo social dado."” (Harris,
1984:594) En el caso gque nos ocupa, el grupo social son los
campesinos de las comunidades rurales del estado Mérida que
poseen una Escuela Granja (en la misma comunidad. o cercana a
ella).

Los campesinos de Venezuela tienen en su cultura un sistema
de relaciones econdmicas, y sociales bien especificas, gque
trataremos con detalle en un capitulo aparte. Por ahora es
importante destacar aque en nuestras comunidades campesinas, la
cultura se tranmite por medio de la palabra: por eso las llamamos
culturas de tradicién oral, porque el conocimiento pasa de
generacion en generacidn por la oralidad.

Sin embargo, cuando se tiene acceso a la educacidn formal,
es decir a la escuela, la base del conocimiento es la escritura.
Esto determina una relacién de oposicién entre Iformas de
aprendizaje oral y escrito, y por supuesto entre contenidos
culturales, toda vez gque la escuela determina qué es lo gque se
"debe" aprender, porque la sociedad reglamentd y propuso una
definicién de lo gque es el conocimiento. Esto plantea un
conflicto interno al alumno, a la familia, a la comunidad y por

supuesto a la escuela, que definira las relaciones entre estos




agentes en base a la oralidad vs. la escolaridad.

Situarnos en el problema del rol de la Escuela Granja en
las comunidades rurales, es plantearnoé a la vez el problema del
cambio cultural.Z2 Lo gque 1la escuela entrega es 1la cultura
formal, la sistematizacion de un conocimiento estandarizado.

Para la Escuela Granja el cambio cultural consiste en
ensefiar tecnologias diferentes, patrones de produccidn intensiva,
un cambioc del conuco a la granja, que significa cambiar en su
totalidad (en términos holisticos) el modo de wvida campesino,
porque una tecnologia particular "... es el resultado de un
prolongado proceso de acumulacidon cultural en el pasado”(Wolf,
1974:21) ya gque no hay que olvidar la dimensidén histdérica de 1la
cultura. En la literatura antropolégica se narran casos de
cambios de un aspecto material de la cultura, como por ejemplo un
instrumento de trabajo. Esto modificdé todo el universo cultural
del grupo al que se refiere, llegando a afectar las relaciones de
produccidén, de trabajo, de poder ¥y religiosas. Recordemos
especificamente el caso de los yir yoront de Australia. (Sharp.
1581:157) Es en estos términos gue estamos hablando de gue un
cambio en un aspecto de la cultura puede afectar 1la totalidad,
pues cada aspecto de ella esta estructurado en relacidn con los

otros.

Z Como sabemos la cultura no es ni puede ser estatica y aunque en la
escuela lo que se ensefia esté normado, el ritmo de la sociedad impulsa al
hombre a cambiar sus patrones de vida para poder vivir en la macrosociedad.
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Es el caso especificamente de la ensefianza de diferentes
tecnologias. Las tecnologias que se enseflan en las Escuelas
Granjas en Venezuela responden-a un modelo de desarrollo de tipo
industrial que a nivel mundial estdn generando cambios positivos
¥ negativos en lo econdémico, social y ambiental. Pero para el
campesino venezolano aprender nuevas formas de produccidn gue
mejoren su calidad de vida, que le permitan colocar sus productos
en un mercado para la venta, significan cambios en las relaciones
econdmicas ( el paso de la economia familiar a la economia de
mercado). de producir para la subsistencia a producir para la
venta. Por eso el desarrollar nuevas tecnologias significa
insertarse en un sistema de relaciones totalmente diferentes al
que se tiene en el universo de la comunidad campesina y por ende,
el que aprende el nifio campesino.

Por eso pensamos que, ya que la Escuela Granja dirige su
atencidén al nifio campesino, este no debe ser descontextualizado.
Para que el proceso de cambio cultural se dé en forma positiva
sin producir desarraigo, es necesaria la integracidn escuela-
comunidad. No se trata de "depositar" el conocimiento en el nifio,
gsino de hacer que llegue hasta la familia y a la comunidad rara
que ademds de aprendido pueda ser aprehendido. valorado Vv
utilizado.

Sabemos que "...cada cultura es el resultado de las
experiencias particulares de la pcblacién, pasada y presente, que
vive de acuerdo con ella" (Herkovits, 1974:31). Esto quiere decir

que existe una historia, un sentido de pertenencia, un arraigo en




la éultura, por lo gque pensamos gqgue la Escuela Granja sin
menospreciar la cultura campesina tradicional3®, comprendiendo v
asumiendo el cambio y la introduccién de nuevas y mds rentables
formas de produccién como un reto, debe contextualizar el
problema. Esto no es sencillo pues significa enfrentarse con la
historia del latifundio en Venezuela y con el papel histdrico del
campesino wvenezolano, con la poca valoraciodn social del
trabajador del campo vy con la pobreza cada vez mayor del pequefio
productor agricola.

Desde esta perspectiva, el problema traspasa la labor de la
escuela. Por eso tomamos como elementos enrigquecedores del
andlisis los planes de desarrollo integral de la Regién de los
Andes del afio 1993 y particularmente del estado Mérida, para ver
el rol que desempefia la Escuela Granja en la comunidad rural vy
las posibilidades de integracién escuela-comunidad. De esto
hablaremos en detalle mds adelante.

El punto de partida de nuestra reflexidén sobre el problema
es la relacidén escuela-comunidad-desarrollo econémico.

El alumno a partir de 1la relacién ‘que establece con el
docente, es parte esencial del sistema educativo; y es él quien
se apropia a través de un proceso de formacidn, ensefianza vy
aprendizaje de una tecnologia particular, diferente a la que se

utiliza en su Aambito familiar v social. Como ejemplo de esto

3 Y tomando en cuenta el principio del relativismo cultural que
manifiesta que todos los sistemas culturales son valiosos, no existen altas y
bajas culturas, existen diferentes culturas y los rasgos caracteristicos de
cada una deben ser evaluados y explicados dentro del sistema en el que
aparecen.
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tenemos que el campesino utiliza tecnologias de bajo rendimiento
que impactan sensiblemente la escasa productividad del sector; es
decir wuna agricultura de subsistencia o de autoconsumo gque en
algunos casos esta orientada al comercio local.

Esta caracteristica se tomara en cuenta especialmente dado
que la documentacidn del Ministerio de Educacién indica que en
las Escuelas Granjas se les ensefia a los alumnos sistemas de
cultivo que incluyen uso de tecnologias y procesos agricolas para
una produccidn intensiva v nacional, orientada a la
agroindustria. También aprenden la lectura, 1la escritura’ y el
cadlculo que le permitiran mas tarde, manejarse en zonas urbanas.
En este sentido, la reflexidén tedrica y lo que posteriormente es
la confrontacién metodolégica con la praxis en el medio rural,
Permitird conocer las consecuencias de este tipo de formacién a
nivel humano, social ¥y comunitario.

El otro aspecto que orienta esta investigacién es 1la
comunidad, que es el agente socializador y el contexto del modo
de produccién de 1la vida del campesino. Desde una perspectiva
histérica, la comunidad ha funcionado como la mds eficaz forma de
educacidn del campesino, pues alrededor de ella transcurre toda
la vida social. La comunidad difunde sus propios valores y sus
pPropias maneras de concepcidon de la produccidn agricola.

En otro nivel espacial de tipo administrativo—geogréfico,
mas que vivencial, (porque se tiene un sentido macro, mientras que
la comunidad es el microespacio) tomamos al estado Mérida como el

espacio humano, econdmico, social y cultural, gque integra los
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planes de desarrollo ajustados a los requerimientos de 1la
sociedad en general vy del Estado venezolano en particular pero
sin considerar la especificidad de las comunidades rurales donde
funcionan las Escuelas Granjas. Esto tiene como consecuencia
cambios en la forma de vida vy de produccion del campesino. asi
como en la conceptualizacién que tiene de si mismo y de su
entorno social, cultural y ambiental.

El proceso de reflexidén de la investigacidn sobre las
Escuelas Granjas girara conceptualmente alrededor de los tres (3)
elementos mencionados anteriormente (alumno, comunidad y planes
de desarrollo del estado Mérida) que dinamizardn la aproximacién
tedrica al problema.

Finalmente lo que se plantea como rroblema de
investigacidén, es el contraste entre la concepcidén de la Escuela
Granja y la cultura de los campesinos del estado Mérida. Se vera
como & través de la educacidn formal 8e promueve un cambio
cultural que afecta la totalidad de la cultura, pero que a la
larga pareciera que no mejora la calidad de vida del campesino
andino, porque cambiar la forma de produccidén no significa
hacerla méds rentable.

Hasta ahora, el modo de vida campesino ha sido intensamente
estudiado en el dmbito socioldgico ¥y antropolégico, destacando
con relativa claridad las caracteristicas de esa realidad. Por
€80 nos preguntamos si a la hora de estructurar la educacidén para
las zonas rurales, se ha tomado en cuenta la realidad tal como

€8s, ¥y las investigaciones que sobre ella se han realizado, para
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respetar las diferencias culturales Y trabajar sobre ellas a
conciencia, o simplemente se ha trasladado al medio rural la
educacién wurbana con un agregado mds gque son las dreas de

trabajo.

1.2 CONSIDERACIONES ACERCA DEL CONCEPTO DE ROL

El concepto de rol tiene sus raices en la sociologia
norteamericana y ha permitido contextualizar los individuos y las
instituciones en base al sistema de relaciones de una sociedad
especifica. Es la sociedad y 1la red de significados 1la que
determinard las funciones, tareas y actividades gque deben
realizarse en base a un discurso oficial.

Como habiamos dicho anteriormente, el rol de la Escuelas
Granjas serd definido en un sentido cultural. Existe cierta
oposicidn entre el enunciado de los objetivos que deben cumplir
las Escuelas Granjas en el seno de una comunidad rural y la
realidad que vive esa comunidad en 1la sociedad nacional.

El rol de 1la Escuela Granja esta determinado por el
Ministerio de Educacién que es el organismo rector del proceso
educativo en Venezuela. Sin embargo, el rol de la Escuela Granja
plantea un conflicto social porque fue enunciado partiendo del
desconocimiento de 1la especificidad cultural de las comunidades

campesinas de Venezuela y de su realidad social y econdmica.
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Las Escuelas Granjas tuvieron como marco legal para su
nacimiento a la Ley de Reforma Agraria. Con esta Ley se pretendia
mejorar la situacién del campesino, dotarlos de tierras vy de
recursos para la produccidén. Sin embargo, la realidad social no
fue modificada. Se cred el marco legal para proteger al campesino
venezolano pero no los mecanismos que hicieran realidad este
pProceso.

Por eso las Escuelas Granjas se iniciaron con unos
objetivos gue hoy en dia han caducado por lo irreal del proyecto.
A esto se suma que no se tomé en cuenta el sistema de relaciones
que se establecia entre la escuela y el alumno, entre la escuela
y la familia, entre la escuela y 1la comunidad, ¥y entre el
campesino y la sociedad nacional. En cada wuna de las instancias
las expectativas y las exigencias en relacidn con la educacién y
la vida son diferentes.

En una perspectiva sincrénica y diacrénica, que incluye las
dimensiones de tiempo y espacio, vemos que la Escuela Granja
tiene un marco normativo que no necesariamente coincide con la
comunidad a la gque se adscribe, con un tiempo vy espacio
divergente. Por eso incorporaremos en el proceso de reflexidén y
andlisis del rol, el contraste entre lo normado socialmente v la
evidencia de 1lo real observable en relacién con las Escuelas
Granjas de las comunidades rurales del estado Mérida.

La educacién formal en si misma genera un cambioc. es una de
sus funciones no explicitadas pero inmersas en la dindmica dsl

hecho social. La educacién permite homogeneizar el conocimiento.

14



hacerlo ‘"universal". También lleva implicito el sentido de
control social. A través de la escuela. el Estado controla el
saber, lo que se aprende y explicita el ideal de ciudadanc Qque
necesita. En relacién con la educacién rural. el ideal de
campesino estd explicitado en los objetivos de la Escuela Granja.
Se quiere un sujeto urbano que trabaje el campo en base a un
proyecto de desarrollo, de cardcter industrial, cuya esencia
implica destruccidén del orden social del campesino gque practica
la economia familiar, sin ofrecer alternativas reales. La
educacion exige al campesino negarse a si mismo, sin ofrecer
alternativas de ser y de vivir.

En ese orden de ideas hay que preguntarse si el Estado
venezolano ha creado las bases para el cambio que le exige al
campesino a través de la educacién. Por todo esto nos hacemos la
pPregunta siguiente:

(El rol de la Escuela Granja es cambiar el modo de produccidn

del campesino para mejorarlo?
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1.3 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

La investigacidén presentd las limitaciones siguientes:
- Dificultad de acceso a 1la zona donde se ubican las Escuelas
Granjas objeto de estudio, dado que el transporte publico es
escaso Yy pocos choferes se arriesgan a ir hacia la zona sur del
Estado Mérida porgque las carreteras son estrechas y tienen
problemas de visibilidad ya que desde 1las 3:00 p.m. hasta las
11:00 am el sector estd cubierto de neblina, porgue la zona posee
las caracteristicas climdticas de la selva tropical humeda.
- Limitaciones de orden econdmico pues para realizar la
investigacion no se contdé con financiamiento.
- La mayor parte de los trabajos de investigacidén sobre las
Escuelas Granjas corresponden a trabajos de Grado para optar al
Titulo de Licenciado y por esto su alcance es muy limitado y el
anadlisis es precario.
- Dificultad para conseguir asesoria de expertos en Educacidn
Rural. inclusc el Personal Administrativo del Ministerio de
Educacidn que ha trabajado por afios en esta drea no se considera
experto en la materia.
- La documentacién oficial sobre las Escuelas Granjas no se
consigue en las diferentes Bibiliotecas del pais, tampoco esta en
la Biblioteca ni en el Centro de Documentacidén del Ministerio de
Educaciodon, este material estéd disperso.
- En la Zona Educativa del Estado Mérida no esta actualizada la
informacién sobre las Escuelas Granjas del Estado, no saben gué

programas del Area Agropecuaria dictan, ni 1los tienen para
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facilitdrselos a los investigadores, manejan parcialmente los
datos sobre matricula escolar, repitencia y desercidn.

En cuanto a los tres 1Ultimos aspectos, nos revelan que
existe una debilidad en los organismos oficiales, pues alli no se
consiguen ni sigquiera los documentos que sobre el tema han
producido ellos mismos, es decir, las pautas del '"deber ser'” no
estan en los organismos rectores de la educacidén ni a nivel
nacional, ni regional, por lo gque un aporte de esta investigacidn
es recoger esa informacidn dispersa, presentarla. analizarla vy

discutirla a la luz del problema de investigacidén planteadoc.
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1.4 OBJETIVOS
Objetivo General:

- Determinar el rol que actualmente desempefian las Escuelas

Granjas en las comunidades rurales del estado Mérida.
Objetivos especificos:

1.1 - Identificar el rol establecido por la normativa legal

vigente para el desempefio de las Escuelas Granjas.

1.2 - Establecer el rol que actualmente estdn cumpliendo las
Escuelas Granjas de las comunidades rurales del Estado

Mérida.

1.3 - Analizar a partir de los fines y objetivos de la Escuela
Granja, enunciados en la Memoria y Cuenta del Ministerio de
Educacidén, el nivel de cumplimiento del rol que desempefian
las Escuelas Granjas de las comunidades rurales objeto de

estudio.



1.5 JUSTIFICACION

Se decidid abordar 1la investigacidn sobre el rol de las
Escuelas Granjas en las zonas rurales del estado Mérida pertene-
ciente a 1la Regidn Andina, porque es una de las propuestas en
educacion formal que estd dirigida especificamente al sector
rural de la sociedad venezolana.

En el trabajo de revisidén bibliografica, previo a la inves-
tigacidon que se realiza, se encuentra poca informacién sobre las
Escuelas Granjas. Es dificil hallar 1los datos oficiales sobre
cuantas son, dénde estan situadas., cudles son los criterios de
creacidén y de ubicacidén, asi como el nﬁhero de docentes y alum-
nos. s8i las catedras son comunes o diferentes en las escuelas
publicas y privadas; por lo que el estudio de las diferentes
Escuelas Granjas de la Regién Andina podria aportar los linea-
mientos para elaborar una conceptualizacién de las Escuelas
Granjas a la luz del momento histérico que se vive y redefinirla
incluso a nivel de filosofia, objetivos, fines, metas, definir 1la
poblacidén a la que va dirigida y planificar la ubicacién de
acuerdo a un proyecto de desarrollo regional estructurado.

Se circunscribe el problema de investigacidén a las Escuelas
Granjas porque pareciera que, a nivel tedrico, son las estrate-
gias educativas mds adecuadas para llevar la educacidén a las
zonas rurales. vya que en ellas los conocimientos y los procesos

de formacidn humana. social y académica deben estar relacionados
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con el entorno gque vive el nifio y el joven camﬁesino, Yy porgue
estd acorde con la filosofia de la educacidén-trabajo que es
"aprender haciendo”.

Zn las estadisticas nacionales se encuentran algunos datos
que describen la realidad demografica de Venezuela en las zonas
rurales: La poblacidén total de Venezuela es 19.325.222 habitan-
tes, de los cuales 3.093.968 pertenecen a las zonas rurales, es
decir un 16 % (Oficina Central de Estadistica e Informatica,
OCEI, 1880). Para la OCEI, el criterio para diferenciar las &areas
urbanas de las dreas rurales "...se fundamenta en las diferencias
de modo de vida y medio ambiente & caracteristicas en las activi-
dades predominantes: agricolas y no agricolas."(OCEI, 1989) Pero
como la dindmica demografica es diferente en las dreas wurbanas y
rurales., se aplicd un criterio cuantitativo para diferenciar unas
de otras en el Censo de 1990: de manera gue "...se considera
poblacién urbana todos aquellos centros poblados con una robla-
cidén de 2500 o mds habitantes y rural todos los centros poblados
que estan por debajo de esa cifra” (OCEI, 1989).

En ese mismo orden de ideas vemos que el Ministerio de
Educaciodon utiliza una definicién de plantel rural que no es, sin
embargo. del todo coincidente con la definicién que asumié la
OCEI. Dice asi: "...se considera rural todo plantel que funcione
en un medio campesino, principalmente los de aquellos centros

poblados con menos de mil habitantes y también los planteles cuya
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organizacidn esté orientada hacia .él adiestramiento de los
alumnos de la enseflanza agricola y pecuaria” (Ministerio ds
Educacidn, 1974). Como en las Memoria y Cuenta posteriores a
esta. de donde se extrajo la informacién sefialada, no aparece
reconsiderada la definicidén de plantel rural, se podria pensar
gque se sigue empleando el mismo criterio; sin embargo para la
realizacidén de esta investigacidén se utilizard el concepto de
area rural gue establecié la OCEI, de manera gue sélo se estudia-
ran las Escuelas Granjas del estado Mérida que estén ubicadas en
centros poblados de menos de 2500 habitantes, va gque una de las
razones de escogencia de un estado de la Regidn Andina obedece al
alto indice de poblacidén rural en los estados que la conforman
segin el cuadro que a continuacién sefialamos:

Cuadro 1

VENEZUELA: TOTAL DE HOGARES URBANOS Y RURALES DE I.0S ESTADOS QUE
CONFORMAN LA REGION ANDINA

Estado Total de Urbanos % Rurales %
Hogares

Barinas 588686 39589 57,65 18377 42 .35

Mérida 86545 56247 B 14 30298 32.86

Tédchira 118714 84834 64,99 34830 35,01

Trujillo 81038 50325 70,886 30714 29,14

Apure 31242 18010 62,10 13232 37 .80

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de La pobreza en Vene—
zuela. Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) v
Ministerio de la Familia (1990).

De acuerdo con las cifras del cuadro anterior el estado

Mérida tiene un 32,86% de poblacién rural por lo que considera-



mos importante realizar la in%estigacién en las Escuelas Granjas
de las comunidades rurales de ese estado.

Dado que una de las causas que determind la creacidn de las
Escuelas Granjas en Venezuela fue el pProceso migratorio campo-
ciudad, es importante recalcar que en el transcurso de los
ultimos 30 afios, se ha ido incrementando la poblacidn urbana; por
el contrario ha disminuido progresivamente la poblacidén rural.

El andlisis de las cifras asi lo demuestra . Se observa que
en el afio 1990, la poblacidn urbana equivale al 84% de la pobla-
cidén y la rural es apenas el 16%, y a medida que la crisis
econdémica se aéudiza en Venezuela la tendencia de la poblacién
rural es la migracién a las ciudades. por lo que cada vez se
piensa menos en dotar de infraestructura suficiente a las zonas
rurales para tener un nivel de vida minimo en el campo, pues la
poblacidn tiene pocas posibilidades de protesta y numéricamente
es inferior a la de las ciudades cuya caracteristica principal es
el hacinamiento.

Revisando los datos de la Encuesta de Ocupacidn de la OCEI
correspondiente al segundo semestre de 1991, se observa que el
Total Nacional de poblacién de 15 afios Vv mas ocupada es 6.769.251
habitantes, de los cuales 955.896, o sea., el 14,11%, esta en las
dreas rurales.

De ese 14,11%, el 65,69% estd dedicado a la agricultura,

caza, silvicultura vy pesca (OCEI, 1991), es decir, mucho mds de
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la mitad del total de poblacién rural, por lo gque conocer los
factores que contribuirian a mejorar su nivel educativo. el
cambio de los patrones de produccidn y su calidad de vida., sin
afectar en la totalidad su cultura, sino contribuyendo a dignifi-
carla, redundaria en beneficio no solo del campesino venezolano
sino de toda la Nacidn, pues podria reducir la tendencia migrato-

ria campo-ciudad.

Cuadro 2
VENEZUELA: TOTAL, DE POBLACION DEDICADA A ACTIVIDADES AGRICOLAS
POR SEXO Y AREA RURAL
Rama de
actividad TOTAL AREA RURAL
econdmica Total Varones Hembras Total Varones Hembras
TOTAL 6.769.251 4585515 2183736 955696 783112 172584
Agricultura,
Caza, Silvi-
cultura,
pesca 795.482 THha. T4 0. 741 522623 494318 28305

Nota. Cuadro elaborado con datos  tomados de i r ;
i i i OCEI, 1991.

En el Proyecto Regional para la Superacién de la Pobreza.
se concluye lo siguiente: "...las ramas que concentran mayor
proporcidén de poblacién ocupada con NBI (Necesidades Bisicas
Insatisfechas) y pobreza extrema son: agricultura, caza, silvi-
cultura, pesca y construccidén” (Programa de Naciones Unidas para

el Desarrollo PNUD, Ministerio de la Familia, 1990) pero no es
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sd0lo por la actividad econémica sino también por las condiciones
de wvida.

La pregunta obligada de la reflexidn en este contexto
seria: (Cudl es la realidad y el objetivo de las Escuelas Granjas
actualmente en Venezuela?.

Esta investigacidén se propone arrojar resultados que
contribuyan a concretar acciones que permitan atenuar las desvia-
ciones entre los postulados del marco Juridico, la estrategia de
desarrollo nacional y los planes de desarrollo regional., dentro
de una propuesta de desarrollo integral del hombre y la familia
del campo.

Utro de los puntos 4dlgidos en relacidn con las zonas
rurales es el gue se refiere a las posibilidades de trabajo del
sector campesino y a la calidad del salario. A este respecto,
histéricamente se sabe gque el campesino es y "...era contratado
€n momentos esporadicos de la produccién y para labores priorita-
riamente parciales: recolector, machetero y transportista...(...)
Personalmente carecia de tierra propia para cultivar o era pro-
pietario de una parcela tan minima que tenia gue abandonarla a su
suerte para poder sacar algin ingreso en trabajos ajenos."

(Micheo, A., 1987)

Actualmente el salario promedio de los obreros dedicados a

la agricultura y la caza es de Bs. 5.248 (OCEI, 1990), y el de
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los empleados en la misma actividad es de Bs. 9.9789 y hasta snero
de 1995, "...el salario minimo urbano (sin incluir 1los bonos)
estaba en 15 mil bolivares, mientras gque el costoc de la canasta
normativa de alimentos elaborada por el Instituto Nacional de
Nutricion para una familia de 5 miembros se ubicaba en 28.380
bolivares, sin considerar el 50% inflacionario que va en este

.

afio.” (Cortés, A., 1995)

Con esto se puede observar que el salario de un campesino
que trabaje como obrero en actividades agricoclas no le alcanza
para los requerimientos minimos nutricionales de él1 y de su
familia.

Por eso se considera de capital importancia para el desa-
rrollo de los egresados de las Escuelas Granjas la existencia de
un mercado de trabajo, producto de planes de desarrollo regional
gque integre realmente el hombre a la regidn.

Este mercado podria garantizarse con la introducciodn de las
Escuelas Granjas en un proyecto de desarrollo regional estructu-
rado, que coincidiera con lo que se plantea en el VIII Plan de la

Nacidén "...el objetivo fundamental de la politica social hacia el
campo estarad en nivelar la calidad de vida en el medioc rural de
modo que no resulte desfavorable en relacidén con el medio urbano,
por medio de la actualizacidon de la normativa laboral y social,

una mayor inversion para disminuir el déficit de servicios

sociales y culturales y la ejecucidén de programas de apoyvo a los
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pequeifios productores para diversificar la produccidn con fines de
autoconsumo y generacidn de excedentes.” (CORDIPLAN, 1990)

Asi se tendria solucidn a uno de los problemas que con-
fronta el egresado de las Escuelas Granjas, gque es la necesidad
de salir de su medio para conseguir mejorar su nivel de vida,
aungque eso signifique un proceso de desarraigo y 'vivir" en las
zonas mas depauperadas de las ciudades principales de Venezuela,
con 1lo gue en teoria mejora el nivel de vida (regularidad de un
salario mas elevado en relacidn al campo) pero disminuye la
calidad de ella. Ejemplo de ello son los cinturones de miseria
que existen alrededor de los principales centros urbanos.+<

Otro dato que es significativo sefialar y que contribuye a
la comprensidén del proceso migratorio, es la realidad educativa a
nivel urbano vy rural, por lo gue de la Memoria y Cuenta del
Ministerio de Educacién del afio 1991, se extrajeron los datos que
presentan el panorama estadistico sobre la educacidn en las zonas
‘rurales de Venezuela vy que se incluyen a continuacidén en el si-

guiente cuadro:

4 13 tendencia de los Barrios s 1a de hacerse sostabies 2n ia ciudad. Las persomas no tienen ia

intencidn de voiver ai campo v alaunos urbanistas vy arguitectos estan de acuerco =n assntenerlos, no en
desalojariocs, aungue para otros esto es algo puramente demandqico pues con  2sa tendencia cracienis v excesiva
gel crecimiento demografico en las ciudades se estd avanzands hacia el colapso permanente de los servicios
sinimos.



Cuadro 3

J! Tt

TOTAL RURAL %
TOTAL NACIONAL 4.969.178 1.031.742 20.76
TOTAL E. Basica 4.052.947 8911.514 22,49
TOTAL E. Media 281.418 14.8617 9,19

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de la Memoria v Cuenta
del Ministerio de Educacidén de 1891.

Del andlisis de estos datos se desprende que la matricula
de nifios a nivel rural equivale a un 20,786 %, (muchisimo menos de
la mitad) en relacidén con el -Total Nacional; de los cuales un
22,49% se encuentra en Educacidn Bésica y un 5,19% estd inscrito
en Educacién Media Diversificada y Profesional. Esto nos revela
gue las posibilidades de acceso a la educacidén basica en las
zonas rurales son bastante bajas y que la continuidad es casi
imposible, ya sea por falta de escuelas o porgue la educacidén no
estd adaptada a la cultura de la zona v genera desercidn y
fracaso escolar en el nifio campesino.

En relacidn a la educacion en las zonas rurales, los datos

egtadisticos oficiales presentan el siguiente panorama:
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Cuadro 4 MATRICULA DE ALUMNOS EN ZONAS RURALES

MEDIO GEOGRAFICO CLASE DE PLANTEL
Y DEPENDENCIA :
TOTAL GRADUADO UNITARIO CONCENTRADO GRANJA

TOTAL RURAL 911514 368050 111207 415879 15578
OFICIAL 902371 380890 111087 415879 14715
Nacional 402131 192279 31802 164312 13838
Estadal 4816804 162140 T3113 248574 777
Municipal 18626 4BT 2 8351 H703 0
Autdnoma 2010 1899 21 30 O
PRIVADA 9143 8160 120 0 863

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de la Memoria v Cuenta
del Ministerieo de Educacidn,1891.

Con el cuadro anterior podemos observar que del panorama de
la educacidn rural, es Jjustamente la Escuela Granja (estrategia
dirigida especificamente al sector) la que tiene menos matricula
estudiantil, por lo que su incidencia en el proceso educativo del
nifio campesino es a nivel general, nula. Sin embargo es
interesante saber si en las zonas donde esta ubicada la Escuela
Granja, tiene alguna significacién importante o algin rol dife-
rente a las otras escuelas que pudiera modificar el panorama
educativo en las zonas rurales, ya que 2e cree gque una de las
dificultades del nifio campesino en la escuela es la poca cercania
de los contenidos dé la educacién formal con su medio y con su

cultura: "...El rigido programa 1uUnico -esencialmente urbano- ha
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obligado al nifio campesino a ap%ender de memoria una serie de
conocimientos que pertenecen a un mundo ajeno al suyo y nada o
muy poco de lo gue pertenece al suyo.' (Micheo,1877)

De acuerdo con la informacidén oficial las Escuelas Granjas
Ifueron creadas especialmente para la realidad campesina y, aungue
existen pocas, algunos autores seflalan, gue estan mds acordes con
el medio rural porque en ellas la educacidn se imparte teniendo
como centro el trabajo agricola, gque en las zonas rurales es la
actividad econdmica mas importante aungue no la de mayor remu-
neracion.

Del total de la poblacidn rural un 16,89% estd dedicado a
la actividad agricola. En el cuadro 5 se consiguen datos que, al
analizarse, aclaran el panorama en relacidén a la fuerza de traba-
Jjo en las zonas rurales de Venezuela.

En las dreas rurales, la fuerza de trabajo esta compuesta
por 1.736.440 personas. de las cuales el 23.687% es analfabeta., el
3,29% no tiene un nivel educativo especifico, el 51,47% culmind
el nivel de Primaria. En relacidén a la Educacidén Media se observa
que apenas un 0,38 % de la fuerza de trabajo pertenece a la rama
Técnica; un 0,44% a 1la rama Normal y un 0,019% a otras ramas no
especificadas.

Sin embargo, al comparar los datos se observa que de
acuerdo con el nivel educativo alcanzado se tienen méas

probabilidades de obtener un trabajo remunerado. Se advierte que,

J
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mientras que apenas un 49,19% de los analfabetos y sin nivel
perciben remuneracidén por su trabajo y un 55,38% de las personas
que culminaron la Primaria tienen remuneraciodon, de 6.657 personas
de la rama Técnica un 72,55% tiene trabajo remunerado vy de las
7.756 personas de la rama Normal, un 83,92% tiene trabajo
remunerado.

Se observa gque a medida que aumenta el nivel educativo se
incrementan las posibilidades de obtener trabajo remunerado.
Ademds como se seflalaba anteriormente las diferencias en el
salario de obreros y empleados agricolas es significativa, aungue
no suficiente. Por eso se considera importante llevar una educa-
cién al campesino acorde con su medio, que le proporcione
herramientas suficientes para obtener trabajo remunerado, mejorar
su produccidn y la posibilidad de prepararlo de manera eficaz
para gue pueda, también, de acuerdo con sus intereses quedarse en
el campo 0 emigrar a las zonas urbanas con los conocimientos
necesarios para continuar estudios y/o0 obtener trabajo remune-
rado.

Pareciera que las Escuelas Granjas son el mejor vehiculo
para llevar a cabo esa empresa, en concordancia con los Planes de
Desarrollo Regional.

El trabajo de investigacidén sobre las Escuelas Granjas del
Estado Mérida de la Regidén Andina, puede servir para alimentar.

con la informacidén recabada, otras futuras investigaciones sobre
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el mismo problema. Esto permitird delinear los objetivos de las
Escuelas Granjas de acuerdo a la realidad del pais y en relacidn
con los planes de desarrollo, asi como ajustar estos a las nece-
sidades de las comunidades rurales para elevar su calidad de

vida.



II. CONTEXTO DE LAS ESCUELAS GRANJAS
2.1 EXPERIENCIAS EDUCATIVAS EN AMERICA LATINA DIRIGIDAS HACIA LAS
AREAS RURALES.

La educacidn es fundamental en la vida de los pueblos, por
eso ha sido una preocupacidén constante de los investigadores y de
los educadores lograr una experiencia educativa que motive a los
nifios y jévenes de las dreas rurales a aprender.

Se menciona a la organizacidén centralizada del sistema
educativo y a la estructura y funcionamiento de la escuela en las
zonas rurales como los dos factores fundamentales que inciden en

. —

1 bajo rendimiento de los estudiantes. Es por esto gue las

1]

Y

xperiencias innovadoras dirigidas a las 4reas rurales estan
orientadas hacia la modificacidn de estos elementos, es decir,
las innovaciones estan enmarcadas en el pProceso de
descentralizacidén educativa y hacia la adecuacidén de la educaciodn
formal al medio rural.

Gajard (1988) plantea dos tendencias en las innovaciones
educativas. La primera atiende al proceso de descentralizacidn:
"se trata de procesos amplios impulsados desde el sistema
educacional con el fin de descentralizar la toma de decisiones y
modificar estructuras y procesos educativos a fin de acercarlos a
las realidades regionales vy locales.” (Gajard,1988:35) En el

segundo caso, las innovaciones estdn orientadas hacia la

modificacidn del curriculo escolar para adaptarlo a las

.
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necesidades locales.

En el marco de estas dos tendencias conseguimos cuatro

tipos de experiencias:

a.- La nuclearizacion educativa

b.- La planificacidn educativa para el desarrollo rural integrado
c¢.- La vinculacién de la educacidén y el trabajoc

d.- La innovacidén curricular para adecuar los contenidos. métodos
v medios a la realidad donde se pretende educar.

Cada una de estas experiencias serdn descritas a continuacidn.
2.1.1 Nuclearizacion educativa

Seguin Gajard, la nuclearizacidn educativa es ﬁna estrategia
que "pone énfasis en la creacion de nucleos escolares
constituidos por una unidad central y varias unidades satélite.
La wunidad central es una escuela que ofrece el ciclo completo de
enseflanza bdsica y cuenta con una dotacidén adecuada de docentes.
Las unidades satélite, en tanto, son escuelas incompletas. con
una dotacién docente qgque varia segin el numero de cursos
impartidos." (Gajard, 1988:37)

La primera experiencia de nuclearizacidén educativa se diod
en la década de los 40 en Bolivia, con la denominada “Escuela
Ayllu"”, dirigida a poblaciones indigenas del altiplano. Esta
experiencia inspird el Cédigo de la Educacidén Boliviana (1855)
gue pretendia reorganizar el Sistema Educativo beoliviano con 1la

idea de atender la realidad de la poblacién indigena en las zonas
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rurales.

En el Peri también se dio un proceso de nuclearizacidn
educativa gque comprendié la zona de la Sierra (Puno, Cuzco.
Apurimac, Ayacucho y Huancavelica). Se propuso "agrupar los
establecimientos escolares y otros programas no formales de
enserianza bdsica en un sistema de nucleos de educacidn para las
areas rurales (NEPAR)." (Gajard, 1888:39)

En Ecuador, entre 1873 y 1977 sufridé una reestructuracidn
el Ministerio de Educacién y en este contexto se propuso el
Proyecto de Nuclearizacién Educativa a través del Nucleo de
Educacidn para el Desarrocllo Rural. Lo novedoso de esta
experiencia fue el énfasis en la dimensidén curricular., de tal
forma gque "lo que predomina en el nucleo es un conjunto de
actividades educativas, formales y no-formales implementadas por
la comunidad con el apoyo institucional de los organismos del
sector publico" (Gajard.1988:41). La comunidad participa en 1la
elaboraciodén curricular.

Existen también algunas experiencias de nuclearizacidén
educativa en Centroamérica. En Nicaragua, durante los afios
setenta se crearon los nicleos escolares con la escuela central vy
las unidades satélites respectivas. Se les 1llamdé Nucleos
Educativos Rurales (NER). En 1985 habian 12 niucleos que ofrecian
la enseflanza b&asica completa.

A nivel regional, en Centroamérica, se realizd el Proyecto
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Necesidades Educativas Bdsicas (NEB) que sé llevd a cabo en
Guatemala, Honduras, El Salvador. Nicaragua. Costa Rica y Panama.
Con él se pretendia incluir a las comunidades en el diagnéstico
de sus necesidades y en la programacidn de actividades destinadas
a satisfacerlas.

Todas estas experiencias de nuclearizacidén educativa en
América Latina. no estdn evaluadas en forma sistemitica por lo
que no se puede establecer su pertinencia, vy éxito en el logro de
sus objetivos, simplemente impactaron a la region con la
experiencia, de forma que se fueron sumando otros paises, pero

sin llegar a realizar una evaluacioén.

2.1.2 Estrategias y propuestas de planificacién intregrada

El méds comin de este tipo de estrategias lo proporcionan
las experiencias de Educacidén Bdsica para el Desarrollo rural
integrado.

En América Latina se multiplicaron 1los Programas de
Desarrollo Rural Integrado (PDRI) en las dos 4ultimas décadas.
Segin la UNESCO, “"tales programas han sido definidos como un
proceso de transformaciones realizadas por la propia comunidad
con el propésito de mejorar sus condiciones de vida, procurando
una progresiva y sostenida elevacidén de 1la situacién cultural,
social y econdmica” (Gajard,1988:43)

Por medio de esta estrategia se les proporciond a las
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comunidades rurales herramientas para- utilizar 1los recursos
institucionales: recursos de infraestructura. crédito v
asistencia técnica, equipamiento vy Provision de servicios
bdsicos, como educacidn, salud y vivienda. Asi la educacidn es
"un componente, de entre varios, utilizado para promover la
participacién de los beneficiarios en proyectos de desarrollo
local y comunitario."(Gajard.1988:44)

Este tipo de experiencias. segin la autora mencionada, se
consiguen en Bolivia, Ecuador, Perd, Colombia y Venezuela. En
Centroamérica y el Caribe hay programas de este tipo en Haiti,
Repiblica Dominicana, EIVSalvador, Honduras y Panamd. También se
puede encontrar en México y Brasil.

Sin embargo, al igual que con la nuclearizacién educativa,
no se cuenta con evaluaciones que permitan analizar los
resultados de estas experiencias de planificacién integrada. La
inica evaluacién disponible es la experiencia de Brasil, en Rio
de Janeiro. donde se mencionaron como dificultades "la
desmotivacién frecuente de grupos vy comunidades rurales que, a
poco andar, no percibian en estos programas posibilidades reales
y efectivas de mejorar sus condiciones de vida vy de trabajo.
Condiciones que en 1la prdctica, se relacionan mds que con el
factor educacidén, con los problemas derivados de la estructura de
tenencia de la tierra. politicas de crédito v asistencia técnica,

procesos de comercializacidn, etc."(Gajard, 1988)
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Estos programas de desarrollo rural integrado no
modificaron la estructura y funcionamiento del sistema escolar.
Sino que la innovacién se orientd hacia el curriculo del nivel de

Educacion Basica, afectando a practicas de educacidn no formal.

2.1.3 Estrategias de integracién entre Educacidén v Trabajo

Cuando se ha discutido la funcién de 1la escuela v la
educacidén en zonas rurales, los diversos autores han sefialado
como factores a considerar 1la poca relacién entre el sistema
escolar. su estructura y funcionamiento ¥y el mundo del trabajo,
exprésando también gue la escuela ignora las vivencias cotidianas
de los nifios y la incorporacién temprana de éstos al trabajo
productivo.

En este contexto se realizan propuestas de vinculacidén

educacidn-trabajo en la Educacién B&sica.

Los casos donde estas propuestas se insertan en el marco de
los procesos de cambio social y educativo son: el de Cuba, con el
programa de las Escuelas al Campo, iniciado en 1968 vy el de Peru
con la creacién de la Direccién de Educacién Bésica y Laboral
(DIGEBALIC) en 1870.

Hay, segin Gajard, otros modelos educativos sustentados en
la vinculaciodn Educacidén-Trabajo denominados "escuelas

productivas"” y las "escuelas por alternancia”, cada uno de estos
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los trataremos particualrmente.

Es importante destacar que la autora también menciona
dentro de esta estrategia a las Escuelas Granjas gque estarian
vinculadas a sistemas regulares de enseflanza, pero sefiala que
sobre ellas ‘'"existe escasa o nula informacidén sistematizada”
(Gajard, 1988:51)

El caso de Venezuela no se menciona vy aungue el documento
fue patrocinado por la UNESCO y 1la mayor parte de las
experiencias en el 4&drea de vinculacidén Educacién-Trabajo son
posteriores a 1965, sabiendo gque las Escuelas Granjas en
Venezuela fueron creadas en 1959, es decir, son antecedentes de
las otras experiencias mencionadas; sobre las Escuelas Granjas
sefiala la autora que no existe informacién sistematizada.

En relacidn con la Escuela Rural Productiva, dice Gajard,

gque se dieron proyectos en Argentina, panama, Honduras vy
Guatemala durante la década del 70. Estas experiencias se
proponian "mas que cambios en la estructura escolar,

modificaciones en los planes y programas, disefio de metodologias.
elaboracidén de textos y materiales de ensefianza v formacidén de
docentes rurales."(Gajard.,1988:52)

El otro modelo denominado "educacién por alternancia" se
inspiré en la experiencia francesa de las Escuelas Familiares
Agricolas (EFA). Esta innovacidén educativa se orienta hacia los

Tmo. vy 8vo. grados de Educacién Bdsica. El sistema consiste en
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"etapas alternadas de permanencia en la escuela en régimen de
internado durante dos semanas y, en su casa. durante las dos
semanas siguientes. Durante la permanencia en casa. los alumnos
tienen como responsabilidad el aplicar los conocimientos de
cultura general v técnica adguiridos en la escuela."
(Gajard, 1888:53)

El sistema interrelaciona la casa ¥y la escuela, permite
estudiar y trabajar la tierra tanto en la escuela como con el
grupo familiar. Dice Gajard: ‘“mientras permanece interno, el
alumno tiene nueve horas de clase distribuidas en técnicas y
prédcticas. Mientras permanece en casa desarrolla una pauta de
trabajo escrita donde debe responder a una serie de
interrogantes."(Gajard, 1988:53)

Este sistema se experimentd en Chile y Argentina v permitisd
a los nifios, completar la Educacién Bédsica, capacitarse en
labores técnico-agricolas, permanecer en la localidad vy trabajar,

asi como la integracidn del medio familiar y la escuela.

2.1.4 Innovacidén curricular como estrategia de cambio educativo.
Este tipo de innovacidn pone énfasis en la adecuacién de
planes y programas a la realidad del medio, la renovacidn de las
metodologias de trabajo pedagégico, 1la elaboracién de textos v
materiales de ensefianza que atiendan a las caracteristicas

regionales y locales. la formacién y perfeccionamiento de
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docentes rurales y la formulacién de politicas de supervisién
escolar y apoyo técnico-pedagdgico.

Las experiencias en este tipo de innovacidén mds resaltantes
son la de Colombia (Escuela Nueva), Brasil (Sistema Integrado de
Educacién Rural, SIER) y Chile (Programas de Innovacidn
Curricular para las areas indigenas).

La experiencia chilena y brasilefia enfatizan los cambios en
la estructura del curriculo y la experiencia colombiana propone
cambios en los contenidos. métodos y materiales de ensefianza.

Ambas tendencias, intentan resolver el problema del bajo
rendimiento del sistema educativo en las zonas rurales.
trabajando propuestas curriculares en torno a los "ejes
integradores", predominando como eje articulador de 1los
contenidos educativos, el de 1la produccién y los procesos
productivos.

En todas estas experiencias de innovacidén curricular hay
elementos comunes. Gajard sefiala los siguientes:

- adaptacidn del contenido de 1la ensefianza v sus unidades de
aprendizaje al mundo concreto del alumno, su entorno ¥y su
familia, evitando 1la transferencia a la escuela rural de
contenidos previstos para el medio urbano.

- ubicacidén, en una misma linea de objetivos, de contenidos vy
actividades pedagdgicas que combinen elementos de la educacidn

general con otros, de habilitacién laboral, desde los primeros
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grados de la ensefianza bdsica.

- introduccidén de contenidos programdaticos gque aprovechen la
experiencia de trabajo de los nifios

- priorizacidén de temdticas relacionadas con los recursos de que
dispone la comunidad y la escuela para ejercitar las habilidades
intelectuales y manuales de los nifios

— adaptacidon de la carga horaria y el calendario escolar a los
ciclos de produccidén agricola a fin de atender a los imperativos
del uso de la fuerza familiar en estas zonas

- utilizacién de estrategias metodolégicas que aceleren la
adquisicién de conocimientos, habilidades vy destrezas a fin de
asegurar logros de aprendizaje dentro de los afios que los nifios
permanecen en la escuela

- exencidn de las sesiones de educacidén fisica a los alumnos que
ejecutan trabajos gue exigen esfuerzo fisico, sustituyéndolas por
actividades de tiempo 1libre, intimamente relacionadas con
programas de educacidén no-formal.

Podemos éeﬁalar la pertinencia de todos estos elementos
cuando de disefiar innovaciones educativas para las zonas rurales
o indigenas se trata. Cada uno de estos elementos atiende a las
diferencias culturales y al proceso diario de vida del educacndo

en la comunidad y en el grupo familiar.



Estas son las cuatro tendencias de experiencia educativa
dirigidas a los sectores rurales de América Latina gque se han
puesto en practica hasta la fecha. Se observa a lo largo de 1la
revisidn del texto citado la falta de evaluacidn sistemdtica de
cada una de ellas, por lo que no se pueden establecer
comparaciones vy llegar a conclusiones generalizables v
posiblemente acertadas en lo que a la pertinencia y éxito de cada
una de ellas.

Es fundamental recordar gque de acuerdo con lo que sefiala
Gajard, hacen falta investigaciones sobre Educacidn Rural en los
diversos paises de América Latina, pues la dificultad constahte
es lo precario de 1la informacién y la falta de evaluacidn de
todas las experiencias resefladas.

Resulta 1llamativo, en este contexto gque las Escuelas
Granjas, objeto de investigaciodn, gue tampoco aparezcan como
experiencias educativas debido a la falta de documentacidn sobre
ellas, dado gque son una de las experiencias pioneras a nivel
educativo para las zonas rurales, ¥y que marcan el inicio y
estimulan a otras experiencias de vinculacidén de la educacidn y
el trabajo en paises de la Regidn.

Después de haber revisado el panorama de la Educacién rural
en América Latina, se procedera a presentar la experiencia de
vinculacidén educacidn-trabajo en Venezuela, especificameﬁte a las

Escuelas Granjas.



2.2 CONCEPCION PEDAGOGICA DE LA EDUCACION RURAL EN VENEZUELA

En este punto presentaremos la visidn gque tuvo el Estado
venezolano de la Educacidn Rural desde 1930 hasta 19589, afio de
creacion de las Escuelas Granjas, que son el centro de atencidn
de esta investigaciodn.

Luis Abad escribid en 1976, un documento en el gque tratd
este tema muy especialmente. El autor distinguidé alli., cuatro
(4) etapas de la Educaciodn rural en Venezuela:

a.- La primera abarca de 1932 a 1835. Se inicia con la
creacidon de las primeras escuelas mixtas rurales,.

el 27 de diciembre de 193%Z:

" la novedad consistié méds en la denominacidén de las
escuelas que en la organizacidén y fines perseguidos,
rues ni el programa ni 1los principios que las
sustentaban fueron llevados a la practica con verdadera
eficacia, debido a la carencia de un plan metddico de
trabajo y de maestros capaces de interpretarlos vy
aplicarlos. (...)...este intento inicial tuvo el mérito
de haber formulado los primeros programas diferenciados
para el medio rural con algunos ‘contenidos vy objetivos
ajustados a las caracteristicas de la vida vy del
ambiente fisico del agro venezolano." (Abad, 1878)

b.- La segunda etapa va de 1936 a 1848. El autor resalta que a
la muerte de Juan Vicente Gémez se inicid un movimiento
renovador y progresista; junto con este movimiento coexistia
un indice de analfabetismo del 80% en una poblacidn de
3.500.000 habitantes, por lo que concluye gue el movimiento
debe tener un caracter realmente minoritario y elitista. En

el siguiente cuadro se presentan los logros educativos de la

época:
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Cuadro No. 7
1936 Creacién de una seccign de Sducacidn Rural del Sinisteris de Fducacién,
1937  Creacién de 19 sisicnes rurales autdnoeaz 2n ¥iranda. Carabobo, Yaracuy, Cajedes,
Lara, Gudrico, Monagas, T&chira, Nueva Ssparta v Iulia.

cs
-
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=

1938 Creacitn de ia Escueia Meormal Rural "5l Micara®
1947 Reestructuracidn de las misiones {1937} en 3 Circuitos Escolares:
L. Aragua-30 escuslas
Z. Caratcoto-Z8 ascueia
3. Hiranda-24 escuelas
4, faracuy-30 escuelas
3. Portuguesa v Cojedes- 20 escuelas
1943  Se agregan Z circuitos ads on Lara vy Tichiras
1946  Creacidn de la Escuela Horamal Rural Yocoisa en lpara.
1948  Creacién de la Escueia dormal Aural dervasio 3ubic. =n Fukig.

En esta segunda tapa se puede observar gue los
logros mencionados estaban orientados con el propdsito de
constituir wun sistema de educacién formal escolarizada en el
medio rural. previendo incluso la formacion de docentes para esas
escuelas. Es una ldstima que no se tengan datos mds precisos a
nivel cuantitativo y cualitativo de las escuelas y de los centros
de formacidn de docentes.

c.- En la tercera etapa (1949-1957 época de dictadura) el
autor menciona gque:
se pilerden todos 1los esfuerzos que se habian
realizado en el campo de la educacidn rural. Atn cuando
se establecieron 33 escuelas en todo el territorio
nacional, al ser puestas en manos de los ejecutivos

Regionales, se convirtieron en gestorias politicas,
perdiéndose sus miras educativas."(Abad,1976)

5 El autor no presenta datos numéricos en cuanto al
numero de escuelas que comprendian estos dos circuitos.
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d.- En la cuarta etapa (1958-1976) se realizd un Programa
Cooperativo de Educacidn Primaria Rural entre el Ministerio
de Educacidén de Venezuela y el Instituto Internacional de New
York., a través de un convenio que permanecid desde el 1 de
octubre de 1958 hasta el 30 de septiembre de 1981. Las

acciones concretas de este Programa fueron las siguientes:

|

Reorganizacidén de "El1 Mdcaro" como Centro de
Capacitacidén de Educacidn Rural

Organizacidn del Nucleo Experimental de E1 Macaro

Instalacidén del Taller de produccidn de materiales

educativos

Programa Anual de Becas para la realizacidn de los

cursos regulares de E1 Macaro.

Las acciones de esta 1ultima etapa condujeron a logros como

por ejemplo: incrementar el numero de docentes formados

académicamente, mayor atencidn a las escuelas rurales vosida
creacidn de las Escuelas Granjas.

En la Memoria y Cuenta del Ministerio de Educacidn del afio

1959, se plasman los logros en materia de Educacidén Rural. Uno de

ellos fue la creacién del Nucleo Experimental de Educacién Rural.

Este proyecto era producto de un convenio de cooperacién técnica

en el campo de la educacidn primaria en Venezuela suscrito entre

el Ministerio de Educacién, "...en colaboracién con el Instituto

de Educacién Internacional y con la participacidén financiera de
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a Fundacidén Creocle, en el cumplimiento del-éontratc celebrado en
Julio de 1958 entre las partes..." (Ministerio de Educacidn.195%9)
Los objetivos de este programa eran l1los siguientes: "...una
mejor y mayor atencidén al nifio campesino, a fin de que éste
cumpla con la obligatoriedad escolar sin desvincularse de su
ambiente, atendiéndose a la vez a la parte econdmica y social del
habitante de los campos, orientando los estudiocs hacia una
pPreparacidn practica y util, que capacite al alumno para la labor
que le corresponde cumplir en la comunidad rural." (Ministerio de
Educacidén,1955:108)
En el referido convenié también se contemplaba la creacidn

X

de Escuelas Granjas con internado, ...destinadas a completar 1la
Educacidn Primaria de los alumnos egresados de los Nicleos de
Escuelas Rurales Unitarias. en wun ambiente que favorezca v
oriente la wvinculacidn de los nifios al medio rural,
capacitdndolos para las actividades que deben cumplir, a la vez
que proporcionandole proteccidn econémico-social al nifio
campesino.” (Ministerio de Educacidén, 1859)

Dentro de los logros obtenidos con este convenio se
mencionan:
- Instalacidén del Nucleo Experimental de Educacién Rural en el

Macaro, estado Aragua. Estaba compuesto por 21 Escuelas

Unitarias cercanas a la zona y la Escuela Granja El1 M&acaro.

- Curso de Capacitacidén dictado a los maestros que formaban parte

-
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del Programa y gue trabajaban en las Escuelas Unitarias, y un
Cursillo para maestros de Primer Grado de Puerto Cabello.

- Visita de observacidon a los Nicleos de Escuelas Rurales de
Guatemala.

- Preparacién de Programas y seleccidn de personas que iban a
participar en el Curso de aspirantes a Directores de Nucleos y
Maestros Demostradores. Comprendia las sigruientes
asignaturas: métodos, agricultura, manualidades. economia
doméstica y sociologia rural. |

- Estudios para organizar un Nucleo de Escuelas Rurales y una (1)

Escuela Gfanja en cada estado, para el siguiente afio escolar.
Podemos observar que este convenio permitidé compartir la
experiencia en Educacién Rural con otros paises para los cuales
esta perspectiva era muy provechosa por la configuracidn de su
poblacidén rural, caso de Guatemala por ejemplo.

‘También estaba dirigido a la formacidén de docentes en el
drea, ademds de gue nos muestra la gran importancia que para el
Estado wvenezolano tenia la Escuela Granja como proyecto
educativo, pues se planteaba la construccién de wuna (1) en cada
Estado. Es llamativo este dato porgue en las sucesivas Memorias y
Cuentas del Ministerio de Educacidén esto no se concretd. Incluso
vemos que el Centro de Formacion de El Macaro constantemente es
sefialado, sin embargo dadas las veces en que se vuelve a crear

revela gque continuamente era abandonado como proyecto.
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Actualmente el Centro de EL1 Macaro estid funcionando desde
fecha relativamente reciente. Este MNicleo Experimental de
Educacidn Rural era el centro de todo el proyecto de Educacidn

Rural. Sin embargo la documentacidén sobre el mismo es escasa.

2.2.1 LAS ESCUELAS GRANJAS
Fueron creadas con la idea de garantizar la prosecucion

escolar en el medio rural. Luis Abad manifiesta que la escuela
granja con internado se considera el instrumento mas eficaz para
asegurarv la prosecucién escolar en el medio rural, pues permite
cumplir este propdsito con la ventaja adicional de una pre-
orientacién vocacional de los alumnos hacia las actividades del
agro y del taller, haciéndolos al mismo tiempo buenos productores
vy consumidores.” (Abad,1876)

l.as Escuelas Granjas Artesanales fueron creadas en 19568.
Desde un primer momento se pensd gque ellas tendrian .. .0na
funcién de engranaje o mejor de primer hito en el tTrayecto que
puede conducir a otra vy otra (sic) etapa edicativa; (..:] 'PEro
sin perder de vista su primordial intencién de rescatar para el
campo al hombre del campo: de proporcionar a ese hombre un
sistema educativo que, al permitir su desarrollo dentro de su

propio medio. lo siembra en su tierra chica y le da conciencia de

fragmento del todo nacional.” (Ministerio de Educacidén, 1959)
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En el afio de 1960, se cred un tipo de Escuela Granja

denominada Comunal para darle “...un sentido préactico a 1la tarea
de educar a los jévenes mayores de 14 aflos y los adultos, en un
periodo no menor de un afio, capacitandolos para la utilizacidn y
aprovechamiento técnico de los recursos y asimismo para trabajar

en forma cooperativa..." (Ministerio de Educacidén, 1960: 55) Este
proyecto se inicidé con la apertura de la Escuela Granja Comunal
de Canoabo ¥ ge le vinculd a la Reforma Agraria. Se observa
entonces. que existen dos metas con la creacidn de las Escuelas
Granjas: una, asegurar la prosecucién de los estudios del nifio
campesino de las zonas rurales y la otra, dar preparacidn técnica
(transferencia tecnolégica) a los campesinos que no hubiesen
recibido ningin tipo de educacién y que ya hubieran cumplido 14
afios. Entonces uno esta vinculado a la educacidn formal y el otro
a la consecucién de algunos objetivos de la Reforma Agraria.

En ese mismo afio se procedid a la creacidn de los Nucleos
Escolares Rurales que se definian como: "...una unidad técnico-
administrativa gque agrupa un numero determinado de escuelas
rurales ubicadas en una zona nomogénea desde el punto de vista
geocgrafico, econdémico y demografico, en torno a una principal que
le sirve de guia vy que se denomina Escuela Central.”(Ministerio
de Educacidén, 1980:70)

En la pégina 71 del documento sefialado se resefia la

creacién de 4 Escuelas Granjas en Guarico, Lara, Portuguesa y
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Yaraéuy en locales ofrecidos por el Instituto Agraric Nacional.

Lo interesante de esto. es gue alli se plasman con mayor

objetividad y claridad los objetivos de esas Escuelas Granjas. A

continuacidén se transcriben. para ser analizados posteriormente.

Son los sigulentes:

1.- Completar la Educacidén Primaria de los alumnos egresados de
las escuelas seccionales del Niucleo, en un ambiente que les
asegure vida higiénica y les ofrezca proteccidn econdmica y
social.

2.- Procurar la vinculacidén de los alumnos al medio rural,
fortaleciendo el amor al trabajo como fundamento general para
una vida futura.

3.- Facilitar la orientacidén vocacional ulterior mediante la
canalizaciodn de los intereses de los alumnos hacia
actividades propias de la agricuitura y la cria.

4.- Servir de Centro de Demostracidn, de ensayo y experiencias
capaces de propender al mejoramiento econdmico-social y
cultural de las escuelas y comunidades o campesinos.

Se puede observar que los objetivos esenciales de las
Escuelas Granjas, para ese entonces, estaban referidos a la
prosecucién de la Educacién Primaria, vincular al alumno con el
trabajo en el medio rural, servir de orientacidn vocacional hacia
las labores del campo v el Gltimo que podria ser interpretado en

la relacidén escuela-comunidad ( servir de enlace para el cambio
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de modos de produccidén y de vida tradicionales de los campesinos
de las comunidades rurales).

Estos objetivos estdn referidos exclusivamente a las
Escuelas Granjas Artesanales, porgque se vVvid que las Escuelas
Granjas Comunales estaban dirigidas al logro del cambio
tecnoldégico en el lapso de un afio de los campesinos mayores de 14
arios.®

Esto es importante para este trabajo, porque la poblacidn
de escuelas objeto de investigacion estd reducida al ambito de lo
que en ese momento se denominé Escuelas Granjas Artesanales.

Actualmente, las Escuelas Granjas dependen de la Divisidn
de Educacidén Rural gque es “...una unidad operativa de la
Direccidén de Educacidn Basica del Ministerio de Educacion, a cuyo
Cargo estd la Planificacién, Direccidén y Supervisidon de la
Educacion Basica ERural en todo el pais. Es por tanto el organo
central de ejecucidén, coordinacidén y control de 1la politica
educativa para el medio rural.

En los ultimos documentos producidos en el Ministerio de
Educacidn se establece que las Escuelas Granjas "... son
unidades escolares cuya finalidad es la de impartir al alumno del
sector rural conocimientos, que le permitan desarrollar

habilidades y destrezas propios de la Educacidn Basica,

2 3g pretendia camdiar un caradigma por otrg 2n L2 @esas.

52




fortaleciendo la Educacidén para el Trabajo en : Campo y Cria,
Taller v Educacidén para el Hogar y otros renglones propios del
medio geografico en donde esté vubicado."” (Ministerio de

Educacion, 1987 :1)

225 ORI ETIVOE ACTUALZES DE LAS
EECURLAS GRANJAS

Las Escuelas Granjas tienen diversos cbjetivos entre los
gque se cuentan, actualmente, los siguientes:

- Desarrollar actividades y destrezas que permitan al joven
incorporarse activa y eficientemente al trabajo
de campo.

- Fomentar el amor y el apego del hombre a su medio y la
valoracién de la vida rural, con el fin de reducir el éxodo
hacia los centros urbanos.

- Actuar como centro de proveccidn y asistencia técnica en la
comunidad.

Estos objetivos coinciden con algunos de 1los que se
plantearon en la creacidn de las Escuelas Granjas, como
instituciones educativas dirigidas al sector rural del pais. Los
tres objetivos fueron enunciados basandose en el supuesto de gque
el campesino:

1.- no tiene apego al campo.
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2.— no conoce el trabajo en el campo.
3.- se va hacia las ciudades porgue no valora la vida rural.
Estos tres supuestos revelan un profundo desconocimiento
oficial del campesino venezolanc y su realidad, a tres niveles:
Social: condiciones de vida., tenencia de la tierra, régimen de
posesion, valoracion de toda la sociedad venezolana del
trabajador manual y especificamente del trabajador agricola,
existencia de hospitales, escuelas. El campesinoc venezolano no se
concibe como un ciudadano de este pais con derecho a servicios. a
hospitales dotados que <funcionen, Yy con personal médico ¥
paramédico que los atienda. con derecho a escuelas para sus
hijos, a carreteras en buen estado para colocar sus productos a

buen precio en los mercados, a transporte publico, a informaciodn

constante sobre los precios en los mercados de lo que él produce.

Econémico: tipo de cultive, forma de produccidn, posibilidades de
trabajo remunerado en la zona como campesino, transporte. red de
distribucidn de los productos agricolas. Tampoco conoce la red de
distribucidén o por 1lo menos no sabe cdmo enirentarse a ella de
manera que 1os intermediarios se lleven la parte que les

corresponde a ellos de su produccién: la ganancia.

Cultural: el campesino organiza eficientemente su trabajo.,

siempre v cuando se tenga presente que el modo de produccion es




para la subsistencia, por lo tanto, el campesino sabe producir,
sabe de cultivos y conoce mecanismos para lograr la produccidn

( conoce de semillas, de fertilizantes naturales o no, del ciclo
de cultivo de cada especie. de las necesidades ambientales de
cada especie agricola gque &1l cultiva...) pero no sabe cdmo hacer
de su actividad algo rentable, no sélo sobrevivir con ella, sino
vivir de ella.

En suma, el modo de produccién campesino se basa en otro
conocimiento del mundo econdémico gque no es la economia de
mercado, por lo que afirmamos que el campesino conoce el trabajo
del campo pero no como hacer de eso un trabajo rentable pues
desconoce las leyes econdmicas y su capacidad de insertarse en
ellas como ciudadano de este pais. Los campesinos de Venezuela no
han visto la importancia de su trabajo, asi como los demas no
valoran al trabajador agricola, por io que no logran
conceptualizarse como ciudadanos.

Los supuestos que han guiado a 1lo largo de los afios los
objetivoes de las Escuelas Granjas son falsos y no responden a
criterios reales de qué es 1lo que el campesino venezolano
necesita aprender, o gué es 1lo que el campesino quiere y cOmo
iograrlo., porgue se parte de otro supuesto ain mas grave y es el
que se refiere a "...fomentar el amor y el apego a su medio y la
valoracion de la wvida rural...” . El campesino venezolano no

quiere irse hacia las ciudades porque no sienta apego al medio,

(8]
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pues el sentido de pertenencia de él, estda ligado a la tierra v a
los lazos familiares ( especificamente a su lugar de origen y al
sitio en donde estdn sus parientes vivos y muertos). Cuando
emigran hacia las ciudades es porgue las condiciones de vida en
su comunidad no son las mejores. Mientras la calidad de wvida
(vivienda, trabajo remunerado, educacidén, salud, recreacion) no
mejore, las Escuelas Granjas no lograran que el campesino perma-
nezca en el medio rural, pues este no estad apto para la vida,
sino apenas para la subsistencia vy el derecho a buscar mejores
condiciones de vida no puede ser negado a nadie.

Por eso creemos que el enunciado de los objetivos de las
Escuelas Granjas estan basados en un desconocimiento del
paradigma de vida campesino y en una concepcidén paternalista de
la educacidén rural. El campesino no sabe. el Ministerio si, sin
preguntarse qué es lo que no sabe, porqQue el campesino de hecho
cultiva ( asi ha subsistido durante cientos de afios, los
indigenas también cultivaban, asi es que hasta por tranamision
cultural el campesino sabe cultivar), pero no conoce la vida y la
produccién en una economia de mercado, ni sus derechos como
ciudadano, ni cémo organizarse para lograr cambiar sus condi-
ciones de wvida ( como 1o haria cualguiera que se considere
ciudadano) y hacer de su trabajo wuna actividad rentable
incorporando tecnologia que lo facilite, obteniendo 1incluso

mejores condiciones de trabajo. De esta forma dejaria de ser el
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trabajo del gue no sabe hacer otra cosa, un trabajo gue no es
valorado socialmente sino que el campesino entenderia la
importancia de 1lo gue hace en términos macrosocialzas y su
repercucién a nivel de las comunidades que habitan. La valoracidn
de la vida rural no es algo gque el campesino debe aprender. sino
que el Estado debe facilitar, pues debe garantizar los servicios

que permitan mejorar la calidad de vida en las zonas rurales.

2.2.3 AREAS DE CONOCIMIENTO IMPARTIDAS EN LAS ESCUELAS GRANJAS

"

En las Escuelas Granjas, actualmente se "...administran los
planes Yy programas instruccionales correspondientes 8 A
Educacidn Basica del sector rural. Generalmente atiende la Zda. ¥
3ra. Etapa. En algunos casos, por razones especiales funciona la
lra. Etapa.” (Ministerio de Educacidén, 1987)

De las diferentes dreas de conocimiento impartidas en las
Escuelas Granjas la mds importante es el &area de Educacidén para
el Trabajo. gue esta pensada como ' Programa Prevocacional’'. La
idea es, imponer la concepcidn de gque el nifio campesino no tiene
vocacidn para su medio, ni para el trabajo, partiendo de esa
manera del falso supuesto, mencionado anteriormente, de gque el
campesino no tiene conocimiento. Asi se niega el contexto
cultural en donde se desarrolla el nifio, pues este se educa en

una comunidad donde todos son trabajadores del campo; incluso,

los nifios ayudan a sus padres en las fases de siembra y ccsecha,
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por lo que familiarmente se imparte el programa ''vocacional” de
educacidén para el trabajo que la concepciodn educativa formal se
empefia en negar. Lo 1dgico seria que la educacidén formal
completara el proceso de la educacidn informal que se da en la
familia y en la comunidad. La escuela debe ensefiar lo que los
padres y vecinos de estos nifios no saben y necesitan aprender

(organizacién efectiva, derechos., vida econdmica, manejo del

mercado., manejo de la distribucién), de esa manera lograrian

proyveccidn a nivel comunitario.
Este programa se subdivide en 3 actividades. denominadas:

- Campo y Cria: Son actividades rara desarrollar ”;..habilidades
y destrezas para el trabajo de campo” (Ministerio de Educacidn,
1987); se ejecutan proyectos de produccidn agricola y/o
pecuaria como horticultura, cunicultura, apicultura.etc.

e

- Talleres: "...dirigidos al cumplimiento de labores de
mantenimiento..."(Ministerio de Educacidn, 1387) Comprende
actividades de albafiileria, instalaciones sanitarias y
eléctricas, madera o metales.

- Educacién para el Hogar: ...dirigido a cumplir labores que
mejoren el nivel de vida en el hogar tales como: Lavado,
Planchado, Corte y Costura, Higiene. Cocina v Reposteria,
Preparacidén y Conservacidn de alimentos vy todo lo concerniente
a la organizacidén y administracidn del hogar."(Ministerio de

Educacién, 1987: 3)

(8]
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En el mismo documento citado hasta ahora ze szpecifica Jus

“...la Escuela Granja debe garantizar la prosecucidn de

los egresados de los Nucleos Rurales, a su vez los

egresados de las Escuelas Granjas deben tenerla en las
Escuelas Agropecuarias de Nivel de Educacidén Media
Diversificada y Profesional. sin otro reguisito que el
certificado de aprobacion del grado exigido como lo es
el 6to. grado para el Ciclo de Formacidén Basica
Agropecuaria o Sno.grado para los Ciclos diversificados
con mencién agropecuaria, a fin de que estas Escuelas
cumplan con la finalidad para lo (sic) cual fueron
creados (sic): atender a la poblacidén escolar rural.”

(Ministerio de Educacidn, 1887: 3)

De este texto se desprende como funcidn principal de las
Escuelas Granjas: garantizar la prosecucidn escolar de los
alumnos v educarlos para mantenerse en su medioc. Pero en ningun
momento se menciona las posibilidades de trabajo remunerado que
un egresado de las Escuelas Granjas pueda <tener en las zonas
rurales. La idea no es formarlos para gue puedan ser
econdémicamente solventes lo mas pronto posible ¥y Qque puedan
mejorar sus condiciocnes y su calidad de vida, sino gque tengan la
posibilidad de proseguir estudios en escuelas agropecuarias que
estén en la zona. de esto se desprende la falta de visidn y el
desconocimiento de la realidad econémica vy demografiica de

Venezuela en los actuales momentos y muy especialmente de las

zonas rurales del Estado Mérida.
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2.3 MARCO LEGAL DEL AREA EDUCACION PARA EL TRABAJO

El drea Educacidn para el Trabajo tiene su soporte legal en
la Constitucidn Nacional (arts. 54,80.84) y en la Ley Orgdnica de
Educacién (ats. 3,8.7 y 21). El sentido del area Educacidn para
el Trabajo es que el alumno ... se familiarice con la tecnologia
para que comprenda el papel que desempefia en la vida actual. y a
desarrollar sus potencialidades y capacidades practicas en el
manejo de herramientas, equipos y materiales que le permitan
cumplir las funciones de exploracidn y orientacidn educativa vy
vocacional e iniciarlos en el aprendizaje de disciplinas y
técnicas que lo ayuden en el éjercicio de una funciodn socialmente
itil con el objeto de facilitar al alumno la seleccidn de
opciones de estudio v trabajo en el nivel inmediato
superior. ' (ME,13988:11)

De acuerdo a lo expuesto anteriormente los propdositos del
area Educacidn para el Trabaijc son:
- la wvaloracion del trabajo
- la planificacidén y organizacion del trabajo
- la auto-exploracidn y la orientacidn vocacional
- la creatividad
- el desarrollo de habilidades psicomotoras
- la aplicaciodon de técnicas

- el mantenimiento y conservacidén del ambiente

]
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En la Tercera Etapa de la Educacidn Bésiéa (gque es la etapa
que interesa a nuestra investigacidn), el area Educacidn para el
Trabajo estd encaminada hacia el énfasis en la realizacidén de
trabajos practicos que involucran el aprendizaje vy manejo de
técnicas basicas, uso de herramientas, equipos y maquinarias.
Estoc permite al estudiante "...producir bienes vy servicios, para
satisfacer sus necesidades y co-participar en la satisfaccidén v
solucion de problemas sociales. (...} El énfasis esta dado en el
trabajo cooperativo, el autovalerse y abastecerse, como una forma
de iniciar a los alumnos en la organizacidén. en el uso racional
de los recursos, los hadbitos en el trabajo creativo ¥y la
adguisicidn de experiencias en el proceso de autogestidn, con lo
cual se pretende lograr la identificacidn del educando con el
trabajo gue produce., adaptar el trabajo a sus necesidades bdsicas
¥ valorar la importancia de su participacidon como agente de
cambic en la sociedad.” (ME,1988:187

Los objetivos del area Educacidn para el Trabajo en la
Tercera Etapa son los siguientes:

1) Valorar la importancia del trabajo en la produccidon de bienes
v servicios culturales, para el desarrollo de la comunidad.

2) Desarrollar actividades en el "hacer creativo”, que permitan
el fortalecimiento de la autorrealizaciodn.

3) Administrar técnicas en un campo especifico de trabajo que

permitan satisfaccidén personal y la prosecucidn de estudios.
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4) Adquirir experiencias en el proceso de autogestidén, mediante

realizacidén de actividades de abastecimiento v ztTrabajo

-
o

cooperativo.

m

) Desarrollar proyectos gue contribuyan al mantenimiento vy
conservacion del ambiente. (ME.1988:18)

Con estos- objetivos se pretende conseguir wun perfil
determinado del alumno. El egresado de la Tercera Etapa de la
Educacidn Basica y que ha cursado el Area de Educacidén para el
Trabajo estara en capacidad de:

- Valorar la importancia de la produccién de bienes y servicios

para el desarrollc socio-cultural de la comunidad.

Respetar el trabajo de las demds perscnas.

Establecer metas de trabajo.

Tomar decisiones.

Cooperar en la solucidn de problemas del hogar, la escuela y la
comunidad.

- Organizar la ejecucidn de procesos de trabajo.

- Interrelacionar la dinamica Educacidén-Trabajo.

- Reconocer sus capacidades y limitaciones en el desemperio de un
oficio determinado.

- Realizar actividades dirigidas a la satisfaccidn de sus
necegidades.

— Valorar los habitos de organizacidn y ahorro.

- Trabajar en forma cooperativa para el autoabastecimiento.
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- Realizar proyectos de mantenimiento y conservacidn de la
escuela y la comunidad.

- Aplicar técnicas en la elaboracidn de objetos diversos.

- Ser creativo en la sustitucidn de herramientas y materiales.

- Aplicar proyectos de proteccidn vy conservacién ambiental.

- Valorar los principios de la identidad nacional.

- Valorar la actividad psicomotora como factor importante del

desarrollo integral de su personalidad. (ME,1988:21)

2.3.1. SUB-AREAS DE LA EDUCACION PARA EI. TRABAJO

En. la Tercera Etara de la Educacidén Bédsica. el a&rea
Educacidén para el Trabajo la constituyen seis (8) sub-dreas que
son: Industrial, Comercial, Agropecuaria, Estética, Hogar vy
Deportes.

Como el objeto de esta investigacién son las Escuelas
Granjas. haremos énfasis en el sentido del sub-area Agropecuaria.
pues alli se seflalan los propdsitos y los programas especificos.

El sub-area Agropecuaria comparte los objetivos generales
de la Educacidén para el Trabajo en 1la Tercera Etapa siendo su

finalidad principal: "...facilitar la orientacidén vocacional del
educando en el campo de la agricultura vy del sector pecuario del

pais."” (ME,1888:22



Los propdsitos del sub-drea Agropecuaria son los
giguientes:
- Adquirir orientacidén y experiencias para definir su campo de
estudio y de trabajo en el sector agropecuario.
- Adquirir el entrenamiento y las habilidades necesarias en el
trabajo de campo, que les permita contribuir de acuerdo con sus
posibilidades en la produccidn agricola del pais.
- Aplicar técnicas en la cria, alimentacidn, control vV prevencion
de enfermedades de animales de mayor explotacidén v consumo del
pais.
- Poner en practica los conocimientos, habilidades v destrezas
adquiridos para el mejoramiento de la calidad y las condiciones
de vida familiar.
- Contribuir con la conservacidén y mantenimiento de los suelos v
de los demds recuros naturales renovables.
- Organizar y desarrollar ccoperativas YV asoclaciones a objeto de
resolver problemas comunes, mediante el esiuerzo
conjunto.(ME, 1988:22)

Para lograr estos objetivos, en la sub-&rea Agropecuaria se

ofrecen los siguientes programas:



SEPTIMO

OCTAVO

NOVENO

Agricultura
2-3-5 horas

Acuicultura basica
4-5 horas

t Acuicultura

artesanal 4-5 horas

Avicultura
2-3 horas

Aves de corral
4-5 horas

Apiculztura
4-5 horas

Cunicultura
2-3 horas

Cultivos Regionales
4-5 horas

Bovinos (carne vy
leche) 4-5 horas

Fundamentos de
pesca
2-3 horas

Horticultura
4-5 horas

Fruticultura
3-4-5 horas

Magquinaria Agricola
4 horas

Maquinaria Agricola
4-5 horas

Gallinas ponedoras
4-5 horas

QOvinos y caprinos
4-5 horas

Mecanizacion
Agricola
4-5 horas

Pesca y marineria
4-8 horas

Fesca y navegaciodn
4-8 horas

Porcinotecnia
4-5 horas

Silvicultura
4-5 horas

Preparacion de
alimentos para
ganado bovino
4-5 horas

Estos programas se dictan de acuerdo a los recursos con que

cuenta la escuela., ya sea de planta fisica., docentes. técnicos v

financieros, y por supuesto tomando en cuenta las necesidades de
la zona.
Todas las Escuelas Granjas estidn en capacidad de dictar

algunos de estos programas pues (en teoria) cuentan con espaciao,

planta fisica, docentes, técnicos vy obreros,

ademdas de que estan

disefiados especialmente para formar en el drea Agropecuaria.




El Plan de estudios de Educacidn Bédsica es el que se
imparte en todas las Escuelas Granjas, 1o que diferencia a unas
de otras son los programas de la sub-drea Agropecuaria que se
dictan en ellas.

La administracidn de los programas se rige de acuerde con
la Resolucidén No. 750 del Ministerio de Educacidn, de fecha 07 de
julio de 1988, de la cual es importante destacar el articulo 7o.,
gue establece lo siguiente:

"La carga horaria de Educacidén para el Trabajo en Séptimo,
Uctavo, Noveno grado, estd comprendida entre un minimo de

8 horas y un médximo de 14 horas-alumno semanales V se ofrecera
en concordancia con los lineamientos de las politicas econdmicas
del pais, el desarrollo de la regién y las factibilidades en
cuanto a personal docente especializado, infrestructura fisica v
dotacidén de que disponga el plantel.” (ME,1983)

Este articulo explica por qué no son los mismos rpogramas
de la sub-drea Agropecuaria en todas las Escuelas Granjas, esto
depende de los planes de desarrollo nacionales. regionales; de
las posibilidades del plantel en cuanto a docentes e
infraestructura fisica. En relacidén a esto cabria preguntarse si
realmente se toman en cuenta todos los aspectos mencionados en el
momento de escoger los programas a dictar. ¢ Se toman en cuenta
esos criterios? ; Conocen los docentes y el personal directivo de

la escuela Granja los planes de desarrollo regional y nacicnal,
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en el momento de tomar la decisidn sobre los Programas gus
dictardn en la sub-drea Agropecuaria en cada afio escolar?

Esto es importante porque en la Resolucidn 750 hay una
modificacién en cuanto al Plan de Estudio de Educacidén Bdsica
contemplado en la Resolucidn 590 del Ministerio de Educacidén de
fecha 03 de julio de 1387 que contemplaba un Plan de Estudio para
el sector urbano, rural e indigena igual en cuanto a programas,
pero no en cuanto a las horas. Con el articulo 7Tmo. de 1la
Resolucidon 750 se deja a criterio del Director de 1la Escuela, 1la

decisidén de los programas del area Educacién para el Trabajo, por

1o que cada escuela tendra su especificidad en este sentido.
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2.4 PROGRAMAS EDUCATIVOS DEL MINISTERIO DE AGRICULTURA Y CRIA

2.4.1 BASE LEGAL DE LA EDUCACION CAMPESINA

La educacidn campesina en Venezuela tuvo como base legal a
la Ley de Reforma Agraria, que fue el instrumento creado por el
Estado venezolano para mejorar las condiciones del campesino en
relacidén a la posesidn y explotacién de la tierra, aunque para
muchos autores esto no se pudo concretar en la realidad, pues el
problema es estructural, no legal. El proceso de creaciodn de la
Ley se inicié con la promulgacidn en 1945 de 1la primera Ley
Agraria y en 1948 de la segunda Ley (sustentada en el Articulo 89v
de la Constitucién Nacional de 1947). Ninguna de estas dos Leyes
se pudo poner en practica porque fueron promulgadas durante los
gobiernos de Medina Angarita (1945) y Rémulo Gallegos (1948)
respectivamente. Ambos presidentes fueron derrocados.

Las Leyes fueron suplantadas por el Estatuto Agrario. En
ese documento se contempld la creacidn del Instituto Agrario
Nacional (IAN) gque se ocupéd principalmente de los proyvectos de
colonizacion de las tierras por parte de extranjeros dedicados a
la produccién agricola, que en ese momento eran considerados muy
importantes y valiosos para el cambio de la forma de produccidn

en el pais.




La Ley de Reforma Agraria fue promulgada finalmente en 1960
4 aportd avances de tipo conceptual en relacidn a . L&
organizacidn, capacitacién y democratizacidn del campesinoc.

Lo importante de este proceso juridico es que el Estado viéd
la importancia estratégica de la agricultura y por ende de ia
formacién del campesino, pues la actividad productiva serviria
economicamente desde cuatro frentes fundamentales:

— fuente de empleo de la fuerza de trabajo del pais
- abastecer de alimentos a los consumidores directos
- materia prima para la industria

- contribuir econdmicamente al producto nacional

Dada la importancia estratégica de la actividad agricola,
se planted la necesidad de constituir un sistema educativo para
asistir a las zonas rurales campesinas, gque permitiera
“...introducir nuevas técnicas y un mejor patrdn de produccidn
para pequerios agricultores..." (INAGRO, 1988}

Para enfrentar los problemas fundamentales del campesinado
venezolano (analfabetismo. educacién sanitaria y usoc de técnicas
¥ magquinaria agricola) se plantearon varias propuestas. Es
importante destacar que este proceso de concientizacién de la

importancia de la produccidén agricola y del campesinado es

anterior a 1960, y que los partidos politico

w

son los  que
inicialmente visualizan a 1los campesinos venezolanos como clase

social , con una gran importancia politica para 1 momento. For

(8]
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230 las propuestas de educacidén campesina son hechas por el
Partido Democratico Nacional (PDN) y por el Partido Comunista en
la década de 1930-40. En ambas propuestas se subraya la necesidad
de alfabetizar al campesino y en la ensefianza de nuevas técnicas
de produccidn dirigidas a intensificarla, como es el uso de
maquinaria agricola. El Partido Comunista planted por ejemplo., la
necesidad de dar preferencia a la organizacién de cooperativas
campesinas en el proceso de Reforma Agraria, organizar una
politica de mercado y comercializacidén que asegurara precios
justos al pequefio productor ¥y que evitara la existencia de roscas
asi como la construccién de una red de carreteras y- caminos
vecinales qgque le permitiera trasladar la produccidén para la
comercializacidén. Los partidos politicos hicieron propuestas
relacionadas con el aprendizaje de las leyes del mercado, el
control de 1los precios y 1la logistica del traslado de 1los
productos, es decir que contemplaron cambios y mejoras
importantes v necesarias para facilitar el proceso de
incorporacién del campesino a la vwvida econdmica de forma
productiva, pero desconociendo al campesino con sus
caracteristicas culturales diferenciales (en términos religiosos,
organizativos, econdmicos y politicos) del resto del pais moderno
o0 urbano, aun cuando para la época la poblacidén rural era mas

numerosa que la urbana.



Uno de los organismos del Ministerio de Agricultura y Cria
que se dedica a la formacidén en diversos aspectos del campesino
es INAGRO. En este sentido, este organismo redactd un documento
(citado teriormente) que presenta y analiza las directrices
politicas para la educacidén campesina en Venezuela. Este
documento divide el proceso de la Educacidén campesina en 2
periodos historicos:

A.- Finales de la década de 1930 hasta 1958

B.- De 1960 a 1980 con dos subdivisiones:
b.1 - de 1960-70 con énfasis en las eXperiencias de
extensidn agricola y el INCE-agrario.
bh.2 - desde 1980 INAGRC v el sistema Nacional de
Asistencia Técnica coordinados desde el Ministerio
de Agricultura y Cria.

En el documentoc se plantean como principales broblemas de
la educacién campesina: la falta de una estructura u organizacion
agropecuaria estable por la visidén a corto plazo de los programas
realizados: el desconocimiento de la cultura campesina con su
consiguiente desvalorizacidén representada en la politica de
inmigracidn selectiva que favorecid el otorgamiento de tierras y
créditos para la produccidn a extranjeros desentendiéndose de los
campesinos venezolanos: la falta de recursos para llevar a cabo

los cambios necesarios y la educacidén del campesino asi como la
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forma negativa con 1la que se intentd lograr la ﬁransferencia
tecnoldégica "...pues no se generd un encuentro de culturas
productivas, se ofrecieron todas las ventajas al inmigrante para
imponer la suva. desvirtuandose asi la construccion del campesino
que necesita la democracia venezolana” (INAGRO,1988).

También sefiala como principales problemas gue enfrenta el
campesino: la pequefia extensidén de la parcela (fincas de tamafio
familiar que no sobrepasan las siete (7) hectareas: falta de
diversifTicacidn de la produccién o el fendmeno de diversificacidn
desordenada (excesiva diversificacidén a pequefia escala y de
productos no rentables gue los colocén en situacidn de cultivos
para la subsistencia familiar pero no para la competencla o por
1o menos sobrevivencia con holgura econdmica); situacidén lejana
de 1los centros de consumo: falta de tecnologia adecuada para
desarrollar unidades de produccidn con poca superiicie de terreno
que permita hacerla rentable econdmicamente: situacidén de
infraempleo: dedicacidén a especies como la papa, cebolla, tomate
gue aunque sSon rentables requieren de gran cantidad de mano de
obra; desnutricidn; analfabetismo; bajos ingresos, etc.

En relacidn con los programas educativos sefiala que en una
primera etapa <fueron disefiados como cursos de extensiodn de
alfabetizaciodn, desarrollo comunal, huertos escolares v
familiares asi como instruccidén agropecuaria. Todos estos

programas estuvieron dirigidos a las Empresas Campesinas. que
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fueron asociaciones de campesinos para la produccidn colectiva.
Esto implicaba planificacidén y manejo de los recursos productivos
v monetarios. Estas empresas funcionaron exitosamente durante 10
arics. entre 1553-1968.

Las campanas de alfabetizacion fueron una de las
prioridades de la educacidn campesina. Se. realizaron numerosas
camparias v para ello se '...produjeron materiales sencillos con
estilos graficos y de redaccidén. encaminados hacia la busgueda de
producir materiales pedagdgicos adaptados a la realidad y 1la
cultura del campesinc. Logicamente la alfabetizacidén era
concebida como un método reducido a ia ensefianza de la lectura v
la escritura; por lo cual, el acto de aprender a leer no era
debidamente integrado a la cotidianidad vy la acumulacidn de
capacidades, técnicas administrativas, paicosociales. etc.”
( INAGRO., 13E8) .

foQemos ver

e educacidn de tipo informal
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no estaban engranados. sinc que eran proyectos independientes sin
relacién estructurada unos con otros. Por eso no tuvieron la
influencia y el resultado esperado sobre la realidad campesina.
En otro orden de ideas y retomando el hilo conductor de
nuestro discurso. tenemos que los organismos encargados de llevar
a cabo los proyectos de educacidn informal del Ministerio de
Agricultura vy Cria. son dos: el INCE e INAGRO, gue wvamos a ver a

continuaciodn.
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2.4.2 INSTITUTO NACIONAL DE COOPERACION EDUCATIVA
También denominado por sus siglas, INCE, desarrolld cursos

de capacitacidn para el sector rural y el sector pesquerc desde

H,

el afio 1860. En 1867 ormuld el Programa de Formacion

Agropecuaria cuyo principal objetivo era:
“Impartir formacidén profesional. en diversos niveles. a
los trabajadores agricolas ¥y perfeccionamiento a
aquellos gue trabajan directamente en labores de campo,
con el propdsito de calificarlos como productores
agrarios y capacitarlos para administrar correctamente
los créditos gque otorga el Estado. como medida para
llevar a cabo el incremento de la produccion
agropecuaria y la consolidacidon de la Reforma Agraria.”
(INAGRO, 1888)

La perspectiva del INCE desde su creacidn ha sido la de
formar mano de obra calificada para la industria, sin embargo
vemos por la cita que en el programa de Formacion Agropecuaria se
intentaban constituir pequefioes productores independientes, pues
se trataba de ensefiarlos a administrar ''correctamente” los

réditos que le otorgaba el Estado. Esta no era una mala idea.
sin embargo en un pais donde la agricultura da pérdidas. cual es
la forma de administrar correctamente un crédito para un pegquefic
productor? Imaginamos que este proyecto no arrojd los resultados
esperados ¥y que ahora resultaria ineficiente por 1los altos

intereses de los créditos agricolas. A un pequerio productor se le

iria todo el dinero en adecuar sus condiciones de la produccidn a



lc esperado: maguinaria. semilla, abono. casa en buen estado.
vestido., alimentacién v otras 'situaciones” gque se esperan de una
persona 'productiva’.

Se sabe gue muchos créditos agricolas se fueron en adecuar
una vivienda. o en ayudar a construir un rancho en la ciudad,
esto no es un problema del INCE o del otorgamiento de créditos,
sino de la falta de amalgamiento de las politicas del Estado a la
hora de cambiar una situacién en este caso., la del campesino. Con
un provecto estructurado que hubiese concebido la realidad como
una totalidad v no como un cambio por parcela, no se hubiesen
dilapidadoc los pocos recursoé con gque se contaba para llevar la

educacidn v el cambio a las zonas rurales de Venezuela.

2.4.3. INAGRO

En 1978 s=ze cred INAGRC con el objeto de capacitar al
productor del campo. Como los objetivos de la institucidn han ido
variando con el tiempo. no se pueden evaluar las politicas porque
no se cuenta con un marco referencial suficientemente sdlido.

Sin embargo desde su creaciodn como Instituto de
Capacitacidon Agricola., la finalidad del INAGRO estuvo enmarcada
por el espiritu de 1la Ley de Reforma Agraria y fue 'la
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capacitacidn integral de lbs productores”’ asi como 'promover la
incorporacion de los egresados a las actividades productivas”. En
el afilo de la fundacidn de 1la institucidn estaba en boga el
Desarrollo Rural Integrado por lo que esta expresion fue acogida
dentro de las politicas gubernamentales, pero sin especificar ni
concretar en gqué consiste.

Desde 1985, los objetivos de INAGRO son:
- Preparar la fuerza de trabajo agropecuaria del pais. con la
finalidad de producir mds y de mejor calidad. en rubros
deficitarios que disminuyan las importaciones.
- Formar & desarrollar hdbitos y actitudes hacia el verdadero
cambio de una comunidad. en términos econdmicos y sociales.
- Mejorar la calidad de vida del productor rural centrado en un
enfoque de ITormacion v consolidaciodn organizacional v
empresarial.
- Zentar las bases para la cogestidn campesina, buscando crear
comunidades que puedan servir como efecto demostrativo.
- Propulsar un desarrollo rural orientado hacia lo organizativo.
lo técnico y 1lo empresarial que asegure el incremento de la
croduccidn y productividad asi como el fortalecimiento de las
diferentes comunidades.
- Desarrollar la capacidad de juicio critico del productor rural
v su familia. facultandolo para la toma consciente de decisiones.

- Generar efectos intermedios sobre la organizacion campesina,
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ias personas‘y las instituciones particulares, lo cual permita al
productor. el acceso a los medios de produccidn y autogestidn.
( INAGRO. 1988)

Comc el INAGRC no es un ente autdnomo. 3ino gque depende del
INCE para la toma de decisiones, existen contradicciones internas

desde el enunciado de los objetivos., porgque
"...se expresan finalidades antagdnicas lo cual impone
estrategias y métodos que van en distintas direcciones.
Dicha situacidén es producto de la misma figura juridica
gque rige la institucidn. pues, por una parte INAGRO
debe responder a las directrices emanadas del MAC y por
otra, a las establecidas por el INCE. Desde este ultimo
instituto se han emanado directrices programaticas vy
metodoldgicas, las cuales estan gignadas por la
concepcidn educativa asumida por el INCE, en 1lo
concerniente a la capacitacidén de mano de cbra
calificada para el sector industrial. Es obvio gque esta
concepcidn no debe trasladarse a Pprogramaciones
educativas para el sector rural, sobre todo cuando se
trata de atender procesos vinculados a la Reforma
Agraria. la cual no tiene como prioridad subsidiar los
costos de produccidén del sector privado en el d&drea
rural (...) el INCE 1logra imponer sus criterios
programaticos debido a que es el mayor aportante en el
total del presupuesto administrativo por INAGRO."
(INAGRO, 1988}

Desde 1986. INAGRO realiza actividades educativas en el
area de pesca, mecanizacidén agricola y actividades agricolas
dirigidas a los Jjévenes. También apoya el proyecto de Granjas
Integrales Campesinas (en 1986 existian 144) reforzado por el
proyecto de Empresas Campesinas Agricolas Colectivas e Integradas

v por el Frograma de Desarrollo Tecnoldgico Agropecuario. Todos

€st0os programas eéestdn enmarcados en el Sistema Nacional de
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Aéistencia Técnica que es una "...estructura de alcance nacional
cuyos componentes interactuan dinamicamente, durante todo el
procesc productivo y desarrollo social del secto agricola.”
(INAGRO. 1988)

Con esta sintesis de lo que ha sido la educacidn campesina
dirigida por el Ministerio de Agricultura y Cria hacia las zonas
rurales., se observa gque los principales problemas ain no han
gido resueltos ¥ gque desde 1930 a nuestros dias no se han sentado
iaz bases para organizar una produccidn agricola eficiente vy
rentable. tomando al hombre del campo como eje central de tal
proceso de transformaciones econdmicas. sociales y culturales. El1
campesino sigue padeciendo los mismos problemas: analfabetismo.
mala alimentacidn, educacidn deficiente, falta de recursocs para
mejorar su produccidn, pocas tierras cultivables, pocas escuelas
formales, desvalorizacidon de su trabajo, desvalorizacidn de su
papel histdrico., de sus conocimientos y de su cultura...

Una de las dificultades de 1la educacidn rural en Venezuela
consiste en la multiplidad de organismos y objetivos
contradictorios que se han enfrentado con un medio absolutamente
diferente gin tomar en cuenta su particularidad, estableciendo
una lucha de poderes y muchas posibles soluciones a parcialidades
del problema sin querer llegar a su raiz, sin unificar de una vez
los pocos recursos econdmicos y técnicos de que disponen esos

organismos, para llevar adelante una educaciodon de calidad en el
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medic rural.

En resumen podemos decir que el procesc de relaciones
Estado-educacidén-campesinoc., esta concebido desde una d&ptica
centralista. para "incorporar' al campesino. y el repensar el
desarrollo econdmico-social-cultural con el campesinoc supone
conirontar dos visiones y modos de produccidn de la vida. de
representarse. de simbolizarse, es decir todo el contexto de una

cultura. Significa asumir y enfrentar dos paradigmas.
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III. UBICACION GEOGRAFICA DE LA ZONA OBJETO DE ESTUDIC

11

EL Estado Mérida estd ubicado en 1 occidente del pais v
forma parte de la Regién de 1los Andes Jjunto a los estados
Tachira., Barinas. Trujillo vy el distrito Pdez del estadc Apure.
El territorio es bdsicamente montarfiosc exceptuando las
tierras bajas del estado gue bordean el lago de Maracaibo. El
territorio montafioso estd ocupado por la Cordillera de Mérida que
forma parte del arco andino. Esta formacidn orografica se

~

desarrolla en 2 grandes ejes: El Chama y el Mocoties.

El eje orograficoc nortefic estd determinado por el rio Chama
en su camino al Lago de Maracaibo. La cumbre maxima de la
Cordillera del Norte o de 1la Culata es el pdramo Piedras Elancas
de 4.568 mts. de altitud.

El segundo eje es el de la Cordillera de la Sierra Nevada
gque alcanza los 5.007 mts.de altitud en el Pico Bolivar. en €l es
“permanente” la nieve. Las corrientes que descienden de la
vertiente oriental de la Cordillera de la ©Sierra Nevada dirigen
sus aguas al Atlantico a través del Orinoco. y las corrientes que
descienden de la Cordillera del Norte o de la Culata afluyen por
el sur al Lago de Maracaibo.

La superficie del estado Mérida es de 11.300 kms.

constituido por 23 municipios.
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3.1 ASPECTOS HISTORICOS Y CULTURALES DEL ESTADO MERIDA

La ciudad de Mérida fue fundada en 1558 por el capitan Juan
Rodriguez Judrez., aun cuando el rey habia prohibido la fundacidn
de ciudades nuevas en América. Por eso no fue reconocida como
ciudad hasta 1622 y durante esos 64 afios la llamaban la "villa de
Mérida".

El Estado Mérida fue creado a través de un decreto por el
General Juan Crisdstomo Falcén el 23 de noviembre de 1883,
comprendiendo el territorio de 1la antigua provincia de Mérida.
formada por Mérida. Bailadores. Mucuchies y Timotes. La crsacién
de este estado formaba parte del proceso de organizacion
federalista establecida en la Constitucién de 1864. que es
posterior a la creacidn del estado. Posteriormente el estado

Mérida como organizacidn administrativa tuvo diferentes cambios:

1868, se incorpora con Tdchira al estado Zulia.

- 1869. se separa nuevamente.

- 1874, cambia el nombre por estado Guzman en honor a Antonio
Leocadio Guzman.

- 1881, forma el Gran Estado de los Andes junto a Tachira vy
Trujilloe.

- 1899, se disuelve el Gran Estado de los Andes y Mérida es la
capital del estado Mérida nuevamente.

- 1904, se sanciona una Ley de Divisidén Territorial del estado

Mérida.
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Podemos ver que el Estado y la ciudad de Mérida a través de
3u historia ha sufrido diversas transformaciones de tipo
administrativo V¥ politico.

Por otro lado tenemos gran Tfalta de informacidn scbre los
grupos indigenas gue habitaban la zona en tiempos coloniales ¥
diversos autores no terminan de aclarar cudles eran con exactitud
los grupos. su cultura, su lengua, su filiaciodn ¥ Et
significacion en las relaciones de poder, asi como los diversos
subgrupos que los conformaban.

Por ejemplo, segun el Diccionario de Historia de Venezuela

"

de la Fundacidn Folar (1988). las tierras del "...surco central vy
las riberefias del rio Motatan fueron densamente habitadas en la
época prehispanica por poblacidén indigena. entre ellos los
timotes, poseedores de Tormas culturales desarrolladas,
practicaban una agricultura de cierto nivel técnice”. (F. Polar,
1588: 905) Agrega también gque:

" ...cuando los espaficles llegaron a territorio de los
Andes, encontraron numerosas <Tribus en su mayoria
sedentarias. Algunas como los gquirigquires., motilones,
guaragques Yy guliguires eran belicosas; otras como los
mucurubaes, mucuchies vy jajies eran pacificas. Vivian
de 1la agricultura, caza Yy pesca. Adoraban numercsos
idolos vy tenian diversas lenguas. Se hallaban dispersos
2an pequefias comunidades ubicadas, en su mayoria, =n
ilugares inaccesibles". (Fundacidén Polar, 1988:810)

Los grupos indigenas fueron tilizados por los

colonizadores para desarrollar la agricultura de la =zona como

mano de obra. Al mismo tiempo introdujeron la cria de animales,



que complementd la economia de autoabastecimiento de los centros
poblados( muchos de ellos de origen indigena) de la zona.

Aunque hasta ahora los autores mencionan a los timoto-
cuicas como los pobladores primigenios de Mérida. para la
antropologo Jackeline Clarac de Bricefio la denominacidon de
"timoto-cuica” de los grupos indigenas que habitaban la .zona del
estado Mérida ez arbitraria.

A este respecto, ella afirma que:

"...2n cuanto a la generalizacidn del nombre de
Timotes. no tiene ninguna base. Los documentos gue
consultamos en el Archivo de Sevilla (peticiones de
encomiendas, Cédulas Reales que las acordaban o ias

rehusaban) no indican Jjamds un nombre que pudiera
gervir de ©base para clasificar genéricamente a los

indioe andinos.(...) No tenemos por consiguiente
ninguna razén para aceptar la divisién definitiva ae
los grupos andinos en "Timotes” vy 0 e oY iy

{Clarac.1985)

Propone, por lo tanto, una nueva clasificacién de 1los
indigenas, que considera también arbitraria. pero con base en
elementos complementarios. gue son los siguientes:

a) la base de los cronistas

b) los documentos de archivos ya conocidos

c¢) los datos arqueldgicos, especialmente los de Erika Wagner
d) los datos de historiadores

e) sus datos etnograficos

De esa manera, Clarac plantea la exzistencia de 2 dArupos

genericos principales:
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i.- Los Mucu-Chama ~ que ocupaban la regidén gue conocemcs en 1a

actualidad como “estado Mérida'. ¥ cuycs principaies centros

prahil

1]

panicos  Tfueron aparentemente Zamu., Macaria (o Mucuria?i.

[

Chama., Mucuchies v Timotes'.(Clarac, 1385)

2.- Los Cuica " gue ocupaban la regidén conocida hoy como "estado
Trujillo” y cuyos principales centros prehispdnicos Tfueron
Carache, Bocond, Cuica, Escugque y Esnujaque'. (Clarac, 1985)

Las razones para la nueva denominacicon de los grupos

indigenas., las plantea la misma autora de la forma siguiente:

" Inclui el grupo de los Timotes entre los Mucu-Chama,
como se puede constatar. tTomando como base los datos
arqueoldgicos de Erika Wagner asi como mis propios
datos etnograiicos (especialmente las versiones
miticas), y también cierta reflexidén de Pedro de
Aguado, a quien le parecia que todos 1los grupocs
situados entre el "pueblo de la Sabana” ( al ceste de
Lagunillas) v "el pueblo de Santo Domingo” ( en el
paramo al este de Mérida) pertenecian al mismo grupo
que él1 distinguia bajo los términos de ‘'gente de
arriba” o de "tierra fria"”. Llamaba 'gente de abajo" o
de tierra calida a los que estaban situados entre el
"pueblo de 1la sabana” vy los margenes del Lago de
Maracaibo. De esa '"gente de abajo” nos dice gque era mas
menuda, mas ‘Tajudiados” y menos trabajadora gue la
"gente de arriba’. Agrega que eran los mismos indios
que hacian tal divisidn entre si"”. (Clarac, 18985)

Tanto los Mucu-chama como los Cuicas, pertenecian a "una
misma cultura pero con pocas variantes', porque:
a) Todos cultivaban el maiz.
b) Poseian técnicas de riego bastante desarrolladas.

c¢) Utilizaban el sistema de terrazas agricolas cuando era
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necesario.”

d) Cultivaban las papas y otros tubérculos en las tierras
frias.

e; Intercambiaban estos productos con los indigenas de las
tierras calidas.

) Tenian "probavlemente” la misma religidn

g) A los sacerdotes o hechiceros los llamaban "mojanes’ o
"mohanes" .

h) Eran alfareros.

Las principales diferencias entre los dos grupos

encuentran en su alfareria y en las edificaciones:

MUCU-CHAMA CUICAS
alfareria simple, mas variada,
mal cocida y elaborada vy
sin pintar printada
Casas utilizaban la piedra‘ eran de bahareque

=}

Tas terrazas eran denominadas "'poyos’ por los

=
rimeros espanioles.
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3.2 CARACTERISTICAS DE LA POBLACION
De acuerdo con los datos del Censo de 19390 la poblacidn de

de 57!

-
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rida e .15 habitantes. la densidad poblacional es de

0
G

50.5 habitantes por kmZ, Que én relacién con el total del pais
(19.%hab./kmZ2) es 2.5 veces el promedio nacional. Segun la misma
fuente a partir de 1961 se dan los crecimientos poblacionales mas
significativos del estado por la importancia que adguiriod ia
Universidad de los Andes como centro de formacicén a nivel
superior, Como consecuencia del cierre temporal de la Universidad
Central de Venezuela en 1550.

La poblacidn urbana del estado tiene tendencia al

(]

crecimiento. Para 1980 representa a 418.4688 perscnas, es decir e
73,4%. Esto es significativo porgque en 1950 era de 17.68% y a lo
largo de las décadas se mantuvo esta tendencia hasta llegar a los
datos gque expusimos antes. En contraposicién, la poblacidn rural
crecid hasta 1870. Actualmente es de 151.747 habitantes gue &5
segin los datos el nivel mis bajo (26,6%). Por lo tanto
observamos en el estado Mérida el mismo tipo de crecimientoc ¥
decrecimiento que se observa a nivel nacional; 1la poblacidn
urbana crece y la rural tiende a disminuir. En el cuadro
siguiente se presentan los datos de la poblacidn urbana y rural

que recogid el censo de 1990 en el Estado Mériga:
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Cuadro No.8 POBLACISN TOTAL SEGGN &REA. CENSOS 1850-1850

AREA CENSOS
1880 1881 1871 1961 1350

TOTAL 570215 458361 347085 270668 231110
UREBANA 418463 261986 132024 78813 TOESD
RUERAL 151747 197375 Z180T71 191855 174021
mencs de

1000 hab. 127678 188264 19643 1803902 165062
1000-2489 40889 28111 18834 10953 8959

Datos tomados de E1 Censo 1990 en Mérida. Resultados basicos.
OQCEI. 1992.

Podemos observar de los datos, que en 19350, el 17,8 % de la
poblacidén era urbana, mientras que en 1990 el porcentaje aumentd
hasta el 73.4 %. En ei irea rural en cambio en 1950 el 82.4 % de
ia poblacién era rural. Actualmente lo es el 26,86 %. Observando
los datos expresados en términos de porcentaje vemos el proceso
intenso de migracién interna hacia las zonas urbanas del estado.
donde la ciudad de Mérida es el principal centro de atraccidn
poblacional. Otro aspecto importante de este procesoc és 1=
participacién creciente de la mujer en la escolaridad vy en el
trabajo productivo y remunerado, que forma parte de un cambio
importante en la concepcidn del rol femenino. Incluso existe un
descenso importante de la fecundidad (de 46,3 % a 37,8 % en 1990)
que confirma el procesoc y que contribuye a la migracidén hacia la
zona urbana del estado pues -alli también se consiguen facilidades
para la escolaridad que en las zZonas rurales son mas precarias vy

dificiles. Esta es también la tendencia de todo el pais, perc no
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parece importante especificar lia realidad del estado Mérida.
A econtinuacidén exponemos el cuadro de la poblacidn del
estado segun los Municipios:

Cuadro No.9 ESTADO MERIDA. POBLACION TOTAL, SEGUN MUNICIPIO.

Municipio Poblaciodn

Total %

Total 570215 ~ 100
Alberto Adriani 74997 341
Andrés Bello 222 1.6
Antonio Pinto Salinas 20825 3.6
Aricagua 4139 0,8
Arzobispo Chacdn 12888 2.2
Campo Elias 58671 10,4
Caracciclo Parra Olmedo 18899 3,0
Cardenal @Quinteroc 8053 11
Guaraque 7585 153
Julio César Salas 9542 ) R
Justo Bricerio 4403 b7
Libertador 178580 3.2
Miranda 15871 2.8
Obispo Ramos de Lora 18048 2.8
Padre Noguera 2036 0.4
Pueblo Llano 7042 S
Rangel 13232 2.3
Rivas Dawvila 13382 2,4
Santos Marquina 3232 1.6
sucre 33928 8.0
Tovar 28387 F.20)
Tulio Febres Cordero 19651 3.5
Zea 7640 13

Datos tomados de El1 Censo 80 en Mériaa.
Resultados Basicos. OCEI. 188Z.

Observamos que el municipio Libertador es el que tiene
mayor cantidad de habitantes. esto se debe a que la ciudad de -

Mérida pertenece a este municipilo.
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Los municipios Arzobispo Chacdén y Campo Elias, donde estan
las Escuelas Granjas objeto de estudio en esta Investigacion.
tienen 2,2 v 10,4 %, respectivamente. Es importante hacer notar
que el municipio Arzobispo Chacdén esta muy lejos de la capitail.
mientras que el municipio Campo Elias esta bastante cerca. Esto
se obaervari con més detalle en los mapas correspondientes a cada

uno de los municipios.

3.2 AT 1L ¥Y1.DAD ECONONMNICA

La tasa de actividad del estado es de 51.8%, que representa
a 180.969 personas, de los cuales 131.319 (76,3%) son hombres y
49.650 (28,0%) son mujeres. Aungue la tasa femenina es pegqueiia,
ha aumentadoc progresivamente, ya que 1la incorporacidn de la mujer
al trabajo es reciente. En 1950 la tasa femenina era de apenas
17.1 %. Sin embargoc los datos del Censo de 1880 revelan gue
“...por el contrario, la tasa masculina desciende de 90,5 % . a
76.3% en el mismo periodo”. (OCEI, 1892: 38). Para mayor claridad

presentamos los siguientes datos:
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Cuadro No.l1l0 POBLACION ECONOMICAMENTE ACTIVA SEGUN SEXO.

CENSOS DE 1980-1930.

SEXO CENZ0S
1990 181 1971 1961 195C
FEA PEA PEA PEA PEA
TOTAL 180588 135104 8C135 78261 84350
Hombres 131318 101251 74782 87414 53882
Mujeres 49650 33853 18373 10847 10408

Datos tomados de E1 Censo QO en Mérida. OCEI, 1892.

Es interesante recalcar el bproceso de incorporacidn de la
mujer al trabajo. de la misma forma que es muy llamativo el hecho
de que esté disminuyendo la tasa de actividad masculina entre la
poblacidn econdmicamente activa del Estado Mérida y este fendmeno
se da en todos los grupos de edades, mientras gue en la mujer los
grupos de edades comprendidos entre 15-19 (edad escolar), 55-64 y
650 y mas, disminuyen en relacidn con la tasa de actividad
femenina de 1950.

La disminucion de la fuerza de trabajo Ifemenina en estos
grupos de edades es importante y positiva, porgue revela gque las
nirfilas tienen mds posibilidades de ir a la escuela v de que las
mujeres mavores de las generaciones anteriores estan menos
sobrecargadas de trabajo, poraue la realidad es que la mujer
andina trabaja mucho aun cuando ese trabajo no sea remuneradoc ©

se conceptualice como no productivo.
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3.4 PANORAMA EDUCATIVO DEL ESTADO MERIDA

Para comprender la situacidn educativa del estado Mérida.
tomamcs en consideracidn 1las cifras relativas a la Educacién
Basica., porque sabemos que incluso a nivel nacional nos muestran
la realidad educativa, ya que a los niveles superiores llegan
pocos (aun cuando el Estado dirige la mayor parte del presupuesto
a la Educacidn Superior) y el crecimiento educativo de Mérida
como estado. ya vimos que radica en la creacidn de la Universidad
de 1los Andes (ULA) a donde se dirigen 1los estudiantes de 1a
Regidn Andina y de otras regiones también.

Presentamos a continuacidén el Cuadro No.l0 que contiene los
datos acerca de la poblacidén segun drea y edad que asiste a los
planteles educativos:

CUADRO No.11.POBLACIGN DE 3 AfiOS Y MAS POR ASISTENCIA A LOS
PLANTELES EDUCATIVOS SEGAGN AREA Y EDAD.

AREA Y EDAD TOTAL POBLACION DE 3 A#QS Y MAS
ASISTE TAZA NO ASISTE NO DECLARADQ
URBANA 386478 161111 43.8 208307 19Ce1
3 10478 2614 32,1 ohZ4 2340
4 10634 5919 62,6 3535 1180
5 10287 7744 bli.1 1800 72
] 10143 8638 38.6 100G 505
7 10231 g198 93.7 g22 411
3 8854 o096 95.1 455 330
d 9807 9115 90,2 461 331
10 10617 2807 95,3 482 328
i 9901 2087 94,3 3550 264
14 96874 8750 82,9 664 260
13 89477 8237 89.4 897 283
14 9503 7687 83.1 1567 24
15 A 19 44934 25733 58,1 17781 1410
20 A 24 44188 18254 43.0 24238 1336
25 Y MAS 176651 21192 2.5 148628 8831
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RURAL 138519 32979

259 94534 11008

3 4570 317 9,3 3083 1180

4 4373 835 25.4 2750 688

5 4531 1805 45,3 2176 550

= 4287 2554 65.4 1354 358

T 4281 3045 78.4 940 296

g 4174 3179 81.7 710 285

3 4023 3181 34,1 €03 239

10 4299 3342 82.1 T27 230

b 3942 3028 81.0 708 205

ie 4039 2791 - 1042 206

13 3882 o 82,24 1321 1839

14 3572 1610 47.4 1789 173

15-A 18 15551 3210 21,9 11439 902

20 A Z4 12541 738 6.3 1103C Frgc
2o % HAS 80E74 1072 1.9 54851 478

Fodemos observar que en el area urbana los mayores
porcentajes de asistencia a los planteles se ubican en las edades
de 5 a 14 afios, que corresponde a la Educacidon Basica, mientras
que en el drea rural los mayores porcentajes estan entre 8 a 11
afios (lo necesario para aprender a leer y escribir, pero no para
completar la Educacidén Bdsica). En edades posteriores tanto en el
drea urbana como rural disminuye progresiva y considerablemente

la tasa de asistencia a los planteles educativos.

tx1

Esto nos lleva a la reflexidon, tanto individual como
colectiva, del acceso a la educacién Iformal para consegulr la
capacitacion del mayor contingente posible de personas aptas para

el trabajo, especialmente el trabajo productivo.



A continuacidén presentamos un mapa del Estado Mérida que

tiene sefialada la ubicacidén de las dos Escuelas Granjas objeto de

esta investigacidn. DIVISION
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Ctro dato también importante sobre el Estado Mérida es la
condicidén de alfabetismc de sus habitantes. especificando los
municipios. Del cuadro siguiente obtenemos la informacion:

CUADRO No.lZ. POBLACION DE 10 AfOS Y MAS POR CONDICIGN DE
ALFABETISMO, SEGUN MUNICIPIO

MUNICIPIO POBLACION DE 10 AfiOS Y MAS
TOTAL ALFABETA ANALFABETA TASA NO DECLARADC

TOTAL 423225 361974 55366 1950 5885
Albertoc Adriani 53400 45881 6060 3T M 1458
Andrés Bello 8807 5587 1184 17.2 586
Finto Zalinas 14753 11445 3188 21,8 116
Aricagua 2877 2112 745 261 Z0
Arzobispo Chacédn 9347 8481 2811 3C.3 50
Ccampo Elias 43193 36962 24 12.4 388
Farra Olmedo 11884 9382 2i71 18.8 41
Cardenal Quintero 4387 3334 16037 A% g 28
Guarague S sT 3078 2368 43.5 %
Julio César Salas 6468 4783 1591 25.0 g4
Justo Bricefio 3008 2182 738 2B T 18
Libertador 141389 131580 8065 5:8 4 o5
Miranda 11342 89500 1774 Gy 83
Ramocs de Lora 11181 B787 2337 210 e7
Padre Noguera 1348 ilsL 218 15,9 5
Pueblo Llano 5102 4164 379 17.4 59
Rangel 9458 73881 1389 14.8 T8
Rivas Davila 2889 8529 288 18,1 72
Santos Marquina 6332 5936 885 33,1 Bl
Sucre 246892 19262 5249 21,4 181
Tovar 21218 18312 2790 182 116
Febres Cordero 13605 108389 2348 G 318
Zea 5672 457 948 B £ 147

Los municipios Guaraque (43,5%) y Arzobispo Chacdn (30,3%),
gue estan ubicados uno al lado del otro (Ver Mapa No.l del Estado
Mérida. en la pdgina anterior) son 1los gque tienen las mayores

tasas de analfabetismo, ¥ por supuesto el municipio Libertador

[N¥]
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{donde se asienta la ciudad de Mérida. sede de la ULA) tiene e
mencr porcentaje de analfabetismo (5,8%).
Para completar esta informacidén presentamcs los datos de

asistencia escolar por municipio.

Cuadro No.13. POBLACION DE 7 A 19 Afi0OS QUE ASISTE A LOS PLANTELES
EDUCATIVOS SEGGN MUNICIPIO.

MUNICIPIO TOTAL QUE ASISTE NO DECLARADO TASA
TOTAL 171701 122268 6571 T 0
Alberto Adriani 235868 8599 1312 T4.56
Andrés Bello 3180 2268 125 74 .2
Pinto Salinas 6455 4215 21l SH RS
Aricagua 1402 802 31 43,9
Arzobispo Chacdn 4263 2012 118 43,5
Campo Elias 17888 13811 654 81.2
Parra Olmedo 5612 3410 389 513
Cardenal Quintero 1877 1047 41 5.1
Guaraaue 2339 13152 20 49.7
Julio César Salas JELZ 1847 172 66.1
Justo Bricefio 1385 53 80 56,4
Libertador 49226 40579 1216 84.5
Miranda 5079 3272 1e , 88.0
Ramos de Lora 5191 3383 184 B 5
Padre Noguera 579 368 29 66.4
Pueblo Llano 2252 1136 161 541
Rangel 4038 2468 124 63.0
Rivas Davila 3815 2424 106 55,4
Santos Marguina 2850 1922 107 T
Sucre 10687 5815 592 8%.5
Tovar 8510 6501 234 T8 .8
Febres Cordero 8231 4127 269 69.2
Zea 2370 1451 312 s

Datos tomados del Censo 90 en Mérida. Resultados basicos. OCEIL.
1992.

Ez interesante notar que las mayores tTasas de asistencia

escolar se ubican en las zonas cercanas a la capital., y las

W
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menores en los municipios Guaraque, Arzobispc Chacon y Aricagua,
todos vecinos., uno al lado del otro, en la zona sur del estado
Mérida. No tenemos datos gque puedan explicar el fendmeno:
pensamos que al ser zonas netamente agricolas de poblacidn
exclusivamente rural (no existen centros urbanos) debe ser muy
dificil el acceso a las escuelas por encontrarse estas alejadas
del lugar donde viven. De hecho. la zona sur del Estado Merida
tiene problemas de accesibilidad, porgque algunas carreteras no
estdn asfaltadas en su totalidad y el transporte es escaso, por
eso los maestros sSe ven en la obligacidén de vivir en la
comunidad.

La situacién de las Escuelas Granjas objeto de esta
investigacidén es particularmente interesante. ©Son la Escuela
3ranja Mucuchachi y la Escuela Granja Mistaja.(Ver mapa anexo)
Son las unicas Escuelas Granjas del estado Mérida. Anteriormente

T

existian mds. pero 1las han convertido en Escuelas Técnicas
Agropecuarias y esa es la tendencia normal de todas las Escuelas
Granjas del pais, 1llevarlas a cubrir la Media Diversificada
completa.

Las dos Escuelas Granjas estan ubicadas en zonas rurales
{es decir, con menos de 2500 habitantes) pero sdélo la Escuela
Granja Mucuchachi estd en una comunidad, entendiendo este

concepto segin lo manejamos en el capitulo 4 de esta

investigacidn.

w
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Pensamos gue la tendencila de la Escuela Granja‘Mistajé es
tener alumnos gque no pertenezcan a la zona circunvecina de la
escuela, porgque aungue estd ubicada en zona rural. 3 un
municipio con mayoria urbana y muy cercano a la capital del
estado Mérida y como dijeron algunos docentes, "al ser internado,
muchos padres de la ciudad mandan a sus hijos agqui como castigo’.

Al contrario. en la Escuela Granja Mucuchachi. los alumnos
son de la zona vy todo el Municipio Arzobispo Chacdn, al gue
pertenece., &35 rural. (Datos del Censoc de 18930C)

Por lo tanto presentamos a continuacion los datoz de ambas
escuelas: la Escuela Granja Mistaja vy la Escuela Granja

Mucuchachi.

3.5 ESCUELAS GRANJAS DEL ESTADO MERIDA

Como se sefiald. en el Estado Mérida existen actualmente dos
Escuelas Granjas que pertenecen al Ministerio de Educacidn,
especificamente a la Divisidn de Educacidn Rural de la Direccidn

de Educacidn Basica. Son las siguientes:

|
£

scuela Basica Mucuchachi.

5]

- Escuela Granja Mistaja.
La primera estda situada en un centro poblado (ver Mapa

No.Z2), como yva vimos, gue es la capital del municipio. La segunda
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no estd situada en ninguin centro poblado especifico. 2inoc en una

scusla

[*1

anta  1a

ct

zona con asentamientos agrarios cercanos. Por lo
Granja Mistajd no pertenece a ninguna comunidad rural especifica

{ver Mapa No. 3).

3.5.1 MUCUCHACH1i

Es 1la capital del Municipio Arzobispo Chacdn, del Estado
Mérida. Los datos historicos sobre este poblado conseguidos hasta
ahora son pocos. Fué fundado en 1770, segiin lo que esta asentado
en la plaza Bolivar del poblado. 3Sin embargo, en los "Apuntes
estadisticos del estado Mérida", de Jesus Manuel Jaureguil Moreno
(1987 ), encontramos gue sobre Mucuchachi:

"...no se han podido encontrar datos precisos a cerca
de su fundacidn: pero hai tradicion de gue fueron los
indios quienes la establecieron bajo la direccidn de un
encomenderoc llamado David de la Pefia. ¥ hai también
tradicidén de haber habido una funcidén de armas entre
godos y patriotas el afic de 1818 aproximadamente. En
esa época la viruela acabd con la mayor parte de gente
de 1a parroguia. Los frutos gque se cultivan en la
parrcquia son auncue en reducida escala: el cacao.
café, la cafia, el maiz, platano, algoddn de superior
clase, yuca, apio y toda clase de legumbres. Tal cual
rerscna tTiene una vaca, un buei; y los caballos, mulas
¥y burros que se ven, sSon pocos V apénas bastan para el
trafico de 1la parroquia. (...) Existe una escuela
Iederal con treinta venezolanos de sueldo y mas de
treinta alumnos. (...) La raza indijena gque existia no
es ya pura.(...} " (Jauregui, 1987)
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no estda situada en ningin centro poblado especifico. 2inc en una
zona con asentamientos agrarios cercancs. Por lo tanto la Escuela
Granja Mistajda no pertenece a ninguna comunidad rural especifica

(ver Mapa No. 3).

3.5.1 MUCUCHACHi

Ez 1la capital del Municipio Arzobispo Chacdn, del Estado
Mérida. Los datos histéricos sobre este poblado conseguidos hasta
ahora son pocos. Fué fundado en 1770, segin lo gue esta asentado
en la plaza Bolivar del pobladoc. Sin embargo, en los "Apuntes
estadisticos del estado Mérida", de Jesus Manuel Jauregui Moreno
(1987), encontramos gue sobre Mucuchachi:

" ...no se han podido encontrar datos precisos & cerca
de su fundacidn: pero hai tradicidn de gue fueron los
indios gquienes la establecieron bajo la direccidn de un
encomenderc llamado David de la Pefia. ¥ hai también
tradicién de haber habido una funcidén de armas entre
godos y patriotas 1 afic de 1818 aproximadamente. En
esa época la viruela acabd con la mayor parte de gente
de la parroguia. Los Irutos gue se cultivan en la
parroquia son aungue en reducida escala: el cacao.
caie, la cafia, el maiz, platano, algoddén de superior
clase, yuca, apio y toda clase de legumbres. Tal cual
persona tiene una vaca., un buei; y los caballos. mulas
y burros gque se ven, sSon pocos Yy apénas bastan para el

trafico de 1la parroguia. (...) Existe una escuelsa
Tederal con treinta venezolanos de sueldo y mds de
treinta alumnos. (...} La raza indijena que existia no
es ya pura.(...) " (Jauregui, 1387)
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Los datos censales acerca de Mucuchachi mas recientes. son
loz siguientes:

Cuadro No. 14. DATOS CENSALES SOBRE MUCUCHACHi

POBLACIGON /IVIENDAS
VARCNES 363 OCUPADAS 198
HEMBRAS 323 DESOCUPADAS Y EN CONSTRUCCION 31
TOTAL 886 TOTAL 229
Las caracteristicas de las vias de acceso hacia Mucuchachi
son varladas. tiene carretera asfaltada. engranzonada v de

tierra, con predominio de carretera engranzonada. Esto hace que
el acceso no sea Tacil.

A nivel de servicios tenemos que Mucuchachi dispone de un
instituto de Educacidn Bdsica con los 9 grados. Sin embargo en
los datos censales todavia aparece la informacidén de acuerdo a la
denominacién anterior, educacidn primaria y educacién media
{ciclo basico).

En cuanto a los servicios de salud. consta de una
Medicatura rural y un Centro de salud. También posee red de
acueductos y cloacas, asi como electricidad y correos v
telégrafos. No tiene teléfono.

La Escuela Granja gque estd en Mucuchachi no pudo ser
evaluada en la gira de supervisidén que realizé_el Ministerio de

Educacidn en el afio de 1993, por dificultades en el acceso a la

zona. Por esto sobre la evaluacién. a nivel central.no se tienen
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datos recientes. pero en la zona educativa se encuentran algunos

datos importantes. Todos ellos estdn expuestos a continuaciodn.

3.5.2 ESCUELA BASICA MUCUCHACHI
Direccién: Mucuchachi. Distrito Arzobispo Chacdn. Estado Mérida.
Fae “fundada en 1987,  en Un: local @ propie, constraico
especialmente para su funcionamiento. Segun datos facilitados en
la Divisién de Educacidon Rural del Ministerio de Educacidn gue
corresponden al afio de 1982, la escuela tiene el uUltimo nivel de
Educacion Basica, es decir el Tmo. 6vo. y 9no. grado. con la
siguiente matricula:

Cuadro No.l1l5. MATRICULA ESCOLAR. ESCUELA BASICA MUCUCHACHI.
GRADOS DE ESTUDIO

T™O. 8VO0. 9NO. TOTAL
MASCULINOS £ B 08 12 33
FEMENINGCS 08 13 10 32
TOTAL 21 7, 22 85

Con estos datos pocdemos ver que la cantidad de alumnos por
aula es peguefia en comparacidn con otros planteles, donde hay
hasta 35 alumnos por aula, sin embargo es alta para la poblacidn
de la comunidad. representa el 9,5 %. Una escuela con pocos
alumnos por aula permite, por lo mencs en teoria, una dedicacidn

mayor a los alumnos por parte de los docentes 1lo gue redunda en
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beneficio del alumno porque tiene mds posibilidades de trabsjar y

Q.

superar deficliencias en el aprendizaje. Pero como e&3tos dato

0]

corresponden a 188Z. seria interesante analizar los datos 4

Uil

prosecucidn, repitencia y desercidn escolar para poder constatar
ia r=salidad. En la 2zona educativa del estade Mérida nocs

facilitaron los datos siguientes:.

Cuadro No.16. NUMERO DE ALUMNOS MATRICULADOS EN LA ESCUELA GRANJA
MUCUCHACHI ENTRE 1988 A 1994.

ARCS 7Tmo. avo. gno.
total V -H <% B TOTAL V- H TOTAR V - BETCTAL

1888-89 108 62 4718 18" 3 28 T -— —— ——=
1388-50 103 243 23 8 380 11 14 25 30 18- =48
1850-91 85 4F 3B I8 17 33 19592 12 12, 24
1981-92 - - - - - - - - = =
1992-33 825 3882 12 -9 21 3. 13 22 I8 10 - 22
1983-54 - - - - = - - - - M e i

Se puede observar que la matricula ha ido descendiendo
progresivamente vy que la informacidn sobre la escuela tarda en
~legar a la zona educativa del estado porque estos nos Tueron
Tacilitados en agosto de 1994, es decir después de finalizar el
afio escolar 1993-94, y dada la cantidad de alumnos por grado es

llamativa la tardanza en la informacidn.
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Cuadro No. 17. NUMERO DE ALUMNOS REPITIENTES EN MUCUCHACHI ENTRE

1988 A 1994.
Grados
Afics Tmo. gvo. 9no. total
1388-893 - - - -
1988-90 4 | 1 &
1980-91 i 1 14 e
1351-92° - - - -
18582-33 = = 3 3
19393-54 - - - -

En este cuadro se observa gue la prosecucidn es positiva
porgue sSon pocos los repitientes, aungue en una escuela con una
matricula tan baja se facilitaria el proceso de enserianza-
aprendizaje v deberian facilitarse también las dinamicas del
docente. por lo que los alumnos tendrian mayores posibilidades de
plantear dudas.

También es importante destacar que esta escuela tiene las
siguientes instalaciones:
- 5 aulas, 2 salones, 1 patio de recreo, 1 comedor escolar y una
cantina. Los dormitorios no son especificados en los datos peroc
existen, los alumnos en las Escuelas Granjas estadn internos. ¥ en
esta escuela asi es, pues la totalidad de 1los alumnos son
atendidos por el comedor escolar.

Para completar la informacidn acerca del rendimiento

estudiantil en la Escuela de Mucuchachi presentamos los datos

2 1585-889 No hubo repitientes
& 1991-82, 1382-83, 1983-5%4 no hay informaciodn
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siguientes:
Cuadro No.18. RENDIMIENTO ESTUDIANTIL POR GRADO DE ESTUDIO Y SEXO

Afi0 ESCOLAR 1991-1892

ALUMNGS GRADOS ¥ SEXO
TOTAL Tmo. 3vo. Sno.
Ty A WGl TP
PROMOVIDOS RO P4 OR DA G B de =9 0 gl 6 id
PROMOVIDOS
CON ASIGNATURA
PENDIENTE. s et R e U e e e
NO PROMOVIDOS 1l gi 0 pe Tl s e B S el e
TOTAL Ta A1 A0 34 1/l P13 B TH-E. s

Las instituciones gue contribuyen al sostenimiento de la
Zscuela Granja y las cantidades de dinero que otorgan son:
Ministerio de Educaciodn 3.758.078,90 pago de docentes

544 800,00 otros pagos
44.000,00 gastos de func.

Direccidn de Educacidn 168.120,00 pagZo de doc.
Comunidad educativa 10.000,00 otros pagos
TOTAL 4.525.788,80

La Directora del Departamento de Estadistica de 1la Zona
Educativa del Estado Mérida 1©, Lic Maria Yolanda Moreno nos
informé aque el afio de 1993-94 eliminaron el ler afio del Ciclo
Diversificado de la Escuela Granja Mucuchachi, por falta de
dinero para crear el 2do. afio del Ciclo Diversificado. Es decir,

la Escuela Granja de Mucuchachi estaba en el proceso de ser

10 LUya diraccion 8s: Lenlrg Lo@ercisl ALTC Liaad,. rlsd J. Mérida. fsiado Mérida
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convertida en Escuela Técnica Agropecuaria y por Ifalta de

recursos. este proceso no continud.

3.5.3 ESCUELA GRANJA MISTAJA
Direccidn: Municipio Foréneo Jaji. Distrito Campo - Elias.
Carretera Jaji - La Azulita. El Paramito.Finca Mistajza.

La Escuela Granja de Mistajd tiene diferencias sustanciales
con la de Mucuchachi en relacién a su ubicacidén, pues no esta
situada en una comunidad rural especifica, sino en el entorno
comprendido en el Municipio Foraneo de Jaji y l1a Azulita del
Distrito Campo Elias del estado Mérida.

Fue creada en 1988 v ubicada en un local perteneciente a la
Corporacién de los Andes 1la cual lo ha cedido en comodato a la
mencionada Escuela. El1 plantel tiene: 3 aulas. 7 salones, 1 patic

Zonas

0

de recreo, 1 biblioteca. 1 comedor escolar., 1 cantina,
verdes, para 96 alumnos en 189Z, gue estaban todos internos, por
lo gque la escuela funciona con sus dos turnos completos. Atliende

también la wltima etapa de Educacidn Bédsica (Tmo, B8vo. Sno

grados) cuya matricula se distribuye asi:
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Cuadro No.19. MATRICULA ESCOLAR. ESCUELA GRANJA MISTAJA

GRADOS TOTAL VARONES HEMBEAS
Tmo . 54 44 10
8vo. 27 18 5
Sno. 15 11 K
TOTATL 52 71 i

=

Tl rendimiento estudiantil en ia Escuela Granja durante =1

iguiente:

«
... b
|
)
g
s
o
1]
1y
l__)
m

afio escolar 19

Cuadro No. 20. RENDIMIENTO ESTUDIANTIL POR GRADO DE ESTUDIO Y
SEXO
AfiO ESCOLAR 1991-92

TOTAL Tmo 8vo Sno

i S I T R R SO i
ALUMNCS
PROMOVIDOS go g DOaieE 18 10 .8 T 2 28 <0 8
PROMOVIDOS CON
ASIGNATURA
PENDIENTE s g &8 9 -6 8 85 86 3 2 2 -
NO PROMOVIDOS 1€ 14 U BB B Te e e
TOTAL 98 70 28 44 29 15 24 19 5 30 22 8

Las instituciones que contribuyen al sostenimiento del

plantel y el dinero otorgado =on:

o

.210.838,28 pago de doc.
738.540,00 alimentacidn de

Ministerio de Educacidn

alumnos
Partida ZO 83.000,00 Tros pagos
Direccidén de educacion
estadal 197.938,45 pago de doc.
Comunidad Educativa 26.000,00 otros pagos
TOTAL 9.256.316,60
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Para los afios de‘1988—1994, en la Escuela Granja Mistaja el
numerc de alumnos aumentd (proceso contrario gque en la Escuela
Granja Mucuchachi) segun se desprende de los datos que nos fueron
facilitados en la Zona Educativa:

Cuadro No. 21. MATRICULA ESCOLAR Afi0S 1988-1994
ESCUELA GRANJA MISTAJA

TOTAL G r ado 8

T = TMO. 8VO. SNO.
A0S e wE g mo e Mg Ye R
1388-83 59 38,21 Sis s R B SR e e
1989-80 124 87 37 ot 2 18 .52 33 1Y = = o=
1880-31 81 40 41 40 27 13 384 22 12 94 18 16
18991-2211 - - - T T e R i G
1992-93 106 72 34 B4 44 10 2716 13256 12 13
1908-94. 124 87 37 Ta Rt 02 - 833 958 1811 Y

Sin embargo, la prosecucion es bajisima, porgue en el 9no.
grado (para 1894) hay menos alumnos de los gque ingresaron dos
afios antes v de acuerdo con los datos del cuadro que sigue ia

repitencia no es tan alta.

™
(oA

NUMERO DE ALUMNOS REPITIENTES.
ESCUELA GRANJA MISTAJA

Cuadro No.

G rados

Afios Tme. 8vo. gno. TOTAL
1989-201= i 2 = 2
1390-91 - - - -
19g1-92 - - - -
18992-93 - 2 - 2
1393-94 - s - 1

" 11 Para el Afio Escolar 1991-82 no hay informacidn

i
w
H
m

2 En los afios 1985-90 y 1880-91 no hubc repitientes.
=1 afio 1991-32 no hay informacidn.
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lLos datos que hemos presentado los conseguimos en el
Ministerio de Educacidn (los gque se refieren especificamente al
afios de 1992) v en la Zona Educativa del Estado Mérida (todos los

demsési. For eso no los hemos condensadc en una scla informaciodn

para respetar las fuentes.
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IV. AMBITO SOCIOLOGICO Y ANTﬁDPOLDGICO DE LAS COMUNIDADES RURALES
4.1 DEFINICION DE COMUNIDAD

En la mayor parte de la literatura socioldgica, el término
~omunidad v sociedad suelen distinguirse en base a una relacidn
de divergencia y oposicidn. Para esta investigacidn es importante
revisar esta distincidén. Ambos términos implican gque los miembros
del grupo humano gque los conforma tienen algo en comun, esto
puede ser:

- Ferricorio geografico

- lenguaje

- metas e intereses

- valores

- normas

Todos estos aspectos generan un sentimiento de pertenencia a un
grupoc.

Para A.K.C. Ottaway (1873), la diferencia entre comunidad y
sociedad “...depende del tipo y grado de organizacidon del grupo ¥y
de la mayor o menor conciencia gue tengan los Iintegrantes de su
modo social de wvida." (Ottaway, 1873: 3) Como ambos términos
estdn asociados a una poblacién definida, gque vive en un
determinado lugar, es importante establecer los aspectos que
diferencian la comunidad, de la sociedad.

En 1la obra mencionada Ottaway., distingue el términoc
comunidad de socie&ad, tomando en cuenta a otro autor., K.G.

Collinwood, gue trabajo este concepto. Collinwood plantea gue:

(B
b
)



'l

© . .una comunidad estd Iormada Ppor todos aguellocs
adultos y nifios. personas sociables y no sociables., qus
viven en un cierto territorio donde comparien una
manera de vivir, aungue no touos sean conscientes de su
organizacion o sus propdésitos’; la sociedad seria, en
cambio, "... una especie de comunidad ( o una parte de
2lla) cuyos miembros han llegado a ser soclalmente
conscientes de su modo de vivir y estan unidos por una
escala comun de objetivos ¥ valores." (Ottaway., 18973:
3)

El1 mismo autor agrega mas adelante, que todos somos miembros de
una comunidad. no asi de la sociedad. mientras noc SEamos
conscientes de la forma en gue ella Iunciona y de los derechos vy
deberes que, como ciudadanos, tenemos.

Esto es importante, porgue la educacidén para vivir
activamente en la sociedad es el factor que determinara el gue un
nific o un adulto forme parte de la sociedad, conozca ¥y ejerza
derechos ¥ deberes, o simplemente Iforme parte de 1o - aus
Collingwood denomina "la comunidad no social". Para Ottaway puede
decirse que "...sociedad es la parte plenamente social de una
comunidad, v la naturaleza especial de una sociedad se Jjuz=a por
el comportamiento de agquelics miembros gque tengan plena
conciencia social."” (Ottaway, 1873: 3)

Se observa que el término sociedad en este autor &s el mas
particularizado, mientras que el término comunidad pareciera ser
mas general.

3in embargo, la sociedad tendria que entenderse sSegun la

definicién de Ottaway como la estructura capaz de abarcar

il



diversas comunidadés a la que pertenecen mayor numero de personas
oues, los derechos y deberes del ciudadano estédn consagrados en
el cuerpo legal de un pais (la Constitucidn y las Leyes) y para
conocerlios es necesario tener conciencia, y ejercerlia, de gque se
pertenece realmente a una sociedad, pues la comunidad en la que
se vive es una parte de la sociedad en sentido general.

En este trabajo de investigacidn se estaria entendiendo a

la sociedad como una macroestructura vy a la comunidad como la

microestructura.
En este sentido, es 1util recordar la definicidén de
comunidad expuesta por Antonio Tinoco (1981). El autor parte de

la dialéctica existente entre comunidad y sociedad.Este autor
define la sociedad ... como la macrodimensién cultural
originaria, donde el individuo en interrelacidn con otros
miembros, de su misma especie, realiza su existencia.” (Tinoco,
1881: 148)

La comunidad, en cambio, es "...la microdimensidén cultural
adquirida. donde 1la persona humana conjuntamente con otras
personas realiza su existencia y la del colectivo., en un proceso

de conatante participacidén gque tiene como meta el logro del bien

comin. " (Tinoco, 18891: 149)

Como ambos conceptos tienen como referente a la cultura,

establece posteriormente un concepto diferente para cada ambito,



-+

ez decir. en la sociedad la cultura se entiende como ... &

estilo de ser, de hacer y de pensar, es decir, =1 modo de vida,
mas el conjunto de obras realizadas por el hombre a través del
tiempo vy las 1instituciones que rigen la vida de éste en la
sociedad’”, mientras que en la comunidad se entiende a la culitura
t...Ccomo un proyecto a construir o como la creacidn de un destino

personal y colectivo."” (Tinoco, 1991:150) Arnaldo Esté comparte

=]l sentido del concepto de comunidad de Tinoco Cuandoc seriala que

" la comunidad es, un conjunto de individuos gque
comparten establemente un sentido {(...) porgue tTisnen
una historia, un ambito ¥ un conflicto social comun gue
han sido comprendidos vy expresados, coniorman una
estética, han sido hechos explicites e incorporados al
vatrimonio perceptible de los miembros”.(Esté, 1381:3)

4.2 EL CAMPESINO SEGUN LA LITERATURA ANTROPOLOGICA
Exziste amplia literatura antropoldgica y sociolédgica gque
trata 21 tema del campesinado como categoria social en lcs paises

& alin existen. como las areas de Suramérica y Mescamérica por

o]
fel

do

[y]
i
[
=
Us)
)
O
H
m

13 Al hacer la revisidn bibliografica nos encontramos con
que un autor en particular, Eric Woll, trabajd a profundidad e
1

tema de la organizacidn campesina a nivel mundial vy establsec
una conceptualizacidén y teorizacidon muy valiosa para nuestro
trabajo. Por esta razdn abundan las citas de s3u libro Los

Campesincs” a lo largo de este capitulo.
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no son iguales ni culturalmente, ni en cuanto a las relaciones
que estaplecen en sus comunidades o con la sociedad mayoritaria a

do o Nacidni.

Y

ila gue pertenecen (el Est

A3i, los campesinos de la India, son difer=ntes a los de

!

Europa o a los de América. Sin embargo, tienen semejanzas con los

de Mesoamérica, gue a su vez se diferencian de los de Suramérica.

. -

Perc algo muy importante es que todo el gue se dedica al
trabajo de la tierra no s campesino. Los campesinos son

" ...labradores y ganaderos rurales; es decir, recogen
sus cosechas y crian sus ganados en el campc, no en
invernaculos situados en medic de ciudades ni en
macetas dispuestas en terrazas o antepechos de
ventanas. Tampoco se trata de granjeros, esto es, de
empresarios agricolas. tal cual existen en EEUU. La
granja norteamericana es ante todo un negocio. gque
combina factores de produccidén adguiridos en el mercado
para obtener provecho con la venta de los productos Qque
dan un rendimiento. E1 campesino, en cambio, no opera
como una empresa en el sentido econdmico: imprime
desarrollo a una casa ¥ no a un negocio.” (Wolf.1873:10)

La definicidon de Wolf, lleva dos categorias de analisis gus
hay que destacar: la primera es espacial, el campesino existe en

La segunda es econdmica, el granjero no es campesino

&
F_J
g
o
@]
-

porgue la produccioén para é1 es un negocio, Yy para el campesino

Jemos entonces gque la forma de producir no es lo que

define a un campesino sino el objetivo de su produccidn. El

-
[
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campesino produce para alimentar a una familia, no opar

rentable.

En un articulo posterior Wolf concretd aun mas

delfinicidn: "Por campesinos entiendo los

productores agricolas con control
efectivo de la tierra, gue llevan a
cano las operaciones agricolas como
medio de subsistencia., no COmo
negocio para obtener beneTficios"”.
(Wolf, - -1981: B1)

Pero el aspecto mas importante del concepto de campe

23 el nexo con la vida urbana, con el grupo dominante

sociedad. Para Wolf:

entre

...L08 campesinos son labradores y ganadercs rurales
cuyoe excedentes son transieridos a un grupo dominante
de gobernantes gue los emplea para asegurar su propio
nivel de vida y que distribuye el remanente a 1los
grupos sociales que no labran 1la tierra. pero que han
de ser alimentados a cambio de otros géneros de

sino,

de 1a

iones

articulos que ellos producen”. (Wolf, 1876: 263)
Foster (1976) construye mds claramente estas relac
los campesinos y el resto de la sociedad nacional. cuando

rlantea gue el "ingrediente” que los define es

.. .un nexo organico con la vida urbana, una
liga de dimensiones politicas, econdmicas y
culturales. Los campesinos son, de acuerdo
con Kroeber, segmentos de clase de una
poblacidn mas grande con centros urbanos:
"constituyen sociedades parciales con
culturas parciales” (1948:284)(sic). Esto es.
én contraste con 1los grupos tribales no son,
de ninguna manera, unidades culturailes
autoncmas y autosuficientes. 3Z8lo s3e

puede entender en un ambito mas amp
largo de toda la historia, los « =

e les
io. A lo

5
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sido una parte periférica, pero esencial, de
las civilizaciones; productores de los
alimentos gque hacen posible la vida urbana v
que sustentan a las clases especializadas de
los gobernantes, politicos y religiocsos, vy a
la élite educada gque sostiene lo gque Redfield
llamé la "Gran Tradicidén" ".(Foster, 1978:

Al margen de 1los Juicios de wvalor gue tifien el discursso
neoevolucionista del autor, podemos extraer las siguientes
particularidades:

- Los campesinos no son unidades culturales autdnomas.

- Forman parte de una sociedad total.

1
1x3

3a sociedad existe sobre el campesinado como clase.
- El campesinado es una parte gegencial de la socisdad, rporgue
producen "los alimentos que hacen posible la vida urbana".
- Los campesinos producen lo que necesitan para comer y algo mas,
gque son los excedentes.
% : " . ;
Sin embargo, Foster plantea gque el concepto de campesino
debe ser construido