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RESUMEN

El presente trabajo de investigaciéon consistié en la realizacion del
Analisis Psicométrico sobre la Escala de Inteligencia para Niftos de Wechsler
Tercera Edicion (WISC-III), con el objetivo de corroborar si esta primera
aproximacion se adecuaba eficientemente para describir el comportamiento
intelectual de los nifos escolares entre 6 aftos O meses y 10 anos 11 meses, de la

Zona Metropolitana de Caracas.

Para il fin se llevo a cabo un muestreo intencional poliétapico por
estratos en una muestra de 349 escolares, seleccionados aleatoriamente de 8
planteles educativos pertenecientes al Distrito Escolar 2, escogidos
intencionalmente para constituir un conglomerado similar al de la poblacion

escolar.

Los resultados revelaron que el WISC-III posee una satisfactoria
confiabilidad y validez para la estimacion de la inteligencia. Siendo los
coeficientes de consistencia interna entre .67 a .87(Alfa de Crombach) y de .71 a

92 (Spearman-Brown).

Para obtener la validez de la prueba, primero se correlacionaron los
puntajes de CI con el Rendimiento Académico y con la variable Nivel
Socioeconomico obteniéndose correlaciones moderadamente satisfactorias. Asi
mismo se realizé un analisis de regresion maultiple para observar el aporte que
cada una de las subpruebas presenta sobre el Rendimiento Académico,

evidenciandose bajas magnitudes para explicar la varianza de la variable.
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En relacion al analisis de items puede concluirse que el 76% de los items
que constituyen la escala verbal, y el 89% de los reactivos de la escala de
ejecucion, aparentemente discriminan satisfactoriamente entre los sujetos de la
muestra.  Esta proporcion equivale a aquellos reactivos del WISC-III que se
recomiendan su conservacion en la prueba, o que deben ser reubicados o

parcialmente modificados.

Para finalizar la investigacion se realizé un Analisis de Diferencia de Medias,
con el criterio de Duncan, entre las variables Sexo, Edad, NSE encontrandose
diferencias significativas entre los puntajes de CI y los diversos estratos
socioeconomicos, y de igual forma en cuanto al comportamiento Intelectual de los

sujetos cuando interaccionan las variables Sexo-NSE.



I.- MARCO TEORICO
RESENA HISTORICA

En la ciencia ha existido un ¢énfasis evidente en cuanto al campo de
las definiciones. Fllo ha originado numerosas concepciones de los diversos
conceptos, algunas opuestas y otras complementarias. Por esta razon se
suele presentar una vision histérica de la mayoria de los términos en la

ciencia.

Al realizar un analisis doxografico del constructo de inteligencia, se
debe retomar a dos pensadores del siglo V a.c., Platén (427-347 a.c.) y
Aristoteles (348-322 a.c.) que plantearon la necesidad de clasificar a los
individuos segun sus facultades mentales". Para Aristételes el
conocimiento implica la cooperacién de la sensibilidad y de la inteligencia y
se realiza en distintos grados, culminando en la intervencién de un intelecto
activo trascendente" (Moderna Enciclopedia Hustrada, 1973 pag.137),
igualmente otros pensadores como Alcaeon de Crotén (siglo V a.c.) y
Quintilliano (afio 35 a.c.) concluyeron que la mente es el asiento de la
inteligencia y que se observan diferencias individuales en funcién de
diversas aptitudes. Estos pensadores sentaron las bases para el estudio
exhaustivo de la inteligencia; desde entonces ha existido un progreso
general apareciendo diversas posiciones teéricas y métodos para la

investigacion de dicho concepto.

A finales del siglo XIX con el auge de los experimentalistas, surge
nuevamente el interés por el estudio de la inteligencia y de las pruebas, con

el fin de formular descripciones generalizadas del comportamiento humano.



Entre los psicologos experimentalistas se encuentran: E. H. Weber (1795-
1878), T. Fechner (1801-1881), Muller (1850-1934). Igualmente surge la
necesidad practica de estudiar las habilidades mentales, ya que existia
confusion cntre las diferencias de lo que podia considerarse un "idiota" y un
"lunatico" (Shousmith, 1970 c.p. Sattler 1982). Francis Galton (1822-1911)
argumenté que como los conocimientos llegan a través de los sentidos, los
sujetos con inteligencia general deberan tener también mejores habilidades
sensoriales de¢ discriminacion (Sattder, 1982), fue asi como propuso dos
conceptos estadisticos sumamente importantes: regresion y correlacion , 1os
cuales permitieron estudiar la inteligencia y la relacion de los puntajes de
las pruebas. Asi mismo basado en la teoria de analisis factorial, sostuvo que
en los individuos subyace una habilidad intelectual en todas sus habilidades
mentales y ciertas aptitudes especiales, 1o que Charles Spearman (1863-1945)
llama factor G y factores especificos. Este autor formulo6 la Teoria Bifactorial
de dos factores, afirmando que un factor "g", junto con uno mas especifico
por cada prueba, pueden explicar el rendimiento en las pruebas de

inteligencia.

La evidencia acumulada desde hace varias décadas de investigacion
ha demostrado la existencia de un constructo de inteligencia global que esta
significativamente relacionado con un criterio de importancia social tal
como el Rendimiento Académico, el Nivel Ocupacional, y los logros
ocupacionales (Brody,1985,Crano, Denny, & Campbell, 1972, Jesen 1980,
Terman y Oden, 1959 c.p. Wechsler, 1991). Las escalas Wechsler han
constituido una parte prominente en la investigacion del factor "g" (Jensen,
1980; Kaufman, 1990; Litde, 1960 c.p. Wechsler, 1991). Las aproximaciones

para aislar el factor "g" contenido dentro de las escalas Wechsler y otras



prucbas han incluido la extraccion de un primer factor no rotado (Jensen,
1980; Kaufman, 1975 c.p. Wechsler, 1991); analisis de factor de segundo
orden (Cohen, 1959); la identificacion de un factor de alto orden global a
través de un analisis de factor jerarquico (Vance & Wallbrown, 1977, Blaha,
Wallbrown, & Engin, 1975 c.p. Wechsler, 1991); y el uso de un puntaje de

cociente intelectual basado en su correlacion con el factor general.

En estudios extensivos de mas de 400 matrices de correlacion a través
de pruebas de habilidades cognitivas, Carroll (1989) ha usado el analisis de
factor jerarquico para demostrar la presencia de "g" y de otros factores de
alto orden a través de varias pruebas publicadas. Un estudio especifico del
WISC-R demostrd el mismo resultado (J.B Carroll, Comunicacién personal,
mayo 10, 1987 c.p. Wechsler, 1991) analizo6 los puntajes de cada grupo de edad
en la muestra de estandarizacion del WISC-R. El interpret6 el gran primer
factor no rotativo que emergio en cada grupo de edad como factor "g".
Encontré cargas particularmente elevadas (sobre.70) para cinco subpruebas
del WISC-R (Informacion, Semejanzas, Disefio con Cubos, Vocabulario y
Comprension) y cargas sobre .60 para las otras subpruebas. Asi, la medida
mas directa de "g" en el WISC-R es el puntaje de cociente intelectual total
(CIT), el cual esta basado en la suma en 10 subpruebas, 9 de las cuales estan
en la lista de Kaufman (1972) de medidas aceptables de "g". EL CIT ha
correlacionado con otros constructos en la direccién y magnitud esperada
para una medida de habilidad global. Por ejemplo, l1a mediana de
correlaciones de la escala total, con otras medidas de habilidad global,
consistentemente, tuvo rango de .61 a .82, y con medidas de rendimiento de
.52 a .71 (Sattler, 1988). Jensen (1980 c.p. Wechsler, 1991) resumi6 un gran

numero de estudios que reportaban correlaciones entre las pruebas de



inteligencia estandarizadas y encontr6 que estas correlaciones estaban
tipicamente entre .67 y .77. En 1987 reporté que el porcentaje promedio de
varianza acumulado por el factor "g" a través de 20 grandes contextos de
datos que involucran mas de 70 pruebas de habilidad (incluyendo las escalas
Wechsler) fue de 42.7%, esto es aproximadamente tres veces la varianza

acumulada por los otros factores comunes (15.3%).

Por otra parte, Karl Pearson (1857-1936) desarrollo la féormula
producto-momento para la correlacion, la correlacion multiple, la parcial, el
coeficiente fi y la prueba chi-cuadrado, procesos estadisticos de crucial
importancia para el estudio de las variables psicolégicas. James Mckeen
Cattell (1860-1944), influenciado por Galton, estableci6 los fundamentos de la
medicion mental de Estados Unidos, y plante6 que la inteligencia estaba
constituida por factores que se relacionaban entre si, los que actualmente se
conocen como factores de grupo, propuestos por Thurstone (1887-1955),
quien en oposicion a Spearman, planteaba que una serie de factores de
grupo: verbal, perceptual, de rapidez, razonamiento inductivo, nameros,
memoria repetitiva, razonamiento deductivo, fluidez verbal, espacio y
visualizacion conformaban la inteligencia; posteriormente se di6é cuenta
que estos factores se correlacionaban moderadamente entre si, por lo que
postulé un factor de segundo orden que puede tener alguna relaciéon con el

factor "g" (Sattler, 1982).

Guilford (1967), por su parte, en respuesta a la cantidad de teorias
factoriales existentes que explicaban la inteligencia, desarrollé un modelo

de Estructura del Intelecto de tres dimensiones las cuales clasificé como:



1.- Operaciones mentales (cognoscitiva, memoria, pensamiento divergente,

convergente y evaluacion)

2.- Contenidos sobre los que se desempeiian las operaciones (figural,

simbolico semantico y conductual) y

3.- El producto resultante (unidades, clases, relaciones. sistemas,

transformaciones e implicaciones).

Meeker (1969, 1975 c.p. Kaufman, 1979), utiliz6 1a teoria de Guilford
para estudiar las escalas Wechsler, especificamente el WISC-R, y encontrd
que la Escala Verbal manifestaba un contenido predominantemente
semantico, mientras que en la Escala de Fjecuciéon predominaba un
contenido figurativo, y que igualmente las subpruebas de Aritmética,

Memoria de Digitos y Claves B, manifestaban un contenido simbolico.

Durante el siglo XIX la busqueda para medir la inteligencia se
enfocaba hacia los procesos psicolégicos como sensacién, atencion,
percepcion, asociacion y memoria. Entre 1905 y 1911, Alfred Binet (1857-
1911), Victor Henri (1872-1940), Theodoro Simon (1873-1961) encontraron
que la clave para medir la inteligencia se basaba en el estudio de procesos
mentales superiores en lugar de funciones sensoriales. En 1905 Binet-
Simon idearon una prueba de inteligencia con la finalidad de distinguir a
los niflos torpes y educarlos en escuelas especiales; para ello, estructuraron
y tipificaron una serie de tareas mentales caracteristicas del desarrollo de
los ninos a una edad determinada para que los resultados pudieran ser
confiables. Estos estudios se basaron en la hipétesis de que existia un solo

factor general llamado inteligencia, considerandola como un elementc



presente en todo comportamiento humano, producto de la persona total, en
la que, ademdas de los rasgos mentales, estan involucrados intereses,
motivaciones, emociones, percepciones, memoria, aptitudes, etc. De igual
forma, esta escala intenté proporcionar numéricamente niveles de
inteligencia denominados edades basales. Binet realiz6 una segunda
investigacion, resultando la escala de 1908, en la cual se emple6 el concepto
de edad mental, esto permitia a un examinador juzgar la edad mental de un
niflo en unidades de afios. Asi fue como pusieron en practica las primeras

medidas objetivas del funcionamiento intelectual (Matarazzo, 1976)

Hacia 1911, Binet realiz6 una mejoria de su escala en la que se amplio

en rango de edad, comprendido entre 3 y15 afnos.

En 1916, se realiza la primera revision de la Escala de Binet-Simon.
L.M. Terman y sus colaboradores en la Universidad de Stanford, realizaron
una serie de cambjos donde se propone por primera vez el concepto de
cociente intelectual en una prueba psicologica. Igualmente este afo
Terman presentod una definiciéon de inteligencia, ya que Binet no habia

dejado un concepto estructurado, ésta fue definida como:

"Inteligencia es la tendencia a tomar y mantener
una direccion definida, capacidad para adaptarse a
finalidad de alcanzar un fin deseado y

capacidad de autocritica” (Terman, 1975)

La segunda revision, extendio el rango de edad a los 18 anos. Una

tercera revision se realizé en 1960 (forma LM).

Robert Yerkes (1876-1956) y sus colaboradores descubrieron ciertas

deficiencias en el formato de las escalas de edades y por consiguiente



desarrollaron su propia escala de reactivos en 1915. Wechsler, por su parte,
introdujo la Escala de Inteligencia Wechsler Bellevue, precursora del WISC-
R, WPPSI, WAIS-R y WISC-11I, bajo la hipotesis de que la inteligencia es todo
y algo mas, es la capacidad de utilizar esta aptitud en situaciones
contextuales, situaciones que tienen contenido y finalidad como forma y
significado, enfatizando igualmente la naturaleza global de la inteligencia.
Concebia asi la inteligencia como una parte del todo de la personalidad
misma, (Sattler,1982) que cstaba formada de componentes tanto afectivos y

congénitos como cognoscitivos.

Las Escalas Wechsler reportan la ejecucion de los sujetos en dos
escalas, y tres puntajes de C.I. Alexander agrega a la puntuacion de C.I los
factores no intelectivos. Es Wechsler quien concibe la inteligencia
funcional, como un agregado complejo de componentes intelectivos y no
intelectivos (Matarazzo, 1976). La inteligencia puede manifestarse por si
misma en diversas formas, y es por esta razén que Wechsler concibid la
inteligencia no como una habilidad particular tanto como una entidad

global y agregada. En conclusion, define la inteligencia como:

"La capacidad global y conjunta del individuo

para actuar intencionalmente, pensar racionalmente
y tratar de modo efectivo con su medio ambiente"
(Matarazzo, 1976).

Wechsler discernio que la "inteligencia es producto de un bagaje
genético individual, en una mano, y de las experiencias individuales,
socioeducacionales, impulsos, motivacion y predilecciones de personalidad

en la otra” (Josepeh Matarazzo, 1991 cp. Wechsler, 1991)



Para esta época lo que interesaba cra las medidas de la inteligencia y
no el proceso de adquisicion intelectual a través del cual se instauran dichas
habilidades. Piaget (1896-1980) recalizo una aproximacion a los aspectos
cualitativos de la inteligencia en términos de unos patrones universales, los
cuales se van adquiricndo en orden invariable, haciendo hincapié en las
interacciones del individuo con su ambiente (Piaget, 1984 c.p. Bottaro y
Caldera, 1992). Aligual que en el caso de Binet la inteligencia era concebida
como un aspecto significativo de la adaptacion bioldgica y social del

individuo a su medio ambiente.

Los estudios anteriores han servido para pasar de una concepcién de
inteligencia general, como aspecto innato o aprendido, como algo unico, a
una interpretacion en términos especificos a través de una mejor
descripcion de los procesos implicados y de otros factores como la edad, sexo,
con el proposito de interpretar las pruebas en términos mas individuales

(Dal Mas Madile, Fortune y Pacifico, 1993)

A partir de la aparicion de las escalas Wechsler, se elaboraron
distintas escalas de inteligencia para nifios manteniendo el concepto de C.I

como representacion del nivel intelectual (Dal Mas Madile y c0l.,1993)

Consistente con el concepto de inteligencia de Wechsler las
subpruebas del WISC-III han sido seleccionadas para conectar muchas de las
diferentes habilidades mentales, las cuales todas en conjunto reflejan la
habilidad intelectual general de un nifio. Algunas subpruebas requieren
del nino un razonamiento abstracto, algunas demandan la memorizacion y
otras ciertas destrezas o habilidades perceptuales y asi sucesivamente. Todas

estas habilidades son evaluadas en varios grados por nuestra cultura y todas

-8



s¢ relacionan con comportamiento que son generalmente aceptados como
conductas inteligentes de una u otra forma. Es importante tener presente
que Ninguna de las subprucbas intentar eflejar todo el comportamicento
inteligente. Por ejemplo, una subprueba puede requerir del nifio el uso de
habilidades perceptuales pero no el razonamicento abstracto; en otra puede
necesitar el uso de la memoria y no de las relaciones espaciales. El WISC-III,
asi como las escalas Wechsler en general, prueban el funcionamiento
intelectual en diferentes formas, es decir, con subpruebas que miden

habilidades diferentes.

Es importante también, reconocer lo que no esta implicado en la
concepcion de inteligencia de Wechsler. El hecho de que los puntajes en
una escala de inteligencia resumen la ejecucion de un niflo en una muestra
particular de tareas no quiere decir que esas tareas son solamente las unicas
que pueden servir para ese proposito. Por ejemplo, la subprueba Memoria
de Digitos refleja la habilidad memoristica del nifio. Para determinar esta
misma habilidad la subprueba de Oraciones fue ideada para ser utilizada con
nifilos mas pequenios en la escala de Inteligencia Pre-escolar y Primaria de
Wechsler y para la Escala de Inteligencia de Pre-escolar y Primaria de
Wechsler Revisada, (WPPSI-R, Wechsler, 1967 y 1989). Dentro del WISC-III
las dos versiones de la subprueba Claves, para ser usada con nifios de
diferentes edades, miden la misma habilidad. Ademas una subprueba nueva,
Reconocimiento de Simbolos, que también tiene dos niveles, fue agregada en
el WISC-IIT como medida de otra faceta de la inteligencia (Little, 1992). lLo
que es importante dentro de la concepcion de Wechsler no es que una

muestra de una escala de inteligencia ha sido derivada ampliamente a partir



de un arreglo completo de habilidades cognitivas sino que refleja las

caracteristicas multifacéticas de la habilidad intelectual.

Que la inteligencia es concebida como global no implica que las
habilidades que esta comprime se desarrollan en la misma proporcion en la
mayoria de los individuos "normales”. La expericncia demuestra que los
altibajos son caracteristicas de los puntajes en la mayoria de los nifos
indicando que ¢stos desarrollan sus habilidades intelectuales en diferentes
formas y que tienen diferentes patrones de fortalezas cognitivas (Arocha,

Fuenmayor y Sosa, 1982)

Por otra parte, no puede presumirse que el arreglo de tareas
estandarizadas como el WISC-III, puede cubrir todos los aspectos de la
inteligencia de un individuo. Mientras las habilidades intelectuales
representadas en la escala pueden ser esenciales como precursora del
comportamiento inteligente, otros determinantes de la inteligencia de
naturaleza no intelectiva, también ayudan a conformar la manera en que
las habilidades seran expresadas. Estos factores no intelectivos, que no son
tanto destrezas como actitudes y rasgos, incluyen atributos como
planificaciébn y reconocimiento del logro, entusiasmo, campo de la
independencia-dependencia, impulsividad, ansiedad y persistencia. Tales
rasgos no estan directamente conectados 0O cubiertos por medidas
estandarizadas de habilidad intelectual, pero ellos influyen en la ejecucion
de un nifo en estas medidas tanto como en su efectividad en el vivir diario y

en el encontrarse con el mundo y sus retos.

Sin embargo, las pruebas de habilidad intelectual tal como el WISC-III

proveen una cantidad considerable de informacion sobre las fortalezas
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cognitivas de un individuo y las debilidades en una cantidad de tiempo
relativamente corta, el clinico debe tomar en cuenta estos factores no
intelectivos, enfatizando la importancia que Wechsler les otorga a esos
factores, los cuales contribuyen al comportamiento inteligente.
(Matarazzo,1992). Adicional'nente en investigaciones recientes se han
encontrado relaciones entre los comportamiento en la sesién de prueba y la
medidas de habilidad cognitiva (Gluting, Oakland y McDermott, 1988 c.p.
Wechsler, 1991) Tales hallazgos subrayan la importancia en cualquier
diagnostico de la inteligencia de tomar en cuanta factores mas alla de las

habilidades intelectuales o cognitivas.

Las Escalas Wechsler, y especificamente el WISC-R ha sido una de las
pruebas mas estudiadas. Bannatyne (1974 c.p. Kaufman, 1979) al examinar
las distintas estrategias de procesamiento de los nifos, encontrd tres
categorias donde agrupa las subpruebas del WISC-R en tres factores:
Espacial, Conceptual y Secuencial. Por otra parte Kaufman (1982)
estudiando al WISC-R agrup6 las subpruebas en tres factores: Comprension
Verbal (CV), Organizacion Perceptual (OP) e Independencia de la
Distraccion.(ID). Y actualmente en el WISC-III ademas de estos tres factores

se encontrd un cuarto factor llamado: Velocidad de Procesamiento.(VP).

El factor de CV u OP correlacionan en gran medida con la escala
verbal y de ejecucion, respectivamente. Mientras que el factor que puede
corresponder a una variable de conducta y no intelectiva, a su vez que con
los aspectos de la capacidad de la secuenciacion de Bannatyne o la capacidad
para manejar simbolos importantes es Independencia de la Distraccion y

Velocidad de Procesamiento.
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Kaufman le resta importancia al concepto de C.I, planteando la
necesidad de interpretar los resultados segin aspectos teéricos como los
factores de Bannatyne, la clasificacion de Guilford, los tipos de inteligencia
propuestos por Cattell y Jhon Horn, que hacen referencia a la inteligencia
Fluida y Cristalizada, siendo la primera, "la eficiencia mental esencialmente
no verbal y un tanto ajena a toda cultura” (Sattler, 1982) implicando asi la
solucion de problemdas en los que el punto critico es la adaptacion y la
flexibilidad para enfrentarse a estimulos desconocidos (Cattell, 1968; Horn,
1986, 1970; Horn y Cattell, 1966 c.p. Kaufman, 1982), y la segunda, referida "a
las habilidades y conocimientos adquiridos que dependen en gran medida
para su desarrollo de la exposicion a la cultura” (Sattler, 1982). Ademas,
estos datos deben integrarse a la historia educacional, familiar y médica del
nino, para lograr una mayor comprension del funcionamiento intelectual

de los individuos.

Aunado a lo anterior Kamphan (1990) plantea que tres aspectos
motivaron a Kaufman a realizar mayores investigaciones acerca del WISC-R.
Estos son, la inhabilidad de un modelo verbal-no verbal, el tercer factor y
los investigaciones con niflos con problemas de aprendizaje. Arthur Jensen
(1979a,1980 c.p. Sattler, 1982) propone una teoria de habilidad asociativa y
una de conocimiento con el fin de distinguir dos funciones mentales,
asociativas; que incluyen aprendizaje mecanico y memoria de digitos (por
ejemplo, la subprueba de Memoria de Digitos del WISC-R y del WISC-III),
aprendizaje serial y aprendizaje de pares asociados (la subprueba de
Reconocimiento de Simbolos del WISC-III). A su vez, la habilidad

cognoscitiva, implica razonamiento, utilizaciéon de conceptos, analogias
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verbales (por ejemplo, la subprueba de Semejanzas en el WISC-1I) y

figurativas, series de numeros y matrices progresivas.

Por su parte, Jagannath Das Kirby y Jarman (1979 c.p. Botlaro y
Caldera, 1992) proponen un modelo de procesamiento de la informacion. El
modelo tiene dos modalidades: Procesamiento Simultaneo y Procesamiento

Sucesivo.

En base a todo lo anterior, se puede concluir que ain no se ha podido
determinar la mejor aproximacién hacia el estudio y medicion de la
inteligencia, debido a que esta, puede significar diversas cosas en diferentes
contextos, y debido a que cada método y cada prueba tiene su rango de
fortalezas y debilidades cuando se aplica a los problemas particulares que

confrontan cada uno de los teéricos de la inteligencia. (Sternberg, 1988)

Sin embargo, el presente estudio considera que hay una serie de areas
o comunalidad entre los teéricos en cuanto a lo que constituye el problema
de estudio, medicion de las prueba de inteligencia y sobre caminos viables
en los que estos puedan ser estudiados. Una de esta aproximaciones hacia la
medicion de la inteligencia lo constituyen las Escalas Wechsler, y en este
trabajo especifico la Escala de Inteligencia para Nifos de Wechsler en su

Tercera Edicion (WISC-III)

ANTECEDENTES DE LA ESCALA

La genealogia del WISC-IIl comienza en 1930 cuando Wechsler
desarrolla la escala de inteligencia Wechsler Bellevue (1939). Esta escala
tiene un numero de elementos que la hicieron una alternativa atractiva

como una escala de inteligencia de administracion individual al alcance

13-



para aquel tiempo. Uno de los elementos era la presencia tanto de una
medida general de habilidad asi como también subpruebas separadas de
gjecucion y verbal. Otros elementos resaltantes de la escala general
incluian los puntajes resumidos o C.I., computados como puntajes tipicos de
manera que ecllos tenian las mismas caracteristicas de distribucion en todas
las edades; la administracién de las mismas subescalas para todos los
individuos a los que se les aplicoO una escala en particular; y ademas una
escala a la cual cada puntaje de la subprueba contribuye igualmente a los
puntajes de C.I. en cada edad. Todas las escalas subsecuentes de Wechsler

han mantenido estos elementos esenciales.

Durante la Segunda Guerra Mundial se desarrollé la forma II de la
escala de inteligencia Wechsler Bellevue, especificamente para ser usadas
por el ejército de los Estados Unidos. En 1946, fue publicada para el uso civil.
La forma II tiene solamente ligeras solapamientos en contenido con la
forma uno y fue considerada especialmente adecuada para propositos de

retest.

La forma Il de la escala de inteligencia Wechsler Bellevue fue el
predecesor inmediato del WISC. De hecho esta forma provee la mayoria de
las subpruebas y reactivos para el WISC (la subprueba Laberintos fue creada
especialmente para el WISC). Asi mismo el WISC tiene su propia linea de
descendientes, el WISC-R; el WPPSI 1967 y su revision WPPSI-R; 1989 y la
presente escala WISC-III. Muchos de los reactivos de la prueba preparados
para la forma dos en la escala de inteligencia de Wechsler Bellevue han
permanecido relativamente en el tiempo y se encuentran en el WISC-III.

Mas importante que esta continuidad, son las semejanzas a través de las
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cscalas Wechsler en términos de los dominios de la habilidad medidos, la

estructura de la escala y los métodos para la obtencion de los puntajes de C.1.

DESARROLLO DEL WISC-1I

El WISC-III es un instrumento clinico para la determinacion de la
habilidad intelectual de los niitos entre 6 anos hasta 16 anos 11 meses.
Contiene 12 subpruebas del WISC-R y una subprueba nueva, Reconocimiento
de Simbolos. Como en el WISC-R estan organizadas en dos grupos: las

subpruebas verbales y las motrices-perceptuales o de ejecucion.

Las subprucbas son administradas en orden alternativo para ayudar
al examinador a mantener cl interés del nino durante la administracion. A
diferencia del WISC-R la secuencia comienza con la subprueba de Figuras
Incompletas, ya que esta provee una introduccion colorida y no verbal a la
escala, la cual pareciera que disfrutan la mayoria de los ninos.

(Wechsler,1991)

La ejecucion del niflo en estas diversas subpruebas produce tres
puntajes compuestos. La suma de los puntajes escalares en la subescala
verbal produce un CI Verbal (CIV), y la suma de los puntajes escalares de las
subpruebas de ejecucion arrojan el puntaje del CI de Ejecucion (CIE). Los
puntajes de la escala verbal y la de ejecucion se combinan para producir el

puntaje de C.I Total (CIT).

Dos subpruebas, Memoria de Digitos y Laberintos, son
complementarias. Sin embargo, estas dos subpruebas no fueron utilizadas
para establecer las normas de los puntajes de CI de ¢jecucién y no son

necesarias para obtener estos puntajes de Cl, estas pueden ser administradas
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cuando el tiempo lo permita y cuando el examinador desece obtener una
representacion mas detallada de las habilidades de sujeto. Memoria de
Digitos puede sustituir a una subprueba verbal y Laberintos a una
subprueba de ejecucion, si una de las subpruebas tipicas es invalidada o no

puede ser administrada.

Los analisis ¢n que los puntajes de las subpruebas complementarias
fueran sustituidas por cada uno da de los otros puntajes de las subpruebas en
las respectivas subescalas, demuestran que la media del puntaje escalar
permanece estable, fluctuando solamente por 0.1 a .03 puntos. Si cada una o
ambas de las subpruebas complementarias son administradas en adiciéon a
las subpruebas estandares, sus puntajes no entran dentro de la computacion
del puntaje de CI. Si una prueba complementaria es sustituida por una de las
subpruebas tipicas, este puntaje es incluido en el calculo del puntaje de C.I.
Es importante recordar que Reconocimiento de Simbolos solo puede sustituir
a Claves en la determinacion del puntaje de CI. para calcular todos los
puntajes de indice basados en el factor, tanto Memoria de Digitos como

Reconocimiento de Simbolos deben ser administradas.

El WISC-III fue desarrollado con una serie de objetivos en mente, el

principal fue la actualizacion de las normas.

Las investigaciones indican que las normas para las pruebas se
tornan caducas a través del tiempo (Doppelt y Kaufman, 1977; Flynn 1984;
Kaufman, 1990 c.p. Wechsler, 1991). Especificamente a través de un periodo
de varias décadas, las ejecuciones promedio en las formas de tareas tipicas
han ido en aumento. Los cambios parecen ser mayores para las medidas de

ejecucion que para las medidas verbales. Sin importar las razones para estos
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cambios en estas prucbas de ejecucion, la actualizacion periodica de las
normas para tales prucbas es esencial. Por otra parte los puntajes de C.I.
promedio tenderan gradualmente hacia arriba y daran un cuadro
progresivamente alto de las habilidades de un nifo relativas a otras en el
mismo grupo de edad. ILsto es, que cuando las normas caducas son usadas, el
puntaje C.I. de un niflo estara mas alto que cuando se utilizan las normas
actualizadas. Esta tendencia hacia la sobrestimacion trae problemas
particularmente para los niflos cuyos puntajes caen dentro de los rangos
mayores o menores. Este puntaje altamente ilusorio puede resultar en
expectativas exageradas. Por ejemplo, un niflo cuyo puntaje de C.I. es 80
acorde con las normas caducas, pero que actualmente son varios puntos por
debajo acorde con las normas actuales puede esperarse que ejecute a un
nivel mas alla o que sobrepase sus habilidades. Por esta razon, el desarrollo
de nuevas normas en una muestra contemporanea de nifios fue el principal

logro al preparar esta nueva version de las escalas Wechsler.

Un segundo objetivo de la revision de la prueba era mantener la
estructura basica y el contenido de WISC-R. Una razén para mantener estos
elementos esenciales es la deseabilidad de una consistencia longitudinal. La
relevancia del desarrollo de medidas de inteligencia y habilidad cognitiva
han sido provistas por Carroll (1989), Jensen (1980) y Kaufman (1990),
Sattler (1988), y otros. Estas consideraciones sugieren que hay muchas
ventajas en el campo clinico e investigativo para el mantenimiento de la
consistencia longitudinal en las caracteristicas de las medidas cognitivas.
Por ejemplo, Flynn (1987) fue capaz de recoger datos longitudinales para el
estudio del funcionamiento cognitivo a través del tiempo. El encontré que

en un conjunto de paises los puntajes cognitivos se incrementaban
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significativamente en una generacion simple. Para los nifnos en Estados

Unidos, encontré un incremento de 0,3 puntos del puntaje de C.1. por aio.

Otra razon para mantener la estructura esencial y el contenido de
WISC-R es la importancia permanente del arraigo teorico de las Escalas
Wechsler- del factor general, o g. A pesar de la proliferacion de teorias de
la inteligencia (Horn & Cattell, 1966; Das, Kirby, & Jarman, 1975; Gardner,
1983; Gustafsson, 1984; Sternberg, 1984) desde el trabajo pionero de
Spearman (1927), Vernon (1950), y otros, el concepto de un factor general
permanece como un eclemento clave en ciertas teorias corrientes de la
inteligencia ( v.g., Gustafsson, 1984). Evidencia empirica dada la
importancia que tiene como criterio practico ,tales como: ejecucion en el
trabajo (Jensen, 1987 c.p. Wechsler, 1991) y logro escolar han continuado
acumulandose. Adicionalmente, investigaciones recientes en habilidades
cognitivas realizadas por Carroll (1989) han encontrado consistentemente

evidencia para un factor g asi como para otros componentes cognitivos.

Otro objetivo en el desarrollo del WISC-III fue el mejoramiento y
realce de la estructura de factores subyacente al WISC-R. Esta estructura
incluye los dos factores principales, Verbal y de Ejecucion, los cuales han
sido repetidamente identificados a través de muchos anos de investigacion.
Numerosos analisis de factores del WISC-R (v.g., Kaufman, 1975; Reynolds &
Gutkin, 1980 c.p. Wechsler, 1991), demostraron dos factores prominentes,
Comprension Verbal y Organizacion Perceptual, y un tercer factor mas

pequeio.

Este tercer factor aparece en varios analisis a través de grupos y fue

etiquetado como Independencia de la Distraccion (Kaufman, 1975), un
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I¢rmino originalmente usado por Cohen (1957; 1959) para denominar un
factor suplementario del WISC. Numerosos estudios del tercer factor de
WISC-R, compuesto por las subpruebas de Claves, Aritmética y Memoria de
Digitos, han aparecido en las altimas décadas (v.g., Juliano et. al., 1988;
Kaufman, 1975; Wielkiewics, 1990) reportando evidencia de la presencia del
mismo, especialmente en los analisis de datos con muestras de educaciéon
especial. La investigacion del WISC-III procedié bajo la premisa de que el
tercer factor era una combinacién de atencién, memoria a corto plazo, y
algun grado de habilidad numérica, sin embargo, la naturaleza exacta del

factor y su inscripcion continua siendo un asunto de debate.

Revisiones de la literatura del tercer factor del WISC-R apuntan hacia
las posibilidades de realzar la memoria y las fases de atencién de este
complejo factor. Basados en las investigaciones de atencién controlada
(Shiffin & Schneider, 1977 c.p. Wechsler, 1991) y la investigacion en las
habilidades de registro o recuperacion memoristica (Sternberg, 1966 c.p.
Wechsler, 1991), se desarrolld la subprueba Reconocimiento de Simbolos.
Cada uno de los muchos reactivos en esta subprueba de tiempo requieren del
nifo Ia indicacién o no de la presencia de un grupo de simbolos modelos en
otro grupo de reconocimiento. La prueba piloto de las subpruebas revisadas
del WISC-R y de la nueva subprueba, Reconocimiento de Simbolos, fue
conducida con 119 ninos (aproximadamente 40 en cada uno de los tres grupo
de edad). Los datos fueron sometidos a varios analisis factoriales. Cuando
los datos de las subpruebas de Claves, Aritmética, Reconocimiento de
Simbolos y Memoria de Digitos fueron incluidos en estos analisis, los
patrones de correlacion y soluciones de factores probaron ser consistente a

través de varios analisis.
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Un extenso experimento piloto fue posteriormente dirigido con varias
formas paralelas de Reconocimiento de Simbolos para establecer el mejor
numero y tipos de simbolos para los grupos modelos y de reconocimiento. En
los reactivos de estas formas paralelas, los simbolos variaron desde formas
geometricas a simbolos no letrados. El nimero de simbolos modelos variaron
de uno a dos, y el namero de simbolos de reconocinmiento variaron de tres a
cinco. Una version revisada de la nueva subprueba fue incluida en la fase de

prucba, realizada en 1988 con mas de 450 niiios.

Un objetivo y logro final del desarrollo final de WISC-III fue la
mejoria del contenido de las subpruebas, la administracion, y las reglas de
puntuacion. Uno de los puntos focales en la mejoria de las subpruebas era la
minimizacion del prejuicio en el contenido. Existia un extenso cuerpo de
investigacion en lo relacionado en el sesgo de los reactivos en WISC-R (v.g.,
Cotter & Berk, 1981; Sandoval, Zimunerman, & Woo-Sam, 1983 c.p. Wechsler,

1991).

En general esta investigacion indica que hay una evidencia minima
de sesgo étnico cuando se toma en cuenta el nivel de habilidad. De cualquier
forma, fue realizado un extensivo analisis de datos normativos del WISC-R.
Varios métodos (Angoff, 1982; Reynolds, Willson & Jensen, 1984; Wright &
Stone, 1979 c.p. Wechsler, 1991) fueron utilizados luego para examinar los
estadisticos que controlan el sesgo de los reactivos para género, etnia y
sesgo regional. Los pocos reactivos idcntificados como poscedores de efectos
diferenciales se encontraron principalmente en las subpruebas de
Informacién, Vocabulario y Comprension y fueron apartados para su

reemplazo. Los analisis del sesgo de los reactivos fueron posteriormente
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repetidos con los datos de la fase de prueba del WISC-III. Para asegurarse de
la exactitud de estos datos durante la estandarizacién una submuestra de mas
de 400 ninos de la minoria fue agregada a la muestra de estandarizacién y

fueron analizados sus puntajes para detectar el sesgo.

Ademas del uso de analisis empirico de reactivos los expertos que se
encargaron de la revision utilizaron un panel de chequeo de reactivos
compuesto por psicologos familiarizados con estudios de sesgo étnico de
WISC-R. Este grupo brind6 una evaluacion escrita de todos los reactivos del
WISC-R y propuso reactivos para el WISC-III. Adicionalmente, miembros del
personal de la Psychological Corporation proporcionaron criticas detalladas
de los reactivos y una propuesta de trabajo artistico. El contenido de todas
las subpruebas, especialmente Figuras Incompletas, Informacién,
Semejanzas, Ordenamiento de dibujos, Aritmética, Vocabulario y
Comprension, fue luego revisado para incluir un namero equitativo de
masculinos y femeninos y una amplia variedad de topicos, personas y

nombres étnicamente identificables.

Otro aspecto que mejor6 en las subpruebas fue el refinamiento y la
actualizacion del acabado artistico. Para cumplir estos objetivos muchos de
los materiales estimulos fueron agrandados. Por ejemplo, todos los dibujos
en las tarjetas de Figuras Incompletas se aumentaron de tamano.
A dicionalmente, se agreg® el trabajo artistico a color a varias de las
subpruebas de ejecucion después de una revision de la literatura sobre los
efectos del color en las pruebas psicologicas que indicaban que el color
puede incrementar la atencion y la percepcion del realismo del trabajo
artistico. Un estudio de la version a color de las tarjetas de Ordenamiento de

dibujos (Jones, 1976) indicaba un decremento ligero de la dificultad y del
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tiecmpo de completacion. Debido a que todos los reactivos deberian ser re-
estandarizados, el ligero decremento en la dificultad resulté solamente en la
necesidad de un pequeno numero de reactivos de mayor dificultad. Durante
el estudio piloto y la fase de prueba, la retroalimentacion obtenida de los
nifios y los examinadores indic6é reacciones positivas al uso del color en los

materiales estimulos.

Otra mejora en las instrucciones del WISC-III fue una preocupacion
de los revisadores del WISC-R: las normas para ciertas subpruebas del WISC-
R tienden a poner en desventaja a las edades de 6 anos (v.g., en Semejanzas
un puntaje bruto de 2 resulta en un puntaje escalar de 7) poniendo en
ventaja a las edades de 16 anos (v.g., en Aritmética 16 es el puntaje escalar
maximo que puede obtenerse). Fueron creados nuevos reactivos para
extender la exactitud en la medicion tanto hacia arriba como hacia abajo .
Los reactivos de Semejanzas del WPPSI-R fueron revisados y utilizados como
una guia para desarrollar reactivos de Semejanzas de WISC-III mas faciles.
En la revision de la subprueba de Aritmética, fueron agregados varios
reactivos mas faciles que emplean disefnios pictoricos para evaluar el conteo
y el concepto numérico; asi como también problemas verbales de mayor
dificultad y con mayor numero de pasos. Se agregaron reactivos de mayor y
menor dificultad a las subpruebas de Ordenamiento de dibujos y Diseno con
cubos y fue aiadido otro Laberinto complejo a la subprueba
correspondiente. Se hicieron modificaciones similares en las otras

subpruebas.

Otras mejoras incluyen cambios menores en los procesos de
administracién y en las reglas de puntuacién. Por ejemplo, el orden de las

subpruebas fue cambiado de manera que el WISC-1II comienza con una
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subprucba de ejecucion, Figuras Incompletas, para ayudar al examinador a
desarrollar el rapport con ¢l niilo. Figuras Incompletas provee una tarea
motivante y no compleja, mientras que una tarea de una subprueba verbal

puede incluir implicitamente una mayor demanda de examinacion.

Adicionalmente reactivos técnicamente inapropiados fueron
revisados o rechazados y el orden de los reactivos de varias subpruebas del
WISC-R fueron revisados para reflejar cambios en la dificultad de los
reactivos y para incorporar nuevos reactivos. La estructura de puntos de
bonificaciéon en la subpruebas de ejecucion fue también revisada; estos
cambios se basaron en los datos generados en la nueva muestra de
estandarizaciéon. Finalmente, la nueva subprueba opcional de ejecucion,
Reconocimiento de simbolos, fue anadida para incrementar la utilidad

diagnostica del WISC-IIL

DESCRIPCION DE LAS SUBPRUEBAS DEL WISC-III

1. Figuras Incompletas: Una serie de dibujos coloreados de objetos comunes
y escenas cada una de las cuales le falta una parte importante que el nifo

debe identificar.

2. Informacién: Presentacion de una serie de preguntas orales que
conectan el conocimiento del niflo sobre los eventos, objetos, lugares y

personas.

3. Claves: Una serie de formas sencillas (Claves A) o ntimeros (Claves B)
cada uno de las cuales esta apareado con un simbolo. El nifio dibuja simbolo

en su correspondiente forma (Claves A) o su numero correspondiente
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(Claves B), de acuerdo a una clave. las claves A y B estan incluidas en una

hoja a parte perforada en el protocolo de respuesta.

4. Semejanzas: Una serie de pares de palabras oralmente presentados para
los cuales el nino explica las semejanzas de los objetos comunes o los

conceptos que estos representan.

5. Ordenamiento de Dibujos: Una serie de dibujos coloreados, presentados en
orden mezclado, que el niio debe reordenar en una secuencia historica

logica.

6. Ariumética: Una serie de problemas aritméticos que el nifio resuelve

mentalmente y responde oralmente.

7. Disefio con Cubos: Una serie de patrones geométricos bidimensionales

impresos 0 modelados, que el nifio debe replicar usando cubos de dos colores.

8. Vocabulario: Una serie de palabras oralmente presentadas que el nifno

define de forma oral.

9. Reconstruccion de Figuras: Una serie e rompecabezas de objetos
comunes, donde cada una representa una configuracion tipica que el nifo

ensambla para formar un todo con significado.

10. Comprension: Una serie de preguntas presentadas oralmente que
requieren la soluciébn por parte del nifio de problemas cotidianos o el

entendimiento de reglas sociales y conceptos.

11. Reconocimiento de Simbolos: Una serie de grupos apareados de simbolos,
cada par consiste en un grupo modelo y un grupo de reconocimiento. El

nifio examina los dos grupos e indica si un simbolo modelo aparece o no en
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¢l grupo de reconocimiento. Ambos niveles de la subprueba estan incluidos

en una libreta de respuesta individual.

12. Memoria de Digitos: Una serie de secuencias numéricas presentadas
oralmente que el nifo repite en el mismo orden para digitos al derecho y en

orden inverso para digitos al revés,

13. laberintos: Una scrie de laberintos de dificultad creciente impresos en

una libreta de respuesta que el nifilo resuelve con un lapiz.

MATERIALES INCLUIDOS EN EL WISC-HI

Manual

Protocolo de respuesta (que incluye la hoja de respuestas para Claves A y B).

Hoja de respuesta para Laberintos.

Hoja de respuesta para Reconocimiento de Simbolos( A y B)

Libreta estimulo (contiene los reactivos para Figuras Incompletas,

Aritmética y Diseilo con cubos)

Tarjeta en blanco para los problemas 3 y 4 de Aritmética.

Tarjeta de Ordenamiento de Dibujos en la caja respectiva.

Cubos en su caja respectiva.

Rompecabezas de Ensamblaje de Objetos, cada uno en una caja scparada.

Lamina para esconder los modelos de Ensamblaje de Objetos.

Plantillas de correccion de Claves.
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Plantillas de correccion para Reconocimiento de Simbolos.

CAMBIOS EN LAS SUBPRUEBAS VERBALES

INFORMACION

Contenido: El WISC-III conserva la mayoria de los reactivos del WISC-
R. De los reactivos conservados, 21 permanccieron iguales o fueron
modificados ligeramente y 2 reactivos fueron sustancialmente modificados.
El reactivo " Cudantos centavos hacen un real” ahora dice "Nombra dos clases
de monedas que tu conozcas"; el reactivo "Quién descubrié América” ahora
pregunta "Quién fue Cristobal Colon". El WISC-III incluye 7 reactivos
nuevos para un total de 30 reactivos, el mismo namero de reactivos que el

WISC-R.

Administracion y Puntuacion: El WISC-1II conserva 4 puntos de
iniciacion, pero el punto especifico y su rango de edad difiere de aquellos
del WISC-R. El procedimiento de administracion de los reactivos en
secuencia inversa permanece esencialmente el mismo aunque el reactivo de
inicio es tomado en cuenta dentro de la secuencia inversa. Las
instrucciones de administracion del WISC-HI y los procedimientos de

puntuacion son los mismos que para el WISC-R.

SEMEJANZAS

Contenido: El \WISC-III conserva 13 de los reactivos del WISC-R. De
los reactivos conservados, 11 permanecen iguales. Dos de los reactivos
fueron ligeramente modificados de manera de hacerlos algo mas faciles:

"Camisa-Sombrero" es ahora "Camisa-Zapato”, y "49-121" es ahora "9-25". El
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WISC-1II incluye 6 nuevos reactivos, incrementando el namero de reactivos
de 17 a 19. Un reactivo de muestra fue anadido para ayudar al niiio a

familiarizarse con la tarea.

Administracion y puntuacion: Las instrucciones de administracion
del WISC-III son las mismas que las del WISC-R. Las reglas de finalizacion
sin embargo, fue cambiada de tres a cuatro fracasos consecutivos. lLas
respuestas de ejemplo y el criterio de valoraciéon ya no aparecen en el
apéndice de lo contrario son incluidas como parte de la administracion de la
subprueba y como parte de las instrucciones de valoracion. las subprucbas
de WISC-IIT también incluyen mayor nimero de respuestas ejemplos para

facilitar el puntaje.

ARITMETICA

Contenido: De los 14 reactivos de WISC-R que se conservan el en
WISC-III fue ligeramente modificado para reflejar cuestiones o precios mas
contemporaneos. Por ejemplo, el problema del WISC-R que decia: "Un

"

lechero tenia 25 cartones de leche... ahora dice "Una tienda tiene 25

cartones de leche...”. El WISC-III incluye 10 nuevos problemas de aritmeética,
anadidos para extender tanto el limite inferior como superior de la

subprueba.

Administracion y puntuacion: La subprueba de WISC-III contiene el
mismo numero de reactivos de partida (4), en el WISC-R. los puntos de
partida especifico y los rangos de edad difieren ligeramente de aquellos el
WISC-R. El procedimiento para la administraciéon de los reactivos en
secuencia inversa también difiere ligeramente del WISC-R: el reactivo del

punto de partida es tomado en cuenta en la secuencia inversa y la excepciéon
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de Ia regla de secuencia inversa fue eliminada. La subprueba no requiere
una tarjeta separada donde aparezcan los arboles. Por el contrario la libreta
estimulo incluye las tarjetas estimulos para los reactivos del 1 al 5 y las
preguntas de los reactivos del 19 al 24. la tarjeta blanca del mismo modo, se
sigue utilizando. EL crédito parcial para los dos reactivos requieren del nino
cubrir los arboles ya no se otorga y ahora se otorgan puntajes de
bonificacion para soluciones correctas y rapidas para los reactivos del 19 al

24.

VOCABULARIO

Contenido: 14 reactivos de la lista del WISC-R fueron eliminados
porque probaron ser técnicamente inapropiados o anacronicos. El WISC-III
incluye los 18 reactivos restantes del WISC-R y 12 reactivos nuevos, un total

de 30 reactivos, un decremento total de 2 reactivos.

Administracién y puntuacion: Las subpruebas del WISC-III
conservan 4 puntos de inicio, los puntos de partida especifico y los rangos de
edad difieren de aquellos encontrados en la subprueba de WISC-R. El
procedimiento de la administracion de los reactivos en secuencia inversa
permanece esencialmente siendo el mismo, aunque el puntaje de partida es
tomado ahora en cuenta en la secuencia inversa. La regla de finalizacion
fue cambiada de 5 a 4 errores consecutivos. las respuestas de ejemplos de los
criterios de puntuaciéon no aparecen el apéndice sino son incluidos como
parte de las instrucciones de administracion y puntuacién de la subprueba.
La subprueba de WISC-III también incluyen mas respuestas ejemplos pare

facilitar la puntuacion.
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COMPRENSION

Contenido: Fueron eliminados 5 reactivos de la subprueba del WISC-R
debido a que probaron ser técnicamente inapropiados o anacrénicos. Los
doce reactivos conservados del WISC-R permanecieron inmodificables o
ligeramente modificados. El WISC-III incluye 6 nuevos reactivos para un

total de 18 reactivos lo que significé un incremento de un reactivo.

Administracion y puntuacion: Ocho (8) de los reactivos de WISC-III
requicren dos respuestas del niflo, y la consigna para licitar estas respuestas
permanece igual. La regla de finalizacion fue cambiada de 4 a 3 fracasos
consccutivos. Como cn las subpruebas de Vocabulario y Semejanzas las
respuestas de ejemplo y los criterios de puntuacién ya no aparecen en el
apéndice sino son incluidas dentro de las instrucciones de puntuacion y
administracion de la subprueba. FEl WISC-III también incluye mayor

cantidad de respuestas ejemplos para facilitar la puntuacion.

MEMORIA DE DIGITOS

Contenido: EL WISC-III conserva los 7 reactivos al derecho del WISC-R
asi como los 7 reactivos de digitos al revés del WISC-R. Un namero de dos
digitos fue agregado como el reactivo de comienzo de digitos hacia adelante

para brindar una extension hacia abajo de la subprueba (ampliar el suelo).

Administracion y puntuacion: El procedimiento de puntuacion y

administracion del WISC-III permanece siendo el mismo que el WISC-R.
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CAMBIOS EN LAS SUBPRUEBAS DE EJECUCION

FIGURAS INCOMPLETAS

Contenido: Aunque la tarea del nifio de indicar la parte importante
que falta no ha variado, todas las figuras estimulos ahora son mas grandes y
coloreadas. Nueve (9) reactivos del WISC-R fueron eliminados. 19 nuevos
reactivos fueron agregados, incrementando el numero de reactivos de 26 a
30. El WISC-1II también incluye un reactivo de muestra, agregado para

ayudar al niflo a familiarizarse con la tarea.

Administracion y puntuacién: La subprueba WISC-III incluye dos
puntos de partida adicionales, para un total de 4. Los dos nuevos puntos de
partida permiten al niio de mayor en edad comenzar con reactivos
posteriores y asi acortar el tiempo de aplicacion de la prueba. la regla de

finalizacion fue cambiada de 4 a 5 fracasos consecutivos.

CLAVES

Contenido: La subprueba de WISC-1II conserva de WISC-R los dos
niveles de la subprueba, Claves A y Claves B, los rangos de edad; los 120
segundos de limite de tiempo; y el contenido de simbolo para cada nivel. Los
cambios en el WISC-III incluyen una ligero aumento de cada uno de los
simbolos y filas adicionales de reactivos. El numero total de reactivos fue

incrementado de 45 a 59 en Claves A y de 93 a 119 en Claves B.

Claves A y Claves B ahora estan impresas en lados opuestos de una
hoja sencilla perforada en el protocolo de respuestas, en lugar de en una

libreta separada con la subprueba de lLaberintos como en el WISC-R.

-38-



Imprimir Claves A y Claves B en un lado separado de la hoja permite mas
espacio entre la Clave y los reactivos estimulos. Esta configuracién reduce
la posibilidad de que un nifto zurdo pueda inadvertidamente tapar la clave

mientras trabaja.

Administraciéon y puntuacion: La administracién general y los
procedimientos de puntuacién continuan siendo los mismos, excepto que al

niflo no se le pide que trabaje con un lapiz de punta roja.

ORDENAMIENTO DE DIBUJOS

Contenido: Asi como en WISC-R, para cada reactivo el nino observa
una serie de tarjetas con dibujos, presentadas en una configuraciéon
especifica donde el nifio debe reordenar las tarjetas de manera que los
dibujos cuenten una historia con sentido. Fueron eliminados 5 reactivos
(v.g., Fight) y el reactivo de muestra rediseiado debido al mensaje
potencialmente contenido en aquellos reactivos. Un numero de otros
reactivos fueron ligeramente redisefiados, pero la linea de la historia
general no fue modificada. El namero total de reactivos en esta subprueba

es de 14 en vez de 12, y todas las tarjetas pictoricas son a color.

Administracién y puntuacion: El nombre del reactivo y el codigo
para el orden correcto son ahora idénticos para facilitar la administraciéon y
el registro. EL WISC-III conserva 2 puntos de partida pero el rango de edad
para esos puntos de partida difiere ligeramente de aquellos en el WISC-R. El
numero de reactivos con dos ensayos fue reducido de los primeros 4 a los
primeros dos. Adicionalmente, solamente dos reactivos del WISC-III tienen
arreglos alternativos que reciben crédito. La estructura de puntos de

bonificacion para una ejecucidén correcta y rapida también fue revisada.
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DISENO CON CUBOS

Contenido: Aunque la tarea y los materiales permanecen iguales, el
numero de disciios fue incrementado de 11 a 12. Un diseilo de dos bloques y
un diseito de 9 bloques fue agregado a la subprueba. El nuevo diseito de dos
bloques provee un reactivo mas sencillo para niftos mas pequenios. El diseito

de 9 bloques reemplaza un disefio de 9 bloques mas facil.

Administracion y puntuacion: En el WISC-III, el examinador
demuestra la construccion del disefio 1 y 2 utilizando las ilustraciones que
aparecen el Manual en vez de la libreta estimulo como en el WISC-R. Tanto
en el WISC-R como el WISC-III, los tres primeros disefios tienen dos ensayos;
de cualquier forma con la incorporaciéon del nuevo diseiio 1, que es un
diseinio de dos bloques, solamente dos en vez de tres, los diseiios de 4 bloques
tienen dos ensayos. la estructura de puntos de bonificacién para una

ejecucion rapida y correcta también fue revisada.

ENSAMBLAJE DE OBJETOS

Contenido: El WISC-III conserva los 4 reactivos y el de muestra del
WISC-R, pero incluye un nuevo reactivo, la pelota. El nimero de reactivos
es entonces 5 en vez de 4. Los reactivos conservados y el reactivo de muestra
fueron ligeramente redisenados, y todos.los reactivos estan impresos en
colores mas brillantes y mas interesantes. Para tres de los 4 reactivos
retenidos, junto con el de muestra, el numero de uniones permanece igual.

Otra union fue agregada al rompecabezas de la cara.

Administraciéon y puntuacion: la lamina para ocultar las piezas del

WISC-III ahora se sostiene sola y asi facilita l1a administraciéon de la prueba.
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La estructura de puntos de bonificacion para una ejecucion perfecta y

rapida tambi¢én fue revisada.

RECONOCIMIENTO DE SIMBOLOS

Contenido: Es una subprueba nueva opcional, con dos niveles, A y
B. Ambos niveles son incluidos en una hoja sencilla que esta separada del
protocolo de respuestas y cada nivel contiene 45 reactivos. Para cada uno
de los reactivos el nifio visualmente examina dos grupos de simbolos- un
grupo modelo y uno de reconocimiento-. El nifio indica si aparece o no el
simbolo modelo dentro del grupo de reconocimiento marcando la caja

apropiada.

Administracion y puntuacion: El limite de tiempo para esta subprueba
es de 120 segundos. El puntaje de un nifio e¢s el numero total de respuestas
correctas menos el numero total de respuestas incorrectas. El examinador
puntiua las respuestas con la plantilla de puntuaciéon de Reconocimiento de

simbolos.

LABERINTOS

Contenido: El WISC-III conserva todos los laberintos del WISC-R y
también incluye un nuevo laberinto. Por consiguiente, el numero de
laberintos de 10 en vez de 9. El laberinto adicional ( Laberinto 9 ) fue
agregado como un reactivo de mayor dificultad, mientras que el disefno
general de los laberintos no fue modificado, cada uno es ligeramente mas

grande y aparecen en una hoja separada.

Administracién y puntuacion: el nuainero de puntos de partida es el

mismo que en el WISC-R. El numero maximo de error permitido para cada
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laberinto fue ligeramente cambiado para reflejar los datos de la nueva
muestra de estandarizacion. Adicionalmente, no se le requiere al nifio un

lapiz de punta roja.

DESCRIPCION DE LA MULESTRA

Las normas del WISC-IIT presentadas en este manual son derivadas de
una muestra de estandarizacion que fue representativa de la poblacion de
niftos de Estados Unidos. Un plan de muestreo estratificado al azar fue
utilizado para asegurarse que proporciones representativas de nitos de cada
grupo demografico serian incluidas dentro de la muestra de estandarizacion.
Un analisis de datos obtenido en 1988 por el U.S. Bureau del censo brindo la
base de estratificacion a través de las siguientes variables: Edad, Género,
Raza-Etnia, Region geografica y Educacion de los padres {padres se refiere al
padre(s) o guardian (es)}. La siguiente seccion presenta las caracteristicas

de la muestra de estandarizacion del WISC-III.

Edad- la muestra de estandarizacion de 2200 casos incluyen 200 nifios en
cada uno de los 11 grupo de edad, desde los 6 a los 16 afnos de edad. La media de
edad para cada grupo fue de 6 meses (v.g., 6 afios, 6 meses; 7 anos, 6 meses; 8

anos, 6 mese, etc.).

Género: la muestra incluyo 100 niftos y 100 niftas en cada grupo.

Raza-Etnia: para cada grupo de edad en la muestra de estandarizacion, la
proporciones de blancos, negros, hispanicos, y otros grupos o razas estuvo
basada en las proporciones de grupos ¢tnicos y raciales de los niflos entre 6 y
16 anos de la poblacion de Estados Unidos (EE.UU) de acuerdo con la encuesta

del censo de 1988. Cada nifo en la muestra de estandarizacidén era
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categorizado por su(s) padre(s) como perteneciente a uno de los siguicentes
grupos étnicos o raciales: Blanco, Negro, Americano Nativo, FEsquimal,
Aleutas, Asiatico, Isleno del Pacifico, u otro. Los padres también indicaban si
eran 0 no de origen hispanico. Consistentemente con la encuesta de marzo
de 1988, si el padre(s) indicaba que el nifio era de origen hispanico, el nino
era asignado a la categoria hispanica independientemente de como
respondiera el padre a las preguntas de otros grupos étnicos o raciales. Para
los propositos de muestreo las categorias del Americano nativo, Esquimal,
Aleuta, Asiatico, Isleno estaban sobrepuestas y combinadas con otras
categorias. Las proporciones raciales o étnicas fueron mantenidas dentro de
cada grupo de edad, género, region geografica y nivel educativo de los

padres.

Re i6on Geo rafica: Estados Unidos fue dividido en 4 regiones principales,
especificada en los reportes de censo: Noreste, Norte central, Sur y Este. Los
ninos fueron seleccionados para el grupo normativo de acuerdo con las

proporciones de niflos que vivian en cada region.

Educacién de los adres: la muestra fue estratificada acorde con las 5

categorias de educacion parental siguiente:

1.- Octavo grado o menos

2.- Noveno a Onceavo grado

3. Bachiller o su equivalente

4.- Uno hasta 3 anos de estudios superiores (Universidades o Técnicos).

5.- Cuatro o mas anos de Universidad.
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La informacién sobre el nivel educativo de los padres fue obtenida de
las respuestas de los padres a la preguntas que le requeria especificar el
grado mas alto completado por cada uno de los padres que habitaban el
hogar. Si ambos padres vivian con el niflo, se utilizaba el promedio de los dos
niveles educativos. Si solamente uno de los padres vivia con el nifio se
utilizaba el nivel ecducativo de esa persona. Una matriz de 5 niveles
educativos parentales por la etnia o raza del nifno para cada combinacién de
grupo de edad, género y region geografica formo la base del plan de

muestreo.
DERIVACION DE LOS PUNTAJES ESCALARES

Para cada una de las 13 subpruebas, la distribuciéon de cada puntaje
bruto por grupo de edad fue convertida a una escala cuya media es 10 y cuya
desviacion estandar es 3. Esta conversion fue establecida mediante la
preparacion de una distribucion de frecuencia acumulativa de los puntajes
brutos para cada grupo de edad; normalizando estas distribuciones; y
calculando los puntajes escalares apropiados para cada puntaje bruto. Fue
examinada la progresion de los puntajes escalares dentro de un grupo de
edad y de un grupo de edad a otro grupo de edad, y fueron eliminadas
irregularidades menores mediante el suavizamiento. Las conversiones de
puntajes brutos a escalar para los intervalos de 4 meses fueron interpoladas

desde los puntajes a los aflos intermedios.

Se prepararon las distribuciones de frecuencias acumulativas para
cada grupo de edad, y justamente alincadas en el procedimiento como se
indica a continuacién: para cada subprueba fueron examinadas la

progresion de las medias, desviaciones estandard, los valores de la curtosis y
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el sesgo a traves de los 11 grupos de edad, asi como la fluctuaciones menores
de la muestra suavizadas; estos valores de suavizamiento fueron usados para
posteriores suavizamientos de la distribucion de puntajes brutos en cada

grupo de edad.

Los puntajes cquivalentes aparecen en intervalos de 4 meses para
ninos cuyo rango de edad va de los 6 aflos O meses y O dias a 16 afios, 11 meses
y 30 dias. Los puntajes escalares para cada subprueba tienen un rango desde

1 a 19, brindando 3 desviaciones estandard a ambos lados de 1a media.

Al respecto senala Guilford luego de una ardua revision de una serie
de Escalas de Inteligencia (entre las cuales figuran las Escalas Wechsler y el
Stanford-Binet): "Luego de un examen de estos grupos de pruebas, los
manuales y claves de puntuacion que los acompaifian, estos lo impresionan a
uno inmediatamente con la clase de cuidados y experticia con la que uno
desearia que todas las pruebas fueran construidas” (Guilford, 1967 en Buros

c.p. Stenberg, 1988)

CONSTRUCCION DEL CI Y TABLAS DE PUNTAJES DE INDICE

La suma de los puntajes escalares (Verbal, Fjecucion y Escala Total), se
formaron por la suma de los puntajes escalares actuales en cada nifio en las
subpruebas relevantes, excluyendo las subpruebas suplementarias. Se
calcularon para cada grupo de edad la media y la desviacion estandard de las
tres sumas de las distribuciones de los puntajes escalares. Una revision de
estos datos de edad a edad sugieren un alto grado de semejanza dentro de cada

una de estas tres escalas.
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Un analisis de varianza revelé una variacion estadisticamente no
significativa por edad en cuanto a la media de puntaje para cada escala. Mas
aun, los resultados de la pruebas de Bartlett para la homogeneidad de
varianza aplicados a través de los 11 grupos de edad indicaron que las
desviaciones ecstandard no diferian significativamente por edad.
Consecuentemente los grupos de edad fueron combinados (N= 2200) para
construir las tablas de puntajes equivalentes de C.I. de los puntajes de la suma

de puntajes escalares.

Para cada una de estas tres escalas la distribucion de la suma de los
puntajes escalares fue convertida a una escala con media de 100 y desviacion
estandard de 15. Esto fue logrado mediante la preparacién de una
distribucion de frecuencia acumulativa de la sumas actuales de los puntajes
escalares para cada una de estas tres escalas, suavizando, y normalizando
estas distribuciones, luego calculando el puntaje equivalente de C.L

apropiado para cada suma de puntajes escalares.

El suavizamiento de la suma de las distribuciones de frecuencia de los
puntajes escalares incluye un suavizamiento analitico inicial que puede
haber usado un procedimiento de medias ponderadas (Cureton & Tukey, 1951
c.p. Angoff, 1984). Esta aproximacion reduce cualquier irregularidad en la
distribucion de frecuencia a través de los puntos de los puntajes escalares
mientras preserva la forma de la distribuciéon original. Irregularidades
menores fueron suavizadas a mano. Fueron probadas y encontradas no

significativas las salidas de la normalidad en las distribuciones resultantes.
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La construccion de las tablas para los 4 puntajes de indice siguieron el
mismo procedimiento general que la construccion de las tablas de los

puntajes de C.L
INTERPRETACION DE LOS PUNTAJES
INTERPRETACION CUANTITATIVA

Cada una de las distribuciones de los puntajes de C.I. para la escala
Verbal, de Ejecucion y Total y para los 4 puntajes de indice tienen una media
de 100 y una desviacion estandard (DS) de 15. Un puntaje de 100 en
cualquicra de las tres escalas define la ejecuciéon del nino promedio en una
edad dada para esa escala. Los puntajes de 85 a 115 corresponden a 1 DS por
debajo y por encima de la media respectivamente. Asi mismo puntajes de 70 a
130 corresponden a 2DS de la media. Alrededor de 2/3 de todos los ninos
obtienen puntajes entre 85 y 115, alrededor del 95% de los puntajes obtienen
un rango de 70 a 130 y aproximadamente todos obtienen puntajes entre 55 y

145 (3DS para cada lado de la media).
INTERPRETACION CUALITATIVA DE LOS PUNTAJES DE C.1

Muchos examinadores utilizan un sistema cualitativo tanto como
uno cuantitativo para describir la ejecucion de un sujeto. Debido a esto se
desarrollo un conjunto de categorias diagnoésticas en funciéon del puntaje

de CI. La cual se presenta a continuacion:
Muy superior 130 y mas

Superior 120-129
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Promedio Alto 110-119

Promedio 90-109
Promedio Bajo 80-89
Limitrofe 70-79
Deficiente Intelectual 69 0 menos

Estos rangos de puntaje de C.I y su categoria son consistentes
airededor de todas las escalas Wechsler y han sido definidos
estadisticamente. Los limites de rangos provistos pueden no
necesariamente aplicarse a todas las situaciones posibles; de cualquier

modo si se usan limites alternativos, debe establecerse la base estadistica.

Ambas interpretaciones cualitativas y cuantitativas de los puntajes
especificos siempre deben tomar en consideracion el error de medida

inherente en estos puntajes de las pruebas.

PROPIEDADES ESTADISTICAS DE LA ESCALA

CONFIABILIDAD

La confiabilidad de una prueba prueba se refiere a la precision y
consistencia de la medicion y a la estabilidad de sus puntajes a través del
tiecmpo. Se utilizaron estadisticos para describir la confiabilidad de una
prueba, incluyendo los coeficientes de confiabilidad, los niveles
estandares de medida y los intervalos de confianza alrededor de los

puntajes de la prueba.
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La confiabilidad de cada subprueba, a excepcion de Claves y
Reconocimiento de Simbolos fue estimada por el método de division por
mitades. Los reactivos cn cada subprueba fueron divididos en dos
prucbas-mitades que se aproximaban a formas paralelas con varianzas
aproximadamente iguales. 1.os puntajes en los dos prucbas -mitades fueron
correlacionadas y la resultante fue el cocficiente corregido de la férmula

de SPEARMAN-BROWN.

Los resultados del coeficiente de confiabilidad promedio para cada
subprueba fueron los siguientes: Informacién .87, Semejanza .81,
Aritmética .78, Vocabulario .87, Comprension .77, Memoria de Digitos .75,
Figuras Incompletas .77, Ordenacion de Dibujos .76, Disefio con Cubos .87,
Ensamblaje de Objetos .69. Segun Steven Little (1992), estos coeficientes
individuales son mas bajos que las confiabilidades para cada escala al igual
que para los puntajes de indice, sin embargo cabe destacar que a nivel

general estas cantidades son aceptables.

Este patron de los coeficientes es, por supuesto, esperado debido a
que los puntajes de C.I. y de Indice estan basados en varios puntajes; asi,
estos resumen la ejecucion de un niflo y en una muestra mas amplia de
comportamiento que pueden ser muestreados por una subprueba udnica.
También significa que la mayor confiabilidad puede ser colocada en la
exactitud de un puntajes de indice o de C.I. al igual que en un puntaje de

una simple subprueba.

Para las subprucbas de Claves y de Reconocimiento de Simbolos,
fueron utilizados coeficientes de estabilidad como estimados de la

confiabilidad debido a que medidas de consistencia interna, tales como los
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cocficientes de division por mitades, son inapropiados para estas prucbas
de velocidad. Obtendiendo como resultados coeficientes de confiabilidad

promedio de .79 para Claves y de .76 para Reconocimiento de Simbolos.

Otro indice de confiabilidad, fue el error estandard de medida (ESM),
para las subpruebas del WISC-III, escalas de C.1.., y escalas basadas en el
factor. El ESM, provee un estimado de la cantidad de error que hay en un
puntaje individual de prueba observado. El ESM, se relaciona de manera
inversa con el coeficiente de confiabilidad: a mayor confiabilidad, menor
es el ESM, y mayor confianza puede uno tener en la exactitud y precision

de un puntaje de prueba observado.

Los errores estandard de medidas de los puntajes de las subpruebas
son menores que los de los puntajes de indice y de los de C.I. Siendo estos,
para la subprueba de Informacion 1.23, Semejanzas 1.30, Aritmética 1.41,
Vocabulario 1.08, Comprension 1.45, Memoria de Digitos 1.17, Figuras
Incompletas 1.44, Claves 1.42, Ordenacion de Dibujos 1.48, Diseio con Cubos
1.11, Ensamble de Objetos 1.67, Reconocimiento de Simbolos 1.48 y
Laberintos 1.64, mientras que para los puntajes de C.I. son Escala Verbal
3.53, Ejecucién 4.54 y Total 3.20, y para las escalas de indice: Comprension
Verbal 3.68, Organizacion perceptual 4.68, Independencia de la Distracciéon
5.43 y Velocidad de Procesamiento 5.83. Esto, de cualquier forma, no
significa que las subpruebas provean una medicién mas precisa que las
que provean las escalas de indice o de C.I. Por el contrario estas
diferencias resultan de las distintas desviaciones estandard (DS) de los
puntajes. La DS de los puntajes escalares de la subpruebas es 3 y para los
puntajes de indice y de C.I es 15. Cuando estos valores respectivos son

insertados dentro de la férmula, ESM= DS 1-rxx, el ESM del puntaje de una
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subprueba obviamente sera menor que aquel para un puntaje de indice o

de C.I

Los intervalos de confianza proveen otro significado para expresar
la precision del puntaje de una prueba. Estos también ayudan en la
interpretacion de la prueba brindando un rango de puntajes donde es
probable que caiga ¢l puntaje verdadero del nifio. El reporte de los
intervalos de confianza también sirve como un recordatorio que el puntaje

observado contiene cierta cantidad de error de medida.

Es una practica comun el establecer intervalos de confianza basados
en los valores del ESM y centrar el intervalo alrededor del puntaje
obtenido por el niflo. Por ejemplo, para un nifio de diez afnos que obtiene
un C.I. de Ejecucién de 100, podemos estar seguros en un noventa y cinco
por ciento, (95%), de que el puntaje de C.I. verdadero de el nifio se
encuentra dentro de un rango entre noventa y uno, (91), y ciento
nueve(109), (+- 1.96 ESM). Los intervalos de confianza desarrollados y

reportados de esta manera son utiles y relativamente simples de calcular

La estabilidad de los puntajes del WISC-III fue evaluada en un estudio
separado de 353 nifos, en dos oportunidades. lLa muestra fue extraida de 6
grupos de edad del grupo de estandarizacion, 6, 7, 10, 11, 14 y 15 anos. lLos
intervalos entre cada prueba variaron entre 12 y 63 dias con una mediana
de intervalo retest de 23 dias. la muestra consistia en 48% de mujeres, 52%
del sexo masculino y 69% de blancos, 15% de negros, 13% de hispanicos y

3% de otros nifos raciales o étnicos.

Para el calculo de la confiabilidad test-retest, se combinaron grupos

de edad adyacentes para formar las 3 muestras retest. Los coeficientes
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retest fueron corregidos por la variabilidad de la muestra de
estandarizacion, en orden de obtener estimados de los puntajes de
estabilidad exactos en la poblacion. Como senala Steven Little (1992) los
puntajes de WISC-III poseen una adecuada estabilidad a través del tiempo y
de los grupos de edad. Estos datos muestran un incremento de
aproximadamente 7 a 8 puntos en los puntajes de C.I. en la escala total
(C.ILE.T) después de un periodo corto de retest. las discrepancias entre los
puntajes, debido a los efectos de practica fueron pequenios para los puntajes
de C.I. verbal (C.I.LV) que para los puntajes de C.I. de ecjecucion (C.LE). De
cualquier modo, los efectos de la practica en los puntajes de C.I. de WISC-III
son mas pequenos a través de intervalos largos test-retest (v.g., Juliano et

al; y otros, 1988)

La mayoria de las subpruebas son puntuadas de una manera objetiva
y predeterminada. El acuerdo entre puntuadores en todas las subpruebas
excluyendo Semejanzas, Vocabulario y Comprension promediaron de .90
hacia arriba. Algunas subpruebas, (principalmente Semejanza,
Vocabulario, Comprension y Laberintos), requirieron una mayor cantidad
de juicio en la puntuacion y estas son mas propensas a derivar en errores

entre los puntuadores.

Del mismo modo, para las subpruebas anteriores, la confiabilidad
entre puntuadores fue evaluada posteriormente, se seleccionaron 60
protocolos al azar de la muestra de estandarizacion (20 para cada grupo de
edad: 6-8, 9-12, y 13-16 afios). Cuatro puntuadores independientemente
asignaron puntajes a las 4 subpruebas para los 60 casos. Para este estudio,
fue utilizada un tipo de correlacion intraclase para la evaluacion del

acuerdo entre jueces el cual tomaba en cuenta la lenidad entre los
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puntuadores (Shrout & Fleiss, 1979 c.p. Wechsler,1991). Para controlar los
efectos de la edad, fueron conducidos los analisis separadamente para grupo
de edad y los resultados fueron promediados a través de los grupos de edad
con la transformacion Z de Fisher. las confiabilidades entre puntuadores
para Scmejanzas de .94, Vocabulario .92 y para Comprension de .90 y
Laberintos de .92. Cuando los puntajes totales de las subpruebas fueron
utilizados en los analisis, las confiabilidades entre puntuadores dieron los
siguicntes resultados: .98 para Semcjanzas; .98 para Vocabulario; .97 para
Comprension; y .92 para Laberintos. Estos resultados demucstran que
aquellas subpruebas que requieren mayor juicio de los puntuadores pueden
ser puntuadas muy confiablemente. En contraposicion a esto Steven Little
(1992) plantea "que aun resulta preocupante el continuo uso de un criterio
de puntuacion subjetivo. El juicio del examinador sigue siendo de
importancia principal para manejar respucstas ambiguas, especialmente
en Semejanzas, Vocabulario y Comprension, donde se utiliza cl sistema de
puntuacion 0, 1 y 2 puntos. Las diferencias principales han sido
encontradas en los estandares de puntuacion del examinador con el WISC-R
(Sattler 1988 c.p. Little 1992) y estas diferencias mayores aun contintan en

el WISC-IIT"

Igualmente este autor critica el intento que los autores del WISC-III
dieron a lugar para reducir el sesgo de los reactivos a través de un analisis
empirico y mediante una revision de los reactivos a través de un panel de

expertos, va que csto es un procedimiento cuestionable,

Asi mismo los autores no preven ninguna cvidencia en el Manual
que documente que hayva algun cfecto real a partir de estos intentos. En

conclusion pareciera que dada la fuerte carga verbal que aun permanece
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en la prucba, ¢stas demandas de lenguaje pudieran ser una fuente de SCSgo

siendo el contenido de los reactivos independiente de esto.

Una consideracion importante al interpretar los resultados del WISC-
1l es 1a cantidad de diferencia entre los puntajes de C.I. o entre los puntajes
de indice basados en el factor que es requerida para que esta se
significativa. La cuestion tiene dos aspectos diferentes la diferencia
estadisticamente significativa y la tasa de base, o frecuencia, de la

diferencia en la poblacion-.

La diferencia estadisticamente significativa entre dos puntajes, por
ejemplo; entre los puntajes de C.I verbal y C.I. de ejecucion se refiere a la
probabilidad de que esa diferencia pueda ocurrir debido al chance de
variacion o debido a la no confiabilidad de los puntajes. Dicho de otra
forma, niveles bajos de probabilidad (v.g., P< .05) asociados con la
diferencia entre los puntajes de C.I. verbal y de ejecucion de un nifo
indican que tal diferencia es altamente no deseable, si la diferencia
"verdadera” entre los puntajes es 0. La tasa base de la diferencia entre dos
puntajes se refiere a la incidencia o frecuencia de tal diferencia en la
poblacion. Regularmente la diferencia entre los puntajes de C.I. verbal y
de ejecucion de un nifto es estadisticamente significativa pero no es del todo
rara entre los nifios en general. Los datos sobre la diferencia estadistica
entre los puntajes y sobre la rareza de la diferencia no son los mismos y

tiene diferentes implicaciones para la interpretacién de la prueba.

La diferencia entre los puntajes requerida para su significancia es
calculada de la diferencia del error estandard de medida. Este estadistico

provee un estimado de la desviacion tipica de la diferencia entre dos
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puntajes obtenidos cuando la diferencia "verdadera” es 0. Multiplicando el
crror estandard de medida de la diferencia, por un factor apropiado produce
la cantidad de la diferencia que es cstadisticamente significativa a

cualquier nivel de confianza.

Con el propoésito de evaluar las diferencias entre las habilidades de
los sujetos es suficiente verificar las diferencias promedio entre las escalas
o los puntajes de indice; sicndo estas de 11.3 (nivel de confianza .05) para
las escalas. de 11.8 entre los factores de C.V. y O.P., de 13.0 entre C.V e I.D, de
13.6 para C.V.y V.P. de 14.0 para O.P e 1D, 14.7 para O.P. y V.P,, y finalmente

de 15.0 para I.D. y V.P.

En cuanto a la frecuencia de las discrepancias entre varias
magnitudes en los puntajes de indice y entre el C.I. verbal y de ejecucion,
que ocurren en la muestra de estandarizacion, el WISC-1II provee
informacion al respecto, por ejemplo; alrededor del 24% de los niflos
obtiene puntajes de C.I verbal y ejecucion que difiere en 15 o mas, el 26% de
los nifnos tiene un puntaje de indice de Comprension Verbal y Organizacion
Perceptual que difieren en 15 o mas puntos, mientras solamente el 10% del
grupo de muestra de estandarizacion tienen puntajes de indice de
Comprension verbal y Organizacion Perceptual que difieren en 22 o mas
puntos. (Para una visibn mas extensa sobre este topico se recomienda

revisar el Manual del WISC-III)

Otra manera de interpretar los resultados se relaciona con la
comparaciéon de un puntaje individual de una subprueba cn relacion al

promedio de puntajes, para lo cual se recomienda la utilizacion del perfil de
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puntajes escalares donde se observan variabilidades apreciables entre tales

puntajes.

Como con las diferencias entre los puntajes de C.l. y de indice del
WISC-III, la interpretacion de un puntaje de una subprucba particular
como especialmente alto o bajo debe estar precedido por una consideracién
de la significancia estadistica de la diferencia observada y los estimados de

la tasa base de la poblacion.

Un procedimiento cemun para evaluar la importancia potencial de
un puntaje escalar de una subprueba que aparece especialmente alto o bajo
involucra la comparacion de este puntaje con el puntaje promedio del nifo
en todas las subpruebas (o un grupo de subpruebas que incluye la
subprueba en cuestién). Asi, un puntaje cscalar de un nifio en la
subprueba de Informacion puede ser comparado con su puntaje escalar
promedio en las 5 (o 6) subpruebas de la escala verbal, con el puntaje
escalar promedio en las 10 subpruebas que contribuyen a la escala total,
con el puntaje escalar promedio en las 12 o 13 subpruebas de WISC-III, o
con el puntaje escalar promedio en las 4 subpruebas de la escala de
Comprension verbal. Un puntaje simple que es significativamente mayor
que el puntaje medio del propio nifio puede reflejar una fortaleza relativa,
mientras que uno que es significativamente menor que la media puede
indicar una debilidad relativa. Davis (1959) derivé los procedimicentos
basicos para poner a prueba tales diferencias para una significancia
estadistica Silverstein (1982) refin6 el procedimiento debido al hecho de

que varias comparaciones son hechas simultaneamente(Wechsler, 1991)
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La interpretacion de las diferencias entre un puntaje de una
subprucba simple y la media de puntajes del niflo es una aproximacion
ipsativa. la fortalezas y debilidades identificadas de esta forma son
relativas al nivel de habilidad propio del .niﬁo. Un puntaje escalar de una
subprueba que este alto en un sentido absoluto, esto es, sobre 10, puede
representar una debilidad relativa para un nino de una habilidad
extremadamente alta. Por el contrario, un puntaje escalar bajo puede

indicar una relativa fortaleza para un niflo de una habilidad general

limitada.

Por ejemplo, un puntaje escalar para Figuras Incompletas que cste al
menos 3.33 puntos sobre o debajo del puntaje escalar promedio de un nifo,
en las 5 subpruebas de ejecucion es significativamente diferente de la

media de puntaje a un nivel de confianza del .05.

Como con las diferencias entre los puntajes compuestos (v.g., C.1LV y
C.I.LE) una diferencia entre un puntaje escalar de una subprueba simple y el
promedio de un grupo de puntajes de subpruebas puede ser
estadisticamente significativa pero no especialmente inusual en la
poblacion. Por tanto, por el hecho de que un puntaje escalar de un nifio en
una subprueba simple, por ejemplo; Informacion, sea significativamente
menor que el promedio de puntajes del niflo en las subpruebas de 1a escala
verbal no indica necesariament!c que la diferencia sea significativa. Para
este proposito la frecuencia de tal diferencia ya sea rara o comun entre los
ninos en general, es importante. Por c¢cjemplo, solamente el 5% de la

muestra de estandarizacién obtuvo una diferencia de 3.4 0 mas puntos entre
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las subprucbas de Informaciéon y la media de puntajes de las 5 subpruebas

verbales.

Este tipo de informacién puede ser obtenida para la diferencias de

cada uno de los puntajes de las subprucbas y su frecuencia en la poblacién.

Toda esta informacién segun seitala Kramer (1993) facilita la
interpretacion clinica de los puntajes ¢n las subpruebas del WISC-1II, al
igual que provee un sistema para convertir los puntajes en términos

descriptivos.(Wechsler, 1991).

VALIDEZ

Cuando se trata de demostrar en una prucba el constructo subyacente
a su diseflo, es necesario realizar un conjunto de estudios y de evidencias

acumulativas

Debido a que la evidencia de validez de una prueba puede ser
encontrada en las correlaciones entre sus subpruebas y entre un grupo de
subpruebas, fueron examinadas las relaciones entre varias subpruebas de

WISC-MII y las escalas.

Los datos revelan que las subpruebas verbales generalmente
correlacionan de manera mas elevada con cada una de las otras que lo que
correlacionan con las prucbas de cjecucion, e igualmente las subpruebas de
ejecucion generalmente correlacionan unas con otras mas altamente que
con las subpruebas verbales. Este patréon de correlacion provee evidencia
ie validez convergente (Campbell & Fiske, 1959 c.p. Wechsler, 1991). la
evidencia de validez discriminante es indicada por las correlaciones mas

bajas de las subpruebas verbales con las de c¢jecucion. El mejor resumen de
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estas correlaciones esta dado por los resultados del analisis de factores que

se discute en la siguiente seccidn,
ANALISIS FACTORIAL

Se aplicaron numerosos mc¢todos de analisis factorial a los datos de
WISC-III.  Se realziaron dos tipos de analisis factorial, exploratorio y
confirmatorio, e igualmente comparados y contrastados los resultados de los

numerosos mé¢todos de extraccidén y rotacion.

Gorsuch (1983) y otros han sugerido que la solucion de factores debe
ser evaluada no solamente de acuerdo a un criterio empirico sino también
acorde con un criterio "de significado psicoloégico”. Por consiguiente los
resultados presentados en esta seccion han sido interpretados a la luz de la
literatura de investigacion y el modelo de inteligencia global desarrollado

por Wechsler (1974).

Los resultados de este analisis convergen en sugerir de manera
categorica una solucién de 4 factores del WISC-III, los dos primeros
factores, C.V y O.P., son idénticos a aquellos encontrados en el WISC-R, el
factor de C.V. consiste en las subpruebas de Informacion, Semejanzas,
Vocabulario y Comprension. El factor O.P. consiste en las subpruebas de
Figuras Incompletas, Ordenamiento de Dibujos, Diseiio con Cubos y
Ensamblaje de Objetos. El tercer factor identificado en el WISC-R. En el
WISC-III este factor consiste en la subprueba de Aritmética y Memoria de
Digitos y es referido como el factor Independencia de la Distracciéon por
propositos de continuidad historica. En el WISC-R la subpruebas de Claves
también esta cargada del tercer factor. En el WISC-III, la subprueba de

Claves esta cargada de un cuarto factor junto con la nueva subprueba de
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Reconocimiento de Simbolos, precisamente como seniala Steven Little (1992)
la adicion de esta subprueba ha sido realizada con la finalidad de que las
"habilidades medidas por el tercer factor puedan ser mejor diferenciadas y
para medir de alguna forma habilidades cognitivas diferentes a aquellas de
las otras 12 subpruebas existentes”. Este factor es referido como el factor
Velocidad de Procesamiento. Cada uno de estos 4 factores esta referido de
manera normativa a un puntaje de indice con una media de 100 y una

desviacion estandar de 15.

Para soportar la estructura factorial se realizé un analisis
exploratorio y uno confirmatorio lo que di6é a lugar una fuerte evidencia
sobre la existencia del denominado factor general o factor g; ello puede
concluirse sobre la base de los resultados de los autovalores (eigen values)
de las matrices de intercorrelaciones de las subpruebas, observandose un
gran primer autovalor (mediana=5.61) y un segundo autovalor mas
pequeno (mediana=1.28). En este sentido los factores principales de
Comprension Verbal y Organizaciéon Perceptual contintan explicando la
mayor cantidad de varianza de los puntajes, (45%) mientras que
Independencia de la Distraccion y Velocidad de Procesamiento poseen la
menor carga, 2-3% y 4-5% respectivamente; por lo que deben ser
interpretados con mayor cautela. Esto se explica sobre la base de que existe
una inequidad entre la cantidad de varianza aportada por cada uno (Little,

1992).

Para examinar I.. estructura factorial del WISC-III fueron estudiados
grupos diferentes de la muestra de estandarizacion de manera que la
generalizacion de los 4 factores a través de grupos pudiera ser determinada.

Asi mismo, fueron evaluados tres grupos: clinico (desordenes de lectura,
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dificultades de aprendizaje o un trastorno deficitario de atencion), de alia

habilidad, v de baja habilidad.

Los estudios discutidos en esta seccion hacen referencia a la cuestion
de la equivalencia del WISC-III y otras escalas de inteligencia asi como la
relacion del WISC-III con varias medidas del rendimiento académico. Los
resultados de estos estudios proveen evidencia de validez convergente y
discriminante del WISC-III. la evidencia de validez convergente se
demuestra por las altas correlaciones entre las escalas que se espera que
correlacionen entre si (v.g.; puntajes de C.ILV. en el WISC-R y en el WISC-
Ill), y evidencia de validez discriminante por las bajas correlaciones con

medidas de constructos diferentes.

Para demostrar la validez del WISC-III y el WISC-R se realizo un
estudio donde se les administraron ambas pruebas, en un orden
contrabalanceado a una muestra de 206 nifios entre 6 y 16 afios (con una

mediana de 11).

Las altas correlaciones obtenidas entre los puntajes de C.LV. y entre
los puntajes de C.I.T se aproximan a las confiabilidades de las escalas: .90,
.89 , respectivamente. La correlacion entre los puntajes de C.LE es
ligeramente mas baja, pero tambié¢n significativa (r=.81). La magnitud de
estas correlaciones provee evidencia de que el WISC-III mide esencialmente

los mismos constructos que los que media el WISC-R.

Una comparacion de la media de puntajes de C.I.T demuestra que el
puntaje de C.I.T del WISC-III es aproximadamente 5 puntos menor que la
media de puntajes de C.I.T del WISC-R, y que los puntajes de C.I.V. y de C.LE

son aproximadamente de 2 y 7 puntos menores que los del WISC-R,
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respectivamente. Estas diferencias entre los puntajes de C.1. del WISC-11l y
WISC-R son esperadas y similares a aquellas encontradas en las revisiones
previas de las escalas Wechsler. Tales diferencias ocurren como resultado
del numero de anos entre la estandarizacion de las dos pruebas (Flynn,
1987). En la practica esto significa que cuando la ejecucién de un nino esta
definida a una muestra de estandarizacién anacroénica, en vez de una

muestra contemporanea el puntaje de C.1. estara inflado.

Los puntajes del WISC-IIT y del WISC-R también fueron comparados
en una muestra clinica. Los puntajes del WISC-R fueron obtenidos para 104
de los nifios de la muestra de validez clinica. Para esta muestra, las
correlaciones corregidas de los puntajes de WISC-R con los de WISC-IIT son
de .86 para C.1.V., .73 para C.L.LE., y .86 para el C.I.T. El puntaje de C.L.T. del

WISC-IIT es 5.9 puntos menor que el puntaje del C.I.T del WISC-R.

Similarmente, los puntajes de C.I.V. y C.L.LE. del WISC-IIT son 5.4 y 5.1
puntos menores, respectivamente que sus correspondientes puntajes de C.1.
en el WISC-R. Asi las correlaciones entre los puntajes de C.I. del WISC-R y
del WISC-11I, y la diferencias medias entre ellos, obtenidas de una muestra
clinica mixta son de magnitud similar y de la misma direccion que los

resultados obtenidos para una muestra no clinica.

Igualmente para demostrar la correlacion entre el WISC-III y el
WAIS-R fueron ~dministradas dichas pruebas en orden contrabalanceado a
una muestra de 189 niflos de 16 afios de edad. Las correlaciones entre el
WAIS-R y los puntajes de C.I. del WISC-III son altas, y las magnitudes de
estas correlaciones sugieren que las dos pruebas miden constructos muy

similares. Los resultados muestran que el puntaje de C.I.T del WAIS-R es 4
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puntos mayor que el puntaje de C.LT. del WISC-1II, y que el puntaje verbal
del WAIS-R y el puntaje del ejecucion, son aproximadamente 2 a 6 puntos
mayores que sus correspondientes puntajes de C.I. en el WISC-III,
respectivamente. Estas diferencias entre los puntajes de WISC-III y el
WAIS-R son esperadas, debido al numero de afos entre la estandarizacion de

las dos pruebas (Flynn, 1987).

Como indican los resultados, puede esperarse que los puntajes de C.L
del WAIS-R sean mayores que los puntajes de WISC-HII para adolescentes
con una habilidad baja. Esta diferencia ocurre en parte debido a que el
WISC-III fue disetiado para niflos mas jovenes y puede proveer una
discriminacion mas fina que el WAIS-R para bajos funcionamiento a los 16
anos. Ademas, los puntajes de C.1. del WAIS-R no se extienden hacia abajo
como lo hacen los puntajes del WISC-III. Por ejemplo, el puntaje de C.LV
mas bajo que un nino de 16 anos puede obtener en el WAIS-R es de 54 y en
el WISC-IIT es 46. Por estas razones, el WISC-1I1 es sugerido para evaluar la

habilidad intelectual en nifios de 16 anos de bajo funcionamiento.

Por altimo para obtener una correlacion entre el WISC-III y el
WPPSI-R ambas pruebas fueron administradas en un orden
contrabalanceado a una muestra de 188 nifnos de 6 afios de edad. Las
correlaciones entre los puntajes de C.ILE. (r=.73) es ligeramente mas baja
que aquellas entre los puntajes de C.LLV. o el puntaje de C.L.T. dado que la
mezcla de las subpruebas en las dos escalas de ejecucién difieren
ligeramente y que el WISC-IIl y el WPPSI-R tienen reactivos menos
semejantes que los del WISC-IIT y le WISC-R, las correlaciones entre 1os
puntajes de C.I.LE son substanciales. También la magnitud de la correlacién

entre los puntajes de C.I.T sugiere que las dos pruebas miden constructos
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generales muy similares. Este patron de correlaciones de los puntajes de
C.ILT y los C.LE, es similar al reportado para el WPPSI-R y el WISC-R
(Wechsler, 1989). De cualquier modo, la correlacion de los C.I.V entre el
WISC-III y el WPPSI-R (r=.85) es mayor que aquella entre el WPPSI-R y el

WISC-III (r=.76).

Por otra parte el WISC-III fue correlacionado con los puntajes tipicos
en la Escala de Habilidad Diferencial; (DAS, Elliott, 1990a) para 27 niitos en
edades comprendidas ente 7 y 14 aitos mediana 9 afios) a quiénes también se

les administro el WISC-III.

Para ello se obtuvicron las correlaciones de los puntajes de CI. de
WISC-III y los puntajes de indice con los puntajes cognitivos compuestos
del DAS. Los puntajes de C.I.T de WISC-II correlacionan muy altamente con
el puntaje de habilidad conceptual general del DAS (HCG)(r=.92), y los
puntajes de C.I.V del WISC-III correlacionan altamente con el puntaje de
habilidad verbal del DAS (r=.87). El puntaje de C.LE correlaciona altamente
con el puntaje habilidad de razonamiento no verbal del DAS (RNV)(r=.78) y
con el puntaje de habilidad espacial (r=.82). Adicionalmente el puntaje de
la subprueba de Velocidad de procesamiento de informacion del DAS
correlaciona altamente (r=.67) con el puntaje de indice de Velocidad de

procesamiento del WISC-IIL

Las correlaciones del indice de Independencia a la distracciéon del
WISC-III (IID) y los puntajes de indice de Velocidad de Procesamiento (IVP)
con los puntajes de ortografia del DAS (r=.59 y .55 respectivamente) y el

puntaje de lectura de palabras del DAS (r=.61 y .57 respectivamente) tienden
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hacer de la misma magnitud que las correlaciones de los puntajes de C.I.V y

C.L.T, con estos puntajes de rendimiento.

Ademas, los puntajes tipicos del DAS fueron obtenidos para 32 ninos
blancos masculinos entre 8 y 12 afios (mediana de 10 aiios) a quiénes se
administro el WISC-1II como parte de los estudios de validez de grupos
especiales. La muestra consistio en 55 nifios con trastornos deficitario de la

atencion con hiperactividad y 44 ninos con dificultades de aprendizaje.

Los puntajes de C.I.T del WISC-IIT y los puntajes de HCG del DAS
correlacionan significativamente (r=.78) para esta muestra mixta. También
se obtuvieron altas correlaciones tanto para el C.I.LV del WISC-II y el
puntajes de indice de Comprension Verbal con el puntaje de habilidad
verbal del DAS (r=.75 y r=.78 respectivamente), y también para el puntaje de
C.I.LE del WISC-III y el puntaje de indice de O.P.(IOP) con el puntaje de
habilidad espacial del DAS (r=.75 y r=.69, respectivamente). El puntaje de
indice de IID correlaciona significativamente con el puntaje de habilidad
de razonamiento no verbal del DAS (r=.64). La correlacién entre el puntaje
de indice de V.P. y el puntaje de la subprueba de velocidad de procesamiento
de la informacion del DAS es de .51. Estas correlaciones, son similares a
aquellas reportadas entre el WISC-R y el DAS (Elliott, 1990b c.p. Wechsler,
1991).

Debido a que las examinaciones neuropsicologicas frecuentemente
incluyen evaluaciones con las cscalas Wechsler las correlaciones del WISC-
1II con las pruebas neuropsicologicas se hace interesante. A una muestra
de 30 ninos lIse les administrd el WISC-III; el test de ejecucién tactil (TPT),

los ensayos A & B, y la prueba de insicion del dedo de la bateria
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ncuropsicologica de Halstead-Reitan (Reitan & Wolfson, 1985); y el test de
retencion visual revisado (Benton, 1974). Los nifios eran varones blancos
entre 8 y 12 ainos de cdad (mediana de 10 anos)con dificultades de
aprendizaje y/o trastornos deficitarios de atencién y con una media de
puntajes de C.I.T en el WISC-III de 106.8 (DS=13.6). Las correlaciones de la
escala de C.LE con las medidas neuropsicologicas estan en el rango esperado
desde .36 a .64 (negativa o positiva, dependiendo de la medida) como se
observo en otros cstudios (v.g; Warner, Ernst, Townes, Peel, & Perston,
1987). Por ejemplo, la correlacion el puntaje de C.LE del WISC-III con el
tiempo total en el TPT es de menos .64 y con los puntajes de localizacion y
memoria del TPT, de .45 y .42, respectivamente. las correlaciones entre los
puntajes de C.1.V del WISC-III con las medidas neuropsicologicas son mas
bajas y no significativas. Las correlaciones de 1las medidas
neuropsicologicas con los puntajes de C.L.T del WISC-III tienden a hacer mas
bajas que aquellas con el puntaje de C.I.LE y mas altas de aquellas con los
puntajes de C.I.V. De los puntajes de indice, los puntajes de indice de O.P.,
I.D. y V.P. tienden a tener correlaciones mas altas con las medidas

neuropsicolllllogicas que con el puntaje de indice de C.V. (Wechsler, 1991)

El WISC-III tambillén fue correlacionado con los puntajes de la
prueba de Amplio Rango de Rendimiento Revisada (WRAT-R), (Jastak &
Wilkinson, 1984) los cuales fueron obtenidos para 23 nifos de sexo
masculino blancos entre 8 y 12 a;os de edad (mediana de 10 anos) a quiénes
se les administro el WISC-1II como parte de los estudios de validez con
grupos especiales. La muestra consistio en 55% de niflos con dificultades de
aprendizaje y 43% de niflos con trastornos deficitarios de atencion con

hiperactividad.
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De esta forma, fueron obtenidas correlaciones muy altas para el
puntaje de indice de V.P del WISC-III con el puntaje de aritmética en el
WRAT-R (r=.73), y para el puntaje de indice de 1.D del WISC-III con el
puntaje de lectura del WRAT-R (r=.67) y con el puntaje de aritmética
(r=.68). la correlacion mas baja es para el puntaje de indice de O.P del

WISC-III con el puntaje de ortografia del WRAT-R (r=.09).

Igualmente se correlaciono el WISC-III con las siguientes pruebas de
rendimiento: la Prueba de Comprension de Destrezas Basicas, forma U (Stbs;
Stb/Mcgraw-hill,1987)(n=160); la Prueba de Iowa de Destrezas Basicas forma
G (Hieronymus & Hoover, 1986)(n=104); la Prueba de Rendimiento de
California, forma E (Stb/Mcgraw-hill, 1988) (n=49); la Bateria de
Rendimiento Metropolitan, sexta ediciéon, forma L(Prescott, Balow, Wogan, &
Farr, 1986)(n=23) y la Prueba de Rendimiento de Stanford, séptima edicion,
forma E (Gardner et al. 1987)(n=22). Se observo una correlacion muy alta
entre los puntajes de C.L.T del WISC-III y el rendimiento total (r=.74). Los
puntajes de C.1.V del WISC-III correlacionan altamente con los puntajes de
rendimiento en lectura (r=.70), y los puntajes de C.I.LE correlacionan
moderadamente con los puntajes de rendimiento. Las correlaciones
sustanciales fueron también obtenidas para los puntajes de indice de WISC-
1.

En lo que respecta a la correlacion entre los puntajes en el WISC-III
y las notas escolares asignadas por le maestro fueron obtenidas para 617
ninos en edades comprendidas entre 6-16 anos (mediana de 12) a quiénes
también se les administro el WISC-III. Al observar todas las correlaciones

de todos los C.I. de WISC-III y los puntajes de indice con las notas en 4
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asignaturas escolares, las magnitudes de e¢stas correlaciones son
consistentes con las investigaciones previas en las relaciones entre los
puntajes de habilidad cognitiva y el rendimiento escolar (Matarazzo, 1972
c.p.- Wechsler, 1991). Asi mismo los puntajes de C.I.T del WISC-III
correlacionan moderadamente (.47) con el promedio de puntos de la nota

estimada.

Al respecto concluye Stenberg en una revision historica de estos
procedimientos de validacion y construcciéon de pruebas de inteligencia en
general que la "validez" de una prueba como una medida de inteligencia o
habilidad ha sido lograda mediante el procedimiento de correlacion de los
puntajes en la prueba con otras medidas que se presume que reflejan
inteligencia. Las correlaciones de dichos puntajes con los resultados en
otros grupos de pruebas de inteligencia ampliamente conocidas han
reportados valores que oscilan entre .54 y .92. Tales valores se consideran
generalmente como satisfactorios, particularmente el rango superior de
estos valores (solo 9 de 19 correlaciones reportadas se encontraban por
encima de .80). Los autores también implican que estos puntajes deberian
correlacionan adecuadamente con la ejecucion escolar, debido a que estos
reportan que en el proceso de seleccion de los reactivos para la prueba,
normalmente suelen conservarse aquellos que "prueban discriminar entre
alumnos de conocida habilidad mental superior y alumnos de habilidad
inferior (Hennon & Nelson, 1992-1935, manual c.p. Stenberg 1988).
Tomando en cuenta que el criterio de diferenciaciéon de éxito académico lo

constituyen las notas asignadas por el maestro.
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La utilidad y el aporte que resultan de estos hallazgos reside en la
creencia de que tales puntajes de habilidad mental deben ser interpretados
como medidas de habilidad mental general pero no deben ser tomados como
indices del rendimiento escolar resultante de la enseftanza curricular
ordinaria.. En cste sentido consideran que tales resultados seran mas
valiosos en la medida que sean comparados con-la ejecucion escolar actual
del nino, de esta forma los maestros pueden elaborarse un juicio sobre si el
estudiante ha llegado o no al limite de su capacidad y de esta forma
fomentar y/o desarrollar las fortalezas y considerar las limitaciones del

nino..

LOS ESTUDIOS DE WISC-III: ESTUDIOS DE GRUPOS ESPECIALES

Los datos del WISC-III fueron recolectados para varios grupos
clinicos y muestras de niinos excepcionales. Estos datos fueron recolectados
por investigadores independientes los cuales son anotados por su

importante contribucion al WISC-III

En lo relacionado a los niftos que fueron identificados como
superdotados por evaluaciones independientemente, el puntaje medio de C.I.T
de aproximadamente de 129 puntos esta dentro del rango esperado para una
muestra de niftos dotados. La media de puntajes de C.I.V y C.LE era de
aproximadamente de 128 y 125 puntos respectivamente. Cinco de estos 38

ninios obtuvieron puntajes de C.I.T menores que 120 en el WISC-IIL

La muestra tendio a puntuar mas bajo y exhibi6 la mayor variabilidad

en la escala de V.P.(media= 110.2 y DS=17.9). Las escalas de 1.D y V.P. no se
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relacionan tan altamente con la habilidad intelectual general como las
escalas de C.V y O.P. Los puntajes en estas escalas pueden esperarse que
varien independientemente de los puntajes de C.I.T. estos hallazgos enfatizan

la razon de que los puntajes de indice no estan referidos como puntajes de C.1L.

Al establecerse una comparacion de media de puntajes de C.1. entre
estas dos ultimas versiones del WISC, esta demuestra que los puntajes de C.LV,
C.ILE y C.I.T son de 5.8, 1.1 y 4.9 puntos mas bajos, respectivamente en el WISC-
III que en cl WISC-R. Estas diferencias son esperadas debido a que las
normas del WISC-III son mas contemporaneas que las normas en cl WISC-R.
De cualquier modo, la gran diferencia entre los puntajes de C.I.V en vez que
entre los puntajes de C.ILE no es esperada y debe ser interpretada
cautelosamente debido al pequefio tamafio de la muestra.(38 de los 43 nifios

superdotados muestreados)

Ast mismo el WISC-III fue administrado a 43 nifos entre 6 a 16 anos
(mediana de 11 anos) diagnosticados como retardados mentales moderados.
Los diagnoésticos fueron hechos por investigadores independientes y
basados en las ejecuciones en el WISC-R y en medidas de funcionamiento
adaptativo. La media de puntajes de C.I.V, C.ILE y C.I.T en el WISC-III del
grupo son de aproximadamente 59, 59, 56 puntos, respectivamente. Once de
estos ninos obtuvieron puntajes de C.I.T en el WISC-III menores que 50; el
funcionamiento intelectual de estos niflos caeria asi en la categoria de R.M.
moderado. Tal como se esperaba hubo una pequefia variabilidad en la
ejecucion de este grupo. Las desviaciones estandar de 8 y 9 puntos son

mucho menores de aquellas encontradas en la poblacion general (DS=15).
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Este grupo obtuvo el puntaje medio mas alto en la escala de V.P.
(media de 70.2). La subprucbas que componen esta escala Claves y
Reconocimiento de. Simbolos. no estan tan altamente relacionadas con
habilidad intelectual general como lo estan otras subpruebas y los puntajes
en estas escalas pueden esperarse entonces que difieran de los puntajes de
C..LT. De nuevo estos hallazgos enfatizan la razén de que los puntajes de

indice no estan referidos como puntajes de C.I.

Para la media de puntajes de C.I.V, C.LLE y C.I.T del WISC-R fueron 8.9,
6.8, y 8.9 puntos mayor que la media de puntajes de C.I. para el WISC-III,
respectivamente. Aunque se esperaba una diferencia promedio de
aproximadamente 5 puntos entre los dos puntajes de las pruebas debido a las
normas mas contemporaneas del WISC-11II, estos hallazgos sugieren que esta
diferencia puede ser mas pronunciada para niftos en los rangos mas bajos
de habilidad. Obviamente, estas diferencias deberian ser consideradas
durante la reevaluacion de nifios con R.M que han sido evaluados
anteriormente con el WISC-R u otras pruebas de habilidad cognitivas cuyas

normas estan basadas en un muestra normativa menos reciente.

El WISC-III fue administrado a 65 nifos entre 6 y 14 anos, con
mediana de 10 anos, con dificultades de aprendizaje. La muestra incluy6 66
nifios con dificultades de aprendizaje general, 26% de nifios con trastornos
de lectura y escritura, 5% de nifios con trastornos aritméticos primarios, y

3% de ninos con trastornos del desarrollo de la escritura.

Se observo que la media de puntajes de C.I.V es ligeramente menor
que la media de puntajes de C.ILE para ambas muestras de nifios con

dificultades de aprendizaje y trastornos de lectura. Como se indica en la
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literatura investigada en dificultades de aprendizaje, esta diferencia es
esperada (Sattler,1988). La muestra de dificultades de aprendizaje tiene una
diferencia mayor en la misma direccién entre cl indice de Compresion
Verbal (I.CV) y cl puntaje de indice de Organizacion Perceptual (1.OP). con
2l puntaje de indice de O.P mayor que ! puntaje de indice de C.V.
Caracteristicamente, el Indice de Independencia de la Distraccion (1LID) y el
Indice de Velocidad de Procesamiento (I.VP) estan disminuidos para ambas

muestras.

La evidencia para la presencia de un perfil con las subpruebas de
Aritmética, Claves, Informacién y Memoria de Digitos, llamado como ACIM
(Ackerman et al.; 1976 y Sandoval et al.; 1988 c.p. Wechsler, 1991) también
fue cxaminada en estos datos muestrales. Fue calculado un puntaje
compuesto ACIM sumando los puntajes escalares para Aritmética, Claves,
Informacion. y Mem. Digitos,y convirtiéndo ese puntaje en un puntaje
estandard con una media de 100 y una DS de 15. 1la media (40.1) y la DS
(8.87) de los puntajes de la muestra de estandarizacion del WISC-III fueron
utilizados para esta conversion. El compuesto ACIM fue deprimido por una
desviacion estandard total (DS de 15) para la muestra de dificultades de
aprendizaje y aproximadamente un medio de una desviacion estandard para

el grupo de trastornos de lectura.

Ademas, la frecuencia del perfil ACIM fue examinada para la muestra
combinada de dificultades de aprendizaje-trastornos de la lectura (N=99).
Para determinar la ocurrencia del perfil completo ACIM se estableci6 el
siguiente criterio: cuando los puntajes escalares en las 4 subpruebas ACIM

fueran iguales o menores que el puntaje escalar mas bajo en cualquiera de
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las subpruebas restantes (excluyendo las subpruebas de Laberintos y

Reconocimiento de. de Simbolos.).

Estos resultados sugieren que cuando este perfil se presenta debe
investigarse posteriormente la posibilidad de una dificultad de aprendizaje.
Cuando el perfil ACIM este ausente, no debe excluirse la posibilidad de una

dificultad de aprendizaje.

En resumen este estudio provee evidencia de validez de criterio del
WISC-IIT para distinguir grupos de niflos con dificultades de aprendizaje.
Basados en la literatura (v.g.; Wielkiewicz, 1990) estos hallazgos son

esperados.

El WISC-III fue administrado a una muestra de 68 niftlos con esta
trastorno deficitario de atencion con hiperactividad.. Todos los puntajes
medios de C.I. estan cercanos al promedio normativo. Como es esperado,
debido a las caracteristicas diagnosticas de este grupo, la muestra tiene
puntajes medios bajos en las escalas de V.P e L.D. la media de puntajes mas

bajo en las subpruebas fue para Claves (7.7), y Memoria de.Digitos. (8.2).

Fue calculado un puntaje compuesto ACIM para esta muestra por el
mismo procedimiento descrito anteriormente. La media de puntaje
compuesto ACIM es 2/3 de la desviacion estandard por debajo del promedio.
Fueron examinadas las frecuencias de los perfiles ACIM parciales y totales
de acuerdo al mismo procedimiento descrito para la muestra de dificultades
de aprendizaje. El perfil ACIM total es exhibido en los puntajes obtenidos
por un 11.8% de la muestra con desordenes de deficitarios de atenci6on
hiperactivos comparado con aquellos del 1.1% de la muestra de

estandarizacion. El perfil ACIM parcial (basado en cualquiera de las tres
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subpruebas de ACIM) es exhibido en los puntajes obtenidos en el 27.9% de la
muestra, comparado con el 5.6% de la muestra de estandarizaciéon. Este
resultado sugiere que cuando el perfil ACIM se presenta debe ser
considerada la hipoétesis un trastorno deficitario de la atencion. Cuando el
perfil ¢ste ausente, no debe rechazarse un desorden deficitario de atencion
debido a que la mayoria de nifios con este trastorno pueden no presentar un

perfil ACIM.

Para estudiar nifios con trastornos conductuales severos el WISC-III
fue administrado a 26 estudiante entre 11 y 15 afos (mediana de 13 anos)
con trastornos de conducta a largo plazo y severas. La media de puntajes de
C.I es baja, y eso era esperado por los examinadores, dada la historia
educacional y el background de estos ninos. la media de puntajes en las
escalas de C.I.V, CILE y C.I.T son 77.9(DS=10.5), 82.2 (DS=15.7), 78.1 (DS= 13.5),
respectivamente. Entre los puntajes de indice, el puntaje de indice medio de
O.P es el mas alto, 84.7% (DS=106.6), y para C.V es el mas bajo, 78.4% (DS=10.7).
Los puntajes relativamente mas bajos en estas escala verbales (C.LV e ICV)
son esperados, dada la historia de retraso académico, pobreza educacional y

oportunidades culturales de los nifilos en esta muestra.

Por otra parte el WISC-III fue administrado a 20 niflos entre 6 a 16
anos (mediana de 12 afnos) con epilepsia. De la muestra el 50% fueron
diagnosticados con epilepsia parcial compleja, 40% con epilepsia tonica-
clénica generalizada y un 10% con epilepsia ausente. Estos ninos fueron
extraidos de un lugar de cuidado terciario, hecho que sugiere que el grupo
tenia dificultad para controlar la epilepsia. La muestra consistié en 35% de

sexo femenino, 65% masculinos, 65% blancos y 35% de negros.
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La media de puntaje de C.LL.T es de 74.3 (DS=22.4),l1a media de puntajes
de C.LV de 77.4 (DS=20.5) y la media de puntajes de C.ILEde 75.0 (DS=21.4). La
media de puntajes de indice mas alta es para la escala de C.V (media=78.9
DS=20.4), y la media del puntaje mas bajo es para V.P (media 72.8 DS=16.1) asi
la media de puntajes bajos de esta muestra exhibe un patrén consistente,
pero las desviaciones estandard de gran tamano sugieren una considerable
variabilidad a través de los individuos de la muestra. Las medias de puntajes
bajos no son esperadas, dado que los ninos con epilepsia tienden a puntuar
alrededor de 1DS por debajo del promedio (Bolter, 1986; Farrwell, Dodrill, &
Batzel, 1985; Giordani et al.; 1985; O'leary et al.; 1983; O'leary, Seidenberg,
Berent, & Boll, 1981 c.p. Wechsler, 1991). De 40 a un 48% de los ninos es este
estudio obtuvo puntajes de C.I.T menores de 90. Ademas, debido a que esta
muestra de ninos fue extraida de un lugar de cuidado terciario, incluso
podian esperarse puntajes mas bajos (esto es, puntajes a mas de una
desviacion estandard por debajo de la media). Estos datos, deben ser
interpretados con cautela debido al pequefno tamafio de la muestra y debido
a que en los analisis no fueron controladas variables tales como la
severidad del ataque, del comienzo de la enfermedad, 1a frecuencia de los
ataques, y la medicacion, todo lo cual puede estar relacionado con el

funcionamiento intelectual.

Ademas, el WISC-III fue administrado a una muestra de 44 nifnos con
multiples desventajas entre los 6 y 13 anos (mediana de 9 afos) con un

diagnostico primario de trastorno en el lenguaje expresivo o receptivo.

De acuerdo con la investigacion (Sullivan & Burley, 1990 c.p.

Wechler, 1991) los niftos con impedimentos en el lenguaje tienden a tener
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una mayor cjecucion en las tareas de ejecucion que en las verbales. Como
se hipotetiz6 la media de puntajes de C.LLE es mayor que la media de puntajes
de C.I.V. La media de puntajes de C.LLV es de 69.2 (DS=12.4), la media de
puntajes de C.LE es de 78.2 (DS=17.1), y la media de puntajes de C.I.T es de
71.7(DS=14.2). La media de puntajes de indice de O.P es la mas alta, 81.5
(DS=17.3). Los puntajes generalmente mas bajos de esta muestra deben
interpretarse cautelosamente debido a que otros factores tales como la
velocidad de recuperacion de las palabras (German, 1979) y la posibilidad de
retrasos generalizados en el desarrollo, pueden haber deprimido estos

puntajes.(Wechsler, 1991)

Por ultimo, una muestra de 30 nifios entre 11 a 16 afos (mediana 13
aitos) con impedimentos auditivos severos (n=20) y profundos (n=100 se les
administro el WISC-III. Los procedimientos de administracion fueron
adaptados implementando el lenguaje de signos americanos o el ingles de

signos utilizado en China, dependiendo de las necesidades del nifio.

Los puntajes obtenidos en esta muestra exhibieron el patrén
esperado de puntajes mas altos de C.LE. La media de puntajes de C.LV es de
81.1 (DS= 20.3), la media de puntajes de C.LE es de 105.8 (DS=20.8) y la media
de puntajes de C.I.T es de 92.2 (DS= 19.8). Las grandes diferencias entre los
puntajes de indice también fueron observadas y se exhibi6é la direccién
predicha: media de ICV 80.8 (DS=19.1), IOP 106.0 (DS=19.1); media de IVF

101.4 (DS=22.3) y 1ID 87.1 (DS=20.0).

Como siempre, 1los puntajes deben interpretarse cautelosamente
cuando los procedimientos de administracién estandard son adaptados a

poblaciones especiales. Por ejemplo, al administrar las subpruebas de Mem.
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de Digitos c¢n el lenguaje de signos, ello puede modificar el constructo que
esta siendo medido (v.g. Memoria visual como opuesta a memoria auditiva) y

puede afectar la dificultad relativa a la tarea.

Realizada la revision de la literatura y los estudios que proveen un
soporte solido para la validez del WISC-III se puede concluir que es una
prueba confiable y valida para medir el funcionamiento intelectual de los
ninos. La evidencia del analisis factorial y las correlaciones con otras
medidas de habilidad intelectual general y de rendimiento académico
proveen soporte para la validez de constructo del WISC-III. Ademas los
datos de una variedad de grupos especiales proveen evidencia de la
habilidad del WISC-III en la evaluacion diagnostica. Los datos aqui
presentados soportan la utilidad del WISC-III para la evaluacion del
funcionamiento intelectual en un amplio rango de grupos. De cualquier
modo, los indices de L.L1.LD y LV.P aparecen como la promesa de mediciones de
otras habilidades mentales que proveen informacion diferente de las mas
relacionadas con el factor g obtenida a partir de los puntajes de CI. Asi,
ellos pueden producir informacion adicional e importante para la

evaluaciéon intelectual de ciertos grupos.

La combinacion de este trabajo de tesis y la experiencia clinica con
el WISC-1II, junto con la base de conocimiento investigativo establecido &
nivel clinico del WISC-R, animara nuestro entendimiento del WISC-HII y su

utilidad como herramienta de evaluacion.
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modo, los indices de LI.D y LV.P aparecen como la promesa de mediciones de
otras habilidades mentales que proveen informacion diferente de las mas
relacionadas con el factor g obtenida a partir de los puntajes de CI. Asi,
cllos pueden producir informacién adicional e importante para la

cevaluacion intelectual de ciertos grupos.

La combinacién de este trabajo de tesis y la experiencia clinica con
el WISC-III, junto con la base de conocimiento investigativo y establecidos a
nivel clinico del WISC-R, animara nuestro entendimiento del WISC-III y su

utilidad como herramienta de evaluacion.
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iI.- METODO
OBJETIVO y PROBLEMA

El presente trabajo constituye un estudio exploratorio cuyo proposito es
determinar en esta primera ctapa si la Escala de Inteligencia para nifos de
Wechsler Tercera Edicion (WISC-III) es un instrumento eficiente para
describir el comportamiento intelectual de los nifios de la Zona Metropolitana
de Caracas, especificamente aquellos niflos entre los 6 afios O meses y 10 anos
11 meses. Para el logro de tal objetivo se realizé un analisis psicométrico
exploratorio para determinar si el WISC-III es valido y confiable para estimar
la inteligencia, en el rango comprendido entre 6 afios O meses y 10 afnos 11

meses de la Zona Metropolitana de Caracas.

Para esto es necesario la obtencién de la confiabilidad, validez, analisis
de items, analisis factorial y diferencial de los sujetos en funcion de las
variables en estudio (edad, sexo, nivel socioecon6émico y rendimiento

académico)

HIPOTESIS

Se espera estimar un coeficiente de confiabilidad de aproximadamente
.96 para la Escala Total (coeficiente obtenido en la validacion WISC-III, 1989).
Asi mismo se espera un rango para las subescalas y subpruebas no menor de

.50.

- Se espera que exista una relacion directamente proporcional entre el

Rendimiento Académico y los C.I de la Escala.
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- Estimar cual es la carga factorial de las subpruebas del WISC-1II para
los factores de la prueba, Comprension Verbal, Organizacion Perceptual,

Independencia de la Distraccion y Velocidad de Procesamiento.

- Igualmente se espera comprobar la existencia de una relacidén
directamente proporcional entre la ejecucidn en la prueba y el nivel

socioeconomico de los sujetos.

En cuanto a la variable sexo, no se esperan obtener diferencias

significativas en la ejecucién de la prueba (Maccoby y Jacklin c.p. Craig, 1988)

Con respecto a la edad de los sujetos, se esperan diferencias
significativas entre los diferentes niveles, debido al desarrollo progresivo que
presenta la habilidad intelectual producto de la interaccion de la herencia y el

ambiente.
VARIABLES
1. INTELIGENCIA

Definicién Conceptual: "capacidad del individuo para actuar con
proposito, pensar racionalmente y adaptarse con efectividad con su entorno”

(Wechsler 1944 pag. 3 c.p. Matarazzo, 1976).

Definiciéon Operacional: puntaje total obtenido por un sujeto al

administrarle el WISC-II.
2. EDAD

Definicién Conceptual: nimero de afnos y meses cumplidos por los

sujetos muestreados en el momento de 1a administracion del WISC-III.
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Definicion Operacional:  se tomaran cinco (5) niveles de edad,

especificados de la siguiente manera:
NIVEL 1: de los 6-0 meses a los 6-11 meses
NIVEL 2: de los 7-0 meses a los 7-11 meses
NIVEL 3: de los 8-0 meses a los 8-11 meses
NIVEL 4: de los 9-0 meses a los 9-11 meses
NIVEL 5: de los 10-O meses a los 10-11 meses
3. SEXO

Definicion Conceptual: grupo de caracteristicas fisicas y constitutivas

que diferencian al hombre de la mujer.

Definicion Operacional: variable dicotémica que se clasifica en

Masculino (M) y Femenino (F)
4. NIVEL SOCIOECONOMICO

Definicién Conceptual: posicién o status que alcanza un individuo en la

sociedad de acuerdo a los recursos econémicos que posee.

Definicion Operacional: se utilizara el Clasificador de Comunidades del
Consejo Nacional de Universidades (1991) basado en el método Graffar adaptado
en el Seccion de Bienestar Social de la Universidad Simén Bolivar. Este
Clasificador tiene como objetivo "dotar a los profesionales del area social, de un
instrumento que les permita una aproximaciéon a la realidad comunal

circundante, de los sujetos de estudio, con la finalidad de completar la
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evaluacion de las variables que se integran en el modelo de estratificacion

socioeconomica adoptado por ecllos, para agilizar sus estudios diagnosticos”.

Para el logro del Clasificador de Comunidades fueron tomadas en cuenta
tres variables, el tipo de vivienda, el tipo de ocupaciéon del espacio y ¢l tipo de
zonificacion. Clasificando posteriormente el nivel socioecondmico en 5

estratos de la «<iguicente manera.

ESTRATO I:  Alto

ESTRATO II: Medio Alto

ESTRATO HI: Medio

ESTRATO IV: Medio Bajo

ESTRATO V: Bajo

Sin embargo, para esta investigacion se tomaron en cuenta 3 estratos,
ya que por fines practicos se fusionaron los estratos I y II para formar el nivel
socioeconOmico Alto, y el estrato IV y V para el nivel socioeconomico bajo,

mientras que el estrato Il no sufrio modificaciones.

En base a esto se utilizoé dicho instrumento para determinar el nivel

socioecondmico preponderante de los sujetos de la muestra.

5. RENDIMIENTO ACADEMICO

Definicion Conceptual: calificacion asignada por el maestro de curso, la
cual es reflejo del conjunto de evaluaciones y apreciacion cualitativa aplicadas

al alumno durante el transcurso del periodo escolar.
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Definicion Operacional: promedio de las notas de sicte (7) asignaturas
que corresponden a cada afno (Matematica, Castellano, Educacion Estética,
Educacion Fisica, Educacion para el Trabajo, Ciencias y Estudios Sociales) segun

el Ministerio de Educacién Venezolano.
DISENO

El tipo de investigacion utilizada para este trabajo de grado corresponde

a un MUESTREO INTENCIONAL POILIETAPICO POR ESTRATOS.

Es Intencional, ya que la seleccion de la muestra es representativa pero
haciéndolo de acuerdo a su intencion y no al azar, especificamente es de tipo
Razonada, dado que anterior a la escogencia intencional supone un
conocimiento del universo a estudiar, de ahi se seleccionaron algunas
categorias que son consideradas tipicas del fendmeno a estudiar (Ander Egg,

1982).

Se habla de muestreo poliétapico dado que distintas muestras se efectian
sobre fracciones variables del conjunto total, es decir de una muestra amplia
se realiza una nueva seleccidén para un estudio mas exhaustivo. En diferentes

etapas se iran seleccionandolos estratos por los cuales se realizara el estudio.

Para mejorar la representatividad de la muestra, la poblacion se dividira
en clases homogéneas entre si, seleccionando los sujetos que pertenecen a

cada clase al azar, siendo entonces una muestra por estratos.

La poblacién blanco de la investigacion se refiere a los estudiantes
comprendidos entre los 6 afios O meses a los 10 anos 11 meses, de ambos sexos,

de los 5 estratos socieconomicos, sin retardo ni adelanto pedagdgico,
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pertenccientes a la Educacion Basica de la Zona Metropolitana de Caracas e¢n el

ano comprendido de 1993 a 1994.

En base a esto se calculo la muestra de trabajo segun la Tabla recopilada
por New York State Division of Housing, particndo de la formula siguiente: n

N/ 14+Ne2, donde:

n: representa el tamano de la muestra

N: la poblacion

e: el error de estimacion.

El error de estimaci6n utilizado es de 0.05%.

Luego calculada el tamarno de la muestra se selecciona el Distrito 2 de la
Zona Metropolitana de Caracas,debido a que este Distrito abarca los diferentes

estratos socioeconémicos, niveles educativos, edades y sexo.

Fl Distrito 2 comprende las zonas del Cafetal, Chuao, Caurimare, San Luis,
Santa Paula, Macaracuay, Colina de la California, El Hatillo, La Lagunita, La
Trinidad, Baruta, Minas de Baruta, Prados del Este, Alto Prado, El Peiion, Los
Campitos, Cerro Verde, Cumbres de Curumo, Terrazas del Club Hipico, San
Roman, Las Mercedes, Colinas del Tamanaco, Valle Arriba, Santa Rosa de Lima

y Colinas de Bello Monte.

A partir de esto, se procedio a seleccionar las diferentes Instituciones

Educativas segin la zona de ubicacion del Clasificador de Comunidades y por lo
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tanto segun el nivel socioeconomico preponderante de los sujetos de dichas

Instituciones Educativas.

De ahi se scleccionaron al azar para cada uno de los niveles
sociocconomicos 3 instituciones por nivel, quedando conformada la muestra de

la siguiente manera:

Tabla 1: Planteles Educativos ue conforman la muestra.

PLANTELES AREA DE TIPO DE NIVEL DE NIVEL SOCIO-
UBICACION PLANTEL ESCOLARIDAD EBECONOMICO
PREPONDERA
NT

Instituto Santa Paula Privado Primaria Alto

Cumbres de Secundaria

Caracas

Academia Cerro Verde Privado Pre-escolar Alto

Merici Primaria
Secundaria

Claret Alto Hatillo Privado Primaria Alto
Secundaria

El Portal La Trinidad Privado Pre-escolar Medio
Primaria

Santo Tomas Las Mercedes Privado Pre-escolar Medio

de Primaria

Villanueva Secundaria

San Luis San Luis Privado Pre-escolar Medio
Primaria
Secundaria

Jesus Rafael Baruta Publico Pre-escolar Bajo

Albronoz Primaria

Conopoima Hatillo Pablico Pre-escolar Bajo
Primaria

Alfaro Zamora Santa Ana Publico Pre-escolar Bajo
Primaria
Secundaria

Por limitaciones en cuanto al tiempo destinado para las aplicaciones, el
Plantel Educativo San Luis no fue evaluado, quedando entonces la muestra

definitiva con los planteles siguicntes:

- Instituto Cumbres de Caracas.
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Academia Merici.

- Claret.

El Portal.

- Santo Tomas de Villanueva

Jesus Rafael Albornoz.

Conopoima y

- Alfaro Zamora.

Luego se procedio a la seleccion de los nifios cuya edad correspondia a el

nivel educativo estipulado por el Ministerio de Educacioén, especificamente:

Tercer Nivel (preparatorio): 6 afios

Primer Grado: 7 aios

Segundo Grado: 8 afios

Tercer Grado: 9 anos

Cuarto grado: 10 afos

A partir de aqui se seleccionaron al azar 12 ninos por nivel de edad, 6

del sexo femenino y 6 del sexo masculino.

La muestra definitiva de trabajo quedo conformada por 349 sujetos

distribuidos de la siguiente manera:
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Tabla 2: Muestra Definitiva.

Plantel 0 10
Educativo-

Fdad

Claret

Merici- 6
Cumbres
Portal 6 4
Santo Tomas 3 0)

Cono oima 4

Jesus Rafael 6
Albornoz

Alfaro 4 5 4
7amora

TOTAL 349

N U

10

INSTRUMENTOS Y MATERIALES

El instrumento utilizado para esta investigacion es la Escala de
Inteligencia para niflos de Wechsler (WISC-III), la cual esta conformada por
dos escala, la Escala Verbal y la Escala de Fecucion, constituida cada escala por
6 y 7 subpruebas, respectivamente. Las subpruebas fueron descritas

ampliamente en el marco teorico.(ver pag.23-25).

En cada subprueba se obtiene un puntaje bruto que corresponde al
numero de respuestas correctas de cada sujeto. Estos puntajes son convertidos
en puntuaciones escalares con media 10 y desviacién tipica 3. lLa sumatoria de
estos puntajes escalares permite obtener un puntaje con media de 100 y
desviacion tipica de 15, para cada una de las Escalas y para cada uno de los
Factores de Indice, este puntaje es el que se le define como Cociente Intelectual

(C.D.

A fines del estudio psicométrico se utilizaron los procedimientos

descritos en el Manual a excepcion de que la aplicacion no culminaba segun
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los criterio de finalizacion propuestos por la Escala, sino que la aplicacion se
realizaba completa para determinar si el nivel de dificultad de los items se

adecua a la poblacién venezolana.

La prueba fue administrada de manera individual siguiendo las
instrucciones estandarizadas por el autor (Wechsler, 1991) que fueron

previamente traducidas al castellano y revisada por jueces expertos.

El grupo de trabajo estuvo conformado por 2 experimentadoras y 3
evaluadoras entrenadas para la realizacion de las aplicaciones, tratando de
mantener las condiciones ambientales pertinentes acorde con las posibilidades

de cada Institucion Educativa.

Entre las propiedades estadisticas de la Escala de Inteligencia para nifos
Tercera-Edicion, reportadas en el Manual del WISC-III de Wechsler se
reportaron coeficientes de confiabilidad que oscilaban entre .60 y .97.
Especificamente, .96 para la Escala Total, .95 para la Escala Verbal y .91 para lz

Escala de Ejecucion.

Con respecto a los puntajes de Indice basados en el Factor, se obtuvieron
coeficientes de .94 para el Factor de Compresion Verbal, .90 para Organizacion
Perceptual, .87 para Independencia de la Distraccion y .85 para el Factor de

Velocidad de Procesamiento.

Por otra parte los coeficientes de estabilidad promedio de las
subpruebas,.escalas de C.I y basadas en el factor, para todas las edades, oscilan
entre .66 a .94. Siendo para la Escala Total de .94. Considerandose este rango

satisfactorio y alto.
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La evidencia de validez convergente viene dada por los patrones que
revelan los datos del estudio del WISC-IIT y WISC-R, donde las subpruebas
verbales correlacionan entre si mas altamente que con las subpruebas de
cjecucion (.80 y .85). [ste patron se repite para las subpruebas de ejecucion,
siendo el rango de puntajes entre .56 y .80 (Campbell y Fiske 1959 c.p.
Wechsler, 1991). Mientras que la validez divergente viene indicada por las
bajas correlaciones entre las subpruebas verbales y las de ejecucion (.66),

para todas las edades.

La validez interna de la prueba fue calculada en base a un Analisis
Factorial Exploratorio y Confirmatorio para 4 submuestras por grupo de edad,
encontrandose 2 factores principales, a saber: Comprension Verbal y
Organizacion Perceptual y dos factores mas pequeiios complemetarios,
Independencia de la Distraccion y Velocidad de Procesamiento

(Wechsler,1991).

El WISC-HI ha sido correlacionado con otras medidas de Inteligencia, de
Habilidad Escolar, Habilidad Diferencial, asi como pruebas de Rendimientc
Escolar y Pruebas Neuropsicologicas. Encontrandose nueva evidencia de
validez discriminante debido a las bajas correlaciones con medidas de

diferentes constructos (Wechsler, 1991).
PROCEDIMIENTO

Se realiz6é la traducciéon del Manual de Aplicacion, la cual fue
supervisada y revisada por tres jueces expertos, los cuales propusieron
arreglos que fueron tomados en cuenta para la version final del Manual.

Paralelamente se realizo la traduccion del Protocolo de Respuestas.
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De igual forma se procedia a la traduccion de Manual Teorico, el cual
contiene los estudios realizados de confiabilidad y validez al igual que las

tablas de normalizacion y puntuacion.

Luego de las traducciones y revisiones correspondientes, se comenzo la
seleccion de la muestra de estudio, de acuerdo a las variables a controlar. la
muestra quedo conformada por 8 Planteles Educativos del Distrito 2 de la Zona
Metropolitana de Caracas. Dicho Distrito es representativo de las tres variables
en estudio.(ver tabla 2). Posteriormente se procedio a solicitar la autorizacion

de los Planteles Educativos de dicho Distrito.

Paralelamente a este proceso se realizd el entrenamiento de las tres
evaluadoras en el manejo de la aplicaciébn y correcciéon de la prueba WISC-III,
con el fin de obtener la homogeneidad de las instrucciones y procedimientos

de administracion a ser aplicados a los sujetos de la muestra.

En base a la escogencia y seleccion de la muestra definitiva se procedi6

a la realizacion del Estudio Piloto, donde se resaltan los siguientes objetivos:

1. Verificar la adecuaciéon de la metodologia de muestreo. Asi mismo
determinar la veracidad de los procedimientos de aplicacion, correccion y
puntuacion por parte de las examinadoras y evaluadoras; esto permitio

detectar el nivel de efectividad de las mismas y del entrenamiento dado.
2. Determinar el tiempo de aplicacion de cada administracion.

3.- Reorganizacion y readaptacion de las instrucciones, verificando la

adecuacion de las mismas respecto a las traducciones realizadas.
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En basec al estudio piloto se pudo apreciar la factibilidad y adecuada
adaptacion de la metodologia de muestreo al igual que la efectividad de los
procesos de aplicacion, correccion y puntuacion por parte de las examinadoras

y cvaluadoras.

El tiempo promedio de aplicacion es de una hora (60 minutos) a hora y
media (90 minutos) lo cual se corresponde al rango propuesto por Wechsler,

1991.

Por otra parte so6lo fue necesario realizar una modificacién en la
redaccion del reactivo namero 15 de la subprueba de Aritmética, debido ha

aspectos en la traduccion que dificultaba la compresion de dicho reactivo.

Para asegurar el control efectivo de las variables, se procedi6 en primer
lugar, a la seleccion del Distrito 2 y a su vez la seleccion dentro de este Distrito
a las zonas de los tres niveles socioeconémicos segin el Clasificador de
Comunidades del Consejo Nacional de Universidades, con el fin de determinar
el nivel socioeconomico preponderante de los sujetos asistentes a los planteles

educativos pertenecientes a la muestra.

De cada nivel de edadse tomaron los S niveles educativos
correspondientes a Preparatorio (tercer nivel), primer grado, segundo,
tercero y cuarto grado, equivalentes a los niveles de edad esperados para cada

nivel, 6, 7, 8, 9 y 10 afos, respectivamente.

De dichos niveles educativos se extrajeron todos los sujetos con la edad
esperado para grado escolar, controlando de esa manera el adelanto o retardo
pedagogico. De estos sujetos se seleccionaron al azar 12 individuos, 6 del sexo

masculino y 6 del sexo femenino.
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Posteriormente se procedio a la administracion individual de la Escala
de Inteligencia para ninos de Wechsler Tercera Edicion (WISC-III) y a la
respectiva correccion y puntuacion. Las aplicaciones se realizaron desde el

mes de Febrero hasta Julio de 1994.

Al finalizar las aplicaciones, correciones y evaluaciones, se realizo cl
analisis de resultados, ¢l cual se basa en la obtencién de la confiabilidad,
validez, analisis de items, analisis factorial y analisis de diferencia de medias
con respecto a cada una de las variables. Los cuales seran especificados a

continuacion.

1. Confiabilidad

Se espera quec los datos obtenidos posean una medida adecuada de
consistencia interna, en cuanto que los items de la prueba midan la misma
funcion. Para esto es importante destacar que debido a la estructura de la
prueba se utiliza un modelo de confiabilidad que mida la consistencia interna.
Esto se estima a traves del método de Division por Mitades, el cual consiste en
dividir cada subprucba en dos mitades paralelas, y asi obtener el coeficiente de
confiabilidad que corresponde a una de las mitades y luego se estimo la
confiabilidad para la subprueba por la férmula de Sperman-Brown. E
igualmente se utiliza el Alfa de Crombach, como analisis interno de una

aplicacion unica.(Thorondike, 1989).

2. Validez

Para la validez de constructo se realizo un Analisis Factorial para
comprobar la existencia de los cuatro factores propuestos por Kaufman:

Comprension Verbal, Organizacion Perceptual, Independencia de la
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Distraccion y Velocidad de Procesamiento, para asi simplificar la descripcién
de los datos, reduciendo el namero de variables que debe tratar el cientifico
(Anastasi, 1982). Se obtiencen asi las proporciones que son explicadas por cada
factor. Igualmente se obticnen los autovalores y aqucllos que excedan a 1 son
considerados como relevantes. Se utiliza el método de "varimax”, con el
objetivo de aumentar la varianza compartida por los factores, considerando

como significativa de 81 (Wechsler, 1991).

La validez de criterio se obtuvo a través de la la correlacion del
Rendimiento Académico con los puntajes de cada una de las subpruebas. Con el
objetivo de indicar 1a eficacia o no de la prediccion de la conducta del sujeto en

una condicién especifica como lo es la situacion escolar (Anastasi, 1982)

3.- Analisis de Items

El valor de un test viene dado por la confiabilidad y validez de los datos
como base de la prediccion y proporciona la seguridad respecto al puntaje
obtenido por un individuo en el test. Esa confiabilidad y validez de los datos
dependen de las propiedades de los items individuales que forman el test, ya
que los items son las unidades basicas que configuran el material de un
instrumento de medicién, por lo cual, es de gran importancia su analisis con el
fin de conocer el comportamiento de cada una de esas unidades basicas y el de
su conjunto, utilizando recursos estadisticos y la interpretacién de esa
informacién para asegurar la confiabilidad y validez del instrumento

psicométrico.

En este analisis se investigan las caracteristicas de éstos en lo que se
refiere a su nivel de dificultad y su poder discriminativo. El nivel de dificultad

es entendido como la proporcién de sujetos que contestan correctamente al
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reactivo, y el poder discriminativo, hace referencia a la medida en que un
reactivo aislado sirve como si fuera toda la prueba, en base a la correlacion del

item y el test total.

Para la interpretacion del nivel de dificultad de los items se tomaron los

siguientes criterios:

Muy Facil de.75a 95
Faciles de 55a.74
Promedio de .45 a .54
Dificiles de .25a .44
Muy Dificiles de.05a .24

Siendo rechazados aguellos items en los cuales el nivel de dificultad sea

mayor o igual a .95 y menor o igual a 0.05.

Mientras que para el poder discriminativo el criterio utilizado se refiere

mayor o igual a .35 Poder Discriminativo Alto

de .30 a .35 Poder Discriminativo Adecuado
menor a .30 Poder Discriminativo Bajo

0.00 o negativo Poder Discriminativo Nulo
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Si es necesario 1a climinaciéon de un item se calcula el Alfa de Crombach
para observar como se comporta la confiabilidad sin el aporte de ese reactivo.

Se toman los siguientes reactivos:

Diferencia mayor a .2 Significativa
Diferencia entre .1y .2 Considerable
Diferencia menor a .1 Despreciable

4.- Andalisis de Diferencia de Medias

Con este analisis se pretende determinar la influencia de cada una de las
variables considerabas en la investigacion. A través de un Analisis de
Varianza (ANOVA) se establece la existencia o no de diferencias significativas

entre los grupos de las variables.

Para probar la posible diferencia entre las hipotesis se utiliza la F de
Snedecor y para determinar la direccion de tal diferencia se utiliza el criterio

de Duncan (Glass y Stanley, 1982)

Para la realizacion de los calculos que se realizaron se utilizo el

programa CSS.y el programa MCSS.
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II.-  ANALISIS DE RESULTADOS
1. CONFIABILIDAD

La cocficientes obtenidos de las 11 subpruebas oscilan entre .67 a .87
segun el método de Alfa de Crombach, y de .71 a .92 segun el método de Division
por mitades, donde el coeficiente de consistencia interna para cada mitad se
calculd por Alfa de Crombach y para la subprueba total el método de Spearman-
Brown. Lo cual demuestra que las 11 subpruebas proporcionan un indicador de
la confianza que se puede tener al formularse una opinién de la capacidad real
de un sujeto evaluado por medio de una determinada subprueba del WISC-III,
asi como sobre la veracidad del puntaje que pueda obtener un sujeto en el test

total.

Para las subpruebas de Claves y Reconocimiento de Simbolos no se pudo
obtener los coeficientes, ya que ambas pruebas son de velocidad y para este
tipo de pruebas el calculo de la confiabilidad es s6lo posible por el método de
Test-Retest, y debidas a limitaciones del tiempo destinados a las
administraciones al igual que limitaciones de acceso a los planteles educativos

no fueron factibles en este estudio.
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Tabla 3: COEFICIENTES DE CONFIABILIDAD DE LAS SUBPRUEBAS DEL WISC-111

SUBPRUEBA ALFA D E COLEFICIENTE MEDIA DESVIACION
CROMBACH DE ESTANDAR
SPEARMAN-
EROWN
FIGURAS 8414 8500 13.56016 4.6702
INCOMPLETAS
INFORMACION ..8665 9204 8.1662 4.1966
SEMEJANZAS  .8510 8822 9.6676 5.5141
ORDENACION  .8215 8456 16.32 10.34
DE DIBUJOS
ARITMETICA 8581 9159 12.9943 3.6462
DISENO CON .8300 9035 224269 12.600
CUBOS
VOCABULARIO .8712 9078 21.82 8.2566
ENSAMBLAJE .6785 7326 18.78 8.0357
DE OBJETOS
COMPRENSION 8252 8410 14.8596 5.4136
MEMORIA DE .7420 8567 10.0287 3.2515
DIGITOS
LABERINTOS  .7985 8673 13.4097 5.5506
2. VALIDEZ

En cuanto a validez de Constructo el Analisis Factorial para una soluciéon
de 1, 2 ,3, 4 y S5 factores arroja la existencia de 2 factores principales, donde
todas las subpruebas se encuentran mas cargada del factor 1, el cual
clasicamente se reconoce como Comprension Verbal, ante 1o cual se concluye
gque este analisis factorial no discrimina la existencia de los factores propuestos
por Kaufman y confirmados en el estudio de la tercera edicion de Wechsler
(1991) para el WISC-1II. Ello puede explicarse sobre la base de que para la
realizacion de un analisis factorial es necesario la existencia de cinco sujetos
por item de la prueba, requisito que, dado el numero de individuos de la
muestra, no fue satisfecho, y por lo tanto pudiera estar explicando los

resultados obtenidos (anexo 3).
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Los resultados obtenidos de la correlacion entre el Rendimicento
Académico (R.A) con la Escala Verbal y con la Escala Total es de .53, mientras
que con la Escala de EFjecucion es de .44, aunque igualmente significativa al

95%.(Anexo 4)

Con esto se evidencia que el Rendimiento Académico permite de manera
moderada predecir la ejecucion del niilo en la prueba y por lo tanto en el

comportamiento intelectual de los sujetos.

En base a esto, s¢ correlacioné cada una de las subpruebas con el
promedio de notas obtenidas durante el afio escolar (R.A), obteniéndose como
resultado que las subpruebas verbales tienden a correlacionarse con las notas
escolares en un rango que oscila entre .1412 para la subprueba de
Comprension y .42 para las subprueba de Semejanzas, datos que son esperados
ya que la subprueba de Comprension mide el juicio practico, sentido comun,
conocimiento de normas convencionales, mientras que la subprueba de
Semejanzas mide comprension verbal, formacion de conceptos, habilidades de
razonamiento abstracto y concreto (Sattler, 1988), lo cual tienden hacer
habilidades necesarias y requeridas en el area educativa. En términos
generales las subpruebas verbales se correlacionan de manera moderada con

el Rendimiento Académico.a excepcion de Comprension.(Anexo 5)

Para las subpruebas de la escala de ejecuciéon las correlaciones simples
tienden a oscilar de .1930 a .4267, siendo este ultimo el coeficiente de la
subprueba de Reconocimiento de Simbolos, que junto con la subprueba
Ordenacion de dibujos son las que se correlacionan de manera moderada con el

Rendimiento Académico.(Anexo 5)
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En cuanto a los coeficicntes de regresion multiple obtenidos para las 13
subpruebas del WISC-III, se evidencia que las subpruebas que explican en
mayor medida aunque en baja magnitud, corresponden a Reconocimiento de
Simbolos (.1818), Semejanzas (.1764), Informacion (.1577) y Claves (.1369).
Siendo los coeficientes de regresion para las subpruebas restantes <.1, lo que
trac como consecuencia que la cantidad de varianza que puedan explicar estas

subpruebas sean despreciables (Anexo 5).

Esto podria explicarse ya que la atencion, velocidad del procesamiento, la
formacion de conceptos, habilidades de razonamiento abstracto y concreto,
capacidad para el pensamiento asociativo, memoria, rango de conocimientos y
coordinacién visomotora, velocidad de operacién mental, recuerdo visual,
habilidades simbolicos asociativas y memoria a corto y largo plazo son
habilidades que son imprescindibles para la ejecucion de los sujetos en el area

escolar y académica.

Asi mismo el Rendimiento Académico se correlaciona con el NSE,
evidenciandose que a medida que los sujetos aumentan el nivel socioeconémico
tienden a obtener calificaciones escolares mas elevadas que sujetos de menor

nivel socioeconomico.

Con respecto a la relacion de la variable NSE, solo se encontraron
correlaciones moderadamente significativas y practicamente equivalentes
para con la Escala Verbal y Total, siendo igualmente moderada para el CIE pero
de menor magnitud que las anteriores. Todo ello pareciera indicar que los
sujetos a medida que descienden en los estratos socioeconomicos, disminuyen
también en las puntuaciones de dichas escalas del WISC-1II de madera

moderada.al p<.05.
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Un fendémeno de particular interés, y que resulta conveniente explicar,
lo constituye el hecho de que dada la alta correlacién que presentan la Escala
Verbal con la Escala Total (.90), se evidencia un patréon equivalente en la
magnitud de las correlaciones entre cada una de estas escalas y el NSE y

Rendimicento Académico.

3. ANALISIS DE ITEMS

SUBPRUEBA 1. FIGURAS INCOMPLETAS
ITEM 1

Se observa que el nivel de dificultad de este item es bajo, ya que el 99%
de los sujetos responden correctamente, siendo por lo tanto un item
excesivamente facil, y con un bajo poder discriminativo (.13), sin embargo
debido a que la confiabilidad de la prueba no se ve afectada al ser eliminado

este item, se recomienda la extraccion del mismo.
ITEM 2

Este item se presenta como muy facil, ya que lo aciertan el 98% de los
sujetos de la muestra, y posee un poder discriminativo bajo. Por lo que se

recomienda su eliminacion, ya que la la confiabilidad no se ve alterada.
ITEM 3

Al igual que el item anterior el 98% de los sujetos lo aciertan por lo que
el item es sumamente facil para la muestra, y el poder discriminativo es de .16,

debido a esto se recomienda su eliminacion.
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ITEM 4

El item es contestado de manera correcta por el 91% de los sujetos de 1a
muestra y por lo tanto su nivel de dificultad es bajo,y siendo su poder
discriminativo adecuado segun los criterios establecidos, este item es aceptado
de manera adecuada. Otra justificacion para la permanencia del item lo
constituye el hecho de que en los primeros item se espera un nivel de

dificultad bajo.
ITEM 5

Dado que el porcentaje de sujetos que responden correctamente al item
es del 92% y el poder discriminativo es bajo (.22), es considerado como un

reactivo facil, se recomienda la modificacion o reubicacién del mismo.
ITEMGY 7

El 78% y 83% de los sujetos, respectivamente, aciertan la respuesta por lo
que son considerados item de gran facilidad para la muestra, y con poderes
discriminativos de .47 y .36, respectivamente, considerandose con poderes alto

y adecuado para cada uno.. Se recomienda la permanencia de estos item.
ITEM 8 al 11

Estos item, presentan un nivel de dificultad relativamente bajo, siendo
considerados como item faciles para la muestra ya que la proporcion de sujetos
que aciertan los item oscilan entre 31 55% y el 67%., y observandose poderes
discriminativos de .45, .33,.51,.42, respectivamente, de lo que se concluye que

para este rango de item, todos los reactivos discriminan altamente a excepcion
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del item que lo hace de manera adecuada. Ante esto se sugiere la permanencia

de los mismos.
ITEM 12 al 14

El nivel de dificultad de estos tres item es promedio, siendo los
porcentajes de 50%, 46% y 52%, respectivamente.  Asi mismo el poder
discriminativo de los tres item es alto, siendo por lo tanto aceptados de manera

definitiva.
ITEM 15y 16

Ambos reactivos se presentan como item faciles para la muestra
evidenciandose un porcentaje de acierto de 61 y 63% y con un poder
discriminativo alto, sin embargo se sugiere la reubicaciéon de los mismos a

posiciones superiores.
ITEM 17

Este item es considerado como un reactivo de nivel de dificultad alto,
donde solo el 29% de la muestra acierta la respuesta correcta y el porcentaje de
sujetos que no responden correctamente al reactivo es de 71%, siendo su poder
discriminativo alto, por 10 que se recomienda la reubicacién de dicho reactivo

en el orden correspondiente.
ITEM 18

El 48% de los sujetos aciertan este item, siendo entonces un reactivo de
nivel de dificultad promedio, y con poder discriminativo alto, cumpliendo con

los criterios esperados para la conservacion de item.
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ITEM 19

El nivel de dificultad de este item es alto, ya que solo el 37% de la muestra
responde correctamente, al igual que su poder discriminativo. Se recomienda

reubicar el item.

ITEM 20

Este item presenta un nivel de dificultad alto, y un poder discriminativo
adecuado, por lo que se propone la reubicacion del mismo en el orden

correspondiente.

ITEM 21

Presenta un poder discriminativo bajo y un nivel de dificultad alto, ya
que solo el 8.3% de la muestra contesta correctamente, ante lo cual se

recomienda su modificacion.

ITEM 22

El 84% de la muestra no logra acertar el item, siendo entonces, un item
de alto nivel de dificultad, y a su vez posee un poder discriminativo alto, por lo

que se recomienda la reubicacion del mismo.

ITEM 23

Solo el 7% de la muestra es capaz de responder de manera correcta al este
item por consiguiente el nivel de dificultad es alto, no asi su poder
discriminativo que se considera bajo. Se sugiere la reubicacién o modificacion

a los ultimos item de la subprueba.
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ITEM 24

Dado que solo el 3% de los sujetos responde correctamente al item se
considera un item de excesiva dificultad, y con poder discriminativo bajo, se
recomienda que cste reactivo sea rechazado ya que si el excluido la

confiabilidad de la subprueba no se ve alterada.

ITEM 25

En nivel de dificultad del item es dificil, ya que es respondido de manera
correcta solo por el 12% de los sujetos muestreados y el poder discriminativo del
mismo e¢s adecuado, sin embargo debido a la ocupacién que ocupa se

recomicnda su aceptacion.

ITEM 26

Al igual que el item anterior el nivel de dificultad es alto, pero posee un
poder discriminativo bajo, ante lo cual se recomienda la modificacién de dicho

item.

ITEM 27

Este item presenta un nivel de dificultad excesivamente alto, y un poder
discriminativo adecuado, por lo que se propone la modificaciéon de dicho

reactivo.

ITEM 28

Solo el 1% de los sujetos es capaz de dar una respucsta acertada, asi
mismo se observa un poder discriminativo bajo, de manera que este item debe

ser eliminado.
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ITEM 29

El nivel de dificultad de cste item es alto, ya que ¢l 97% de los sujetos nc
contestan de mancra correcta, sin embargo el poder discriminativo es de .30, lo
cual se considcera adecuado. In conclusion se recomienda su modificacion para

lograr que el nivel de dificultad se accrque al promedio.

ITEM 30

Mcnos del 1% de los sujetos contestan este item, por lo que se considera
excesivamente dificil. Siendo el poder discriminativo ¢l mas bajo de todos los

item de la prueba, cumpliendo los criterios para su climinacion.

Tabla 4: Analisis de Itcms Subprueba Figuras Incompletas (Media= 13.506)
N 349 - Edades de 6 a 10 ainos.
ITEM  OPCION Corre Alfa
lacion de
item- Crom-
test bach

0.6 a3 84
347 994

2 1.7 20 84
343 98.3

3 20 a7 84
342 98.0

8.3 32 84
320 91.7

27 7.7 22 84
322 92.3

6 22.3 A7 83
271 77.7

7 17.5 30 84
288 82.5

114 327 A5 83
235 67.3

132 37.8 33 84
217 62.2

0 156 44.7 Sl 83
193 55.3

11 0 127 304 42 83
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12
13

14

28
29

30

222
175
174

159
166
183
136
213
130
219
248

101

180
169
221

287

326
23

339
309
307
339
346
339

347

63.6
50.1
49.9
54.4
45.6
47.6
52.4
39.0
61.0
37.2
62.8
71.1
28.9
51.6
18.4
63.3
36.7
82.2
17.8
91.7
8.3

84.0
16.0
93.4
6.6

97.1
29

88.5
115
88.8
12.0
97.1
29

99.1
09

97.1
29

99.4
0.6
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S5

54

A5

43

35

.24

43
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.35

25

31

21

30

.10

83
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.83

.83

83

.83

.83

.84

.84

.84

.83

84

.84

.84

.84

84

.84

.84
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SUBPRUEBA 2. INFORMACION
ITEM 1y 2

El nivel de dificultad de estos item es excesivamente bajo donde el 100% y
el 98%, respectivamente, responde correctamente, y por lo tanto deberian ser
p YI

eliminados y comenzar la subprueba con el item 3
ITEM 3

Este item presenta un porcentaje de acierto de 85%, evidenciandose un
nivel de dificultad bajo al igual que su poder discriminativo, pero debido a la

posicién que ocupa dentro de la subprueba se acepta el item
ITEM 4 al 6

Igualmente el nivel de dificultad de estos item es bajo, donde la
proporcion de sujetos que responden correctamente a los reactivos oscilan
entre 74% a 88% siendo considerados como item muy faciles siendo el poder
discriminativo para el item 4 y 6 alto, y para el reactivo 5 adecuado. Ante lo

cual se sugiere la permanencia de los mismos.
ITEM 7

Este item presenta un nivel de dificultad relativamente bajo, siendo el
porcentaje de acierto del 71%, y un poder discriminativo alto. Se recomienda

su aceptacion.
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ITEM 8

El nivel de dificultad de este item es alto, evidenciandose que es un item
muy dificil, ya que solo el 20% de los sujetos aciertan. Pero el poder
discriminativo es alto (.55) por lo que sc¢ recomienda que este item sca

reubicado para que su nivel de dificultad sea cercano al promedio.

ITEM 9

Al igual que el item anterior el nivel de dificultad es alto, donde el 34%
de los sujetos responde correctamente al reactivo, siendo su nivel de poder
discriminativo alto, por lo que se recomienda que cl item sea rcubicado de

posicion para que su nivel de dificultad se acerque mas al promedio.

ITEM 10

Este item por su parte presenta un nivel de dificultad promedio, donde el
la proporcion de sujetos que aciertan el item es del 52%, y el poder

discriminativo es alto, aceptandose satisfactoriamente dicho item

ITEM 11

Al igual que el item 9 se recomienda que sea reubicado ya que se
presenta con un nivel de dificultad alto, donde el 43% de los sujetos responden
correctamente al item., y un poder discriminativo de los mas altos de la prucba

(.65).

ITEM 12

El nivel de dificultad de este item es promedio, y un poder discriminativo

alto, por lo cual es aceptado de mancra satisfactoria
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ITEM 13 y 14

Ambos item presentan un nivel de dificultad alto, y un poder
discriminativo de .67 y .34, respectivamente, ante lo cual se recomienda la
recubicacion de los mismos para lograr que su nivel de dificultad se acerque

mas al promedio.
ITEM 15

El poder discriminativo de este item es alto, y el 26% de los sujetos
responden correctamente al item, lo cual representa que es un item dificil por

lo que se recomienda su reubicacion para ajustar su nivel de dificultad.
ITEM 16y 17

Ambos reactivos presentan un nivel de dificultad alto, siendo item muy
dificiles, ya que la proporcién de sujetos que no responden correctamente es de
88% y 82%, respectivamente, igualmente presentan un poder discriminativo

alto, por lo que se recomienda la reubicacién de los mismos.
ITEM 18 y 19

Estos dos item presentan un excesivo nivel de dificultad ya que solo el 3%
y el 1%, respectivamente, responde correctamente al item. Sin embargo el
poder discriminativo de ambos reactivos es de .57 y .29 siendo altamente y
adecuadamente discriminativos, entonces item sumamente dificiles y por lo

tanto deben ser modificados o rechazados.
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ITEM 20

Este item presenta un elevado nivel de dificultad, sin embargo no es un
item rechazado, pero debe tomarse en cuenta para reubicarlo o modificarlo
para que su nivel de dificultad se aproxime al promedio, ya que su poder

discriminativo es adecuado.
ITEM 21 al 30

Estos itcin presentan un nivel de dificultad excesivamente altos, llegando
todos hacer rechazados bajos los criterios utilizados para este analisis, ya que
los porcentajes de aciertos oscilan desde 1% a 4%, siendo item de gran
dificultad. En este rango de item poseen un poder discriminativo bajo, a

excepcion del item 21 y 23 que poseen un poder discriminativo alto.

Se sugiere, para los item 27 y 28 interpretar el poder discriminativo con
cautela ya que ambos valores se encuentran en el limite entre lo adecuado y la
bajo, y dado el nivel de dificultad tan elevado para estos item se ha resuelto

eliminarlos.

Tabla 5: Analisis de Items. Subprueba Informacién (Media= 8.17)
N 349 Edad 6 a 10 anos.
ITEM  OPCION P Corre Alfa
lacion de
item- Crom-
test bach

0.0
349
20
342 98.0
14.6 21 87
298 85.4
11.7 A9 .86
88.3
0 72 20.6 31 .86
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11

12

29

277
270
101
248
278
229
120
166
183
149
168
181
319
30

269

259

340
345
238
343
335
326

339

339
346

339
10

79.4
22.6
77.4
289
71.1
79.7
20.3
65.6
34.4
47.6
524
57.3
42.7
48.1
519
914
8.6

77.1
229
74.2
25.8
87.7
12.3
82.2
17.8
974
2.6

98.9
1.1

94.0
6.0

98.3
1.7

96.0
4.0

93.4
6.6

97.1
29

88.5
115
88.8
12.0
97.1
29

99.1
09

97.1
29

183~

A8

.55

A1

.60

.05

59

67

34

.55

45

.56

.29

30

42

39

.28

25

21

30

30

.16

86

8¢

.86

.86

86

.85

.86

.85

.86

.86

.86

.86

.86

.87

87

87

.86

.86

87

87

.87

.87

87
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30 347 99.4 25 .87
0.6

SUBPRUEBA 3. CLAVES
CLAVIES A

Esta subprucba es basicamente una prueba de velocidad, por lo que el
nivel de dificultad de los item que la componen viene dado por el tiempo
maximo de completacion que se otorga a los sujetos para ejecutar la prueba.
Por consiguiente esto hace que los elementos que se encuentran hacia el final
de la subprueba scan acertados por un porcentaje relativamente pequeiio de la
muestra total, ya que solo algunos individuos han tenido el tiempo para

realizarlo.

Esta subprueba se aplic6 a una muestra de 97 sujetos con edades entre 6 y
7 anos, observandose unos valores de p=1.00 para los primeros 10 item de la
prueba hasta una p=2.1 para los ultimos item de la misma. Por otra parte se
observan valores para los item intermedios del 26 al 39 de p. considerables y
altos que oscilan entre .28 y .09, lo que quiere decir que entre un 28 y 69% de
los sujetos es capaz de resolver hasta un 40 y 60% de los elementos de la prueba.
En este sentido puede apreciarse como a medida que aumenta la media de
puntajes de los sujetos en el test aumenta el nivel de dificultad, lo que esta
corroborando el efecto del tiempo como factor determinante del nivel de

dificultad de los item.que conforman la subprueba

Tabla 6: Analisis de Items. CLAVES A (N=97)

% Items ITEM OPCION
totales

1-10 1.00
20 -20 0 6 0.06.
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91 0.94

-26 0 29 0.31
67 0.69

-33 0 S0 0.51
0.49

-39 0 0.72
27 0.28

-46 80 0.82
17 0.18

-53 89 0.92
8 0.08

-65 95 0.98
0.02

CLAVIS B

Asi como Claves A esta es también una subprueba de velocidad, donde el
nivel de dificultad de sus item viene determinado por el tiempo limite de
completacion concedido a los sujetos para la ejecucion de la misma. En cste
caso puede evidenciarse como el efecto del tiempo se hace mas patente y

definitivo para el rango de edad que correspondia.

Esta subprueba se aplico6 a una muestra de 252 sujetos con edades
comprendidas entre 8 a 10 anos, donde se observan unos valores de p=1 para los
primeros 11 item de la prueba, observandose p moderadamente alto y altos
entre 89 y 40% de los sujetos totales, que contestan (item 1 al 24) el 20 y el (item
1-36) 30% inferior de los reactivos de esta subprueba. Asli mismo. Sin
embargo cabe decir que tan solo el 14% de los sujetos es capaz de contestar el
mas alld del item 46 lo que constituye el 40% de los item totales y que ningan

porcentaje capaz de responder mas alla del item 67
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Tabla 7: Analisis de Items. CLAVES B (N=252)

% Items ITEM OPCION
totales
1-11 252 1.00
-24 223 0.89
0.11
-36 151 0.60
101 0.40
40 -47 0 216 0.86
0.14
50 -59 0 245 0.97
0.03
-71 252 1.00
0.00
-83 252 1.00
0 0.00
-95 252 1.00
0.00
-119 252 1.00
0.00

SUBPRUEBA 4. SEMEJANZAS

ITEM1al5

EL item 1 presenta un nivel de dificultad bajo ya que el 63% de los sujetos
aciertan de manera correcta, por lo tanto este item es aceptado de manera
satisfactoria, sin embargo se podria reubicar hacia un nivel mas abajo ya que
los item del 2 al 5 presentan un nivel de dificultad todavia menor,
especificamente el item 1 pasaria hacer el item 5. Esto se relaciona ya que el

poder discriminativo es alto para todos estos reactivos.

ITEM 6

El 26% de los sujetos responden de manera correcta al item
evidenciandose un nivel de dificultad promedio,y un poder discriminativo alto,

aceptandose satisfactoriamente el reactivo.
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ITEM 7 al 9

Estos 3 item presentan niveles de dificultad bajos, donde las
proporciones de sujetos que aciertan los item van desde 58% al 73%, siendo
considerados como item faciles, pero con poderes discriminativos altos, sin

embargo deben ser reubicados.
ITEM 10y 11

Ambos item presentan un nivel de dificultad alto, observandose que el
20% y 24% aciertan de manera correcta los item respectivamente, y poder
discriminativo alto, sin embargo son item aceptados de manera

satisfactoria.pero se recomienda su reubicacion.

Es importante resaltar que el item junto con el 8 y el 9 poseen el poder

discriminativo mas alto de toda la prueba.
ITEM 12 al 14

Al igual que los item 10 y 11, estos presentan un nivel de dificultad alto,
y con poder discriminativo alto, sin embargo se recomienda la modificacion de

estos item para que el nivel de dificultad se acerque un poco mas al promedio
ITEM 15

Este item también presenta un nivel de dificultad alto, pero es
importante destacar que en este caso el porcentaje de acierto es menor que los
item anteriores siendo este de 7%, por lo que se recomienda la reubicacién de
dicho reactivo en el continuo de la subprueba, ya que al igual que la mayoris

de los reactivos de la prueba el poder discriminativo es alto.
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ITEM 16

El 11% de los sujetos responden correctamente, evidenciandose un nivel
de dificultad alto, pero sin embargo debido a la posicion en la cual se encuentra

cl item es aceptado de manera satisfactoria.

ITEM 17 al 19

El nivel de dificultad de estos 3 item es excesivamente alto, en los cuales
las proporciones de acierto son de 4%, 1% y 4%, respectivamente, En cuanto al
poder discriminativo de estos item, se observa que el item 18 presenta un poder
bajo y se recomienda su eliminacién, en cambio para los item 17 y 19, se
observa un poder discriminativo adecuado, debiéndose tomar con cautela dicho

valor para el altimo item dado su cercania a tener un poder bajo (.297)

Tabla 8: Analisis de Items. Subprueba Semejanzas (Media= 9.67)
N= 349 Edad de 6 a 10 afos.

ITEM OPCION Corre Alfa
lacién de
item- Crom-
test bach

130 372 51 84
218 625
155 36 85
84.2
249 39 85
262 751
203 .43 85
278 797
0 246 41 85
259 742
54 155 51 84
26.4
203 582
91 261 47 85
34 9.7
2 24 642
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0 146 41.8 S54 .84

171 49.0
32 9.2
186 53.3 54 .84
304
304
278 79.7 02 83
15 4.3
2 56 160
266 76.2 51 .84
40 115
43 12.3
12 302 86.5 42 85
1.7
11.7
311 89.1 45 .84
4.3
6.6
14 304 87.1 55 84
2.6
10.3
15 325 93.1 .84
20
4.9
16 312 89.4 52 .84
5.7
4.9
0 336 96.3 32 85
2.3
1.4
345 98.9 21 85
1.1
0 0.0
0 336 96.3 30 85
29
0.9

SUBPRUEBA 5. ORDENACION DE DIBUJOS

ITEM 1y 2

Ambos item presentan un nivel de dificultad bajo, donde el porcentaje de

sujetos que aciertan la respuesta es de 86 y 89% respectivamente, y con poder
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discriminativo alto. Estos item son aceptados satisfactoriamente debido a la

posicion que ocupan dentro de la subprueba.

ITEM 3 al 5

El nivel de dificultad de estos item es bajo, siecndo entonces item faciles
ya que la proporcion de sujetos que responden correctamente van de 57 a 68%,
recomendando la aceptacion de dichos item debido a la continuidad en la

secuencia de dificultad. Y ademas poseen un poder discriminativo alto.

ITEM 6

El 45% de los sujetos responden de manera correcta a este item, por lo
tanto este item es considerado como un item de dificultad promedio y con un

poder discriminativo alto, por 1o que es aceptado de manera satisfactoria

ITEM 7 al 10

Estos item presentan un nivel de dificultad moderadamente alto, donde
las proporciones de sujetos que aciertan la respuesta oscila entre 28 y 37%,
siendo dificiles pero en grado aceptable debido a las posiciones que ocupan
dentro de la subprueba. Igualmente que todos los reactivos de la prueba

presentan un poder de dificultad alto.

ITEM 11 al 13

El 21, 22 y 10% de los sujetos responden correctamente, siendo el nivel de
dificultad de estos item alto, y con poder discriminativo alto. Aunque el nivel
de dificultad de estos item sea alto son aceptados debido a la secuencia seguida

por los reactivos en la subprueba.
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ITEM 14

El nivel de dificultad de este item es excesivamente dificil y un poder

discriminativo alto, por 1o que se recomienda la modificacién de dicho reactivo.

Tabla 9: Analisis de Items. Subprueba de Ordenacion de Dibujos
{Media= 16.32) N=349-Edades 6 a 10 afnos

ITEM  OPCION

319

38

226

149

116

102

191

251

231

P

3.2
91.40
3.2
109
244
64.7
3.2
244
169
22.1
4.6
42.7
209
13.8
14.3
8.3
33.2
29.2
18.9
11.7
6.9
54.7
14.3
11.7
13.8
54
719
135
74
4.9
2.3
66.2
13.8
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Corre
lacién
item-
test
33

43

.56

46

45

52

S0

Alfa
de
Crom-
bach
82

.82

80

81

81

80

81

81



7.4

31 89
3.7
9 217 62.2 .55 .80
51 14.6
89
31 89
19 54
0 235 67.3 50 81
2 71 20.3
14 4.0
15 4.3
5 14 4.0
0 274 78.5 .5 81
2 34 9.7
22 6.3
14 4.0
5 5 1.4
0 272 77.9 .50 81
2 54 15.5
18 5.2
0.6
5 0.9
0 317 90.8 37 .2
2 26
34
8 2.3
3 0.9
14 338 96.8 37 .82
0.3
1.1
0.3
0.6

SUBPRUEBA 6. ARITMETICA
ITEM1al5

Estos item son excesivamente faciles, donde la proporcién de sujetos que
aciertan la respuesta oscila entre 100 y 95%, por lo cual se recomienda que
dichos reactivos scan eliminados debido a su bajo nivel de dificultad. FEn
relacion al poder discriminativo de estos item, se observan niveles muy bajos

para los dos primeros item de esta subprueba, por lo que considerando el nivel
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de dificultad se recomiendan sean eliminados completamente de la misma. Con
respecto a los item restantes, observamos poder discriminativo adecuado para
el item 3 y poder alto para los item 4 y 5 por lo que se sugeriria la climinacion o

modificacion de los mismos, en especial del tercer reactivo.

ITEM 6

El nivel de dificultad de este item bajo, sin embargo considerando el alto
poder discriminativo del mismo, es un item que es aceptado debido a la posicion
que presenta dentro de 1a subprueba, donde se espera que el nivel de dificultad

alcance niveles bajos..

ITEM 7

Este item presenta un nivel de dificultad excesivamente bajo, aunque no
se encuentra en el criterio de rechazo y dado su poder discriminativo elevado

se recomienda la reubicacion de dicho reactivo hacia una posicion inferior.

ITEM 8 al 12

Estos item al igual que los dos anteriores son item de dificultad bajo, sin
embargo tienden a acercarse mas al promedio, observandose que las
proporciones de sujetos que aciertan oscilan entre 12 y 24%, por su parte el
nivel discriminativo de estos item es alto , siendo los mas elevados de la
subprueba el item 8, 11 y 12, de ahi a que los item scan aceptados de manera

satisfactoria.

ITEM 13y 14

Ambos son item faciles, donde el nivel de dificultad es bajo, sin embargo

debido a la secuencia mantenida v al poder discriminativo alto es recomendable
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aceptar estos item, sugiricndose su reubicacion sin ninguna modificacion

sustancial de los mismos.

ITEM 15

EL nivel de dificultad de este item es alto, y dado su alto poder
discriminativo, ¢l tercer valor mas clevado de toda 1a subprucba, se recomienda

aceptarlo, proponiéndose su reubicacion hacia una posicion mas alta.

ITEM 16 al 18

Estos item son de una clevada dificultad, siecndo por lo tanto item muy
dificiles, pero de un poder discriminativo clevado, por tanto se recomienda la
modificacion de los item para que el nivel de dificultad tienda a acercarse al

promedio.

ITEM 19 al 24

Estos item presentan un excesivo nivel de dificultad, ya que la
proporcion de sujetos que no responden correctamente al item oscila entre
96% al 100% de lo que se recomienda la eliminacion de los mismos, los cuales, a
excepcion del item 20 cuyo poder es adecuado, todos poseen poderes

discriminativos bajos.

Tabla 10: Analisis de Items. Subprueba Aritmética (Media= 12.994)
N 349-Edades 6 a 10 aflos

ITEM  OPCION Corre Alfa
lacion de
item- Crom-
test bach

0.2 22 .86
348 99.7
2 0 4 1.1 .29 .86
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24

345
6
342
332
334
311
321
48
301
307
283
269
204
128
221
205
217
132
267

315
341
335
343
346

347

348

98.9
1.7
98.0
4.6
95.1
4.0
95.7
10.6
89.1
8.0
920
13.8
86.2
120
88.0
18.9
81.1
229
77.1
24.4
75.6
36.7
63.3
41.3
58.7
62.2
37.8
76.5
235
90.3
9.7
87.7
129
97.7
1.7
0.6
96.0
23
1.7
98.3
14
0.3
99.1
03
0.6
994
0.6
0.0
99.7
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31

47

38

38

45

.56

53

52

61

58

58

49

41

27

32

27

.26

26

27

.86

.86

85

85

85

.85

.85

.85

34

85

85

85

85

85

85

85

.86

.86

86

.86

.86

86



0.3
0.0

SUBPRUEBA 7. DISENO CON CUBOS
ITEM 1y 2

Estos item presentan un nivel de dificultad excesivamente bajo asi como
el poder discriminativo bajo particularmente para el primer reactivo, por lo

que sc recomicnda la eliminacion de dichos reactivos.
ITEM 3

Para este item el nivel de dificultad es bajo, sin embargo dado su nivel de
dificultad adecuado y que se espera que los primeros item alcancen la categoria
facil, es recomendable aceptar dicho item debido a la posicién que este item

presenta en la subprueba
ITEM 4

El 53% de los sujetos respondieron correctamente el item y por lo tanto
posee un nivel de dificultad promedio junto a un poder discriminativo alto,

ante lo cual es recomendable la aceptaciéon de dicho reactivo.
ITEM 5y 6

Ambos item presentan un nivel de dificultad bajo, siendo por lo tanto
item faciles para los sujetos de la muestra, oscilando entre 61 y 63% aquellos
que respondieron correctamente, siendo el poder de discriminacion alto, es
recomendable que estos item sean reubicados a niveles superiores,

especificamente la posicion 2 y 3.
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ITEM 7

El nivel de dificultad es promedio y su poder discriminativo alto, el mas
alto de la prucba, por lo que es recomendable conservar este reactivo asi como
reubicarlo en funcion de la posicion de dificultad creciente, especificamente

este item podria ser el numero 5.0 6.

ITEM 8y 9

El 28 y 29% respectivamente, de los sujetos respondieron de manera
correcta al item, siendo por lo tanto el nivel de dificultad alto, considerando
entonces, al item como dificil, pero debido a la posicién ocupada en la
secuencia de dificultad de la prueba, unido a un alto poder discriminativo del

item, se recomienda la aceptacién de dichos item.

ITEM 10

Este item presenta un nivel de dificultad alto, siendo un item muy dificil
sin llegar al criterio de rechazo, sin embargo dado el poder discriminativo
elevado, el cuarto mas alto de la prueba, es recomendable la continuidad de

dicho reactivo en la subprueba, sugiriéndose su reordenaciéon hacia arriba.

ITEM 11y 12

Ambos reactivos son excesivamente dificiles, ya que el porcentaje de
sujetos que no logran concluir el item es de 95 y 96% respectivamente, sin
embargo debe tomarse en cuenta el poder discriminativo alto y adecuado
respectivamente de estos item lo que puede explicarse por el hecho de que estos

son reactivos que pudieran ser destinados a sujetos de mayor edad por lo que s¢

~117-



recomienda la conservacion o modificacion parcial de dichos reactivos en la

subprucba.

Tabla 11 : Analisis de Items, Subprueba Diseilo con Cubos (Media= 22.426)
N=349-Fdad 6 a 10 anos

ITEM OPCION N Corre Alfa
lacion de
item- Crom-
test bach

0 14 20 .83
13 3.7
331 94.8
29 .20 .83
3.2
2 327 93.7
0 6.3 30 .83
22 6.3
304 87.1
15.5 51 .82
117 33.5
19.8
89 25.5
4.3
126 36.1 .65 .80
226
36 10.3
20.1
10.6
136 39.0 68 .80
28.1
11.7
12.3
8.6
170 48.7 71 .80
105 30.1
7.2
7.4
6.2
0 249 71.3 62 81
4 16.3
23 0.6
6 13 3.7
1.7
9 0 248 71.1 .64 .80
4 74 21.1
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5.2
20
0.3

10 291 834 60 81
4 13.8
14
06
09

332 951 .38 83
15 43
0.3
0.3
0.0

335 34 .83
11 3.2

11

Nk O~

12

+ O

0.0
0.3
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SUBPRUEBA 8. VOCABULARIO

ITEM1al 3

Estos tres item presentan un nivel de dificultad excesivamente bajo, ya
que el porcentaje de sujetos que no responden correctamente a los item oscila
entre 4 'y 5%, aunado a un poder discriminativo adecuado para el item 1 y 2
sugeriria por lo tanto la modificacion de dichos reactivos, no asi para el tercer
item de la subprueba del cual se recomienda su completa eliminaciéon de la

misma, dado su bajo poder discriminativo.

ITEM4y5

El porcentaje de sujetos que respondieron correctamente es del 95% y
93%, respectivamente, evidenciandose un nivel de dificultad bajo, resultando
reactivos bastante faciles. Dado el bajo poder discriminativo del cuarto en
contraposicion al alto poder del quinto reactivo, s¢ propone que sea climinado

el primero y se continte con este ultimo ya que la posicion del item dentro de
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la subprueba amerita el comienzo de la misma con reactivos con bajo nivel de

dificultad.

ITEM 6 al 10

Al igual que los item anteriores presentan un nivel de dificultad bajo,
pero las proporciones de sujetos que contestan correctamente el item oscila
entre 63 a 92% reportando que aunque son faciles tienden a acercarse mas al
promedio. Asi mismo presenta poderes discriminativos altos y adecuados para
los item 6,7,10, y 8,9 respectivamente. por 1o que se recomienda la aceptacion de

dichos reactivos sin modificacion alguna dada la posicion ocupada por estos..

ITEM 11

Este item presenta un nivel de dificultad y un poder discriminativo alto,
donde el 59% de los sujetos no responden correctamente el item, por lo que se

recomienda la reubicacién de dicho reactivo para niveles superiores al actual.

ITEM 12

Ya que este item presenta un nivel de dificultad bajo (p=57.8) y un
altisimo poder discriminativo, siendo el mas alto de la prucba, es recomendable
que sea reubicado asi como el item anterior ya que este presenta mayor nivel

de dificultad.

ITEM 13 al 15

Estos item son considerados como dificiles ya que presentan un nivel de
dificultad alto, ya que ¢l porcentaje de sujetos que aciertan va desde 26 a 29%.
Asi como un poder discriminativo elevado, de ahi que se recomicende lg

reubicacion de los mismos para niveles superiores a los actuales.

120-



ITEM 16

Este item presenta un nivel de dificulta alto, donde el 86% de los sujetos
no logra acertar la respuesta correcta, al igual que su poder discriminativo,

por tal motivo es recomendable la reubicacion o modificacion del mismo.

ITEM 17

El porcentaje de sujelos que no responde correctamente al item es del
98% siendo rechazado el item por presentar un nivel de dificultad
excesivamente alto. Sin embargo dado el poder discriminativo adecuado se

recomienda su revision y la posibilidad de su modificacion, sino parcial, total.

ITEM 18

El nivel de dificultad de este item es alto, donde al 19% de los sujetos
logran responder correctamente, al igual que el poder discriminativo, el cual
también es elevado, uno de los mas altos. Se recomienda la reubicacién de

dicho item.

ITEM 19

Este item presenta un nivel de dificulta alto, 3¢ observa que el 63% de los
sujetos no lograr acertar dicha respuesta, lo mismo que un poder
discriminativo alto por lo que se recomienda la reubicacién o modificacion de

dicho reactivo.

ITEM 20

Se recomienda que este item sea rechazado ya que el nivel de dificultad

del item de P=0.006, siendo un item excesivamente dificil donde el 99.4% de los
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sujetos no lograr responder correctamente, 10 que se corrobora con un poder

discriminativo bajo.

ITEM 21

Se recomiendn que este item sea rechazado ya que el nivel de dificultad
del item de P=0.003, siendo un item excesivamente dificil donde el 99.7% de los
sujetos no lograr responder correctamente. Al igual que en reactivo anterior
se observo un perler discriminativo excesivamente bajo (uno de los mas bajo de
toda la subprueba) lo que afianza la c¢~cisidbn de eliminar al item de la

subprueba.

ITEM 22

Se recomienda que este item sea rechazado ya que el porcentaje de
sujetos que logra responder de manera correcta es de 1.8%, evidenciandose ;a
excesiva dificultad de dicho item, aunado a un poder discriminativo bajo, por

debajo del criterio minimo para ser considerado como adecuado.

ITEM 23

Este item presenta un nivel de dificultad promedio y un poder
discriminativo alto, por lo que se recomienda la conservacion y rcubicacion

del mismo en el orden de dificultad creciente.

ITEM 24

La proporcion de sujetos que responden de manera correcta al item
alcanza el 6% por lo tanto es un item excesivamente dificil aunque no se

encucntre entre los criterios de rechazo es recomendable la modificaciéon o
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reubicacion de dicho item dentro de esta subprueba dado su alto poder

discriminativo.
ITEM 25

Debido a que el 99% de los sujetos no logra dar la respuesta correcta al
item y sobre la base de un bajisimo, casi nulo poder discriminativo (0.097) el
segundo mas bajo de toda la subprueba, es recomendable la eliminacion de

dicho reactivo.
ITEM 26

Este item presenta un nivel de dificultad promedio, y un nivel
discriminativo elevado por lo que es recomendable aceptar el item pero
reubicarlo a la posicion adecuada para lograr un real orden de dificultad para

los sujetos de nuestra poblacion.
ITEM 27 al 30

Estos item no son recomendables ya que los porcentajes de sujetos que no
responden de manera correcta a los item oscila entre 100 y 99.7%, lo que reflejza
el elevado nivel de dificultad de dichos item, asi como tampoco constituye una
medida adecuada el poder discriminativo, siendo para todos los casos bajo. Por

esto deben ser eliminados de la subprueba.

Tabla 12: Analisis de Items. Subprueba Vocabulario (Media= 21.82)
N= 349 Edad 6 a 10 ailos.

ITEM OPCION N p Corre Alfa
lacion de
item- Crom-
test bach

0 15 4.3 .33 87
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13

14

15

16

17

N

329

325

296
56

171
122
130

158
206
147
161
248
260
25

259
19

71
301

343

1.1
34.3
2.6

4.0

93.1
0.6

49

94.3
49

23.8
71.1
6.6

13.2
79.9
22.6
23.8
53.3
215
14.0
64.5
7.4

7.7

84.8
16.0
49.0
35.0
37.2
17.5
453
59.0
183
22.6
42.1
11.7
46.1
71.1
129
16.0
74.5
7.2

18.3
74.2
54

20.3
86.2
5.4

8.3

98.3
0.6

124

34

18

27

41

S1

57

w
N

34

58

56

.61

S5

59

.56

54

32

87

.87

.87

.87

87

86

.87

87

86

.86

86

86

86

86

.86



18

22

23

29

oON

282
49

220
347
348

343

180
67

102
329

180
101
349
349

348

348

1.1
80.8
5.2
14.0
63.0
16.0
209
99.4
0.0
0.6
99.7
0.0
0.3
98.3
0.9
0.9
51.6
19.2
29.2
94.3
3.2
2.3
98.6
0.6
0.9
51.6
289
19.5

0.0
0.0

0.0
0.0
99.7
0.3
0.0
99.7

0.0
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57

55

.24

21

52

37

09

.16

27

.86

8¢

.87

.87

87

86

87

87

87
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87
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SUBPRUFBA 9. ENSAMBIAJE DE OBJETO

ITEM 1

Este item presenta un nivel de dificultad excesivamente bajo,
observandose que cl 99% de los sujetos lograr realizar el item de manera
correcta, y sobre la base de un poder discriminativo adecuado se recomendaria

la modificacion parcial, sino total de dicho reactivo.

ITEM 2

El 89% de los sujetos logran realizar el item de manera correcta, siendo
considerado este item como muy facil, sin embargo dado el poder
discriminativo alto. Asi mismo se recomienda que continte en la subprueba

debido a la posicion que este item ocupa en la subprueba.

ITEM 3

Este item es considerado facil ya que presenta una p=.70, por lo tanto
debido al elevado poder discriminativo, se recomienda su secuencia actual en lc

subprueba

ITEM 4

Igualmente este item presenta un nivel de dificultad bajo, perc
acercandose al promedio (p=55) es por esta razén y por el alto poder de

discriminacion que obtiene,que se sugiere que conserve y reubique dicho item
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ITEM 5

El 19% de los sujetos no logra realizar el item, por lo que es considerado
como un item muy ficil, siendo por ende su nivel de dificultad baja, y su alto

poder discriminativo, se propone su reubicacion en la prueba.

Hay que hacer nota que observando el nivel de dificultad de los item,
parecieran ser todos de nivel bajo, sin embargo los coeficientes oscilan entre
.99 y .55, siendo recomendable que el item anterior (4) pasara hacer el ultimo
reactivo de la prueba, ya que este es el que presenta la p mas baja en cuanto al

grupo.

Tabla 13: Analisis de Items. Subprueba Ensamblaje de Objetos
{(Media= 18.78) N= 349 Edad de 6 a 10 anos

ITEM  OPCION Corre Alfa
lacion de
item- Crom-
test bach

0.6 .35 67
1.4
4.6
1.7
209
0.0
180 51.6
17.2
2.0
11.2 47 .62

22 6.3

27 7.7

26 74

4 35 10.0

156 44.7
11.2
0.9

oo ~l

3 0 79 226 S1 .60
6.6
71 203
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41 11.7

14 40
59) 258
20 5.7
4 1.1
8 20
0 156 447 52 60
9.5
29 83
7.7
3 0.9
4 1.1
0 0.0
19.5
23 66
6 1.7
0 0.0
186 .41 65
120
8.0
9.5
8.0
1.4
102 292
6.0
6.0
00

SUBPRUEBA 10. COMPRENSION

ITEM 1

Con respecto a este reactivo puede considerarsele muy facil, dado que es
contestado por mas del 95 por ciento de los sujetos, siendo su poder
discriminativo bajo (el secgundo mas bajo de toda la prueba). Dado lo anterior se

recomienda la exclusion del mismo de esta subprueba.

ITEM 2

El 88 por ciento de los individuos que emitieron una respuesta a este

reactivo fueron capaces de responderlo de manera correcta, lo cual junto a un
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poder discriminativo elevado y acorde a los criterios explicitados
anteriormente este es considerado como muy facil. De lo anterior se deriva que

debe conservarse y debe permanecer en la ubicacién actual.

ITEM 3

Tal reactivo presenta un bajo nivel de dificultad, ya que es acertado por
un 97% de la muestra lo cual hace que se catalogue como un item
excesivamente facil, observandose que la mayor proporcion de los sujetos que
aciertan obtienen la maxima puntuacién por lo que se recomienda su
eliminacion de la prueba. Asi mismo su poder discriminativo bajo con
tendencia a adecuvado lo hace candidato de una posible revision antes de ser

cehiminado.

ITEM 4

Este item puede ser considerado como muy facil dado que es respondido
correctamente por el 87% de los sujetos y posee un poder discriminativo alto se
recomienda su inclusién dentro de los reactivos que se conservan en la

subprueba..

ITEM 5

En cuanto al porcentaje de individuos que responden correctamente al
reactivo, dicho valor asciende aproximadamente al 97% del total de los que lo
responde lo que lo ubica como muy facil, lo que aunado a un bajo poder

discriminativo hace que se sugiera su eliminacion.
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ITEM 6

Al interpretar el porcentaje de sujetos que contestaron adecuadamente
(79%) este item puede ser clasificado como muy facil. Por otra parte puede
destacarse el alto poder discriminativo, una de los mas elevados, de manera que

se propone que permanezca como parte del grupo final de item conservados.

ITEM 7

Este presenta un nivel de dificultad promedio, acorde con el 51 % de los
sujetos que los aciertan, y un poder discriminativo alto, lo coloca como un item

de bucna calidad y en una adecuada posicion actual

ITEM 8

Debido a que el 79% de los individuos manifestaron una respuesta 6ptima
hacia el reactivo este ha sido catalogado como muy facil. Siendo su poder
discriminativo adecuado con tendencia a alto, se sugiere su reubicacidén hacia

niveles inferiores.

ITEM 9

Al contrario de lo esperado este elemento puede ser designado con un
nivel de dificultad alto, de alli que puede determinarsele como dificil y sobre la
base de un poder discriminativo elevado, puede sugerirse su reubicacion

dentro del orden de esta subprueba hacia posiciones superiores.

ITEM 10y 11

Ambos se les ha catalogado como faciles, ya que son contestados por el

61% y 60% de los individuos respectivamente. Destacandose el alto poder
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discriminativo que poseen ambos item por lo que su reubicacién hacia niveles

inferiores en el orden de dificultad creciente se consideraria adecuado.

ITEM 12

Dado el bajo nivel de dificultad que presenta este reactivo pudiendo ser
contestado por el 92% de los individuos, este ha sido considerado como muy
facil, y dado su alto poder discriminativo, se recomienda su reordenacion

dentro del grupo total.

ITEM 13

Este reactivo presenta un nivel de dificultad relativamente alto ya que

solo el 28% de las personas lo aciertan por lo que se le permite

considerarse como muy dificil, sin embargo dado el altisimo poder
discriminativo que presenta, €l mas alto de toda la subprueba, se propone su

reordenacién hacia los puestos superiores..

ITEM 14

Este reactivo posee un nivel de dificultad alto ya que solo el 14% de los
sujetos son capaces de responderlo adecuadamente, dado esto puede ser
considerado como muy dificil y observandose un poder discriminativo alto se

sugiere su reubicacion. hacia un nivel superior.

ITEM 15

Se concluve sobre la base de los sujetos que fueron capaces de contestar
correctamente este reactivo (30%) que el nivel de dificultad del mismo es

relativamente alto por lo que puede asignarsele la categoria de item dificil y
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sicndo su nivel discriminativo elevado, se recomienda conservar este item en
la posicion original dado que se espera los altimos posean un mayor nivel de

dificultad.

ITEM 16

Este reactivo presenta un nivel de dificultad alto ya que tan solo el 15%
de los sujetos lo aciertan, por ello puede ser considerado como muy dificil. Por
otra parte se aprecia un alto poder de discriminacion, lo que lo califica como

adecuado.

ITEM 17

El mismo presenta un nivel de dificultad sumamente alto por lo que debe
ser rechazado acorde al criterio especificado ya que este solo es respondido
correctamente por el 1% de los individuos catalogandose como muy dificil. Asi
mismo se evidencié un bajo poder discriminativo lo que sugiere de manera

definitiva su extraccion de la prueba.

ITEM 18

Al ser contestado coirectamente por tan solo el 7% de los sujetos que
respondieron a la subprueba el mismo puede ser clasificado como muy dificil,y
sobre la base de un poder discriminativo adecuado, se recomienda su

reestructuracion.
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Tabla 14: Analisis de Items. Subprucba de Compresion (Media= 14.86)
N= 349 Edad 6 a 10 anos

ITEM  OPCION P Corre Alfa
lacion de
item- Crom-
test bach

49 .20 83
26 74
87.7
2 42 12.0 47 81
138 395
169 48.4
3 11 3.2 30 .82
91 26.1
247 70.8
12.6 40 82
9.2
273 78.2
5 3.4 .28 32
19.5
269 77.1
6 75 21.5 51 81
174 499
28.7
7 0 170 48.7 52 81
131 37.5
13.8
72 20.6 .35 .82
26.4
185 530
228 65.3 47 81
129
21.8
10 137 39.3 .55 80
136 39.0
21.8
40.1 .52 81
189 54.2
20 5.7
0 229 650 52 81
26.1
8.3
253 72.5 .56 81
24.1
3.4
301 86.2 82
10.9
2 10 29
15 0 244 69.9 49 81
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91 26.1

1.0
16 298 &5.4 A5 .82
38 109
13 3.7
0 346 99.1 6 83
3
0.0
18 325 93.1 33 .82
23 6.6
0.3

SUBPRULBA 11. RECONOCIMIENTO DE SIMBOLOS A

En relacion a la nueva subprueba de Reconocimiento de Simbolos, la
cual se compone de 45 elementos para sus dos versiones A y B, se observa que
un 96 % de los sujetos es capaz de contestar hasta el item 6 el cual constituye
solo el 13 % de los reactivos totales. Asi mismo el 86 y 71 % de los individuos
alcanza el 20 y 30 % de los items (9 y 14) respectivamente, y mientras solo un
21% de los sujetos es capaz de contestar hasta el numero 23, el 50% de los
clementos. De ello se extrae que esta prueba posee un nivel de dificultad
elevado para los sujetos de la muestra va que tan solo el 8 % de los mismos es
capaz de superar el 60% de los items y solo el 2.%, el 70 % de los mismos.
Ninguno de los sujetos independi ntemente del nivel intelectual obtenido fue
capaz de ir mas alla de este porcentaje, de lo que puede destacarse el excesivo
nivel de dificultad presentado por tales reactivos (del 35 en adelante) por lo

que seria recomendable un posible aumento del tiempo de ejecucion.
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Tabla 15:. Analisis de ltems. RECONOCIMIENTO DE SIMBOLOS A (N=97)

% ttems ITEM OPCION N P
totales
13 1-6 4 0.04
93 0.96
20 14 0.14.
83 0.86
40 -18 60 0.62
37 0.38
50 -23 0.79
20 0.21
00 -28 0 89 0.92
8 0.08
70 -31 0 0.96
0.04
80 -36 97 1.00
0 0.00
100 -45 0 1.00
0.00

RECONOCIMIENTO DE SIMBOLOS B

Para esta subprueba, al igual que en la anterior, el 94 % de los individuos
son capaces de alcanzar hasta el item 6, los cuales constituyen el mayor
numero de los individuos en total. El 88 y 63% de los sujetos tan solo fueron
capaces de contestar hasta los items 9 y 14, respectivamente lo que tan solo
constituye el 20 y 30% de los reactivos totales. Solo un 13% de los mismos
pudieron obtener puntuaciones hasta el item 23 que constituye el 50% de los
reactivos totales, asi como tan solo un 5 y menos del 1% de los sujetos logran
hasta los items 27 y 32 que constituyen el 60 y 70% de los items totales,
respectivamente, evidenciandose el alto nivel de dificultad de la misma, al igual
que con la anterior modalidad.Reconocimiento de Simbolos A  Esto pareciera
indicar que los items de esta subprueba resultan de mayor nivel de dificultad
para los sujetos entre 8 y 10 anos que para los de 6 y 7. De ahi que se

recomiende aumentar el tiempo de ejecucion para los anteriores o la
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reestructuracion de dichos items, pareciendo mas conveniente la primera

opcion que la scgunda.

Tabla 16: Analisis de Ttems. RECONOCIMIENTO DE SIMBOLOS B (N=252)

% Ttems ITEM OPCION
totales
13 1-6 0.06
238 0.94
20 9 30 0.12
222 0.88
40 -18 154 0.61
0.39
S0 -23 219 0.87
33 0.13
60 -27 240 0.95
1 12 0.05
70 -32 0 250 0.992
0.008
-36 0 252 1.00
0.00
-45 0 252 1.00
0 0.00

SUBPRUEBA 12 MEMORIA DE DIGITOS

DIGITOS AL DERECHO

ITEM 1,2y 3

Estos tres reactivos han sido catalogados como muy faciles dado que el 99,
97 y 89% de los sujetos respectivamente, 1os han contestado de manera acertada.
Cabe destacar sin embargo sobre la base de los criterios y bajo nivel de
dificultad y su bajos poderes discriminativos solo los dos primeros reactivos se
consideran aptos para su climinacion de la prueba, proponiéndose la

conservacion del mismo.
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ITEM 4

Dicho reactivo es considerado como facil ya que es contestado por el 54%
de los sujetos, apreciandose que estos se distribuyen de manera similar en
ambas opciones de puntuacion (1) y (2) 25% y 29% respectivamente. De igual
forma el nivel discriminativo alto lo califica como adecuado para permanccer

en el rango de los primeros item de la subprueba.
ITEMSy6

El nivel de dificultad de estos item es alto ya que son acertados por un 18
y 7% de los individuos de la muestra lo que permite considerarlos como muy
dificiles, poseyendo ambos poderes discriminativos altos, puede recomendarse

su reubicacién dentro del continuo.
ITEM7y 8

Al observarse el porcentaje de sujetos que al contestarlos lo hicieron
correctamente (1% en ambos casos) se determina de manera definitiva un
nivel de dificultad excesivamente alto, que los clasifica ambos como muy
dificiles, y dado el bajo poder discriminativo de ambos, en especial para el
reactivo 8 (el mas bajo de toda la subprueba) se sugiere su exclusion de la

nisma

Tabla 17: Andlisis de Items. Subprueba Digitos al Derecha (Media=5.99)
N=349-Edades 6 a 10 anos.

ITEM  OPCION Corre Alfa
laciéon de
item- Crom-
test bach

1 0 0.6 .18 74
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DIGITOS AL REVES

ITEM 1y 2

Dado el bajo nivel de dificultad que presentan estos reactivos pudiendo
ser contestado por el 92% de los individuos, este ha sido considerado como muy
facil, ello aunado al alto poder discriminativo que presentan, hace posible su

permanencia dentro del grupo total.

ITEM 3

El nivel de dificultad del reactivo es alto ya que es acertado por el 27% de
los sujetos de la muestra evidenciandose proporciones equivalentes (35 y 30%)
con respectos a los que responden correctamente y obtienen la

correspondiente opciones de puntuaciéon a los mismos. Del mismo modo el
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poder discriminativo del mismo lo califica como adecuado para su conservacion

cn la posicion actual.

ITEM 4

Dada el porcentaje de sujetos que acertaron correctamente de 27% este
item puede considerarsele como dificil por lo que se recomienda su inmediata
reestructuracion.  Cabe destacar, que su alto poder discriminativo lo califica
para ser conserviado, sin embargo, dada la estructura y modalidad de esta
subprueba, es pertinente y preferible su modificacién parcial Siendo una de
las primeras y menos numecrosas cifras es evidente que el nivel de dificultad

que posee cs demasiado alto para ser uno de los primeros reactivos.

ITEM S al 7

Al observarse el porcentaje de sujetos que al contestarlos lo hicieron
correctamente (2, y menos de 1% en ambos casos) s¢ determina de manera
definitiva un nivel de dificultad excesivamente alto, que los clasifica como muy
dificiles por lo que se recomienda especificamente para el item 6 dado su bajo
poder discriminativo la exclusion del mismo de la subprueba. Ahora bien, en
relacion, al S y el 7, si bien cumple el criterio de rechazo para la eliminacion,
dado el poder discriminativo adecuado y el criterio de dificultad creciente
esperado para los mismos se recomendaria su permanencia o modificacion

parcial en la prueba
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Tabla 18: Analisis de Items. Subprueba Digitos al Revés (Media= 4.04)
N 349 Edades 6 a 10 anos

ITEM  OPCION N Corre Alfa
lacion de
item- Crom-
test bach

0 28 80 36 73
10 29
311 891

0 101 289 7 72
121 347
127 364

0 255 731 3 71
61 17.5
33 95

4 0 327 937 43 73
5.4
0.9

0 345 9885 .33 74
0.6
2 0.6

0 348 997 .21 4
0.3
0 0.0

0 347 994 31 74
0.6
0 0.0

SUBPRUEBA 13. LABERINTOS

ITEM 1,2y 3

Estos tres primeros reactivos han sido catalogados como muy faciles dado
que el 97, 98 y 96% de los sujetos respectivamente, los han contestado de
manera acertada. Cabe destacar sin embargo sobre la base de los criterios de
dificultad creciente y por el alto y adecuado poder discriminativo que
presentan el 1 y 2,3 respectivamente, se considera la revision y

reestructuracion de los mismos en la prueba.

ITEM 4y 5
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Ambos item se presentan con un nivel de dificultad bajo al observarse el
porcentaje de sujetos que aciertan siendo los mismos de 90 y 82%
respectivamente por lo que les corresponde la categoria de muy faciles. Por
otra parte el alto poder discriminativo de ambos hace que ambos sean

considerados como aceptables dentro del continuo del a subprueba.

ITEM Gy 7

Dichos reactivos pueden ser considerados como faciles ya que son
contestados por el 67 y 55% de los sujetos respectivamente evidenciandose un
nivel de dificultad bajo tomando en cuenta que de las personas que lo
contestaron de manera acertada, el mayor numero de cllas se agrupan hacia los
puntajes mas altos o al menos obtuvieron alguna puntuacién positiva en el
mismo. Asi mismo, aunado al alto poder discriminativo que poseen sugiere su
permanencia en la subprueba. Cabe destacar los valores mas altos de poder

para toda la subprueba en estos reactivos

ITEM 8y 9

Al observarse el porcentaje de sujetos que al contestarios lo hicieron
correctamente (35 y 28%) se determina un nivel de dificultad alto, que los
clasifica ambos como dificiles, ello junto a un poder discriminativo alto, y dada
la posicién hacia el final de los item de la prueba, se recomienda su

conservacion.

ITEM 10

Este item se presenta como muy dificil ya que solo es acertado por un

16% de los sujetos, de lo que se deduce un nivel de dificultad alto, y siendo el
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poder discriminativo de este reactivo alto, dada su ubicacion como ultimo

reactivo de la prueba se propone su permanencia dentro de la misma

Tabla 19: Analisis de Items. Subprueba Laberintos (Media= 13.41)
N 349-Fdades 6 a 10 anos

ITEM  OPCION N Corre Alfa
lacion de
item- Crom-
test bach

0 11 3.2 .37 .80
8 2.3
330 94.6
4 1.1 .35 80
3.7
332 95.1
3.7 32 .80
29
326 934
9.7 46 .79
4.3
86.0
18.1 55 g7
14.6
235 67.3
115 33.0 .63 .76
249
147 42.1
157 45.0 .64 706
12.6
67 19.2
81 23.2
228 65.3 .60 77
7.4
8.3
100
31 8.9
250 71.6 .58 g7
4.9
6.3
10.6
6.6
10 84.2 47 78
3.2
3.2
3 13 3.7
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4 14 4.0
1.7

4. ANALISIS DI DIFERENCIA DE MEDIAS

Como resultado del analisis de varianza efectuado sélo se observaron
diferencias significativas para Ia variable nivel socioeconomico con respecto a
la variable relevante inteligencia en todos sus niveles, a saber, C.I.V, C.IE., C.IT.
Especificamente se apreciaron diferencias significativas en el C.L.V segun el
nivel socioeconomico, de lo que puede derivarse que los sujetos difieren en
cuanto al puntaje obtenido en la escala verbal acorde con el nivel o status
socioecoOnomico de procedencia. Asi, los individuos que pertenecen al nivel
alto tienden a obtener puntajes mas altos que los sujetos de nivel medio y bajo.
Igsualmente entre estos dos niveles se apreciaron también diferencias
significativas a favor de los primeros. Segun el criterio de rango de Duncan
para que estas diferencias de medias sean significativas al 0.1 deberia existir
una diferencia de medias entre estos tres niveles de 2.83, observandose en el
estudio que el NSE Alto (1) difiere del NSE Medio en 8.6 puntos, y entre aquel y
el NSE Bajo de 21.02 Asi mismo entre el NSE Medio y el NSE Bajo existe una
diferencia de 12.36, evidenciandose por consiguiente, la existencia de
divergencia entre las puntuaciones que obtienen los sujetos acorde con su

nivel socioeconémico.

El patron del CIE es congruente con el observado para el C.I.V Del mismo
modo existe una diferencia entre el NSE Alto y medio de 5.23, entre el NSE Alto y
el Bajo de 15.04, siendo el rango de diferencias de medias significativo de 3.08.
Para el NSE Medio y Bajo dicha diferencia asciende a 9.81, encontrandose de
igual manera que los nifios muestreados pertenencientes a la clase alta tienden

a puntuar mas alto que los sujetos de niveles mas bajos.
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Ademas se observa también una interaccion significativa (p<.05) entre
el sexo y el nivel socioeconomico. Esta interaccion refleja una diferencia
significativa en cuanto a los puntajes en la escala de C.IV, entre los sujetos
masculinos del NSE Alto y los sujetos femeninos del NSE Medio y Bajo, a favor de
aquellos, siendo la diferencias de 9.6 y 18.89, respectivamente, siendo el
criterio de Duncan de 4.30. De igual forma se presentan diferencias
siunificativas entre las sujetos femeninas del NSE Alto y Medio con relacion a
los sujetos masculinos de NSE Bajo siendo la direccion de tales diferencias a

favor de aquellas.

Por altimo, se observa que los varones de NSE Medio difieren
significativamente de las mujeres de NSE Bajo a favor de aquellos, mientras que
no se aprecian tales diferencias con respecto a los sujetos femeninos de NSE
Alto, de lo que puede concluirse que los varones de NSE Medio poseen C.I.V

equivalentes al de las ninas de NSE Alto.

Asi mismo, también ocurre interaccioén entre las variables sexo y nivel

socioeconoémico para los efectos del C.I.T, significativa al 5%.

En este sentido los efectos de la interacion se interpretan destacando que
los sujetos de sexo masculino de el NSE Alto tienden a obtener puntuaciones mas
elevadas en la escala de ejecucion que los sujetos de sexo femenino de dicho
nivel, siendo el criterio rango de Duncan de 4.36, y la diferencia entre ambas
medias de 8.41.. Por otra parte no se observaron tales diferencias entre los

sujetos de sexo masculinos y femenino de NSE Medio y Bajo

Para la escala total, el valor del rango es de 2.79 de manera que la

diferencia entre las medias sea significativa (p=0.1).afinada.
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Siendo la diferencia entre el NSE Alto y Medio de 7.6, NSE Alto y Bajo de
19.4 y entre NSE Medio y Bajo de 11.8, puede concluirse que nuevamente, y al
igual que para el C.I.LV y CLE. a mayor NSE los sujetos tienden a puntuar mas

alto en cada una de estas escalas.

Pero al incluir la variable sexo, se observa que los sujetos masculinos de
nivel alto difieren significativamente de los de sexo femenino de nivel medio a
favor de aquellos, al igual que con respecto a los sujetos femeninos del NSE

Bajo.

Entre los sujetos masculinos de nivel medio y los sujetos femeninos de
nivel alto se evidencia una diferencia de -5.6 sicnido el criterio de Duncan 3.95,
1o que quiere decir, que las mujeres de nivel alto obtienen puntajes de C.I.T.
mas altos que los sujetos masculinos de clase media. Para los sujetos masculino
de nivel medio en comparacion con los sujetos de sexo femenino de nivel Bajo
se observa una diferencia de medias 23.17 evidenciandose de manera
definitiva que los sujetos masculinos de dicha clase obtiene puntuaciones en

esta escala mas elevadas que los sujetos femeninos de clase baja.

Mientras que para los varones de nivel socioeconomico bajo con mujeres
de nivel socioeconémico alto y medio las diferencias de medias son de 15.7 y

13.6, respectivamente, a favor de estas ultimas.

En conclusion para el CIT, no se observan diferencias significativas
entre los sujetos femeninos y masculinos de NSE BAjo, mientras que los varones
de nivel socioeconémico alto tienden a obtener mayores puntajes de CIT que las
mujeres pertenecientes a dicho NSE, y que los sujetos femeninos de NSE Medio

obtienen puntuaciones mas elevadas que los varones del mismo NSE.
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Tabla 20: ANOVA DE TRES VIAS ENTRE 1AS VARIABLES SEXO, NSE y EDAD DE
LOS SUJETOS Y EL C.1LV

VARIABLES )-level
SIXO 0.02255 880727
*NSE 8548617 000000 -
EDAD 99 410679
*SEXO-NSE 3.33826 036743
SEXO-EDAD 1.12725 343566
NSE-EDAD 1.09633 365299
SEXO-NSE-EDAD .7G080 637648

* Efectos significativos al p 0.05
Tabla 21: CRITERIO DE DUNCAN PARA LA DIFERENCIA ENTRE LAS MEDIAS

CRITERIO RANGO 100
2.83

Tabla 22: MEDIAS DE LOS CIV PARA LOS TRES NIVELES SOCIOECONOMICOS

NIVEL SOCIOECONOMICO MEDIAS
ALTO 106.39
MEDIO 97.72
BAJO 85.36

Tabla 23: ANOVA DE TRES VIAS ENTRE LAS VARIABLES SEXO, NSE y EDAD DE LOS
SUJ OSYEL CIE

VARIABLES -level
2.28747 131412
*NSE 37.67842
*EDAD 2.53503 040202
*SEXO-NSE 3.66946 026572
SEXO-EDAD 38771 817406
NSE-EDAD 1.73131 090356
SEXO-NSE-EDAD 44847 091199

* Efectos significativos al p 0.05
Tabla 24. CRITERIO DE DUNCAN PARA LA DIFERENCIA ENTRE LAS MEDIAS

CRITERIO RANGO  .100
3.08

Tabla 25: MEDIAS DE LOS CIE PARA LOS TR NIVELES SOCIOECONOMICOS

NIVEL SOCIOECONOMICO MEDIAS
ALTO 99.98
MEDIO 94.74
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Tabla 26: CRITERIO DE DUNCAN PARA LA INTERACCION ENTRE LAS MIDIAS DE
LAS VARIABLES SEXO Y NSE

CRITERIO RANGO .100
4.36

Tabla 27: MEDIAS DE LOS CIE PARA EL CRUCE DE VARIABLES SEXO Y NSE

NIVEL SIXO MEDIAS
SOCIOCONO
MICO
ALTO M 104.18
MEDIO M 94.97
BAJO M 8449
ALTO 95.77
MEDIO 94.52

O 85.38

Tabla 28: ANOVA DE TRES VIAS ENTRE LAS VARIABLES SEXO, NSE y EDAD DE LOS
SUJETOS Y EL CIT.

VARIABLES F -level
SEXO 70066 403188
*NSE 75.60521

EDAD 1.73039 142979
*SEXO-NSE 4.21035 015674
SEXO-EDAD 42025 794014
NSE-EDAD .71493 678352
SEXO-NSE-EDAD 42043 908509

* Efectos significativos al p 0.05
Tabla 29: CRITERIO DE DUNCAN PARA LA DIFERENCIA ENTRE LAS MEDIAS

CRITERIO RANGO .100
2.79

Tabla 30: MEDIAS DE LOS CIT PARA LOS TR NIVELES SOCIOECONOMICOS

NIVEL SOCIOECO OMIC O MEDIAS
ALTO 103.36
MEDIO 95.72

B. O 83.92

Tabla 31: CRITERIO DE DUNCAN PARA LA INTERACCION ENTRE LAS MEDIAS DE
LAS VARIABLES SEXO Y NSE

CRITERIO RANGO  .100
395
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Tabla 32: MEDIAS DE LOS CIT PARA EL CRUCE DE VARIABLES SEXO Y NSE

NIVEL SIXO MEDIAS
SOCIOHCONO

MICO

ALTO 107.10
MIDIO 93.98
BAJO 83.92
ALTO 99.62
MEDIO 97.45
BAJO 83.93
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DISCUSION

La Escala de Inteligencia para nifios de Wechsler Tercera Edicion (WISC-
[I) es una pruecba confiable para estimar el comportamiento intelectual de los
sujetos de las edades comprendidas entre los 6 ainos O meses y los 10 aitos 11
meses, de la Zona Metropolitana de Caracas, ya que los coeficientes de
consistencia interna e las 11 subpruebas analizadas segun el método de Alfa de
Crombach y Division por mitades, presentandose coeficientes de confiabilidad
para cada una de las subpruebas, practicamente equivalentes a los reportados

por Wechsler (1991).

Para estimar los coeficientes confiabilidad de las subpruebas de Claves y
Reconocimiento de Simbolos no son adecuados los métodos utilizados en las
restantes subpruebas, para esto se deberia haber utilizado un coeficiente de
estabilidad, mas que un coeficiente de consistencia interna, que por
limitaciones en cuanto al tiempo y recursos requeridos para las aplicaciones y
la accesibilidad a las Instituciones Educativas no pudo realizarse. Por
consiguiente los resultados obtenidos en esta dos subpruebas deben ser
analizados con cautela. Cabe destacar que Wechsler reporta coeficientes de
estabilidad para estas subpruebas altos dentro del rango esperado para este tipo

de Escala.

Continuando con las propiedades estadisticas de la prueba, el analisis
factorial utilizado para estimar la validez de constructo del WISC-III, no arrojo
datos significativos y discrimativos en cuanto a la presencia de los 4 factores
propuestos por Kaufman y encontrados en los estudios de Wechsler, a saber:
Comprension Verbal Organizacién Perceptual, Independencia de la Distracciéon

y Velocidad de Procesamiento. Ello puede explicarse sobre la base de que para
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la realizacion de un analisis factorial es necesario la existencia de cinco sujctos
por item de la prueba, requisito que, dado ¢l numero de individuos de la
muestra, no fue satisfecho, y por lo tanto pudiera estar explicando los

resultados obtenidos

Una de las variables a controlar en el estudio es el Rendimiento
Académico, entendido como el promedio de notas durante el ano escolar, esta
variable reporta una correlacion moderadamente significativa con los tres
coeficientes intelectuales arrojados en al prueba (CIV,CIE,CIT), datos que
concuerdan con los obtenidos, en esta revision, en Jla muestra de
estandarizacion para el WISC-1II. Asi mismo se observa que estas correlaciones
son semejantes para el CIV y CIT apreciandose un aumento en las magnitudes
de las mismas en comparacion con el CIE. Datos que igualmente fueron
encontrados en investigaciones previas realizadas por Matarazzo (1972) en
cuanto a las relaciones entre los puntajes de habilidad cognitiva y el
rendimiento escolar (Matarazzo, 1972 c.p. Wechsler, 1991). Las magnitudes
encontradas entre las correlaciones son consideradas, a nivel general, como
tendientes a lo satisfactorio, al ser comparadas con los resultados encontrados
por Stermberg (1988) producto de la revision histérica de las medidas de
correlacion entre pruebas de Inteligencia y otros puntajes que reflejan el

éxito escolar como medida de validez de la prueba.

Quizas estas correlaciones pudieran verse afectadas en sentido positivo,
si se depuraran y se realizara un analisis mas detallado de aquellas materias
que se relacionen mayormente con el componente verbal y no verbal de la
inteligencia, ya que dentro del conjunto de asignaturas que se tomaron en
cuenta para el calculo del promedio de notas escolares, se observan algunas

tales como Educacion Fisica y Educacion Estética, cuyo contenidos y la

1568-



naturaleza de las actividades que involucra no parecen estar muy relacionadas
entre si, mientras que por otra parte se observan asignaturas que se

encuentran muy cargadas de tareas que implican habilidades verbales.

El WISC-IIT presenta un bajo poder explicativoe de la ejecucion de los
sujetos en al ambito escolar, ya que los coeficientes de regresion obtenidos
presentan magnitudes bajas y despreciables para cada una de las subpruebas y
la variable rendimiento escolar. De esto se concluye que cada una de las
habilidades que mide cada subprueba del WISC-1II, no deben consideradas de

manera definitiva parar predecir el rendimiento académico de los individuos.

Asi mismo el Rendimiento Académico se correlaciona con el NSE,
evidenciandose que a medida que los sujetos aumentan el nivel sociceconémico
tienden a obtener calificaciones escolares mas clevadas que sujetos de menor

nivel socciceconémico.

Con respecto a la relacién de la variable NSE, s6lo se encontraron
correlaciones moderadamente significativas y practicamente equivalentes
para con la Escala Verbal y Total, siendo igualmente moderada para el CIE pero
de menor magnitud que las anteriores. Todo ello pareciera indicar que los
sujetos a medida que descienden en los estratos sociceconémicos, disminuyen
también en las puntuaciones de dichas escalas del WISC-III de madera

moderada.al p<.05.

Lo anterior concuerda con los estudios realizados por Bronfenmajer y
Casanova (1986) donde se demuestra 1o que ellos han denominado la diferencia

escolar |
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" En un extremo esta el circuito de acumulaciéon de
excelencia cuyo punto inicial son los grandes colegios
privados religiosos y laico-experimentales, accesibles
solo a una minoria socioccondmicamente privilegiada,
mientras que en el otro extremo un circuito masificado y
en deterioro de acumulaciéon de carencias, al cual
concurren lo  hijos de habitantes de ranchos, obreros,
campesinos y residentes de zonas nuevas de viviendas
populares” (Bronfenmajer y Casanova 1986 pag 4)

Segun estos autores, el nivel socioecondémico bajo, se caracteriza por un
empobrecimiento de la dotacion del hogar, bajo nivel educativo de los padres y
en general las condiciones culturales de la familia, crean un ambiente poco
propenso a la estimulacion temprana siendo un cjemplo de ello la pobreza del
lenguaje maierno, el cual es cargado de una representacion cultural pobre y se
sostiene en imagenes concretas con poca capacidad de abstraccién, poca
capacidad de generalizacién y gran pobreza de vocabulario, todas habilidades y

destrezas que forman parte de lo que se ha denominado intecligencia,

especificamente de tipo verbal.

Al interaccionar la variable sexo y nivel socioecondmico (NSE) con las
puntuaciones de los sujetos en la Escala Total, se observa que no existen
diferencias entre los sexos de NSE Bajo, mientras que si se evidencian cn los
restantes estratos. Especificamente los varones de NSE Alto tienden a obtener
mayores puntuaciones que las mujeres del mismo NSE, mientras que el patron

es inverso para la clase media.

Sin embargo, es importante destacar que las puntuaciones de los sujetos
de la muestra en cuanto a la descripcion cualitativa que es utilizada para cse
puntaje de CI, es Promedio tanto para los sujetos de NSE Alto y Medio y para los

sujetos de NSE Bajo es Promedio Bajo
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Estos datos deben tomarse con cautela para la intervencion y
calificacion de los sujetos en el area clinica y escolar, dadas las diferencias
significativas encontradas al igual que las caracteristicas particulares de cada

contexto.

Con respecto a las diferencias que se esperarian entre los diferentes
niveles de edad de los sujetos no se observaron diferencias significativas, datos
que resultan contradictorios con la hipdétesis planteada, ya que c¢n
investigaciones anteriores se ha encontrado que el desarrollo progresivo que
presenta la habilidad intelectual producto de la interaccién entre la herencia y
al ambiente provoca discrepancias entre las diferentes edades. Quizas no se
encontraron diferencias debido a que la amplitud del rango de edad de los
sujetos en esta primera aproximacion no resultan significativos para estimar

tales discrepancias.

En cuanto al analisis de items se encontr6 que para la subprueba de
Figuras Incompletas, son aceptados el 40% de los itmes y en igual porcentaje
hay que modificar algunos reactivos, y el 20% de los items hay que eliminarlos.
Para la subprueba de Informacién hay que modificar el 40% de los reactivos,
aceptar el 23% y eliminar el 37% de los items. En cuanto a la subprueba de
Semejanzas se recomienda la eliminacion del 5% de los reactivos, modificar el
69% de los mismos y aceptar de manera satisfactoria el 26%. En la subprueba de
ordenacion de Dibujos el 93% de los items son aceptados de manera definitiva,
sin embargo el 7% de los reactivos deben ser modificados o reubicados segun el

nivel de dificultad creciente.

Para la subprueba de Aritmética se recomienda que sean modificados el

50% de los reactivos, siendo aceptados el 25% de los reactivos y rechazados el
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otro 25%. En la subprueba de Diseno con Cubos se recomienda la aceptacion del
50% de los items y el rechazo solo del 2%, micentras que ¢l 33% de los reactivos
deben ser modificados o reubicados. En cuanto a la subprueba de Vocabulario
solo son aceptados el 8% de los reactivos, el 43% hay que modificarlos y el 3%
climinarlos, ¢n esta subprueba se evidencia que la mayoria de los items
presentan niveles de dificultad elevados y por lo tanto se recomienda su

-

modificacién.

De igual forma ocurre con la subprueba de Ensamblaje de Objetos donde
el 60% de los items deben ser modificados. Para la subprueba de Comprension
se sugiere la aceptacion del 33% de los reactivos y la modificaciéon del 66%. En
cuanto a la subprueba de Memoria de Digitos, especificamente para Digitos al
Derecho, son aceptados el 50% de los reactivos, mientras que para Digitos al
Revés se aceptan solo el 28%. La subprueba de Laberintos parece ser la
subprueba en al que hay que realizar menos modificaciones ya que el 80% de

los items son aceptados.

En cuanto a las subpruebas de velocidad, la subprueba de Claves A para
sujetos con edades entre 6 y 7 afios, evidencia que para los primeros 10 items de
la prueba el nivel de dificultad es bajo tal como se esperaria, observandose que
tan solo el 2.% de los sujetos son capacez de alcanzar los los altimos items de la
misma. Por otra parte entre un tercio y dos tercera partes de los sujetos logran
resolver hasta un 40 y 60% de los elementos de la prueba, logrando mas alla del
50% de los reactivos En este sentido puede apreciarse como a medida que
aumenta la media de puntajes de los sujetos en el test aumenta el nivel de
dificultad, lo que esta corroborando el efecto del tiempo como factor
determinante del nivel de dificultad de los items.que conforman l1a subprueba,

lo cual es esperado.
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Para la modalidad de Claves B puede cvidenciarse como el efecto del
tiempo se hace mas patente y definitivo para el rango de edad correspondiente.
Asi mismo todos los sujetos de la prueba fueron capacez de responder los
primeros 11 items, observandose que entre el 89 y 40% de los sujetos totales,
contestan (items 1 al 24) el 20% y el (items 1-36) 30% inferior de los reactivos
de esta subprueba  Sin embargo, tan solo el 14% de los sujetos es capaz de
contestar mas alla del item 46 lo que constituye el 40% de los items totales y que

ningun porcentaje capaz de responder mas alla del item 67

En relacién a la nueva subprucba de Reconocimiento de Simbolos se
observa que un 96 % de los sujetos es capaz de contestar 10s primeros 6 items
que constituye solo el 13 % de los reactivos totales. De ello se extrae que esta
prueba posee un nivel de dificultad elevado para los sujetos de la muestra ya
que tan solo el 8 % de los mismos es capaz de superar el 60% de los items y solo
el 2%, el 70 % de los mismos. Debe destacarse el excesivo nivel de dificultad
presentado por tales reactivos (del 35 en adelante) por lo que seria

recomendable un posible aumento del tiempo de ejecucion.

Para la modalidad B, al igual que en la anterior, el 94 % de los individuos
son capacez de alcanzar hasta el item 6, los cuales constituyen el mayor
numero de los individuos en total. Tan solo un 5 y menos del 1% de los sujetos
logran hasta los items 27 y 32 que constituyen el 60 y 70% de los items totales,
respectivamente, evidenciandose el alto nivel de dificultad de la misma, al igual

que con la anterior modalidad.Reconocimiento de Simbolos A

En base a lo anteriormente expuesto, el WISC-III puede considerarse una
prueba confiable y valida para estimar el comportamiento intelectual de los

sujetos entre 6 ainos 0 meses y 10 afnos 11 meses.en la poblacién venezolana.
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Sin cmbargo, ¢s importante reportar que debido a limitaciones de
tiempo, a la accesibilidad a los Planteles Educativos, no se pudo llegar al
numero de sujetos de la muestra planteado inicialmente, y de igual forma no se
pudieron obtener los coeficientes de estabilidad para las subpruebas de Claves
y Reconocimiento de Simbolos, datos que son de importancia para el logro de la
estimacion del comportamiento intelectual del sujeto. De cualquier forma, son
reportados datos de confiabilidad para estas subpruebas en el Manual para el

WISC-II (1991).
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CONCLUSIONES

En esta primera aproximacion hacia la validacion del WISC-II en
Venezuela, los resultados obtenidos representan un estimado de la adecuacion
de la citada prucba en cuanto a la utilidad y factibilidad que esta posee como un
instrumento destinado a evaluar lo que se ha dado por llamar Inteligencia en
una muestra de niflos escolares. Asi mismo 'se han evidenciado coeficientes de

confiabilidad y validez que pueden considerarse como satisfactorios.

Se recomienda para subsiguientes inv¢stigaciones continuar con el
estudio psicométrico y tomando en cuenta los resultados obtenidos en el
analisis de items correspondiente, llevando a cabo las adaptaciones pertinentes
a si como la ejecucion de un nuevo analisis de los items, por edades de mancra
que se permita la estructuraciéon de la prueba final del WISC-1II que constituya

un instrumento valido y confiable para la poblacion venezolana.

Asi mismo, también se propone la utilizacién de un mayor natmero de
sujetos en cada nivel de edad de manera que sea posible la realizacion del
procedimiento de analisis factorial, para corroborar la existencia de los
factores correspondientes a la prueba, con el fin de verificar la presencia de

los factores de Kaufman.

Otra recomendacion relevante, es obtencion de los respectivos analisis
para las subpruebas de velocidad, a saber: Claves y Reconocimiento de
Simbolos. Al igual que la obtencién de las correlaciones de las variables con
respecto los puntajes de Indice de la Prueba, los analisis de diferencia de
medias y todos aquellos necesarios para estimar la veracidad de estas

puntuaciones como indicadoras o descriptivos del comportamiento intelectual.
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Ademas, es importante sugerir la culminacion del analisis psicométrico

con el fin de logar establecer las normas adaptadas a la poblacion venezolana.

Por otra parte, ¢s relevante resaltar la existencia de diferencias
significativas en el comportamiento intelectual de los sujetos en cuanto al
Nivel SocioeconOmico, siendo la direccion de la relacion directamente
proporcional al estatus socioecondémico al cual pertenecen los sujetos. Ante lo
cual se evidencia que la presencia de circuitos de excelencia versus circuitos
masificados encontrados por Bronfenmajer y Casanova, conlleva o trae como
consecuencia no solo la diferencia escolar sino la también la discrepancia

intelectual.
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3. Deja 4 30- 15. Galletss
4. Dejz 9  30° 16. Leche
5. Helado  30° 17. Bs.
6.H1anzsna 30 18. Docena
7. Libros  30° 19. Mani

8 Creyones 3p- 20. Dinero
9. Bs. 30° 21. Viaje
10. Gallelas 30° 22. Plumas
11.i 2pices  30° 23 Libros
12Caramelos 3p- 24, Carros

T

LunTte &+ wirpo e Respurste
Twreo  Camplet

30°
30
30°
30°
30°
45
75°
75"
75"
75°
75°
75°

= 64)

1-10
1-10

1-10

1-10
1-10

1-10
S

1-20

Carvects el pntay
14
$24.00
10¢
11-7%
$40.00 )
11-75
$8.50 1
11-75
45mph 1
N0, 620 11-75
or 30% 1
11-75
1
11-75
0 1

Ptj. Total de 1a subprueba

(Maximo = 30)

Encwere en wr crouk



7. DISENG CON CUBCS O

tral o erimers @, 7 acol carseali v
Pooecatr 60 P 1t tocat o wrmi' 6 5 feactTvel pevdrntes gripeas 0 T & 218 = Ouilger ) Or
R OIS ST |

Ntw
Lamre & . ITwren b Duodo
Msefo Correcto ... Disero incorrecto fcomewt " Correcte
t ﬂ 30° [tese 1 beme 2 SN
2 {
i 45° !G‘.V" 1 Cramo 2 s N
M I
45° fU“v ] - Lramyo 7 - SN
4.
[ as- SN
S
E— 45" SN
6 -
3 75" SN
7
75" SN
* B i
Za 7 SN
9.
M 75" SK
10.
120° SN
11. Vv
W 120" SN
12. —
120° - SN
Examonador

8. YOCABULARIO

fuatzar despues de 4 tracasos consecutivos.

un s
Ercierre en un circulo e} puntsye aprofads
Danya 2 °1

1 2 o J

Domo 5 praays

Fara edades de 9-16, secuencis inversa de los reactivos precedentes después de fracasar lo puntos) o
crédito parcial (1 punto) en cualquiers de 1oz dos primeros reactivos administradas tuno u oiroj.

REACTIVO Respuesta
Relo)

2. Sombrere
Paraguas

4. Biciclets

5. Y¥scs

6 Abecedario

1 2
Uroawye 2 ELrasge —
1 2
T
T6-45 v ¢ 6 " ‘e
4 5 € 7
—
2°-4% ‘o 27 18 I
4 5 6
2'-75  1E6-2% 1 g 0
4 6 7
21-75  EL0 e s
4 S )
21-7% 1 -2C 11-1¢ Vo
4 S 6 7
26-75  14-25  1v-ag A )
4 S 6 7
4*-120 3 -40  26-30 1-2¢
4 5 6 7
56-~12C 3/-55  3°-3¢ Yot
4 5 ) v
56-120 36-55 31-33 3
4 S 3 7
Pti. “otal de la subprueba
Mavimo o
Ft)



8. YOCABULARIO (continuacién)

REACTIVO Respuesta Pty

Lo ?

7 Burro
8. Ledrén
% Salir
10: Yaliente
11. i3l

12. Antiguo

13- Disparate

4. Absorver

5. Fébula

16. Precisg

Y7 Emigrar
18 Mimica
19 Transparente

20. Extenuante

21. Alardsar
22. Undnime
23. Apartar
24 Rivalided
25. Enmienda
26. QObligar
- aftiecion

28 Inminente

o

" Aberracisn
30. pitatorio

~{. iola deia subpruepa
Maximg = 60)



9. ENSAMBLAJE DE OBJETO e

No finahzar  Asmnstre todos los reactivos

twone & Complet o & | PR oo Punta)«

Gbjeto 1 Teree  Time e | ‘ Encrerre erun circulo el puntaye 3propiado para cxda objeto
E yemplo B
HManzana o "W J-h- T &? i

26-120 16-25

1. Nina  120° (0-6) 1o 2 s s 7 8

2. Carro 150 (0_9) 12° o 5 36-51 S0 26835 21;25 ! -820

3. Caballe 150° (0-5) LI 2 MR mge e s

4. pelota 180° (0-7) 1 0 5 R AP N

S cara 180" (0-13) | R
*Redondear ¢l puntaje h- :ia arriba Pt. Total ds la subprueba

(Maximg 44

~10. COMPRENSION

Fwnalizar despues de 3 fracasos consecutivos

REACTIVC Respuesta P)

Olc o

1 Cortarse el dedo

*2. Hume

3. Tinturones
4 Riiletera
5.

Perder 1 pelots

°6. L uces

7. Reglas

+ S1 el nifio no da una respuesta de 2 puntos, 1ustre con una respuests de Z puntos \
* Si la respuesta del nifio refleja solamente un concepto general, pida una segunda respuests



10. COMPRENSION (continuacion)

REACTIVC Respuesta DH"
e 2

8 pelear
9. Guis teléfonica

10. Inspectores de carne

"11. D'a':ef

"12. .
Periodico

13 Yoto Secreto

14. Estampillas

15 Cuadernss de espirel

6. Promess

. Sensdores

"18. | ibertad de expresion

+ Si la rezpuesta del nifo vefle ja solamente un concepte general. 11da uns Zequnda respuest, S, Tetal de ia subpruete
= - . iCal G C
tMaximo = i




11. RECO. SIMBOLOS

friahrar gespus: de 120 tequndos

12. MEMORIA DIGITOS

Fas wucs 70 2 Gredu 2 TG MY T A rie ey O #C) TEM YL a2 Qe o TR
carteite s maae (VAN G @ 1 xme eban oy e $0 LR CricT

Al T qries o' reves arge en daios o G e parvhue

[iartos al Derec e [P Py ltem
Encayo 1 /Respuesta beme  Frisayo 2/Respuests M'ns:c,?"z
1 2 S 4 6
2 13 8 6 6 1-2
3 3 a4 1.7 6 1 5-8
418 a2 33 fs-2 1 8-6
"“"‘ S 3 89 1 7 4 79 6-4 8 3
6.5 17 4 2 3 8 985 21 6 3
“;‘ 7 1 6 4 5 8 7 6 3 29 7 6 3 1-5 a4
. e
8 5 3 B 7 1 2 4 6 § 4 2 6-9-1 7 B 3.5
::":: Fumtaye byitos al Derecho
Maximo - 16)
Mgitos alreves IPy VP ;Pw
; | -, Dusaye |Reactry
Ersayo | /Respuesta I Ensayo 2/Respuesta | bmssn |Rescems
Sample 8
2
- 7 4 2 5 9
- R 3 8 4 9-3
T 4-1 3 -8 5
-7 6 5 3 6 9 4
s = 9 2 3 7-9-2-8 1
- .= 7 6 S 1 6 3 2 5 8 3-1 7 9 5 4-8-2
é . ’ Puntaje Digitos alreves
- L= (Maximo 14}
- 4 Ft). Total de la subprueba
- = (Maximo = 30
—x T z
EE TR 13 LABERINTOS
o~ - - - "I
z . -, i< fratzar seues oo 2 i acasot conseoutrvos
Tl -= 7% Fari ecade: 60 B-1€ securnicu norma O laterwtc | 1 destam’s 00 oredMo parcial er. Libervrto €
:§‘;£ .éff(o srcuenc b normdl en el e Jemplo y o Labermitc 1-3 Sespasrs de fracaur en el Liberiio 4
s I8 ii
Z 22 zistg turne or {Twmeo O L Mumer s g e '
s 57 -;.,%f Camrric | e (oM Lo e erre en un circuls el puntaje aproplado para cads laberint
=13t ;Eigy 3 . AR
IR trox LadB e
v el i . 2+ Errors 1 Error 0 Errors
X fefi -i£5¢ 1 30 0o 1
§, 722 =< . 2+ Erron 1 Error 0 Errors
= 2. 30 0 1
o . 2+ trrors 1 Error 0 Errors
- <. 3 30 1 2
o Z¥ 2+ Errors 1 Error 0Errors
a =2 4. 30° * 1
o g- 2+ Errors 1€rror OErrors
- = 45°
o £3 5 > 0 1 2
e Z b4 - 2« Ertrors 1 Error CErrors
o - % 6 60 o 1 2
\ o2 _ 7 . 3+ Errors 2 Errors Y Ercor CErrors
eyt g <= 7 120 0 1 2
. e —
© s Z T . 4+ trrors 3 Errons 2 Errors 1 €rror 0 Ercors
r oE [ z= 8 120 1 2 3 )
L - == —_
« — == . 4+ Errors 3trrors 2 trrory 1 Error CErrors
o x E =z 9 150 0 i 2 3
- QO = . S+ Errors 4 trrors 3Errors 2 Errons 1 Error Qtrrors
= ° £ & 0. 150 ; ! :
s o £ % Pt). Tetal de la subprueda
g = ; < ; Maximp = 73
w - < ~
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Parte A
REACTIVOS EJEMPLOS:
< + L < Sl NO
+ U ~ & s NO!
REACTIY0OS DE PRACTICA:
~ B 4 si' [NO.
S L~ N _si] [NO|
Parte B

REACTIVOS EJEMPLOS :

+ & + L < F ~ g [NnO

~ L + N T $ @A [(sti N
REACTIVOS DE PRACTICA.
”’-’ < -~ ”’-’ _‘t << e “ Sl NO

= O A + 1 £ T s NO

THE PSYCHOLOGICAL CORPORATION®
HARCOURT BRACE JOVANOVICH. INC

Capynght © 1991 by The Prychaiogxal Corparshon
&mdmwc\MhmeMCw
A.I!nghnmcw-dNomddmwunmmhwm-dahww-dmmymuhmym o o chuding photecapy. R~
mhﬁiﬂ'ﬁmﬂﬂﬁwmﬂm@'hm revordin
":»‘f%v'_&dq’al._’-wvuvdﬁ-'&k;:qmrrdw-duwﬁuwwujm

BT NS l‘._.‘_'(, el 4‘—'_\\:_‘_ ap . O.'H:.’?q“o



tON

 ON

|ON

ON

ON

ON

(1S

R

al

VA

IC

u

04

VA

+

D)

+

D

Zy
Yy died



I+

N

&

VA

&

U

U

I+

Sl

Sl

st

St

NO

'NO

NO|

NO

NO

NO

NO

NO



AV

N

-
I

AV

I+

!

><

Sl

Si

Sl

S|

NO

NO



A BH O M oA

1

(l

A O C cCc uy

AV

& ¥

cl

AV

q

I

)

2l

&

VA

4

4



ON

.ON

ON

tON

i ON

ON

ON

ON

'ON

ON

IS

IS.

IS

-l

D

L < o
o | I B
¢ 1 7
L 4+ u

A4 7
41 ~ =
Nn.uU L
> N

)
1L

I F X
L [ r
-4 B &
N + =

Al

1

I

-l

|

Al

L

-l

-l

IC



d

I

\)

I

U

I

I

U

lE

4

l

Si

]

S

S

NC

NO

NO

sl & @

NO

NO-

NO



LABERINTOS Cxaminadsr

EJEMPLO

ly THE PSYCHOLOGICAL CORPORATIONS
HARCOURT BRACE JOVANOVICH, INC.

Copynght © 1991. 1971 by The Pyychological Corporshon
Stoandardizaton edston © 1989 by The Prychdogad

Copynght 1949 by The Prychological Corporation

Copynght renewed 1976 by The Psychologxal Corporation

Al nghts reserved No pert of thes publication may be reproduced or traramutted i @y barm or by any mesns electrons or
information storage and retreval system, without permismon | writng from the publeber.

The Paychologrcsl Corporataon and the PSI logo are regrstered trademarks of The Prychologeal Corporstaon.

Prnted in the Ursted Stabes of America

recharecal ichuding photocopy, recording, o any

09-979964

A B C OE



3}







=D)D

5t






10



ANEXO 2

-187-



Tl PTG

Muamber «f it

L ] B

LD ta 1t ’ 4
i- £ BRI S ~

oy - w i i .1

a0 -4
Ctamdard DL

Liatiie
Tpbae

AT
S e LA gL
ry -

.
J— 14

1 i(.‘\

~ b -

L AT y 1
ST NI R R AR s R N
Cond AL DT L

[ S SR Y

=

,w

3
ey oy

[ Y
¢
.

r

R I R N R R eI ~ ~
. S -k

— 3 1
ot T
- - . e LN
- H o .
O .-
St v T -
—~ . o4 -
- - s
- R - R 4 4 e
- P — n P - =
[~ - 4 4 Endral o — ol o L)
— . R i !
FIRUERA BN . 1 P



St

FHimb

<
-
.-

.
H

L
v
i v

.
pll‘i =
21 1

N T

s
a

2 e od hiadoo
] e, .
r { et :
¢ 1 [ - .
i b [ y a
£ [§ h
v l [OY 1
1’

[

T .
or
s




Mumber

Mear:

RILENTE S VI G T % T T O T O T O T O

[ BRI TV I T

Y]

Al 4
B

- PR

.
DNEDRADIT

-

DD

4

- 1 ~45’_..1.:."7 [

]
PR

el
e

[N

el s L} oa

-

(s

Lt

—

[SUPRE TN .

a

nn

’
.o

-

FEPR

)

7

Hp

izl

wZ

LBl
ae L

.
.
18

D
o«
i

Oy



S}

-
XINEN;
LR IS Y,

hl

;—~

T

Lfad

ny
R

-

“~

w

T
N ¥

i
L

Oilant

OE017]

s
i

TR TV T Y

il

~




-y o~ -
- kS ~ .
- ’ ooy
N M N
~ ()
-y
= .
Ty s
—_— AIA i) SLA TR 4 A’A.JA.
fonkac T IS i 1 v
S L i
Fi
- ) 4 T 3-
Pl - I+
e . i
' - -
_— 3y e w i v
Jivibtioa -
fnl ™
L .
<
\I

TS
TS v R

Y
FER

o
o

ek ~ -~
L. Ll e pos -
~ . 4 -~
L
LR R Fem T - R
Lob h s e Lend + ERIIED KPR
.
- - s
~
—_— 2
+
.
.
)
P
.
-
”~ - 4Ty 4 TTogET t f v
a [
‘.
~
. 1ot
i
s
474

fo 7

Ve e - Bl 4 4
[N fe g~} *1 e L
v 14 - . E Y
PN H -
L — — . 4 I
N s F . .z ST e
N P (I P B .
N s - 37 o - H
Froooe . ¢ o L w L= P
e LE, L]
-~ 3 “ —~ s .o
R ! R PR ® : H
-~ - IR Y € ~
. o ) [




e

Wt

(ST

4

[

Irter -

.

<

-\ 4

'

[

Fa

s

-

-

Fa

-

-2

-

o

[

o

-

[

~

-

-

o

[SF

.

-

L

ﬁ H

[NFIEN

Ve

.
-
P

(VI o

[ v

-~ - o

~d4 o

(SR Ky

— -

TN [

Ka ~» Ty

o 1N

- -

v £

b £

Fa s

iy w4

P o

£, s

b [

P

-

.

LN -

roa LN

-

rd <+

- t

.

v rea
LY
k2
-

» Fod

.- -

Py [

! e

£ [

Faol, by Ly

= —

e [

£ 3

Ty PR

Fa ve L o

bad .o

[ e 03

rd 1o~ IR

B .~

rd . [R

ra T
-

L T

IR

{

JA

N
43

i

DOpDEDRDI

R

SO S X

SEARERAR S RN S R
i Heyre

Crad a0

€

L

?
P}

-

=

IS b
£ e
i n

i)

7

=

v
(NI

)

fol wd

! s

S,

.

AR

s 03

b

[
a
i
.
-
-

.-
N
!

E I
L
o 1
.:u —
2o
s -
s T
.

i

PRDRDR

-
7
i

D

T
i

oo

IR B 6 AN

1

[ J

B L

{ v J
-
v

™y

-

[

G

—
o

"

g

-

Ty T
LR NN




t

~
f

-

T

i
A

-
wly

[
L3

Cum

F

"
-
=
-

LM

7

.
A
M.

1

At
PR

L

rd
o

rd

4
<4
4

1

S

E

—

]

Ty

—-
-
.
~
-~
”r
-

T3
-
« u
i o
v T

DU R U R R

v

r

G417

:

I

PR P R R )

ITITITITI O

A

ar e




ey vty L, 3t ARG T U O B O R O L O I SR 3o iy oy y i
] roa ~y t
e " . - N et -
o} e ol RS . et
Lo o - [ ] Frtoc B A
2] © == b} ey = [ Yo
Lo - o ur r T T ]
ry mwo M - RN ry
ey - S Y !
I i A )
] [ ~ T ' R - ey s
T “h o~k -4 -y
oy L AL T S S U S B A Ty Uy 0 (e
4 - A A - r
-y | I S o
bas 1T et I ra
P S b w4 .
-~ - - [ Lt «
q Lo = L o) b
.- at ﬂU_ e
[ . . o e
aw W omu me o e s
i T i w3 -
e pus} i Sa
B T o Zoma ¢ Pt R .
- [l L] * » a ke - = vy N
; . ' o o] i Lo
- " . - D] Yoy !
re . v Lty oy Y Ly oy DI St Ty Ty T Lo =
e ' ey -~ i
: -
v .( b b -
B ' L . ] )
...n TN > : "
Ja (a2 a] » r 2 e 2 & oz oa .- -
L % bod [ . t LR
-1 ne ™ o R Y i . | I
. T - i Pt e oL L 3 i
T ~4 o Lo : s ] i
ey - " oL T “. ‘A 3 ’
ey =+ Y .o . " o JC -
ol bt a2 v oy »
e 3 bl 2 )
! “ 531 - - «
P . i el L ey O T . L T S O T b T N ST, .
- ¢ I
o -
o Yy
4
[ o °
ROV A [
] K b
- fo.
s
i
oo
; P
ﬂJ LE] e L] "
o
e Ty r 4
- i i 3
N 1 =~ » » " » i
o e 1
t "
= "
i . 4 b
.

Ta
3

T
PRI W )

£
-




hJ [k Baed - r =~
~ ~ - LRSS . - - . -
‘ - 4 1 . B B v -~
e . . - - . .’ . . - ~
P - P —. e - .
- . - PYRRPA S . - . - - -
- - - LRt Bgn R - L] i -
- ~ ~ L D . - - - . -
. - P .. P . .
- - . . - -
- . . PR JE Y - B .
s o o " [ IS . “
. . v 4 - - - - I
P . < » - - - - 3 - PR S -
~ P . ] - S § ~
Coe e -
1T hrd A IS N -~
doae s 1 - RO ] .
e 7 ] « TP YTy TI Y TN L
- ¥ Lo 4 4 52 ¢ ¥ T Lt

&)
Ve

’ H - ‘. .
rL i — i
- —F T4 - -
of It : A :
P PR
“ oa R
o L
19
_ 4 4 -
PR P J T 4 - i - .
L -~
? Yoo 11,
. - T, b oo, | P
. I . . s L
e - bl 3 4 - F 4 L P B .
Y L [T oA i L o . T
- Kl . . -
' R 1 f f . . , ror
IR I - ) [ T T SR
rtal iy bl . NI
' 1 T ’ 1 vogT oA
A P A -onrlnd, L
ATTITIRINIITY
[EFENEF L L
ey T oY
[ SR I,
- L I .1
Joanbe o f e * 1 L
ol ©o
—_ 3 - N - E 3
H - - EERY Vi e PEAES o RV
£ 3 -
- 5 1 4o -
- -
- ne T
-
- PR L
" [P S cu- . 1 C .
- 1 ) . +
N I ' . PR ~
[ = . PR - oyt
N N . Do . .
[ Loe . R I N . P
1 i P . = . a PR . - . .
- T - N c ~
= ! , r K
= -



TV OIIIM Y 0 ey ey - - ey e e e . T MR 2R R T T R S R T, TNV T, v v v e e -
RN G B L « P P JSY [ R T N S TP TN PR L A P T
- 0l 4 4.
SRS

I
~ ~
— -
-~ ~
- -
. e
o s
~ -~
-
~ -~
A4 -
~ -
. P
- N s
- P . .
o -~ -
- H - am o
~ 4 ~ ]
Iz oo, N
- - T - -
- . - & :
-~ r ~ 1.0 g . ~y PN ~
- S A .- LY R a - Y <
- PN R IR I R Y I ate) P - -
- i e - a N -
. R e [ I -
v i LR ) = -
. - - i,
- s ’ s = “
- ) v - -
-
v ot oxoa .
e B ‘.
- . - =
. Y ~ . .
P ) i -
~ e - v ~
~ S IS fe s -
,» - 4 4 N
w A e oo ~ = N
e T EE
. - - e . -
. E— PR - 4 s .
+ - a a s 1. .‘ "o - .
— 1 - - [l e -~
wrd L de s ow - - -7 wr
- [ e AT S PN '
i T = - - — - -
- . - — - 4
B f - [ oo - .
- r T T e -
- - . a wooowd e a o s ' .
B ~ T Teasmmmea o
. . RS S RIS we R P e x
) o -c'“t:",'.;’j -
Ay e - 3 LRV - - .
oorT o ITInTI AN TTINR
P 1 [ERRE S R N P 1L L

- F 2
RN
T . .

- . L . - o] 4« .
crrvelel ion . ’ o e il . .
- .- 4 . * 2 F S .
. =l PR ' [ L [ T
T B ooy § o5 4 . P
et Lo Lol - .
. P B S N
o b [ - i h [ — .- -

IV I
oL L “;

- -
wr
-
T ~ T
o [ T - o GEEN -
e s Al P - . - - ’—J
a8 L2 dLoaoa LS s = e xom PR R B a s



T -
P RUR S

e re
2 1
TR
¥ .

[

-
.
<
~
i
- .
N
~
b
. ,
P “
- - : -
=
:
m it - I3
' I~ L,
a - 1
2 i
P -, EREEE
T lRElre o %
Co f
P -
=~ -
T foror
H b
¥ v .
« - .
AT
‘s f!__( e
v [ ] .
-
. -
e [
. -
- -
B
“ .
- - <
- o
.
I» pp—
43 ‘i
. -~
-
P . f
S
-
-
Foa N sy
s Fa 4
. -~ - .
Y ¢ P Lo -
. . .
. 3 B
I
- .
- *
- a - —
b -
. . L
-4
e 3
- .- t
RIS TR a i



4

-y
717
s

1o

S

Gy iy fy Gty

7
s

L]

oy

ES

“ r
vl
T
4

btk
‘

D

3y
PR R

4
17
PR
"
[
1.4
i -

L

T
SRR

4 ~

7

P 7
;

P
P
B w
K
4 4L
3
PR

?" T 7.‘!
iy

-
v

T

e

LR

T T
SN R S

»

.
4
JER
AR
+ -— -
P
4 1

PN

ekt

L
4
ERR
[
"
<a
el

.
+
N
-
. o

- .
ERN
4 4 " CD
r wd L

IRy
LS S e N

o~

v

cat




3 o Gy 05 €, 0

j]
J

. . - r P - -
P ® o

- P .. - J -

— = L - 1 1

r .
. L 1 T TTTTT T Y T OT YT
+ wbe oo PSR I SRR I 4 id

s e - -

~

-

~ - - - - -

ST o et —
-
e

YT T Y S S SUPA SR S AP GiFAs B g
RN oS

Y W T AT T LI T T Y Y Y Y Y
! g e (FRVS AR FEPEMETY L) J Lild

- ;. . B ,
- bk . —
B PR - . -~ s . .
- o - F I boee b [
. S~ - . - ) . - . - e =
. 1 L . s [ . . P e
- . - . e e PR . ~
s . - B ) . - e ST 0 ML
. - - -
‘- N . N e w - e e ow -~
. 1S 1 S N " S P A [
. ~ - . - . - —— ey -
- e .. s P T I
- - . . PR r -
s = F b L
;e . . firne e - . . .

e - -~ .
L3l - [ R | - L. ot 2 e I L | -
N e T T - . -~ - A e . . . - -

QOGO w P A w e Voo 4 . . o

P et o o



s

ar

PR

TP T
LRSI R UL

P

w

~

et
H

tmt

3

B

-

I L

ey

n

P




~ly o~ e e )
PR LIPS S a
i M 1 Lt B t
N - - L - LIS
- e SRR s Ta
PRI R
4 o f - .
- - sar
- . ‘. — -
. PR Sy oaE P
N " [ L2
= - - 14 t *
N PR - -
. - -t
. . Y.
— o ATV NN TN T g T
[ ADNDDDDDDDRBR0L
. L
.
. ¢ f - . - «
PRI AR - L emE X :
A
T . . 1
B - 4 . .
- B o e [T -y Tl H P
. - 4 M - 1
o <. - - i f) w7 ":
. ~— 4 - .o . il 5
[ P - - e [T -
P . noorr - — e
i Lo i = - & — - £ A
. - S - T L
PR . . . w
. - ; - -y aa , - -
. N n . .
.o . L i L e . - . 3 . oL 1 3 -
NN H . - N ca - B B P e
~ 1 1 1 - 0. .o
- r - - b — PR v a “ o T -
g om P S I Y Ty T 7T Y T -~ e y
FUNRIN S N - PRI . ‘ a4 27k i ¥ w
- - Faa o El 4- F .
- e = - . B
B 1 — -
- . .

o

S et B U s eor
o L.... IS ' -
- ' , 5 -
PR L R
e 3
1 -t [ - =
- Iad D
i’ LR o x L . L 4
o 4 4
- - N
. B
N — ®
4 L A
1 - . - v .
¥ il - ) - - a - -
-~ L B N et 4‘,L, . ‘ et
[T N . .} f— . s
- ] 4 v I
! 1 1 In ] {. - .
3 4 - co
-~ 1 1 AR B L B had =y
— (- Doted - g - . (S -
N A 1 4 . s 4 [



.. .
-3
. -
g e R -
[ L S A N S,
~r -
r 1 - - ey
2 L. . [
- Is - - .
' B - » N
- a fo4 4 ec
P . F 1
al -
ot .
Lt
vy -
ax's
~ RIS
PR - =




ANEXO 3

-207-



. v
— 8 & L PN
[ -
- LS 4 hl 4 -t
- - - vy [ Fa
T T e e TIN T T ey ITE T I AT e
LRI SN S 28 T T RN T LR S S R SR - 2 O SR SR Sy Ny
- J - -~
v - o - -
~ . Lo -~
Sy N -
4 4 e s 4 i 4
. " . .
- [ .
- | ,
. « w
~ ,
. - . e
-
.
-~
PRI SRR
N
: n L
-
A -
.
ES
e e
- 1
-
-~
ca
- -
—_ - PR
N
- .. .
N .o N
. _— 5w
1i A=y » - a
—_— N T
. - a
. Tt - 4 ’ i
. B PR ..
TETIT T T Ty , N Ty e e
S des 23 a4 s LRI SRR Y ‘

R —————



ANEXO 4

-204-



r T
PR
raor [
- - \‘. .
o " r rre
- . r - N . -
r reany s Ge ‘arronT TilzTouz rroee ] - R ‘
ho, Cimenyalus Forient LT ITIVE PprTent Lo Feomre S . MR
B . T - I . ~ -
< pors i~ [ E .
B e . P s .
- H . -
- r - -
- ="y - s 2
oy - —n
: - - i
i : z '
- - v -
M VB L o 7 Fad
S B .
- -y s - -
- £ - -
2 ~
$TL ar v -t <7
- - B 2 .1
; - - N
/ - - -~ -
t c M g ,1 ’ - - -
i b f -
. eld e ¢y =z ’ -
- - -
i - - -~
- - - s v z
Ce [t : . .
- - o
3 I -
. - ot -t -
~ a1 P
. . JR—
L. - H - Ve
sliCy
. - c - 'R
' Lu s T 1 7o
z - tra
o1 . oo Coe e s s 3 -
. : e - - Z - - *
e - e -~
FIRPa - .
L - o
1 + ] Pl
) -- ~
23 I
i P
1 - = - .
- -4
. ]
B LY ~r = .
- Y =
B S -
W, s P s
7 9 = -~ - -z
.7 v Ty
[Fe ~ - .
iz e
g 3
g Tiea
i e - -
PR ]
S mria o,
. - -
\ -
- e <.
. 4 - .
. e r—.
- - - s
< M
. 11 1
e o
- -
- .z
~ sz
- et
© -
T
- A~
L Z.
. P
o [
i P
S priole]
- - o
fonl ‘o,
P RS Poat

IIHTNGS YADLNGY NIMGWOD




ccrm
. RREY
Z 25001
,

TED 2748
g RS
‘JLI-
3 T
. -
10 T4
it - Te

o 7 2
- L
N ~
14 ren
- -
TLRi
- -

A

-, -
e oo
. -
L l4 et
- A s
. “,
-\ - - . i
. L1
. a2 - .- A
=i = v ' i
la JRLE Soan o Rl
- - S PR, o~
7 1 Fy 3 4 mn T
5, -~ . J
s P a nsn -
7E : 5
Tk s SR Column Td
e e =
- SEC
N
7

[

[

Y ~= rn
1 -

A -




1
1
i
i
]
]
:
[

v
0y ]
v
[
‘ s
YRS |
DX
1 .

[

A

(21

U
eItor

[

=

Fart-e

L

o
L
SAhT

{

«3
[ I e
Lry U
3 P

Lr
1
Loy
L]
Laon
.
r
. .
[l
L4
e
r 1
L4
L L
r G
-
L «
Lor o
“ 4

i

T

emmy
S
s

cann

am Y

[ YRR}

¥

~

A

e

i
1
H

-
e
sek
-

ctem

.l

———

[T

-

=

—x

1

S
Ly

fvm

s

-3 13 1+ .
it r 4 Y]
y .
-1 3 3 r
“ - . -
. - ° . - “
v ¥
bt
h) . L]
N i
Lo 1 1
hl H
- [}
r Fow 4
I~ r r
oo
¥ 4 1t
_ [ L
L t
S [y
- ' H
. ] '
BN Wi o4
v per
A LA S
1 - T
' ) O ot
xr 3 -0
r J 4 L
LR “r
- . -
e 13 ot
P < 1 i
L [ Y T
. 4
.
. A
T Lo it
"t s =3
T v
t L r
R IR BT
- ’ L
P t
st . [
+ 1

[ e
L
t L “Ly
)
Kl
f B
EEETRY B
L -y
- T3
r {1 3
[ .
] «
N r
r
3 -
- U r
[
1 " 5
8y oy
IS )
r DR}
r N

r
i
4



B gy U

¥

(S

——ter

-

Lo

EE
ww!

U
(WY

5]
i
)
i

-
.

ik

te

rr
{155

1.

14
t

v

4

ey

fl

e~
a

Wi
Ly

ic
.

r

.
s

-

L

~

-
PR

r

u

L

H

L
.

4
b

-

B
4

Are

<

-
I
Pty

L9
9

-

T
0na

-1

'

P

A Lnd
i bl

—rra
a2

[

-

-

+

3w

i
-

B

W

I~

—rr
i ~

g




0y VO

et e
- 4 TaZ

R JREpo

i

T

Ay

Jr

FE)R

ateg o

v
[

LE L A 4 B 3]
5 P e
t ¢
r u PR
r (SN
[THR B
) 1 I3
v
\
r LT [ S 4 3
o oy ' Voo
=g - r- 4 “1
N " . - 1 - ——
~ ~ ~ : N

IS TR S8
[ e
[ e
R ——
< )

[l

T~

i

Coluen

4aam




4 24
+ ra
& 04
~ =

/1
- e,
ol
- -

Tor

ative Ferient Tpouen

v e .
Py T
. P -
L] ro ’
P « Ol z
o~ re -
G
‘. .
cc
PSR
. R I
R— PRI
juin -
.
57,k ~
P
.
- - s -
? G R
- Iy
s R -
X S o
-2 e & i
~ P, ‘.
- f P
Trae
- - 2 Tl 22
Pl L .
. cr v . an
7 uid - iz
- - s L = s L emn R
- 3 - P - r-\
. . .s - RO
R P
L. o - ' -
- s T ol L
. - e Fer orep

3 - ar
t
PR
L
o
Y e

t.a

4

N e

B I

Xy




<€

Sartrr wra

0

-4

-t
(A
-3

e

[
. T

~ T

[§ %)

V)
o

L

-
R

-

r
roa.ot
L

i
L -
r

P

-~
-

-

]

e

o

-

«

(]

=~

-

seal

L

s

L T

€ e

P ——

Lo ML e
. P

‘ 3

L

¥

il
t
El

[y

2

.
~4

4

3
!

L)

L

(4

ST S SR B o i

IR S P SO L}
X L R T T S 1) 4
oo - ete b AT

re L
b Ee
“3 al
vor




nos
.

Fe ar

~ s

R
.

Tet

fars "

e

-

AR
Y.
5

4
ke s
poRT L

-
o
B

~ar

v i"-

PR

-
L R e
i oo
P
ey Fartre
. 2I1h
- , regm
7
RO
o L
- eoatl
-
. '
-
* = ll‘
' i
- & e
. P
- -
e -
B f A
;oen
o
. o~
!) =
-
.
-4 =
i
~'5
P
i B e
- -
“+
i -
M yoon
L
. -
Ly e
. e
PR o
s -.
I
- .on
-
n e

i
P

-
fe-
fala

PRaEEe

3

f
P
:

‘=
!
s e
PR
e

P
3
e
nToE
:

-
B
B -
s
e
roae
el
PRI
3 -



|
i

-

~
()

Lo

Lo

“

[
'
8
[
r

4.

v

a

vLo
e

) -

]
vt

"

-

©

Lot

I
W

’
-

mr

re “y '
[} 1 I
. L
r - [
L [ 1
- - i
L '
[T
roor
[ L 1
L -1 re LG
e G 1 =l oy
[ s
[ [
P '
- I T
L . t
. L i . (SN 4
L 1 i
AL T B S T )

L L
L a3 owy

Lo . )

r [

(] ~ S
-~ RE T
4 - 1..

T ~ vt
R SR ) T ey
r [ roe I
' YR -t P
.
=31

o

Lea

V

n
|
[
-
[
i
1 s
"
4 4
. [9)
[
r
r +
1
.
]
- '
.
'
u L
i
‘
'
'
1
©
s
[
¢
+
.
1
f
L
L
4 :
~£
s
L
v
Lr
M
L
‘
]
- v

~3a-
L

L]

~ e
e

~——

1.7

-
Lx]

H
u
-
A
L
¥
'
.
T
N
T
.t g
o
[T
[N
MIPER
u
=1
t
T
N
s
v
L
L r
a4 ng
L
13
L i
r r
.
1wy

‘ ]
[ontl}
4 [
N W,
“ . w T
+ +
e ! v
4
t Lt
3 RS )
1
1 ' a1
[ S
v [
- - I
[ Y B4
U Foowene
< ' RS
L
' 4
1 )
t
r L
T t
r e
[ A
. 4 d
. P -
EIEC Y )
Lr r -
r .
.1 ro T
d L r L r
h - -1
“t ot [ L
bR T R o 1 43
+ - )
o
T - R
4L
1 9 S
Y 4
EE IS Y 5

r
'
i
r
.~
.
L
L.
LT
()
J
AN
L f
L f
f- Fe

)
o
o
t 4
[
3
i
.
Lot 1
E ]

T oreer

e

F

ki
1
'

irge-

e
e

cx
v

-

r

t
=1
t
L

~
-

we




A I

La

on

[y

L

e—c

3 [}
LA §
L
-
.
[
.
PR
b
N
h
v
H
B
L
«1
i
-1
r
fr
N
L
L B B
SRR
. .
[N .
“ ‘—i.
HERGS
3
'
«l
b
P
.
'
L
Y r
P

ey

.

]
“u

nm

e

Lr

wai

[

L
~et

~re

b
L
§

x
r
4

L]

=

frae



il
i

u

,_

-

0
™

P

1

EXEN

1eam

ar

.y
S0

Pys

¥ .
- 1
r
L r
i 1 r
- r
¢ 3
f “da
[T
2o
e «
a4
- L b
v )
[
v t
e f
e )
t '
v ¥
[ i
r - .
r - .
L r
iy

ks
——t
[P
Crory
ot
[
r
-1
. '
42
3
. -
9]
cr
[
[ov)
)
t
3
€4
[d
.
v
L
v
.«

v

e

i
L

Lt
o+

wre

g~

eF

41 .
]
rid

r

i

4

"1

—d

L
.

a1

T

ri-
ir

‘

L
=1

¥

= T
Lot [}
[ =]

t he
T v
=T

¥ L«

4 i nit
[T
[ B

15,
e
.

3

E

-

e

r
Poos
J—
or )
1. 1
.
R
[SE B
¢
'
.
.t
[
e e

i




7T

e
.

i

~
r
[
r 4
ot
¥ +
[ Y]
(3] r
- Lo
B PR
s 1

«t
peid
b
.
- ~ar
T t
o
¥
t t
N
[P R VR
oo

B ]

(=

K . L
.o v
[ v

[SFEN O] L

N oL gr

e e -

(S
N

L

-

L
r




.
o

(&1 i
- a3
§ -n
r E
s N

b .
r Ca
P

ny :C~

o

Wy -t
[ '
¢ : t i
r r r ~ ko
T - ] '
r r 4
4 '
L r [
v . " e
¥
- .oor r Al
3 L -
“t T 4 -
L i '
“ vk
- e -
S
e
o r u L A ] .~
" Y] 1 T 2 P -
[ [ v - . A
r Cre -+ o - ~ [ [ \
L sy " . Fr R L
- - =1 C
L 1 [ t
3 -~ . .
[ - 4 i
[T T R r t o b “t .
P T | N . 4 i - “ a
r ver S 2 4 ) . r r “
+ I “oLoor - - . . . . a1 - ¥
“ - - - - N - 1 [ X
k] t t « E) ~ f -
L N - -
[ PN
I .
LT L PR "1
o g [ o ooy - 1l r 4 r ot
PRI ) =1 r a4 L Y . - L . - L L
[ - - I ] ) i ~ 1 F. .
3 ' “ . Sm .t T 1 1 1 r = N 2T e -
Le . s “ . at i .. . e .
. - N v I “ .
v ty
I v
[ i 4
Vel L 4 iror 3 1 r r- C N r N
1 4 1 r L Lodoaa 4 Iy N N - (3%
L o - « PEEEY) 1 (o] M) .
[VE] Bl 1 X} [N . A r L
G | "or E TS L ne . - . - . “ "
B IYE] (SIS L ~ “ o o
w - - .o - 3 [¥] [
S e [ L - f 3
T ros b r [ - Pl
. e
+ L r - r r r N T SN
u. + t r 1 . T 1 LY . 1y
" - i+ r ] r -
v “ T 3 < . . 3
- .. f . . -
L . -
. . L r [} w1
£ -~ RS I et | r Tor . s “q .- - 13
AV (T €T ! [ ~or “ 4
. CR vy v i +- LoEd
[ RIS I 4 - ~ . . " .-
SV - . 3
[> L
[T TOF w1
[ T - LT r ] “t 4L [RY r - 31 ~ i 1 b
(S [ ' T4 v ' v [ S I Fa [
RIE SO oS B S .
- e e - N " - o
[ 4 v e - e * [ & * 3 0 &
Uil - < - i
o f e e, “ .
(Y] . . t L “ L %] L
Y [ [ ) '
- CF] ' f r ' wi ot [ i -
.. [ -~ [ S T | i il 3 [N (3R] r-
- [



Vi
- roe o
-

- =
J
i
LU
ara P
»u ‘oz
=4 - ~
‘e
5.1
o [_
o
M
5.
rerr
r i~
. M
-
4
=i
-
L
- am 7T &5 -
s
I hS
o
‘4 3
.

-
- ). r
t*r o fe e T
sy
=l
imoe o
= - e
wc . .
T % A4
e
o ras
&, -
e c
f e L
.
oo o
, , - “a
‘-
K -
LTS
Y EEIE - th by
n ——
. A - -,
- . ier - .
[N ‘ -
i I - B
. - ' Fa
Ialela . R -
- - n
t - - [Sare »
s
+m - -
o
PR - -T.
7 X
e




o
L
-
2
2
14
~ 1! uu':ln
it
-
. i
9 oL hmT
e

13

L3
1
N
1
-
Sy

IS
-
-
3
K
3
oo

Ew
ra

'
:
o
R
-
L
.
.

T
aatt

PUES
- e
el
PR
P

I

-
L rmar
[P
s
hE
N ra-
Ly
-
v eF T
E R




ANEXO 5

-205-



“T e

-

.

!

L)

n

Al

-

sl




& - T 5
= | e
o FUE DY wIT,p LB REnore
- e 27

- -
s oreg - 2. . . R
- - - &

£ o= o

= T n N _
e, = -z ~ ) AR N
- Ta - - T2 Tea -
r ~y=e - - .
S e o Tea R
z - . -




u

Hoa
it
o
i
-
o

"Er:ﬂ

1

et

.
re

oL

-
e
[=1)

4
.
1

g

e

ol

ot

"

“£1
m

o

Lr
4




e A L L R S - T LT T e :‘:-_.-_-----_-~ - - - -
. Tl e ToRELT
PO I o TLTTe

Sl Tag e T
- i nl“AI.-

H T
[ N

- R S-S

v . o -
g B TEEIL - PN L e
— - .
It ~
rre ey
- .
LYl PN - -
- ) e
L. Z are ™ B U
K1) = e
< . ‘. ..
Tetoms foled vt iy
[P T . il .
- £ 0 - -
. - €= .
- - A.tl‘~ - -
- oo, - e rrr
* \ -
RTINS Fle o " -
S N
TT e -
- el
TR S -
- . . z
. PR R - e
- p - - -
pat it
L - am
- o= -
e 1 ’..
- 14 amy - s
-~ L -
- el - 2
e - = TF
& “ b -5 4 .
. . P
N I
r iv o=
AN -4 o -]
. - - o o=
- -t ~ ¥ o
s B
Haats cr -
o e | Tal N - .
T4 servEoor - T
o .
5 .
x“-_ “
- '3..'“ Ty
jarp
i - . - PR
- kel - oeoe
' -
-at .
- r . -
L v ForT oo -
c . -
- ” .-
z P
R £, .
R - .
b - .
- < - - - L L




=TT




[
Bl (T "ol
-
PR
.

[}

.
- Do
.ol
- “y r
- -
- . - -
z e, c
- . - - -
- Ares o~ e .-

o

w et
STUERLIAL
£3 v o
Jau 7D
o -
L -
P
“
R .
, o=l ‘
TiaTn
N -~
-t I
L
~ ns
34
2

prreT

rogryas
T
T
rE R
ro- ik
i -
-
&2 P
Bl -
c

»

e
bt



s N PR, s C e am
: e lTe Yotrarer withoother de [T
TR - Sl yivianze Inélzoiy LT

A Aemxlm em
Fula

'

-

.
o
c:
o=
R LT
‘T - rr s - v e T =
1e 2 .ToE reTE - P T e
. ro. e . 1 Zrrr -
- -




Cerupmt
S 4
zct
2L

r

e ]

)

Y.
SCrrelelinn

"

s

i 8l

"




(-
- erre
-
~
;o
- re
P e
1 ! ’ -
K ' -
. ~y gaaima P -
. JEALsTS . -
Loy [
P -
. .
. o= .t e
- >
- -
. P e
- T g
- : -
- [ P
. o
~ N = - -
s - s ae
- T L - .
- - Fpet -
e =
-is .
r
o
T
-
-
ERPRY
r -
T N
P -
T T E e —
- . wTee o
- s , ~
P i G722 T mi e s orovoy -
- < T. pfiz =
- r -~ = r - .=
srr Toe, L oLe . ..
B
- - , -
I - »
. EEE N [ - e -
-l - £Z e
- - s
1 .o






ANEXO 6

-216-



- - - . -
- .
oy - - ~.r vy - oo, I PRI R
- - R . — ra .
RN
I a1
- - 1
— + 13
-
»
"
iF
i
R P ‘ P LT,
i A = L ERAVR IS 1

STt ¥

¥ T Y YT
LEild el UL

~
-
.
-

T T T Y
wt
p.
-

ST T ST
Ll lptindl

T ST ITATST
<

,,
-
-

4
ol
—q

“

- - - ef -
N -
[ b L !
5 [ [ SR N] - e - . .
f - ' o P . .
- - - - -
- r - -
- - - . -
= - .
B IE S T 3 - -~
-~ »
B e -
- 4 W T o+ 3 . .
’ o N s -
[ . ; L i
- . - - - PR - - . — - -
E o LA , r < = . .
o L ‘. ") Fos ok - + : " i- - -
v . -

P R

[ . -

daddn

St
I

¥ T
[FE Y]

.
-
a L]
1 ¢y .
02 P IAEL L I % QLI R I IO P U0 I I
. S ECE RV R Ee SRR ER A RO E N




D 2 R I RN -yt - -
[ R [N PN PERD U R . b s ..
¥ L
[
-
v - -+ “ - - A m N .
“roa e + L oa . . - & . PR . PEE . . P
- * < - 4 el -
T - o © . - ...
. - - - B - ve o, e 4 A . - . B
. [P ~ - . . . .
. r - - - § 4 4 ¢
- .. . D R P o
.o v P , . - B e
- - P . R . N - . .
: 4 4.1 + “ .
- N PEEAR I PR -
— -~ PR R -~ Bl bl
.. w P o wdat N . o .
- oy -
4 - o~y
- s

ARSI RSN E ™M T
R Sl at F O T
L B
N LTI T T TN IS TN TP T T T v -
P PR IR R ST R IR S R E R R P
- - 3
~r . ' -
-~ <oy .
~— . L v
T !\1{_\, T
- HNY i Y “
CTITTY T T YT
- (SRR & ;o
.
Naat g a
i CL .
v DTN T +
P . FEN SRR RS S SR S < a,
4 LI S
. - HERS %4
- oy
. e
T T
L A
4
o
5
.

- . an e wag s
L ok Yo a0k
- 1 -
. P N
-+
B T LT . Ly 7 27 Y . STTNTN AN TN TIT N
-~ Lo b S R A fRg AR E ke E ¢ : s TR
- - o~
Al T -
K M
- ¢ b
P -~ .,
e A4 - . 4
N IR RN VARIEER SRS E AR o 1 sl
PR [T ESES S U N RS E R £ e

oy oy

PP S

YTy T Y T
RNy &

— —
’ (]
~ -

~ g .
- e
[N ‘
oAy -
- . 4 oa b4 F
- EE— . + -
- oq 4
- . -
r . .
. R
. RO
oy




oo 3
v . 1 v
s . - I

T MMM T T M T T R Y, N RN A R D e T T T Y Y Y R . Y T T T T
PR S PRI R O R RPN W & P S G R S e e A E a0 L . AL nonnn
, . 5
. - . .
P s. Ly - c . ! - - N a P
- M i . -
. i , e
. .
v -

PIITYY T MTINY NS
P KU L PUE S S R ¥4 f S NP Y

I T
i if

i i

d Izl 3o

7
s

LSRR RS AR SRR
annpnnnnng

- R

.
-

TN
YT }"1 T3

PG W S R

144

IR
PP S S

Y P T Ty
R R o

. B e &
. L SR

ey m .
Tl : I8
EF P FE B
- - ~ L i A
. - . ~ -




L on -

PRI

PR R ]

YTy Ty
AR RS P P CR




