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RESUMEMN

El presente estudio tuve como objetive el entrenamien=
to sistemiitico de padres en las destrezas necesarias para a
f fianzar, en el hogar, las conductas de apresto que el nifio

dquiere en un pre-escolar de nivel socic-econfmico bajo. Se

Ly

nvestiph si el entrenamiento incrementaria significativamen
%e el nfimero de conductas de apreste, medidas por la "Lista
de Chequeo de las Conductas de Apresto” y el Nivel de Madu
rez para la lLecto-escritura, medide por el Test de Madurez
de Becasse.

El disefio fue de Grupo Control Pretest-Postest, con 10
nifios en el Grupo Experimental y 11 en el Grupo Control. Los
nifios fueron asignados al azar a los grupos, garantizidndose
la igualdad en el Coetficiente Intelectual, 1la madurez para
la lecto-escritura ¥ el namero de conductas de apresto.

El entrenamiente al Crupe Experimental consistid en 12
sesiones de los Experimentaderes con los padres.

Loz resultados estadisticos revelan, que si se incre-
mentaron significativamente (@ =0,01) el nimere de conduc-
tas de apresto en las Areas de: Predominio Lateral, Imagen
Corporal, Conceptos Bdsicos y Motricidad Fima. No asi en Con
cepto de Derecha-Izquierda, Sensopercepcidén, ¥ en el Nivel
de Madure:z para la lecto-escritura.

Los resultados sugieren modelar en los padres las des-

trezas necesarias para afianzar las conductas de apresto.
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MARCO TEDRICO

La cultura occidental le otorga una gran importancia a

dos logros académicos y es el aprendizaje de 1a lecto-escri

turad la base sobre la cuoal se sustentan todos los aprendiza

Jes posteriores.

La adquisicifn de las habilidades lecto-escritoras, a-
s como de cualquier otro tipo de destrezas requieren de u-
na disponibilidad evolutiva o preparacifn, a la que los di-

ferentes autores denominan madurez lectora.

Este nivel madurative es producte de la combinacidn de
factores genéticos y ambientales (Downing ¥ Thackaray,1974),
Ausubel (1974), Craig y otros (1979) y Garcia-Hoz (1981), -
siendo la madurez lectora o "teadineds™ el resultade de fac
tores congénitos-hereditarios y de las experiencias de apren

dizaje que proporciona el ambiente pre-escolar.

Esta ensefiania pre-escolar se hace prioritaria emn 1las
ireas marginales donde el ambiente, caracterizado por la fal
ta de recursos ¥ limitante en experiencias enriquecedoras,
no proporciona las oportunidades necesarias para adquirir es

te nivel madurativo,

De aqui la importancia de orientar la ensefianza pre-

1
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olar hacia aquellas Areas menos privilegiadas socio-cultu

;Elmﬂnt& ¥ a8l hacer posible la adquisicidn de la denominada

ff-urez-lectura.

El t&rmine madurez se entiende como un proceso enddgeno
;jtravés del cual se adquiere un ciertc nivel evolutivo que
facilita 1a actualizacidn de una funcifn y que permite, ante
glquier clase de aprendizaje, la adquisicidn positiva del
f;glu con facilidad y sin tensidn emocional, siendo la madu-
lectora o Aeddimgss la dispomnibilidad evolutiva en la

ual el nifio estd preparado para iniciarse en el aprendizaje
la lecto-escritura con un minimo de esfuerze, sin un alto

sto emocional; y con resultados positivos de su empefio,

De tal manera la madurez lectora, implica una cierta dis
Tﬁﬁ.hilidad para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritu-
T2, que unida a un entrenamiento sistemdtice, hace posible la

2dquisicidn de dicha habilidad.

El entrenamiento de esta habilidad, seri beneficioso si
imparte una vez que el nifioc haya adquirido la disponibili
para este aprendizaje, llegando, autores como Berelson ¥
ner (1964), a afirmar que:

<<",,.En el aprendizaje de habilidades com-

plejas u otras capacidades que requleren en

trenamiento, la prictica es mids efectiva en

el momento de la madurez, no antes, pero tam

poco mucho despu#s del periodo de madura-
cidn" (c.p. Lawther, 1978.Pag.34).

'En tal sentido el deszarrollo s¢ ve comd un procesc acu-
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mulative y progresivo en el que se..,. "Reconocen la influen-
cia ¥y la prolongacibn coherente de las adquisiciones pre-

| vias". Maier, 1979. Pag. 217.

De agui, que s=ea televante destacar la importancia de
las destrezas previas en la sadquisicifn de cualquier nueva
conducta, como es el caso de las dencominadas "conductas de a
preste' gque proporciona el pre-escolar, las cuales son indis

pensables para la lniclaclidn del nifioc en el proceso de lalec

to-escritura.

Muchas son las capaclidades, las actitudes, las influen-
| clas ¥y los intereses que puéden desarrollarse mediante la ma
duracifn y el aprendizaje y contribuir asi, en cierta medida,
a crear el nivel de madurez para iniciarse en el proceso de

aprendizaje de la lecto-escritura.

Diferentes autores hacen referencia a una serie de ras-
gos especificos e influencias que determinan dicha madurez,
agrupsndo dichos factores en un determinade nfmero de catego
rias generales; y afin cuando la agrupacifin de estos factores
resulta arbitraria, existen ciertos rasgos Segln Downing v

Thackaray (1574), que son reconocidos como importantes en el

desarrollo de la madurez lectora.

Los factores mencionadeos por estos autores son los fi1-
siolégicos que hacen referencia a la madurez general yal cre

cimiento, asi como también al desarrcllo neurolégico, la agu

deza wvisual y auditiva, y la fonacidn. Los factores ambienta




les que incluyen las experiencias sociasles de diferentes cla
ses a las gque esti expuesto el nifio. Los factores emocionales
vy motivacionales que hacen referencia a la estabilidad emo-
cional del nifio y a la dispesicifin que €ste muestra hacia el
aprendizaje y por fGltimo, los factores intelectuales que in-
cluyen tante la aptitud mental general como las aptitudes per
ceptivas de discriminacifn y las aptitudes especiales de Ta-

ciocinico ¥ pensamiento.

Estos factores se van desarrollando durante los afios en
que el nifio permanece en el nicleo familiar y una vez que in
gresa al pre-escolar, Esta fGltima época se corresponde con
¢l denominado periodo pre-operacional de Piaget (15971)], enel
cual priva el desarrollo de habilidades sensoriomotrices ¥
sobre el cual el mismo autor afirma:

<<El contenido del primer nivel de la ense-
fianza pre-escolar se podria definir como e
ducacifn sensorio-motriz; siendo las manipu
laciones sensorio-motrices las que conducen
a la adquisicién de las nociones intelectua
les tales como el concepto dgl niimero y las
formas gré&ficas>> (c.p. Garcia-Hoz, 1981, -
Pap. 35).
Ezsta fase sensorio-motriz constituye el punto de parti-

da de las funciones mentales y estructuras cognoscitivas que

s& desarrollan en niveles superiores. Asi Piaget (1971) afir

. ma que:

<<,,. tanto la conducta motora como los pro
rcesos mentales internos se encuentran rtela-
cionados ¥ que los sistemas de la accidn u
operaciones mentales se derivan, en Gltima




instancia, de las acciones senso-motrices que
son auto-iniciadas ¥ autodirigidas.>> (c.p.
Hohmann ¥ otros, 1984, Pag. 173).

En el periedo pre-escolar el nifio tiene acceso al cono-
cimiento a través de experiencias concretas en las cuales se
pone de manifiesto la manipulacidn de objetos y el contacto
con situaciones cotidianas y précticas en la vida, por medio
de las cuales el nific adquiere, de acuerdo a Piaget (1371):

<<Los conceptos primarios [que) son aquelles
cuyoes significados aprende origimalmente un
individue ean particular en relacibn con expe
riencias empirico-concretas genuinas; es de-
cir, aquallns de sus conceptos cuyoes atribu
tos de criterio, sea gque las haya deanuhler—
to o se los hayan explicade, producen signi-
ficados genfricos durante el aprendizaje cuan
do son relacionados explicitamente los atri-
butos.>> [c.p. Ausubel, 1981, Pag.235).

De aqui gque algunos autores le den el mayor pesoc al de-
sarrollo de las conductas perceptivo-motoras en el periodo -
pre-escolar e incluso autores como Satz (1975) afirman que
lo que priva en el inicio de la lecto-escritura son estas ha
bilidades. AsI este autor al hacer referencia a la incapaci-
dad especifica para la lectura, hipotetiza que la misma es
debida & un retarde madurativo del hemisferio cerebral 1z-
quierdo, que compromete, en los primeros periodos de escola-
ridad del nifio, las habilidades viso-espaciales constituidas
por la percepcifn visual-motora, la direccionalidad y la es-
pacialidad. Mientras que en periodos de escolaridad mis avan

zados predominan las habilidades cognitivas-verbales, como

son el lenguaje y las operaciones formales.




Esta teoria, la cual postula que los nifios disléxicos
tienen un procesamiento central desordenado, gque varia con
la edad y el estadio de desarrolle del nifie, es compatible
con la posicidén evolutiva de Piaget, la cual hipotetiza que
los nifios pasan a través de estadios consecutivos de natura
leza evolutiva, cada uno de los cuales incorpora los proce
505 de los periodos precedentes dentro de una mayor comple-

jidad e integracifn jerdrquica para la adaptacién.

Dentro de los modelos perceptivo-motores, las conduc-
tas perceptivas y motrices constituyen la base de los apren
dizajes posteriores. Asi autores como Kephart (1978) afirma
que: "Las llamadas formas superiores de comportamiento se de
sarrollan, en gran parte, a raiz del aprendizaje perceptivo-

motor, del cual se derivan". (Pag. 47).
El autory...

<<.,. hace hincapié&, particularmente, en las
bhases motrices generales que el nifio debe a-
prender, en primer término. Sostiene que &s-
te progresa mediante una muy definida secuen
cia de aprendizaje perceptivo-motor y que la
totalidad del complejo aprendizaje subsiguien
te se apova en esas experiencias de aprendi-
zaje precaoz.>> (c.p. Lawther, 1978, Pag.30).

Dentro de la misma linea de pensamiento se encuentra la
posicidn sustentada por Picq y Vayer (1977), quienes sostie
nen que- toda actividad realizada tiene un correlato percep-

tive motor, afirmando que: "Hay un estrecho paralelismo en-

tre el desarroclle de las funciones motrices, del movimiento
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¥ de la accifn y el desarrolle de las funciones psiquicas."
(Pag. 5).

Dado que las cenductas perceptivo-motoras son las que
predominan en los afios pre-escolares; el aprendizaje en es-
ta etapa se orienta al desarrollo de los patrones motores bi

sicos, de las destrezas psicomotrices y perceptivas.

Estas tres Areas estin estrechamente relacionadas y -
guardan entre sI un orden jerirquico en el cual la adquisi-
cidn de habilidades complejas requiere del dominio de las

conductas anterioras.

En tal sentido, autores como Picq y Vayer (1977); v Ke
phart (1978), hacen referencia a la postura como €l patrén
motor bAsico, del cual se derivan todos los demfis; constitu
vendo ésta "...la base primordial de toda coordinacifn dind

mica general y de toda accidn diferenciada"™. Picq y Vayer,

pag. 18.
Esta funcidn postural...

"permite mantener una orientacidn constante
respecto a la superficie de la tierra y del
medio que nos rodea... Constituyendo el cen
tro gravitatorio del cuerpo, el punto de o-
rigen de todas las direcciones y orientacie
nes que permite mantener relaciones esta-
bles y seguras con respecto al mundo circun
dante™. Kephart, 1978, Pags. 50-51.

Una serie de experiencias posturales variadas llevan

al nifio a adquirir conciencia de las partes de su cuerpo.




Ello conjuntamente con la integracidn de las impresiones ki-
nestésicas, laberinticas y wvisuales hacen que el nific adquie

ra la imagen corporal, la cual es definida por Kephart (1978)

COome

"una nocidn adquirida vesultante de la ohser
vacibn de los movimientos de las diferentes
partes del cuerpo y de la representacifén de
las relaciones existentes entre ellas v con
los objetos externos". Pag. 69.

Posterior al conocimiento de las partes de su cuerpo ¥

como comsecuencia del mismo el nifio aprende a diferenciar am

bos lados de su cuerpo y a distinguirlos.
Segfin Kephart (1978)...

"El sentido de la lateralidad corporal supo-
ne la capacidad para darse cuenta de la exis
tencia de los dos lados del cuerpo y la dife
rencia que los distingue desarrellando un la
do como dominante y diripiendo las acciones

del otro lado conformemente con aguel." Pags.
59-60.

Este predominio lateral hace que el nifio...

mn

...¥iva su cuerpo, se perciba de una manera
mis marcada ¥ le permita tener una mejor cap
tacion del mundo puesto que puede situarse
mejor ¥ por consiguiente orientarse mejor."
Dehant y Gille, 1976, Pag. 27.
Esta diferenciacidn se hace posible a travEs de los mo-
vimientos cada vez mis independiente ¥y diferenciado de 1las

dos partes del cuerpo. Considera Kephart (1978) que:

"Por medio de la experimentacidn con los mo




vimientos de las dos mitades del cuerpo en
virtud de la observacién de las diferencias
que existen entre estos movimientos, median
te la confrontacifn de esas diferencias per
cibidas en la experiencia motora con las que
existen en 1la experiencia obtenida por las
impresiones sensoriales, se aprende a dife-
renciar el lado dereche del izquierdo, La

pauta motera primerdial a partir de la cual
se desarrolla e¢sta diferenciacion es la del
equilibrio; puesto que aprende a distinguir
entre la derecha y la izquierda."™ Pag.58.

Una buena lateralizacidn tendrd un efecto directo sobre
el factor espacial de modo que el nifio podrd reconocer la de
recha y la iiquierda enm 51 mismo hacia la edad de seis afios.
Una vez que el nifio sea capaz de reconocer la derecha y 1la
izquierda en si mismo podrd proyectarlos al exterior y asi u

bicar los objetos con respecto a tal orientacifn.

Afirma Kephart (1978) que... "...el sentide de direccio
nalidad en el espacio resulta de la proyeccidn al exterior -
del organismo, del sentido de 1la lateralidad gue el individuo

ha desarrollado en relacidn con &1." Papg. 65.

Estas funciones sensomotoras bisicas de acuerdo a Ke-
phart (1978), como son la imagen corporal, la lateralidad, ¥
direccionalidad; se constituyen en los aspectos fundamenta-
leg del desarrollo de las destrezas motoras finas, por una
parte, v de la formacidén de las percepciones visuales inte-

gradas.

Con respecto al desarrollo de las destrezas motoras fi-

nas, una buena coordinacidn fculo-manual dependerd, en gran
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medida, de un adecuado control postural, una buena laterali-
zacibn y un dominio del control direccional. Estas habilida-
des le permitirin al nific un desarrollo progresivo de las des
trezas motoras, mediante la realizacién de actividades que

requieran cada vez mayor precisifin y dominio.

Por otra parte, la relacidn existente entre las funcio-
nes sensorio-motoras bisicas y el desarrollo de la percep-
clbn visual se pone de manifiesto en lo expuesto por Kephart

(1978), quien sostiene que:

"La informaciBn que el sujeto tecibe sobre
la forma y sobre las relaciones espaciales
implicadas en ella, es recibida, en primer
lugar, por las vias de las sensaciones ci-
nestésicas y tactiles. Antes de reconocer
el sentide de la lateralidad a través dala
vista es preciso haberlo reconocide por la
sonsibilidad cinestésica." Pag.109,.

Es mediante este proceso que el nifioc pasa, de acuerdo a
Kephart (1978}, de una percepcidn indiferenciada a las qu:jg
nomina "masas percetivas globulares" a una percepcidn de los
detalles gue constituven la misma para llegar, & través de la
relacifn de las partes a percibir una unidad integrada y coor

dinada.

<< En el desarrollo de la percepcifn de la for
mia, Werner (1957) ha distinguido 1las si-
guientes fases: T2 global, 22 analitica ¥
3% sint&tica. Anfilogamente, Russell (1956)
dice que las percepciones cambian de una im
presion general vagas @ una diferenciacidn™
de las partes, segulda de una nueva espe-
cie de integracidn del todo.>> (c.p.Kephart
1978. Pag.95).
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Es debido a este proceso evolutive, que va desde la in-

diferenciacibn hasta la sintesis pasando por el anflisis, que
al nifio en un principio sdlo le es posible discriminar for-
mas simples (circulo, trifingulo, cuadrado), constituidas por
un niimero de elementos reducidos, que guardan entre s una

sencilla relacibn, mientras que mis adelante identificari for
mas de mayor complejidad que poseen un mayer niimero de deta

1les que requieren de una capacidad integrativa mis elevada.

La adquisicibn del color tiene mfis relacidn con los as-
pectos afectivos de la personalidad. AsI de acuerdo a Baroja

(1978):

- "La percepcibn del color estd carpada de a-
fectividad, siendo mencs intelectual que 1la
percepcibn de formas y tamafios. Sin Emharﬁu.
&5 necesaria y condiciona en cierta medida
el aprendizaje de estructuras, espacio tempo
rale=s."™ Pag. 39,

En tal sentido...

"Para juzgar el espacio con exactitud, los
nifios deben aprender a considerar el grado
de claridad de los contornos, el color vy la
cantidad de detalles visibles como indicios"

Hurlock, 1982. Pag. 388.
Por tante la percepcidn de la forma, como la del color
preceden y sustentan la adquisicidn posterior de la percep-

cifin espacial,

"La apreciacidn de las formas se realiza me.
diante el sentido de la vista unido a funcip
nes perceptivo-motrices. Las formas se dan
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en el espacio y, por tanto, su percepcifn pre
cede ¥y prepara estructuraciones espaciales -
mis complejas".
Una vez que el nifio posee conocimiento de su esquema
corporal y lopra una percepcidn discriminada en cuanto al €O
lor, forma, tamafio, es capaz de orpanizar las relaciones es-

paciales entre objetos exteriores a El. No sin antes ubicar

dichas relaciones con respecte a su propie cuerpo.

"El espacieo se estructura, en principie, en
referencia al propio cuerpo. Su percepcifén
g5 egocBnirica y personal y se organizaatra
vEés de los datos proporcionados por el esque
ma corporal y por la experiencia personal."
Baroja, 198%. Pag. 41.
La adquisicidn de la orientacifn espacial; es la posibi
lidad de orientarse en una direccién bien determinada del es
pacio o de grientar uno o varios objetos seglin cierta posi-

£ib6n. El sentido izquierda-derecha exigido por nuestro siste

ma de escritura se rteduce a esta nocibn espacial.

"Estas relaciones espaciales se dan en grupcs opuestos:
glto-bajo, delante-detrfs, cerca-lejos, arriba-abajo, dere-

cha-izquierda." (Ob.cit. Pag. 41).

Estos opuestos constituyen los parfimetros bisicos para

discriminar los signos grificos.

En cuanto a la adquisicifn de la percepcifin temporal €s
ta aparece mis tardiamente, en el nifio, que la espacial, ini

cifindose la misma a través de sf mismo y de su propia ¢xpe-
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riencia personal.

Ezs de hacer notar que las nociones de aver, hoy, mafiana,
presente, pasade, futuro, son mis dificiles de adquirir,pues

el nifie pequefio vive en un continuo presente.

Dentro de la percepcifn temporal, tambi&n se ha de sefia
lar 1a ordenacidn y la sucesifin como dos aspectos que tienen
una proyeccifn directa en el campo escolar.

"Asi, los nmeros, se dan en una estructura-
cilfn espacio-temporal; les niimeros cardina-
les forman parte de una estructuraclidn espa-
cial y los ordinales de una temporal., Otro
tanto ocurre con la lectura ¥ escritura, ya
que en definitiva, se basan en una ordenacidn
espacio-temporal segﬁn un plano de papel si-
guiendo una direccifn determinada, (izquier-
da-derecha, arriba-abajo) y una sucesidon tem
poral de letras y palabras." (Ob.cit, Pag.43.

Conjuntamente con las nociones de temporalidad, y estre

chamente relacionado con la percepcidn espacial, se encuen-

tra la elaboracién de conceptos.

«"Asi Zuk (1958) afirma que debemos reconocer la estre-
cha relacifn existente entre la formacién de percepciones v
la de los conceptos que se corresponden con ellas'>>c.p. Ke-
phart (197E), Pag. 118).

Mientras que... "Hurlock (1942) relaciona la formacidn
de conceptos con la capacidad para percibir relaciones en-

tre las situaciones pasadas y las nuwevas." (Idem).

Asi como tambi&n relaciones explicitas entre los atribu
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tos de los objetos y situacienes concretas.

Las experiencias empirico-concretas, genuinas, le propor
cionan al nifioc la oportunidad de adquirir lo que Piaget{1971)
denomina los conceptos primarios; que son aquellos que se
forman a través de relaciones explicitas entre los atributos
del objeto. Este proceso a través del cual, los conceptos se
adquieren en una forma espontdinea e inductiva, es denominado
por Piaget, "la formacifn de conceptos'" y es caracteristico

de los nifios en edad pre-escolar.

De acuerdo a Kephart (1978) estos conceptos se forman a
partir de la abstraccidn de semejanzas y diferencias de obje
tos y situaciones concretas. De aqui la importancia de la per
cepcldn del espacio en la formacidn de conceptos. Relacidn
que dicho autor, establece recurriendo a la siguientes expli

cacion:

“"... captamos las semejanzas ¥y diferencias

gque hay entre los objetos colocindolos fir-
memerite en el espacio ¥y observando luego com
parativamente estas caracteristicas...

Para elaborar cada concepto, se necesita
comparar muchos objetos, seleccionar aque-
llos en que estd presente la caracteristica
que forma la base del concepto, agruparlos
¥y extraer del grupo la caracteristica comin,
que s5e convierte entonces en concepto." Pag.
119.

Es el pre-escolar el ambiente donde se proveen las oO-

protunidades necesarias para el desarrolleo de las hahilida-




des antes mencionadas,

"Concluyendo, gque se¢ pucde esperar mucho de
la educacibn pre-escolar en lo gque se refie-
re a la ensefianza de la pre-lectura. La edu-
cacifn pre-escolar intenta en primer lugar,

llegar a una especificacidn de las relacio-
nes entre la madurez endbgena de los facto-
res constitutiveos de la aptitud lectora y su
medio ambiente." GarcIa Hoz, 1981, Papg. 36,

El pre-escolar representsa para el nific un mundo social
nuevo y diferente en el cual se crean nuevas pautas de con-
ductas y se fomentan nuevas clases de ajuste, Esa...

"eoo Socializacifn del nific no es otra cosa
que su capacitacidn para convivir con los o-
tros y para los otros, para su disposicidn a
tomar contacto, para la cooperacidn y acepta
cifn de responsabilidad, para el compafieris-
mo y generosidad del reconocimiento, respeto
y consideracidn del otro." Hans Gartner, 1974.
Pag. 0.

En este ambiente el nifio tiene la oportunidad de ampliar
su circulo de experiencias y de relacionarse con sus iguales,
los cuales constituven modelos de imitacifén al igual que 1la
maestra. Es en el pre-escolar donde el nifio se inicia en el
acatamiento de normas, desarrolla una capacidad de lenguaje

¥ de percepcién diferenciada, acrecienta su independencia ¥

socializacidn; y adguiere hibitos de trabajo.

-

El pre-escolar contempla como objetivos bdsicos el desa
rrollo de habilidades mentales y la formacidn de conceptos -
b&sicos para el aprendizaje, el desarrolle de hEbitos perso-

nales, escolares y sociales a fin de lograr una mejor adapta
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cifin del nifio a 1a rutina diaria; y por fGiltimo el despertar

el interés y aumentar la experiencia de vida.

Todos estos objetives estfin encaminados a proporcionar
a2l nifioc las herramientas bisicas para su ingreso a lo que
hasta ahora se ha considerado come la vida escolar propia-

mente dicha.

En los afios sesenta cuando se¢ inicia el pre-escolar en
Venezuela no se le da la debida importancia, ya que el mismo
era percibide por los padres como un lugar en el que los ni-
fios iban a "jugar"., Esta actitud, sin embargo se ha ido modi
ficando en los fltimos afios, y si bien en un principio tal
cambio de actitud obedecia simplemente & la necesidad de los
padres de disponer de un lugar donde dejar a los hijos, mien
tras ellos trabajaban, hoy en dia la importancia del pre-es-
colar se sustenta en un mayvor desarrollo de las teorfas den-
tro de la psicologia evolutiva y en una necesidad educativa
primordial para el aprendizaje de la lecto-escritura, llegan
do incluso algunos autores como Gartner (1974] a afirmar que
en la primaria se perfeccionan aquellas conductas que se ad-
gquieren en el pre-escolar y que...

i O una didictica de lalescueia primaria
COTl eX1genclas a convertirse en ensefianza
cientifico-profesional y proped&utico-cien
tifica no puede prescindir de la construc

cién que se desarrolla en el espacioe pre-
aescolar.” Pag. 62,

En Venezuela, la necesidad de la educacidn pre-escolar
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s¢ pone de manifiesto en la Ley Orglinica de BEducacidn (1930),
donde se contempla lo referente a Ios objetivos ¥ planes de

accidn para su implementacidn.

En esta ley se sefiala la importancia del pre-escolar co
mo una fase previa al nivel de la educacibn primaria, resal-
tando la necesidad de una adecuada orientacidn de la familia
mediante programas especiales que la capaciten para cumplir,

conjuntamente con el pre-escolar, su funcifn educativa.

Otros autores, tales como Booth (1876), cuestionan la g
fectividad del pre-escolar apoyidndose en estudios realizados
tanto en Norte América, como en Gran Bretafia, donde se ha en
contrado gque los efectos del pre-escolar no son tan importan
tes como los esperades, puesto que una vez gque los nifios pre
escolarizados llegan al primer grado y se inician en el pro-
ceso de la lecto-escritura, no se evidencian diferencias sig
nificativas entre ellos y aqu@lles que no asistieron al pre-

escolar.

Es de resaltar, sin embargo, que Este mismo autor reco-
noce la importancia del pre-escolar en las poblaciones des-
ventajadas, al citar a Halsey (1972}, quien sostiene gue "el
pre-escolar provee un plan de accidn efectivo para subsanar
las desventajas sociog-culturales de aquellos nifios gque perte

necen 4 las clases menos favorecidas" {(c.p. Booth, 1876).

En esta misma linea de pensamiento, se encuentra la 1-
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dea sefialada por Brunmer (1960), quien sostiene, entre otTas
consideraciones que la etapa pre-escolar, proporciona las o-
portunidades preventivas necesarias para aquelles nifies que
por desarrollarse en circunstancias culturales deficientes

presentan un retardo en el desarrollo intelectual y linguis-

trco,

En este medio marginal, las madres ante 1 desconoci-
miento de los patrones de desarrolle y de las necesidades del
nifio, no son capaces de detectar las condiciones de desventa
jas en los gue se haya el mismo. Unido a esto se encuentra la
poca disponibilidad de tiempo ¥y la carencia de entrenamiento
necesario que le permita proporcionar al mnifio las oportunida
des que éste requiere para adquirir las destrezas bisicas pa

ra el inicis de la lecto-escritura.

Aspectos estos gue conjuntamente con los factores men-
cionados por el Servicio Educacional de Pruebas en Princen-
ton (1970}, tales como el bajo nivel intelectusl y educacio-
nal de los padres, la actitud desfavorable que &stos mani-
fiestan hacia el trabajo y la educacifn, condicionan la no &
sistencia de esta poblacidn infantil al pre-escolar, puesto
que el desconocimiento de los objetivos del mismo hace que

no se perciba como prioritaria dicha educacidn,

Conclusiones similares fueron obtenidas por Bess (1967)
en una de las descripciones sobre las experienclas encontra-

das en el Programa Head-Start; donde el vinculoe madre-¢ hijo,
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como elemento beneficioso para el desarrolls del nifia, se
veia entorpecido por factores tales como una falta de tiem-
po por parte de la madre para dedicarle al nifio; el descono
cimiento del retarde evolutive gue &ste sufria y la ausen-
cia de patrones de comparacidn gque le permitiera percatarse
de las condiciones de riesgo socico-cultural en las que se

encontraba el nifio.

Son &stas las razones que refuerzan la idea de una asis
tencia pre-escolar sistematizada e institucionalizada orien
tada hacia los sectores marginales, con la finalidad de pro
veer las experlienclas que el medio por sus propias caracte-

risticas no estd en condici6n de proporcionar.

En Yeneiuela, en revisiones realizadas acerca de los
programas de los Centros pre-escolares se resalta la impor-
tancia del pre-escolar principalmente para aquelles nifios
pertenecientes a niveles socio-econfmicos bajos donde 1la
constelacifn familiar no provee la suficiente estimulacién,
atencién y orientacifin, llegando el nifio a la primaria ca-
rente de conductas necesarias para el proceso de iniciacidn

de la lecto-escritura.

Por lo anteriormente expuesto se puede afirmar que son
los sectores menos privilegiades los que requieren de una
mayor atencifn a nivel pre-escelar debido a las desventajas

culturales y ambientales que limitan el desarrolle del nifio.
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Es en estas Areas donde la poblacién infantil puede lo-
grar, mediante un plan de intervencidn pre-escolar, una com-
pensacifin de los déficit que le permita adquirir las destre-
zas de apresto y el nivel de madurez lectora para asi equipa
rarse con aquellos nifios que no estin en condiciones de ties
go socio-ambiental, ya que su medio, por si sole, les proper
ciona las experiencias necesarias para adquirir este tipo de

destrezas,

El pre-escalar en el nivel socio-econfmico bajo podria
compensar el déficit debido a las condiciones de desventaja
sin pretender con su intervencidn el desarrollo de habilida-
des gque sobrepasen ¢l nivel de madurez del nifio, sino la ad-
quisicidn de las destrezas necesarias para el inicic de 1la
lecto-escritura. Aspecto &ste que fue contemplade por el Pro
yecto Head Start (1967) en una de sus modalidades ¥ el cual
fue objeto de criticas al contactarse que las ventajas logra
das mediante estos programas compensatorios se desvanecian u
na vez que el nific 1legaba al primer grado, donde se eguipa-
raban, en cuanto a su actuacidn, con aquéllos de medios més
privilegiados que no habfan asistido al pre-escolar, Critica
Esta que carece de fundamento, va que la finalidad de este
programa a nivel de los sectores marginales, fue el de com-
pensar un déficit y equiparar las destrezas de su poblacidn
infantil con las de agquellos nifios que, a pesar de no asis-
tir al pre-escolar, no se hallaban en condiciones de riesgo

amhiental.
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La nocidn de riesgo ambiental fue utilizada por Abadi vy
otras en el Proyecto Aryet (1981) para designar a la pobla-
cidn infantil que se encontraba en condiciones de desventaja

socio-cultural.
Al respecto, estos autores sostienen que,..

"Hay una gran proporcifn de la poblacifn que
pertenece a los medios menos privilegiados
socio-culturalmente y son afectadeas por pro-
blemas de retardo psico-social, o del desa-
rrollo general, el cual tiene severas impli-
caciones sobre la capacidad de aprendizaje ¥y
rendimiente intelectual de los nifies." Pro-
yecto Aryet, 1982, Pag. 19.

Otro autor, de igual manera, hace referencia a esta con
dicifn de riesgo,como es Tjossen (1974) quien afirma que el
riesgo ambiental se aplica a nifics sanos bioldgicamente, pa-
ra los cuales las experiencias tempranas de vida, los cuida-
dos maternos y familiares de salud ¥y las coportunidades para
la expresifn de conductas adaptativas, son limitadas; hasta
el extremo de genersr un Tiesgo que de no ser atendido a tiem
po, peneraria un posible retardo. Asf el autor sugiere que
mientras mds temprano e€n la vida de un nific se combatan 1los
factores de riespgo, se podrd llevar a cabo una labor preven-
tiva con el fin de evitar el desarrollo de ninos pasivos, de
poca iniciativa, con poca capacidad de decisidn, com poca dis
criminacidn visual, auditiva y con un bajo concepto de 51

mismo.

Es en un contexto caracterizade por una relacidn fami-
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liar deteriorada, donde el vincule madre ¢ hijo se limita a
1a satisfaccifn de las necesidades bisicas, carentes de re-
cursos materiales ¥y con un bajo nivel educative; y un pobre
desarrollo cognitivo por parte de sus miembros, donde, se-
glin Hess y otros (1968) en su estudic realizado sobre el com
portamiento cognitivo de nifios pre-escolares, se desarro-
llan los rasgos que caracterizan a los nifios en condiciones

de riesgo.

Existen varios estudios que se han orientado a interve
nir o a influir, en cierta medida, sobre las condiciones de
riespo ambiental, utilizando el recurso que se tiene en los
padres o personas encargadas del nifio para subsanar estas
condiciones de desventaja, mediante la participacidn de los

mismos dentro del proceso de ensefianza del nifio.

Dentro de estos programas de integracifn de los padres
al proceso de ensefianza del nifio, los trabajos se han orien

tado hacia dos modalidades de integracidén de padres.

Una de las modalidades hace referencia a los padres co
mo maestros. En ella 1la responssbilidad del entrenamiento se
centra en los padres o personas encargadas del nifio, quie-
nes, bajo la supervisidn de un profesional, son los encarga
dos de llevar a cabo el programa € incidir directamente so-

bre &l desarrollo del nifo,.
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La segunda modalidad integra a los padres como agentes
coadyuvantes dentro del procesoc de ensefianza del nifie, re-
forzando en el hogar aquelles conocimientos que son imparti

des en el aula por el profesional,

Dentra de la primera modalidad de integracidn se en-
cuentra el trabajo realizado por Morreau (1972), quiena tra
v£s de un entrenamiento a los padres de nifios pertenecien-
tes a un bajo nivel socio-econfmico, sobre las conductas de
apresto; propuso diferentes métodos y materiales que Estos
podrian utilizar para ensefiar dichas destrezas, de tal for-
ma que los padres se hacian responsables del proceso de en-

sefianza del nifio.

Una idea similar fue puesta en prictica por Dusewicz -
(1972) en un programa en que se involucraba a los padres de
Rifios pertenecientes a un bajo nivel secio-econfmico, como
principales responsables del entrenamiento del nifio, a tra-
vEs del aprovisionamiento de actividades especificas para
trabajar con el nifioc en el hogar, encontrando un incremento
significativo de la relacifn madre-hijo, asi como también u
na mejor comprensidén, por parte de las madres, del comporta

miento ¥y el desarrollo del nifio,

Es de resaltar, sin embargo, que en esta modalidad de
ensefianza, donde los padres o personas encargadas del nifio
gon los principales responsables del entrenamiento del mis-

mo, existen ciertas acotaciones que vienen a mediatizar el
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resultado de dichos programas. En tal sentido revisiones rea
lizadas acerca de estos estudios, han llevado a afirmar que
g5 la relacifn madre-hijo la que permite un mejor desarrollo
del nifio, siempre y cuando, seglin Brofenbrenner's (1975), di
cha relacifn no constituya una situacifin de stress. Dehido
a que la respaonsabilidad de co-educacidn del nifio se centra

en la madre y Esta se siente amenazada, vya que no tiene la
preparacifn ni los recursos necesarios para afrontar la ta-
Tea, puesto gue son las necesidades bisicas, como alimenta-
cibn, vestido y vivienda, las que son percibidas como priori
tarias, siende desplazada la educacibn de los nifios a un se-

gunde plano.

Con la finalidad de utilizar el recurso que se tiene en
los padres o personas encargadas del nifio como agentes de en
sefianza de los mismos, [ue que en Venezuela la Federacidn de
Instituciones Privadas de Ayuda al Nifioc (FIPAN) conjuntamen-
te con el Institute Nacional de Atencifn al Menor {INAM] vy
el UNICEF [1583), desarrollaron los programas con base en el
hogar de atencidn al pre-escolar. En este programa la accidn
directa recae sobre los padres o personas encargadas del ni-
fio, mientras que los logros obtenidos por los nifios son el

resultado de la actuacifn o conducta de los primeros.

Es en esta modalidad de los padres como maestros en las
freas marginales, donde este tipo de programas pueden gene-
Tar stress en agquellas personas gue tiemen la responsabili-

dad del entrenamiento, ya que el mismo se suma a las exigen-
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cias econdmicas, al bajo nivel educacional ¥y a 1a cantidad de
obligaciones que se tienen dentro de familias numerosas, no
percibiféndose la educacidn del nific como una necesidad prio-

ritaria.

Aspectos como los expuestos anteriormente, fueron consi
derados por Magendzo v Latorre (1979}, en su trabajo reali-
zado sobre la evaluacifn y disefio de programas con base enel
hogar en comunidades marginales, afirmindose en 8ste que pa-
Ta que exista una accidn comunitaria efectiva se han de orien
tar estos programas hacia comunidades que requieran del mis-
mo, es decir, gue la educacifn del nifio constituva una nece-
sidad prioritaria y satisfaga los intereses y aspiraciones

de dicha comunidad.

En sintesis, estos programas de educacifn con hase enel
hagar orientados a zonas marginales, pueden tener el inconve
niente de no constituir una necesidad prioritaria de dichas
comunidades, ademis de centrar una excesiva responsabilidad
en las madres o personas encargadas del nifio, las cuales la
mayoria de las veces no disponen del tiempo ni la prepara-

¢idn ni recursos nacesarios para asumir tal obligacidn.

En vista de los inconvenientes anteriormente expuestos
en la modalidad de integracitn presentada, existen muchos es

tudios orientados a utilizar el recurso que se tiene en los




26

padres, ne como maestros en los que se centra toda la respen
cabilidad, sino como agentes coadyuvantes en el proceso deen
sefianza del nife para trabajar conjuntamente con észte en el
hegar y reforzar aquellas destrezas que el nifio adquiere en
el colegio. De aqui la importancia de integrar a los padres
o personas encargadas del nifio en las actividades que &ste

realiza en el pre-escolar, por medioc de la participacitn de
los mismos en el proceso de ensefianza, de modo que el vincu-
1o que propicia la situacidn de interaccidn, representante,

maestro, alumnoe, genére en este Gltimo una mayor motivacidn

hacia las tareas y un desarrollo integral de sus capacidades.

Esta integracifn de los padres al programa permite el ac
ceso directo ¥ consténte a las destrezas y habilidades del

nific a medida que estas ocurren espontineamente.

Recurriende a esta modalidad de integracién,los padres
como agente coadyuvantes, Hamilton [1970) realizb un entrena
miento con padres de nifios que presentaban deficiencias enel
desarrollo de ciertas conductas; con la finalidad de que Eés-
tos reforzaran en el hogar los objetivos que aprendian en la
escuela. Al realizar una evaluacién pre y post test Hamilton
concluyd que existian diferencias significativas entre aque-
llos padres que reforzaban las conductas y los que no pusie-
ron en prictica dicho entrenamienteo, encontrfindose una mejo-

via de los nifios del primer grupo.

Otros autores como Johnson y Katz (1973}, en un trabajo
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realizade en el que se utiliza a los padres como agentes de
cambio de las conductas de sus hijos, encontrarcn que tal cam
bio se da siempre y cuando este entrenamiento sea sistemdti-
€0, ¥ los padres reciban asesoramiento, logridndose asi una

integraci6n de la institucidn y del hogar que lleva al nifio
& percibir una continuidad entre ambos ambientes, gque hace
mds significativo el aprendizaje y acelera el proceso de cam

big.

Por otra parte, en la medida en que los padres sean par
ticipe en el proceso de ensefianza del nifio podrian tener un
nejor conocimiento de las necesidades de éste y comprender
su proceso evolutivo. Idea esta que fue expuesta en el estu-
dio realizado por Minor y Williams (1983), con la finalidad
de lograr camhios en ¢l desarrollo de los nifios mediante 1a
participacidén de los padres como modelos del proceso. En es-
te estudio se 1legd a la conclusidn de que la integracidn de
los padres en el trabaje con leos nifios propicia una mejor com
prensifn del proceso de adquisicidn de conocimientos, evitin
dose asi exigencias hacia el nifie que &ste, por su nivel evo

lutivo, no estd preparade para exhibir.

En otras ocasiones el desconocimiento del procese evolu
tivo del nifio impide que se le den las oportunidades y la es
timulacifn necesaria pars adquirir las destrezas propias de
su nivel. Aspecto &ste que fue encontrado en una encuesta pre
liminar realizada por FIPAN (1933) en su trabajo de promoto-

res comunitarios de atencidn a la infancia, donde se eviden-
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cif que las madres, ante el desconocimiento de las necesida-
des de atencidn que el nifio requiere en el frea de desarro-

lle no le daban impeortancia ni le dedicaban tiempo a las ac-
tividades de estimulacibn, comunicacién y recreacidn de los
nifios, ocupindose solamente del cuidado de los mismos en las

ireas de alimentacifn, higiene y medicamento.

En vista de la importancia que tiene para la evolucldn
del nifio una mejor compréensidn, por parte de 1os padres, del
desarrollo del mismo ¥ un mejor conocimiento del proceso de
adquisicidn de destrezas y de la finalidad que perziguen las
actividades de trabajo conjunto madre-hijo, existem varios
trabajos orientados a proporcionar informacifn sobre dichos
tépicos, Entre ellos se encuentra el realizade por Dusewicsz
(1972), el cual tuvo ¢omo objetivo principal dar & las ma-
dres la suficiente informacibn prictica para gque las mismas
comprendieran mejor a sus hijos y su desarrello; y estimula-
ran la adquisicifn de destrezas y habilidades. Esta compren-

516n repercutia en un mejor desarrollo socio-emocional ¥y cog

nitivo del nifio.

La comprensifin del proceso evolutiveo del nifioc ademis de
generar un desarrollo cognitive-emocional, propicia una ma-
yor comunicacifn que facilita el aprendizaje de las funcio-
nes intelectuales y refuerza el yincule familiar. AsT Woll-
ford (1968) en un programa informativo dirigido a madres de
nivel socio-econbmico bajo que tenian nifios en edad pre-esco

lar, encontrf que una mayor comunicacién madre-hijo promovia
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una mejor relacién familiar, reduciéndese los conflictos emo
cionales. Este vincule contribuye a un mayor desarrolio de

las funciones cognitivas tanto del nific como de la madre.

Otra investigacidn en la cual se ve reflejada la impor-
tancia del vInculo madre-hijo es la realizada por Harrison y
Thogerson (1968}, donde se encontrS que una falta de comuni-
cacidn entre ambos era la causa principal de los problemas a
cadémicos del nifio, el cual, ante este distanciamiento, no se

motivaba por los aprendizajes escolares.

De ipgual forma se evidencid que estos nifios carecian de
un "soporte" maternal, donde aspectos como el lenguaje ¥ el
desarrollo general del nifio noe evolucionaban como consecuen-

cia de la ausencia de dicho apovo.

Levenstein (1978), bas8ndose en la importancia que tie-
ne la comunicacidn madre-hijo v los patrones de interaccifin
verbal en el desarrollo socio-emocional del nifio, disefif un
programa destinade a desarrcllar modelos de interaccién du-
rante las sesiones de juego en el hogar, en el cual se encon
trd que existia una Telacifn entre la conducta verbal de 1la
madre ¥y los patrones de interaccién con aspectos como la in-
dependencia, la conducta cooperativa y la estabilidad emocio

nal del nifo.

Se evidencia asi, que es5 la comunicacifn madre-hijo 1lo

que motiva en este filtime la adquisiciSn de nuevas habilida-
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des y destrezas ademfis de propiciar el desarrollo general.
De aqui que la integracidén de las madres al pre-escolar come
agentes coadyuvantes en el procese de ensefianza, genere un
vinculo de comunicacién madre-hijo, que conjuntamente con el
entrenamiento pre-escolar, desarrolla en este Gltimo una dis

posicifn favorable y un inter&s hacia la escolaridad,.

Una generalizacidon hacia el hogar, de los conocimientos
impartidos en el colegio hace que el aprendizaje sea mis sig
nificativo para el nifio, lo que genera una disposicifSn favo-
rable hacia la escolaridad y un interé&s por aprender; siendo
ambos factores necesarios para la iniciacifn del proceso de

la lecto-escritura.

El desarrollo de esta disposicifin para la iniciacifin en
la lecto-escritura a través de actividades de apresto se pu-
so de manifiesto en un trabajo realizado por Rosenfeld (1978)
con el fin de lograr el enrigquecimiento cognitive en nifios
pre-escolares, entrenandeo conductas de apreste a través de
un programa de préstamo de libros y juguetes didicticos para
gl hogar. Se enconttd que los nifios mostraban una mayor cu-

riosidad ¥ un mayor interé&s por aprender a leer.

La integracifn de las madres en el proceso de apresta-
miento del nifio, no s6lo hace que el aprendizaje sea motivan
te para &ste, sino que crea en las madres un interfs yuna ac
titud favorable hacia el desempefioc escolar, lo que a su vez

facilita el aprendizaje de las conductas previas a la adqui-
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s5icifn de la lecto-escritura.

Weber (1968) realizfd un estudio con madres de nifios de
nivel socic=-econmico bajo con la finalidad de establecer u-
na relacién entre las variables cognitivas y socio-emociona-
les con la actitud de las madres; encontrande, que, alin cuan
do las condiciones sociales en las que se desarrolla el nifio
son desventajosas, una actitud favorable de la madre hacia

éste, hace que se incremente el desarrollo cognitive ¥ Socio

emocional.

En esta misma linea se encuentra una evaluacidn realiza
da por el Servicio Social de la Ciudad de Mecklenburg (1972)
acerca de los programas de guiatura orientados a padres ¥
maestros, donde se encontrd que al integrar a los padres en
el proceso de ensefianza del nifie se lograba un mayor interés,
por parte de los representantes, hacia las adquisiciones del
nifio. Interés &ste que incidia directamente en un mayor desa

rrolle de las destrezas acadBmicas,

De todos los aspectos expuestos anteriormente se desta-
ca que e5 en el pre-escolar deonde el nific adquiere las des-
trezas bésicas para le iniciacidn del procesc de lecto-escri
tura, haciéndose primerdial esta educacidn en aquellas nifios
que se encuentran en condiciones de riesgo socio-ambiental de

bide al medio de marginalidad en que se desarrollan.

Esta ensefianza pre-escolar en este medio se orienta a
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compensar leos dé&ficit maduratives y conductuales que presen-
ta el nifio; para asi equiparar sus destrezas y habilidades

con las requeridas para iniciar la educacién primaria.

El preceso de escolarizacifdn se hace mis efective para
el nific, quien obtiene de &1 mayores beneficios cuande se lo
ETa la integracibn de los padres, como agentes coadyuvantes
en el proceso de ensefianza. Se aprovecha asi la disposicidn
favorable que muestra la comunidad y la cual se pone de mani

fiesto en la asistencia de los nifios al pre-escolar,

Es mediante esta integracidn de los padres al pre-esco-
lar y la implementacibn de un vinculo de interaccién padres-
colegio-alumno que se hace posible un conocimiento Otil ¥y ne
cesario, por parte de los padres, del desarrollo del nific ¥
de su proceso adquisitive. Informacibn Esta que a su veZ pro
picia una mejor comprensidn del nifioc ¥ su evolucidén ¥y crea
un vincule de comunicacidin madre-hijo y un mavor interés, ¥
motivacién hacia el nifio y su esceolaridad, logriindose que es
te Gltimo perciba una continuidad entre el ambiente escelar
v el hogar que hace que su aprendizaje adquiera una mayor sig
nificacifn y fomenta una mejor dispoesicién e interfs hacia la

escaolaridad.

En funcifn de la importancia primordial que tiene la e-
ducacién pre-escolar en los nifios marginales, guienes se en-
cuentran en desventaja socio-cultural por las condiciones de

riesgo ambiental en las que se desarrcllan y tomando en con-
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sideracidn los mayores beneficios que se derivan de la esco-
laridad al lograr la integracif6n de los padres o personas en
cargadas del nifio como agentes coadyuvantes en &l proceso de
ensefianza, el presentée estudio pretende implemeéntar un pro-
grama de integracifn de los padres dentro de un pre-escolar

pertenecientes al nivel socic-econfmice bajo, de modo que Es
tos actfien como agentes colaboradores en el proceso de ense-

flanza del nifio.

Este propgrama de intervenciﬁn. dentro de las dreas mar-
ginales donde el pre-escolar constituye un recurso preventi-
vo, podria facilitar la obtencidn de un mavor nimero de con-
ductas bfisicas del pre-escolar que conllevan al desarrollo de
1a madurez lectora para iniciarse en el proceso de lecto-es-

criturs.




METODOLOGIA

1.- DISENO

El disefio utilizado en la investigacifn es el de "Grupo

Control pretest-postest" (Campbell y Stanley, 1973).

Y, v,
Ty o
¥ig Y,
TH 1 “4
Yoo ¥ig
Yio Vi,
¥4, t,
Y Y3

R

Y11 Y%i
Y1 1,
Y13 X i3
Y14 Y§¢
Y, ¥y
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Medidas pretest

Y
14

14

1g

N2 de conductas del Area de Conductas Motoras de
Base en la "Lista de Chequeo de las Conductas de

Apresto',

N2 de conductas en el Area de Predominio Lateral

en la "Lista de Chequeo de las Conductas de Apres

tﬂ'" o

N2 de conductas en el Area de Imagen Corporal en
la "Lista de Chequeo de las Conductas de Apres-

Eotl.,

N% de conductas en el Area de Concepte de Dere-
cha-Izquierda en la "Lista de Chequeo de las Con

ductas de Apreste".

N2 de conductas en el Area de Sensopercepcidn en
la "Lista de Chequeo de las Conductas de Apres-

oM.

N? de conductas en el Area de Conceptos Bdsicos
en la "Lista de Chequeo de las Conductas de A-

prestao",
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Y]? = N2 de conductas en el Area de Motricidad Fina en

la "Lista de Chequeo de las Ceonductas de Apreste",

TE = Puntaje total en el Test de Madure: de Becasse.

Y' = Medidas postest

YiT = N de conductas en el Area de Conductas Motoras de

Base en la "Lista de Chequeo de las Conductas de

Apresto”.

‘f{z = N? de conductas en el Area de Predominio Lateral
en la "Lista de Chequeo de las Conductas de Apres
tﬂrll

T{B = N2 de conductas en el Area de Imagen Corporal en

la "Lista de Chequeo de las Conductas de Apresto™

¥Y! = N% de conductas en el Area de Concepto de Derecha

4
[zquierda en la "Lista de Chegqueo de las Conduc-
tas de Apresto".
Tis = N2 de conductas en el Area de Sensopercepcidn en
la "Lista de Chequeo de las Conductas de Apresto'.
Yiﬁ = N2 de conductas en el Area de Conceptos Bisicos

en la "Lista de Chequeo de las Conductas de Apres

tn'll x

Yi? = N2 de conductas en &1 Area de Motricidad Fina en

la "Lista de Chequeo de las Conductas de Aprestol
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Yi = Puntaje total en el Test de Madurez de Becasse.

=1
n

Asipgnacidn al aczar

F
1]

Entrenamiento sistemftico a los padres.

~X = Ausencia de entrenamiento sistemitico a los padres.

Z.- DEFINICION DE VARIABLES

A.- VARIAELE INDEPENDIENTE: Programa de entrenamiento
sistemfitico, a los padres, en las destrezas necesa
rias para el afianzamiento de las conductas de a-

presto, que el nifio adquiere en el pre-escolar.

1.- DEFINICION OPERACIONAL

Programa de entrenamiento sistemfiticeo para pa-
dres de nifios pertenecientes a un pre-escolar deni
vel socio-econfmico bajo, consistente en 12 sesio-
nes de encuentro, de dos (2) horas semanales, de
los experimentadores con los padres, en las destre
zas necesarias para el afianzamiento de las conduc
tas de apresto que se adgquieren en el pre-escolar,
en las Areas de: Conductas Motoras de Base, Predo-
minio Lateral, Imagen Corparal, Cencepto de Dere-
cha-Izquierda, Sensopercepcidn, Conceptos Bidsicos

¥y Motricidad Fina.
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B.- VARIABLES DEPENDIENTES

1.- NUMERD DE CONDUCTAS MOTORAS DE BASE:
Nimero de conductas presentes en el Area de Con
ductas Motoras de Base de la "Lista de Chequec de

las Conductas de Apresto'.

2.,- NUMERO DE CONDUCTAS EN PREDOMINIO LATERAL:
NiGmero de conductas presentes en el Area de Pre
dominio Lateral de 1la "Lista de Chequeo de las Con-

ductas de Apresto".

3,- NUMERO DE CONDUCTAS EN IMAGEN CORPORAL:
Nomero de conductas presentes en el Area de Ima
gen Corporal de la "'Lista de Chequeo de las Conduc-

tas de Apresto"™,

4.~ NUMERC DE CONDUCTAS DE CONCEPTO DE DERECHA-IZ-
QUIERDA:
Nimero de conductas presentes en el Area de Con
cepto de Derecha-Izquierda de la "Lista de Chequeo

de las Conductas de Apresto.

5.- NUMERO DE CONDUCTAS EN SENSOPERCEPCION:
Nimere de conductas presentes en el Area de Sen
sapercepcifn de la "Lista de Chequeo de las Conduc-

tas de Apresto'.

6.- NUMERO DE CONDUCTAS DE COKCEPTOS BASICOS:

Nimero de conductas presentes en el Area de Con
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ceptos Bisicos de la "Lista de Chegueo de las Con-

ductas de Apresto".

7.- NUMERO DE CONDUCTAS DE MOTRICIDAD FINA:
Nimero de conductas presentes en el Area de Mo-
tricidad Fina de la "Lista de Chequeo de las Conduc

tas de Apresto'.

8.- NIVEL DE MADUREZ PARA LA LECTO-ESCRITURA:

Puntaje total cobtenido en gl Test de Madurez de

Becasse.

HIPOTESIS

Hipftesis General 1:
S¢ observarin incrementos significativos en el niimero de
conductas de la "Lista de Chequeo de las Conductas de A

presto” del Grupo Experimental con respecto al Grupo Con

j R A
Hipitesis Especificas:

Hipdtesis 1.1:
Se observarfin incrementos significativos en el niimero
de conductas del Area de Conductas Motoras de Base del

Grupo Experiméntal tespecto al Grupe Control.

Hipftesis 1.2:

Se observarin incrementos significatives en el nfimero

L
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de conductas del Area de Predominio Lateral del Grupo

Experimental con respecto al Grupo Control.

Hipitesis 1.3:
Se observardn incrementos significatives en el nimero
de conductas del Ares de Imagen Corporal del Grupo Ex-

perimental con respeacto al Grupe Control.

Hipotesis 1.4:
Se observarfn incrementos significatives en =1 nimero
de conductas del Area de Concepto de Derecha=-Izquierda

del Grupo Experimental comn respecto al Grupo Control.

HipGtesis 1.5:
Se observarfin incrementos significativos en el nlmero
de conductas del Area de Sensopercepcifnm del Grupo Ex-

perimental con respecto al Grupo Control.

Hiphtesis 1.6:
Se observarin incrementos significativos en el niimero
de conductas del Area de Conceptos Bisicos del Grupo Ex

perimental con respecto al Grupo Control.

Hipotesis 1.7:
Se ohservarin incrementos signifitativos en el nimero
de conductas del Area de Motricidad Fina del Grupe Ex-

perimental con respecto al Grupe Control.

HipStesis General 2:

Se observari un incremento significative en el mnivel de

T
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madurez para la lecto-escritura, medida por el Test de

Madurez de Becasse, del Grupo Experimental con respec-

to al Grupo Contrel.

4.- SUJETOS

La muestra estaba constitulda por 27 nifios pertenecien-
tes al segundo nivel del pre-escolar del Colegio Madre Maria
Rosa Molas (Fe v Alegria), los cuales se encontraban distri-
buides de la siguiente manera en relaciftn a las variables de

sexo y edad.

TAELA 1
DISTRIBUCION DE LA MUESTRA
EN SEXO Y EDAD CRONOLOGICA

Edad Sexo
Cronalfgica F M Total
= Si'ﬁ 3 2
5.7 = B & 10
G.1 =« B0 3
Eq-? - ? El
10 17 7

En 1o referente al nivel secio-econdmice todos los suje
tos se ubicaron dentro de la clasificacifn "clase media baja",
de acuerdo a la Escala Graffar para estimar el nivel socic-g

confmico. Quedando distribuidos, con respecto a dicha varia-
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ble de la siguiente manera:

TABLA 2
DISTRIBUCION DE LA MUESTRA

CON RESPECTC A NIVEL S0CIO-ECONOMICO

Puntuacifin en Grupo Grupao
la Escals Graffar Experimental Control Clase
13 3 2z Media baja
14 2 2 Media baja
15 5 K Media baja
16 & 4 Media baja

Los sujetos fuerom asignados al azar a dos grupes, los
cuales, a su vez, fueron denominados en forma aleatoria como
Grupo Control y Grupo Experimental, quedando el primer Grupo
constitufde por 11 sujetos de los cuales seis (6) eran varo-

nes y cinco (5) hembras y el Grupe Experimental por 16 suje-

tos, de los cuales diez (10) eran varcnes y seis (6) hembras.

Luego de la asignacidn al azar de los sujetos a les dos
grupos ¥ una vez identificados los mismos, en forma aleato-
ria, comg Control y Experimental, se comprobdé la igualdad de
los grupos en relacidn al nivel de madurez para la lecto-es-
critura, el mnivel intelectual y el ndmero de conductas de a-
presto en cada una de las dreas de la "Lista de Chequeo de

las Conductas de Apresto”, utilizando la prueba estadistica

t de student para muestras rtelacionadas (Ver ANEXO 12,13 v 14).
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Los sujetes se distribuyerom de acuerdoe al nivel de ma-
durez para la lecto-escritura en el pre-test, medido por el

Test de Madurez de Becasse, de la siguiente mancra:

TABLA 3

DISTRIBUCION DE LA MUESTRA CON RESPECTO
A LA CLASIFICACION DE LA MADUREZ LECTORA

Clasificacidn de Grupa Grupo
la Madurez Lectorsa Experimental Control Total
Infarior g il 15
Medic 7 5 12
16 1 27

En relacibn a3l nivel intelectual, en el pre-test, medi-
do a partir del Test de la Figura Humana de Goodenough (sub-
test I del Test de Madurez de Becasse), la distribucidn que-

dd constituida de la siguiente manera:

TABLA 4

DISTRIBUCION DE La MUESTRA
CON RESFECTDO AL COEFICIENTE INTELECTUAL

Coeficiente Grupo Grupo
Intelectual (CI) Experimental Control Total
Sobhre 110 7 5 12
g - 109 7 5 12
BO - 8HS 2 1 3
Menos de 73 0 0 =

16 11 27
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El promedie del nimers de conductas de apresto obteni-

en el pre-test, en cada wna de las dreas de la "Lista de

Chequeo de las Conductas de Apresto' fue el siguiente:

TABLA 5

PROMEDICO DEL NUMERO DE CONDUCTAS DE
APRESTO EN LOS GRUPOS CONTROL Y EXPERIMENTAL

Conductas Grupo Grupo
de Apresto Experimental Control
Condurtas Motoras de Base 5.81 &
Predominio Lateral 0.812 Q.54
Imagen Corporal 50.12 49.54
Concepto de Derecha-Ilzquierda 14.93 14.81
Sensopercepcifn 02,18 62.18
Conceptos Bisicos 11.81 11.08
Motricidad Fina 30.62 20,30

VARIABLES CONTROLADAS
A. En relacifin a los sujetos:

- Grado de escolaridad, el cual se controld utilizan
do la t@cnica de constancia de condiciones toman-
do solamente nifios cursantes del segundo nivel del
pre-escelar del Colegio Madre Maria Rosa Molas (Fe

¥y Alegria).

- Wimero inicial de conductas de apresto, la cual
se controld al garantizar, mediante una medida pre

test, la igualdad inicial de los grupos Controel ¥y
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Experimental en cuanto al namero de conductas de

apreste presentes en cada una de las Areas.

- Nivel de madurez inicial para lecto-escritura, el
cual se controlé al garantizar, mediante una medl
da pre-test, la igualdad iniclial de los Grupos Con
trol ¥y Experimental en cuanto a Madurez para la

lecto-escritura.

- Nivel intelectual, el cual se contrelf al garanti
zar, mediante una medida pre-test, la igualdad i-
nicial de les Grupos Control y Experimental en

cuanto al CI.

- Nivel socio-econbmico, el cual se controld al ga-
rantizar, mediante una medida pre-test, la ipual-
dad de los Grupos Control ¥ Experimental con res-

pecto al nivel socio-econdmico.

B. En relacitn a la administracitn y correccidn de los

Instrumentos :

1. Efecto experimentador
a,=- En relacién al pre-test:

La variable "Efectc del Experimentador' se con-
trold mediante la evaluacibn colectiva del nivel de
madurez para la lecto-escritura y a través de la a-
signacifn a cada experimentador de la mitad de 1la

muestra para evaluar el nimere de conductas de apres
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to que posefa el nifio,

b.- En relacibn sl post-test:

La wvariable "Efecto del Experimentador™ se con-
trold mediante la evaluacidn colectiva del nivel de
madurez para la lecto-escritura v a traviés de la a-
signacidn a cada experimentador de la otra mitad de
la muestra, con la cual no habia trabajado en el
pre-test, para evaluar el nlmero de conductas de a-

presto que poseis el nifo.

c.- En relacidn al entrenamiento:
La variable "Efecto del Experimentador™ se con-
trolé mediante el entrenamiento colective de los pa

dres en las destrezas necesarias para teforzar 1las

conductas de apresto que el nifio adquiere en &1 pre
escolar, donde cada uno de los experimentadores en
las diferentes sesiones transmitian un aspecto de

las indicaciones orientadas a las padres.

En relacifbn a la responsabilidad adoptada y al cum-
plimiento del entrenamiento por parte de los pa-

dres:

1,- Asistencia a las sesiones de entrenamiento:
Se controld mediante el registro de la asisten-
cia o falta del padre o persona encargada del nifio

4 cada una de las sesiones.
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2.= Cumplimiento del entrenamiente:

Se controld mediante la revisidn, en cada sesién,
de la actividad que habia sido asignada en la sesifn
precedente, atendiendo al nfimerc de tareas rcalizadas
y & la adecuacidén de las mismas con respecto a las

instrucciones dadas para su realizacidn.

3.- Trabajo realizado por los padres o representantes
en €l hogar:
S5e controld mediante l1a asignacifn semanal, a to
dos los padres o representantes, de un nlmeroc cons-
tante de actividades [cince (5) o seis (6)) para rea

lizar, conjuntamente con el nifio, en el hogar.

INSTRUMENTOS

A.- "Lista de Chequeo de las Conductas de Aprestc"

Elaborada por los experimentadores a partir de la
Lista de Evaluacibn realizada por el Departamento de Pe
dagogia Terapfutica del Instituto Venezolano para el De
sarrollo Integral del Nifio (INVEDIN, 1084), basfindose
en los programas ¥ pardmetros de evaluacibn utilizados
por la maestra de segundo nivel del pre-escolar (Ver A-

NEXD 2}
Objetivos:

La lista de chequeo, es un instrumento diseflade para me
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dir el nGmero de conductas de apresto que ¢l nifio pre-
senta en las fress de Comductas Motoras de Base, Predo-
minic Lateral, Imagen Corporal, Concepte de Lateralidad,

Sensopercepcibn, Conceptos BAsicos, Motricidad Fina,

El Instrumento fue desarrollado con la finalidad de:

1.- Determinar el nfimers de conductas, que el nific po-
see dentro de cada una de las Areas contempladas en 1la

Lista de Chequeo, antes y despufis del entrenamiento.

2.- Servir de guia para determinar la presencia ¢ ausen
cia de las diferentes conductas de apresto contempladas

en cada una de las Ereas de 1la Lista de Chequeo.

3.- Servir de guia para entrenar aguellas conductas gue
el nific no posee, utilizando la Lista de Chequeo como u
na guia y los objetivos semanales contemplados por la
maestra dentro del programa del segundo nivel del pre-

es5colar.
Descripcidén:

La'lista de Chequeo de las Conductas de Apresto" consis
te en 2151 items, agrupados en siete (7] dreas; distribu
yendose el nfimero de items de la siguiente manera, Conduc
tas Motoras de Base, seis (6] items; Predominio Lateral
nueve [9) items; Imagen Corporal, 64 items; Concepto de
Derecha e Izquierda, 28 items: Sensopercepcidn 86 itenms;

Conceptos BAsicos, 15 items vy Motricidad Fina 43 items.




49

Definicitn de cada una de las Hreas de la "Lista de Chequeo

de las Conductas de Apresto':

- Conductas Motoras de Base: Mide... "El desarrolle motor,
el control de los movimientes corporales mediante la acti-
vidad coordinada de los centros nerviosos, les nervios vy

los mscules." Hurlock, 1978. Pag. 146,

Asf como tambifn la postura la cual constituye segln Kep-
hart (1978) el patrén motor bisico sobre el cual se mantie

ne la posicitn del cuerpo con respecto al centro de grave-

dad.

- Predominio Lateral: Mide,,.

"La capacidad para darse cuenta de la existen
cia de los dos lados del cuerpo y la diferen-
cila que los distingue, desarrollande un lade
come dominante y dirigiendo las acciones del
otro lade conformemente con aquél." Kephart,
1978. Pag. 60,

- Imagen Corporal: Mide

"La nocibn ﬂdqu111da resultante de la observa
c¢idn de los movimientos de las diferentes par
tes del cuerpo y de la representacidn de las
relaciones existentes entre ellas v con los
objetos externos." Kephart, 1978, Pag. 68.
- Concepto de Derecha e lzquierda: Mide la capacidad para
distinguir el lado derecho del lade izquierda, tante en

51 mismo como en otros.

- Sensopercepcién : Mide la capacidad de discriminar, sefia-

lar, e identificar, colores, formas y tamafios como también
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el desarrollo de la nocifn de espacio y tiempo, tomando co

mo referencia su propioc cuerpo ¥y utilizando la experiencia

personal.,

- Conceptos BAsicos: Mide la capacidad de secuenciar, clasi-
ficar y seriar objetos concretos a través del establecimien

to de relaciones, a partir de experiencias empirico-concre

tas.

- Motricidad Fina: Mide las habilidades y las destrezas moto
TAs manuales, que se desarrollan mediante la realizacidn de

actividades que requieran de una coordinacidén Sculo-manual.

Administracidn y Correccidn

La técnica de administracifn consiste en una evaluacidn
individual pre y post test de 1la "Lista de Chequeo de las con
ductas de Apresto" gue realizan los experimentadores a cada
uno de los sujetos tanto del Grupo Control como del Grupo Ex
perimental. Mediante esta evaluacifn se registra el nfmero
de conductas presentes dentro de cada una de las dreas, con-
templadas dentro de la "Lista de Chequeo de las Conductas de

Apresto',

En cuanto a la correccidn, se registran las conductas
presentes en la "Lista de Chegqueo de las Conductas de Apres-
to", asignando a cada conducta una puntuacidn de unc (1) cuan
do la conducta estf presente y cero (0) cuando estd ausente,

sumando pesteriormente cada una de las conductas gue se en-
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cuentran presentes dentro de cada drca para obtener un punta
je total por &rea; a excepcidn del Srea de Predominio Late-
ral, en la cual el criterio fue el de asignar wn (1) punto

51 5e encontraban presentes nueve (2) u ocho (8) conductas de
las definidas y cero (0] punto si el nlimero de conductas pre

sgntes eran siete (7) o menos.

B.- Test de Madurez de Becasse
Objetivas:

El Test de Madurez de Becasse ha sido utilizado con la
finalidad de obtener un coeficiente intelectual yun pun
taje que designe el nivel de madurez para iniciarse en
la lecto-escritura de cada uno de los sujetos tanto del

Grupo Control como del Experimental.
El instrumento fue suministrado con la finalidad de:

1.- Determinar el coeficiente intelectual de cada uno
de los sujetes, en el pre-test, de forma que se garanti
ce la igualdad de los coeficientes intelectuales tanto

del Grupo Control como del Experimental.

2.- Determinar el nivel de madurez para la lecto-escri-
tura en la evaluacifn inicial de cada wune de los suje-
tos con la finalidad de pgarantizar 1a iguwaldad de los
deos Grupos en el pre-test en cuanto al nivel de madurez

para la lecto-escritura.
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3.~ Determinar €l nivel de madurez para la lecto-escri-

tura, tanto del Grupo Control como del Experimental en

el post-test,

Descripeidn

El "Test de Madurez de Becasse", estd constituldo por
diez (10) sub-test, de los cuales cinco (5) hacen referencia
a la Capacidad Mental, (Sub-Test 1) de la Figurs Humana de
Goodenough; ([Sub-test IV] Memoria Visual: (Sub-test V] Forma
cion de Conceptos ¥ Reconocimiento de Objetos por el Uso; -
(Sub-test VII) Concepto de Cantidades; (Sub-test VIII) Forma
cibn de Conceptos. Los cincoe restantes hacen referencia g la
Expresibn Grifica, Estos son, el (Sub-test II) Continuacidn
del Dibujo en un Marco; (Sub-test IIT) Manifestacifn de De-
seos; (Sub-test VI} Test de Reproduccifn de Figuras; (Sub-
test IX) Reproduccién Gréafica sobre Puntos: y el (Sub-test X)

Completamiento de Figuras y Hacer la Firma. (Ver ANEX0O 4)

- E1 Sub-test I, "Test de la Figura Humana de Goodenough",
mide la capacidad intelectual a través de la realizacién

del dibujo de 1la figura humana.

- E1 Sub-test II, "Continuacion del Dibujo en un Marco", mi-
de la capacidad para reproducir tres (3) figuras geomBtri-
cas en secuencia conservando el orden y la direccion de la

secuencia.

= Bl Sub-test III, "Manifestacidn de Deseos", mide el nivel
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de comprensibn de la consigna (Repasar)}, en la peticidn de

la manifestacidn de un deseo.

- El1 Suob-test IV, "Memoria Visual", mide la capacidad para
recordar siete u ocho (7-8) objetos, luego de haber sido

expuestos durante 30 segundos.

- Sub-test V, "Formacidn de Conceptos y Reconocimiento de Ob
jetos por =1 Uso', mide la capacidad para abstraer las cua
lidades mds relevantes de los objetos para formar catego-

trias de acuerdo al uso.

- Sub-test VI, Test de "Reproduccifn de Figuras', mide la ca
pacidad de reproducir las figuras peom@tricas conservando

todos los &ngulos de ascuerdeo a un modelo.

- Sub-test VII, "Concepte de Cantidades", mide la capacidad
para reproducir un cierto nlmero de puntos, respetando can
tidades y posicién de acuerdo a una secuencia establecida,
con previa exposiciédn (5 segundos) de cada una de las tar-

jetas gue contienen un nimero de puntos.

= Sub-test VIII, “"Formacidén de Conceptos", mide la capacidad
para discriminar los conceptos de posicifn en relacidn a
un plano e identificBndose de acuerdo a su proplo sexo; sg
fialande los objetos de acuerdo a la consigna indicada [ta-

char).

- Sub-test IX, "Reproduceidn Gréfica"por puntos, mide la ca-
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pacidad para establecer una relacién entre varios objetos

con Tespecto a su propiec cuerpo.

= Sub-test X, "Completamiento de Figuras y Hacer la Firma",
mide la capacidad para comprender la consigna, dando una
solucifin al problema, tomando en cuenta la experiencia pa

sada vy los patrones interiorizados.
Administracitn vy Correccidn

La administracidn se realizf en forma colectiva a toda
la muestra, tanto en el pre-test como en el post-test, Antes
de dar inicio a la prueha se tomaron los datos de identifi-
cacidn de todos los sujetos de la muestra, como son: nombre,
sexo, escuela, nivel de escolaridad, fecha de nacimiento ¥
fecha de aplicacibnj; wna vez realizado esto, se comenzé la
evaluaecifin, leyendo las instrucciones para cada une de los

sub-tests. (Ver ANEX0 3)

El tiempo utilizade para la administracién de la prue-
ba, fus de una hora y cuarenta ¥ c¢inco minutos aproximada-

mente (1:45).

La correccifin fue realizada en funcifn de los criteriocs
contenplades por el Test de Madure:z de Becasse, asignandeo u-
na puntuacién de 3-2-1 & 0 de acuerde al desempefio realizado
en cada uno de los sub-tests, cbteniéndose una puntuacion a-
cumulada de los sub-tests en las dreas de Capacidades Menta-

les y Expresidn Grifica. Una vez realizado esto se sumd el
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total de ambas dreas, ubicando al sujeto en el nivel infe-
rior, medio o superioer, de acuerdo gl puntaje total obteni-
do. Asi de 22 a 30 puntos se ubica en el nivel superior; de
15 a 21 puntos en el nivel medic y de 14 puntos hacis abajo

en €1 nivel inferiaor.

Con respecto al Test de la Figura Humana de Goodenough,
se obtuvo un puntaje de acuerdo a la correccidn realizada
por Jaime Berstein (1983). Una wvez obtenido este puntaje se
ubicéd la edad mental del sujeto en funcidn de los barencs
norteamericanos para escolares de tres a trece afios (3-13 a
fins). La edad mental se dividid entre la edad cronolégica vy
se multiplicd por 100, de esta manera se obtuve el coeficien

te intelectual,

C.- Escale Graffar

Instructivo modificado por Méndez Castellanc ([1378) pa
ra la aplicacién de dicha Escala en el Estudio Nacional de
Crecimiento y Desarrolle Humano de la Replblica de Venezue-

la (Provecto VYenezuela - 1978). (Ver ANEXO 1)
Ohjetivos

Es un instrumento empleado para estimar el nivel so-

cio-econdmico de los integrantes de la muestra.

El instrumento fue utilizado con la finalidad de:

1.- Estimar el nivel socio-econdmico de los integran-
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tes de la muestra.
JI

2.~ Garantizar, mediante la aplicacifn pre-test del
instrumento, la igualdad de los Grupos Control y Expe-

rimental en lo que respecta al nivel socio-econdmico.
Descripcidn

El instrumento estf constituido por cince (&) ecrite-
rios a saber: Frofesibn del jefe de la familia, nivel de
‘instruccidn de la madre, fuente de ingreso familiar, condi-
:ﬁiﬁn de alojamiento ¥ nivel de ingrese familiar., Cada uno

de estos criterios posee cinco opciones de respuesta.
Administracifin y Correccidn

La Escala le fue auto-administrada, al inicio del estu
dio, a las madres o personas encaergadas de los nifios perte-

necientes a los Grupos Control y Experimental.

En cuanto a la correccidn, la misma fue realizada de a
cuerdo a los criterios empleados en la adaptacidn realizada
por Méndez Castellano para su aplicacibfn en el Proyecto Ve-
nezuela (15978), en funcidn de los cuales se asignaba una pun
tuacidn determinada para cada una de las categorias gue in-

clufan los diferentes criterios contemplados.

La puntuacidn obtenida en cada uno de los criterios se
acumulaba para obtener un puntaje total en la Escala, el

gual se correspondia, por intervalos, con las diferentes ca
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tegorlas del nivel socio-econdmico. AsSsI una puntuacibn acu-
mulada comprendida en el intervalo del cinco (5) al ocho (8)
correspondia a la ¢lase alta, del nueve (9) al doce (1Z]) a
la clase media alta, del 13 al 16 a la clase media baja, del
17 al 20 a 1a clase obrera v del 21 al 25 a la clase margi-

nal.

7.- ENTRENAMIENTO SISTEMATIVO A LAS MADRES 0 REPRESENTANTES

DEL GRUPO EXPERIMENTAL
Objetivos

Las sesiones de entrenamiento constituyen un recurso pa
ra adiestrar a las madres o representantes en las destrezas
necesarias para afianzar en el hogar las conductas de apres

to adgquiridas en el pre-escolar,
Finalidad:

1.- Proveer a los padres o representantes de una serie
de actividades para que estos la realicen conjuntamen-

te con el nific en el hogar.

2.- Lograr que los padres o representantes perciban las
actividades como un Tecurso para afianzar el vincule -
nmadre-hijo ¥ promover la integracifén de los padres al

proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.~ Lograr que los padres o representantes comprendan

el momente evolutive en el que se encuentra su nifiec ¥
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sus pautas de desarrelle estableciendo la relacifn de

o8

este patrdn evolutive con las actividades que el nifio

realiza en ¢l pre-escolar.

4.- Lograr que los padres o representantes comprendan
la finalidad de las actividades de apresto y su impor-
tancia para la iniciacidén en el proceso de la lecto-es

critura.

5.- Lograr que los padres adquieran las destrezas nece
sarias para entrenar a sus hijos en el hogar sobre las

conductas de apresto.

6.- Lograr que los padres comprendan la impertancia de
intaﬁrars# como agentes coadyuvantes en el procesoe de

ensefianza del nifio,
Descripcidn:

1.- El entrenamiento fue realizade dentro de un aula su
ministrada por la Institucidn; consistid en 12 sesio-
nes de entrenamiento de una duracidn de dos (2] horas

aproximadamente, cada semana.

2.- S5e realizf un registro de asistencia, al comienzo

de cada una de las sesiones.

3.- Se recolectd y revisf, a cada uno de los represen-

tantes el material asignado en la sesifn precedente.

4.« Se realizd una discusidn grupal de los inconvenien
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tes epcontrados en la realizacidn de las actividades

asignadas en la sesidn precedente.

5.= Se¢ presentf el material de la sesidn, explicfindose
las instrucciones a seguir en la realizacién de cada

una de las actividades.

6.- Se explicd y se pjemplifich,la relacibn existente

de cada unaz de las actividades asignadas, con el apren
dizaje de la lecto-escritura, con el objeto de que com
prendieran la importancia de seguir una secuencia den-

tro del entrenamiento.

7.~ S5e realizd una exposicifn por parte de los repre-
sentantes de las dudas en relacidn a la explicacidn de
las actividades 'y en relacibn a los posibles inconve-

nientes que s¢ pudieran plantear en la realizacidn de

las actividades.

B.- Se entregd el material de la sesifn conjuntamente
con las instrucciones escritas para la consecucifn de

las actividades,

PROCEDIMIENTO

1.- Los experimentadores contactaron con la Sede Prin-
cipal de Fe y Alegria, con la finalidad de determinar
la factibilidad de realizar el trabajo de campo en unc

de los centros educativos auspiciados por dicha Insti-
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tucidn,

2.- A los experimentadores le fue asignada por la Sede
Principal de Fe y Alegria el Colegio Madre Maria Rosa
Molas, ubicado en Ciudad Tablita, Catia. En dicha ins-
titucién fue contactada la Directora del plantel a 1la
que se le explicaron las caracteristicas y objetivos

del trabajo de campo.

3.~ En funcidn de los objetivos planteados y las cuali
dades del estudio fue asignado el segundc nivel del pre

eéscolar para la realizacifn del trabajo.

4.- Se contactd con la maestra del segundo nivel del
pre-escolar, 8 quien se le explicaron los objetivos del
estudio, solicitindole su colaboracién y una lista de
gsistencia de los nifios del segundo nivel del pre-escao

lar.

5.- Se revisaron conjuntamente con la maestra del aula
los programas y parimetros de evaluacidn que é#sta uti-

lizaba.

6.- S5e elabord una “Lista de Chequeo de las Conductas
de Apresto" sobre la base de los programas v parfimetros
de evaluacidén utilizados por la maestra del aula ¥y de

1z Lista de Evaluacifn realizada por INVEDIN (1984].

7.- Se determind el nivel de madurez inicial para la

lecto-escritura ¥y el nivel intelectual de la muestra
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mediante la aplicacifn colectiva del Test de Madurez de

Becasse.

.- S5e determin® el nfimero inicial de conductas de a-=-
presto que los sujetos poselan en cada una de las Areas
de la "Lista de Chequeo de Conductas de Apresto', me-

diante la aplicacifn individual de dicho instrumento, a
signando la mitad de la muestra a cada uno de los expe-

rimentadores para la evaluacibn.

9.- Se le auto-administrd a los padres o representantes
de los nifios del Grupo Control ¥y Experimental, la Esca-
la Graffar para estimar el nivel socio-econdimico de los

sujetos,

10.+« Se asignaron al azar los sujetos de la muestra a
dos gruposg, denominiindose en forma aleatoria a los mis-
mos come Grupo Control y Grupo Experimental, quedando
el primer grupe constituido por 11 sujetes ¥y el segundo
per 16 sujetos. E1 Grupo Experimental quedd constitulde
por un mayeor nimere de sujetos previniendo la posibili-

dad de "muerte experimental” dentre de este segundo gru

po.

11.- 5e comprob6 la igualdad de los Grupos Control ¥ Ex
perimental en telacifn & nivel de madurez pata la lecto
escritura, nivel intelectual y niimero de conductas de a
presto en las diferentes fdreas, mediante una medida pre

taest de estas Varlables,
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12.- 5e convecd a los padres o representantes de 1os
nifios pertenecientes al Grupo Experimental a una reu-

nidn con los experimentadores, con la finalidad de:

a.- Informar, respecto a los objetivos del entrena-
miento ¥y explicar la din3mica del traba

jo de campo.

b.- Motivar, mediante una breve explicacidn sobre la
importancia de su colaboracidn en el pro

ceso de ensefianza del nifio.

€.= Solicitar, su colaboracidn como agentes coadyuvan-

tes en el proceso de ensefianza del nifio.

d.- Organizar 1los horarios y la responsabilidad de ca

da una de las partes en la investigacifn.

13.=- Se elaboraron los programas semanales con las ac-
tividades asignadas para el hogar, en funcién de los ob
jetives contemplados por la maestra, conjuntamente con
las pufas de instrucciones programadas para entregar a

las padres. (Ver ANEXD 5 ¥ 6)

14.- 5S¢ tealizd el entrenamiento con una duracidn de
12 sesiones, las cuales se desarrollaron de la siguien
te manera:

d.- Registro de asistencia.

b.- Recoleccidn y revisidn individual del material asig
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nado en la sesidn precedente.

c.- Discusidn grupal de los inconvenientes encontrados
en la realizacién de las actividades asignadas en

la sesidn precedente.

d.- Presentacidn del material de la sesifSn, explicando
las instrucciones a seguir en la realizacifn de ca

da una de las actividades.

¢.- Explicacidn de la relacidn existente de cada una de
las actividades con el aprendizaje de la lecto-es-
¢ritura y de la importancia de la secuencia dentro

del entrenamiento.

f.- Exposicidn de las dudas con respecto & las activi-

dades por parte de los padres o representantes.

g.- Entrega del material de la sesidn conjuntamente con
las instrucciones escritas para la consecucidn de

las actividades.

15.~Una vezr finalizade el entrenamiento, se aplicaren
las pruebas de evaluacibn ("Lista de Chequeo de Conduc
tas de Apresto" y Test de Madurez de Becasse) para las
medidas post-test a ambos Grupos Control y Experimen-

tal.

16.- Be procedif al anflisis de los resultados.




ANALISIS DE RESULTADOS

Con la finalidad de determinar si el entrenamiento fue
efective para incrementar el nfimero de Conductas de Apresto,
a5l como el Nivel de Madurez para la Lecto-escritura, se a-

plicaron las pruebas estadisticas siguientes:

- Prueba t de student, paramEirica, para comprobar la igual

dad de los Grupos (Control-Experimental) en el Pretest.

- Prueba t de student, param@trica, para comprobar la signi
ficacidn de diferencia intra grupo, en muestras relaciona

das (Pretest-Postest).

- Prueba t de student, paramétrica, para comprobar la signi
ficaclidn de diferencias entre gropos én muestras indepen-

dientes, en el Fostest.

Para estas pruebas, se utilizd el nivel de significa-
cidn 0.01, bidireccional para el primer caso ¥ unidireccio-

nal para les dos (2Z) restantes.

Los anfilisis efectuados fueron los siguientes:

b4
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Hipbtesis Especifica 1.1,"Conductas Motoras de Base”
- 't de student: Pretest-Postest del Grupo Control.
= 't de student: Pretest-Postest del Grupo Experimental,

= t de student: Postest del Grupo Control-Experimental.

Hipftesis Especifica 1.2, "Predominio Lateral"
- t de student: Pretest-Postest del Grupo Control.
- t de student: Pretest-Postest del Grupo Experimental.

- t de student: Postest del Grupo Control-Experimental.

Hipbtesis Especifica 1.3, "Imagen Corporal"
- t de student: Pretest-Postest del Grupoc Control.
- t de student: Pretest-Postest del Grupo Experimental.

= t de student: Postest del Grupo Control-Experimental,

Hipbtesis Especifica 1.4, "Concepto de Derecha-Izquierda™
- t de student: Pretest-Postest del Grupo Control.
- t de student: Pretest-Postest del Grupo Experimental,

- t de student: Postest del Grupo Control-Experimental.

HipStesis Especifica 1.5, "Sensopercepcifn”
= t de student: Pretest-Postest del Grupo Control.
- t de student: Pretest-Postest del Grupo Experimental.

= t de student: Postest del Grupo Control-Experimental.

Hipbtesis Especifica 1.6, "Conceptos Bisicos"
- t de student: Pretest-Postest del Grupo Control.
- t de student: Pretest-Fostest del Grupo Experimental.

= t de student: Postest del Grupo Control-Experimental.

hi
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Hipbtesis Especifica 1.7, "Motricidad Fina"
-t de student: Pretest-Postest del CGrupo Control.
- t de student: Pretest-Postest del Grupo Experimental.

- t de student: Postest del Grupe Control-Experimental.

HipStesis General 2, "Mivel de Madurez Lectora"
- t de student: Pretest-Postest del Grupo Control.
- t de student: Pretest-Postest del Grupo Experimental.

= T de student: Postest del Grupo Control-Experimental.

En relacifn a la HipStesis Especlifica 1.1 se investigd
sl existid un incremento significativo de "Las Conductas Mo
toras de Base" en el Grupeo Experimental respecte al Grupo -

Control:

= [Grupo Control) (Ver ANEXO 15)

No se encontraron incrementos significativos.

- Z (Grupo Experimental} (Ver ANEXO 17)
Z obtenida = 1.4241 Z critica = 0.4898

85i se encontraron incrementos sipnificativos.

- (Grupo Experimental-Grupo Control] (Ver ANEXD 18)
No se observaron incrementos significatives en el nfi
mero de conductas de las "Conductas Motoras de Base"

en el Grupo Experimental respecto al Grupo Contrel.
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En relacifin a la Hipdtesis Especifica 1.2, se investigd
51 existid un incremento significativo, en el niimero de con-
ductas de "predominio Lateral™ del Grupo Experimental respec

to al Grupo Control:

- Z (Grupo Control) (Ver ANEXD 15)
Z obtenida = 1.0488 Z critica = 0.4808

5i se observaron incrementos significativos.

= Z (Grupo Experimental) (Ver ANEXD 17)
Z obtenida = 1.0331 Z critica - 04898

51 se observaron incrementes significatives.

- t (Grupe Experimental-Grupo Contrel) (Ver ANEXD 189)

No se observaron incrementos significatives en el nf
mero de conductas de "Predeminie Lateral"™ del Grupo

Experimental respecto al Grupo Control.

En relacifn a la Hipbtesis Especifica 1.3, se investigh
5i existif un incremento significative en el nimero de con-
ductas en "Imagen Corporal™ en el Grupo Experimental con Tes

pecto al Grupo Control:

- Z [Grupo Control) (Ver ANEXO 15)
Z obtenida = 5.8797 Z eritica = 0.4898

5i se encontraron incrementos significativos.
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- Z {Grupo Experimental] (Ver ANEXO 17)
I vbtenida = 8.3205 Z critica = 0.4898

31 se observaron incrementos significativos.

- t (Grupo Experimental-Grupo Control) (Ver ANEXO 19)
t pbtenida = 35,9168 t critica = Z.485
51 se observaron incrementos significativos, en el nii
mero de conductas en "Imagen Corporal" del Grupo Expe

rimental respecto al Grupo Contrel.

En relacidn a la HipStesis Especifica 1.4, se investigh
51 existid un incremento significativo en las conductas de
"Concepto de Derecha-Izquierda"del Grupo Experimental con

respecte al Grupe Control:

= Z (Grupo Control) (Ver ANEXOD 15)
I obtenida = 5.1702 L critica = D.4898

5i se observaron incrementos significativos.

- I (Grupo Experimental) (Ver ANEXO 17)
L ohtenida = 5.4185 Z eritica = 0.4898

51 se observaron incrementos significatiwves.

- t (Grupo Experimental-Grupe Control) (Ver ANEXOD 13)
t obtenida = 0.4654 t critica = 2,485
No se encontraron incrementos significatives en 1las
conductas de "Concepto de Derecha-lzquierda", del Gru

po Experimental respecto al Grupo Control.
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En relacifén a la Hipdtesis Especifica 1.5, se investigd
2i existif incrementos significativos en el nfimero de conduc
tas de "Sensopercepcibn" del Grupo Experimental respecto al

Grupo Control:

- Z (Grupe Control) (Ver ANEXO 15)
Z obtenida = 6.5740 Z critica = 0.4898

51 se observaron cambios significatives.

- 2 (Grupo Experimental) (Ver ANEXD 17)
Z obtenida = 11.0310 Z critica = 0.4898

Si se observaron cambios significatives.

- t [(Grupo Experimental-Grupe Control) (Ver ANEXQ 18)
t obtenida = 1.2327 t critica = 2.445
No se observaron incrementos significatives en el nfi-
mero de conductas en "Sensopercepcidn' del Grupo Expe

rimental respecto al Grupo Control.

En relacldén a la Hipftesis EspecIfica 1.6, se lnvestigsh
51 existid un incremento significativo del nimeroe de conduc-
tas de "Conceptos BAsicos" en el Grupo Experimental respecto

al Grupo Control:

- Z (Grupe Contrel) (Ver ANEXQ 15)
Z obrenida = 5.1304 Z critica = 0.4898

Si se encontraron incrementos significativos.
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= Z [Grupo Experimental) (Ver ANEX(Q 17)
Z obtenida = 7.2549 L critica = 0.48938

51 se encontraron incrementos significativos.

- t (Grupo Experimental-Grupo Contrel] (Ver ANEXQ 1%)
t obtenida = 2.5419 t eritica = 2,485
51 se encontraron incrementes significativos en las
conductas de ""Conceptos Bisicos" del Grupo Experimen

tal respecto al Grupo Control.

En relacifin a 1a Hipftesis Especifica 1.7 se investigh
i existid un incremento significativo del nfimeroc de conduc
tas de "Motricidad Fina" en el Grupo Experimental respecto

al Grupo Control:

- Z (Grupo Contrel) (Ver ANEXO 15)
Z obtenida = 4.3145 Z critica = 0.4898

5i se encontraron incrementos significativos.

- Z {(Grupo Experimental) (Ver ANEXO 17)
£ obtenida = 6.3217 Z critica = 0.4893

51 se encontraron incrementos significativos.

- t (Grupu Experimental-Grupe Control) (Ver ANEXQ 15)
t obtenida = (.8058 t critica = 2.445
51 se encontrarcon incrementos significativos emn las

conductas de "Motricidad Fina" del Grupo Experimen-

tal respecto al Grupo Control.
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En relacifn a la Hipdtesis General 2, se investigd si
existid un incremento significative del "Nivel de Madurez pa
ra la Lecto-escritura™ en el Grupo Experimental respecto al

Grupo Control.

= Z [(Grupo Control) (Ver ANEXD 16)
& ubtenidg = 5.5781 Z critica = 0.4898

51 se encontraron incrementos sipnificativos

- 2 (Grupe Experimental) (Ver ANEXD 18}
Z obtenida = 3.7285 Z critica = 0.4898

Si se encontraron incrementos significativos

= t (Grupo Experimental-Grupo Contrel) (Ver ANEX0 20)
t obtenida = 1,299 t eritica = 2.485
No se encontraron incrementos sipgnificativos en el
"Nivel de Madurez para la Lecto-escritura" del Grupo

Experimental respecto al Grupo Control.




TABLA ©

RESUMEN DE RESULTADOS DE LAS MEDIDAS PRETEST
ENTRE EL GRUPQ EXPERIMENTAL (GE)
Y GRUPD CONTROL (GC)

Pruebas Se acepta Se rechaza

Hipftesis Nula utilizadas la Ho la Ho
1. Fo existen diferencias sig

nificativas en la medida

Pretest del GE con respecs

to al GC en las freas de:
a. Conductas Motoras de Base t de student A
b. Predominic Lateral t de student "
c. Imagen Corporal t de student *
d. Concepto de Derecha-Tzquierda t de student o
e, Sensopercepcidn t de student *
f. Conceptos Basicos t de student *
g. Motricidad Fina t de student "‘
2. No existen diferencias sig

nificativas en la medida

Pretest del GE respecto al

GC en el:

Nivel Intelectual t de student B

Nivel de Madurez para la

Lecto-escritura t de student o

T2




TABLA 7

RESUMEN DE RESULTADOS DE LAS MEDIDAS
PRETEST-POSTEST DEL GRUPO CONTROL ([GC)

; : Pruebas Se acepta Se rechaia

Hiptiaeie Waia utilizadas 1a Ho 1a Ho
1. Bo existen diferencias si

nificativas entre las 1

das Pretest-postest del GC

en relacifn a las 'Conduc-

tas de Apresto' en las &-

reas de:
a. Conductas Motoras de Base t de student *
b. Predominio Lateral t de student »
c. Imagen Corporal t de student #
d. Concepto de Derecha-Izguierda t de student -
e. Sensopercepcibn t de student ™
f. Conceptos Bfisicos t de student ™
g. Motricidad Fina t de student "
2. No existen diferencias sig-

nificativas entre las medi-

das pretest-postest del GC

en relacifn al "Mivel de Ma

durez para la Lecto-Escritu

ra" . = t de stundent #

T3




TABLA 8

RESUMEN DE RESULTADOS DE LAS MEDIDAS
PRETEST-POSTEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL (GE)

. 3 Pruebas Se acepta Se rechaza
Hipitesis Hula utilizadas la Ho La Ho

1. No existen diferencias sig-
nificativas entre las medi-
das protest-postest del GE
en relacidn a las "Conduc-
tas do Apresto” en las &-

Teas de:
a, Conductas Motoras de Base t de student A
b. Predominio Lateral t de student "
. Imagen Corporal t de student f
d. Concepto de Derecha-Izquierda t de student -
E. Sensopercepcidn t de student .
f. Conceptos Bisicos t de student *
2. Motricidad Fina t de student *

2. Mo existen diferencias sigu
nificativas entre las medi-
das pretest-postest del GE
en relacién al "Nivel de Ma
durez para la Lecto-escritu
ra' t de student &

T4




TABLA 9

RESUMEN DE RESULTADOS DE LAS MEDIDAS POSTEST
ENTRE EL GRUPO EXPERIMENTAL (CE)
Y EL GRUPO CONTROL (GC)

. § Pruebas S5e acepta  Se rechaza
Hipétesis Generales e f T ia Ho

1. Imncremento significativo
luege del entrenamiento
del GE con respecto al
GC en relacifn a las "Con
ductas de Apresto” en las

dreas de:
a. Conductas Motoras de Base t de student *
b. Predominio Lateral t de student A
c. Imagen Corporal t de student "
d. Concepto de Devecha-Izquierda t de student *
e. Senzopercepcifin t de student iy
f. Canceptos Basicos t de student *
g. Motricidad Fina t de student *

2. Incremente significativo
del Postest del GE con
respecto al GO en el "Ni
vel de Madurez para la
Lecto-escritura t de student £
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DISCUSION DE RESULTADOS

La presente investigacifn se realizd pensando, en 1la
gran poblacidn infantil que s¢ encuentra en condiciones de
riesgo anbiental, y por el hecho de gque la integracibmn de los
padres al proceso de ensefianza del nifio, constituye un Tecur
so preventive que podrla subsanar las condiciones de desven-

taja en las que se encuentra dicha poblacidn infantil.

De allf que la presente investipacifn se disefid como un
programa de integracién de los padres como agentes coadyuvan
tes en el proceso de ensefianza del nifio, para comprobar si
al entrenar sistemiticamente a4 las madres o representantes,
en las destrezas necesarias para afianzar en el hogar las con
ductas de apresto que el nifio adquiere en el pre-escolar, se
incrementaria significativamente el nfimero de conductas de a
presto ¥ el nivel de madurez para iniciarse en el proceso de
1a lecto-escritura. Para ello, se utilizé un disefia de Grupo

Control, Pretest-Postest.

En cuanto a8 los resultados de los grupos en las fAreas
de las conductas de apresto (HipStesis General [ e HipStesis
Especificas), se observaren incrementos significatives del
Grupo Experimental con respecto al Grupo Control em las A-

reas de: Predominio Lateral, Imagen Corporal, Conceptos Bisi

16
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cos ¥ Motricidad Fima.

Mientras gue en las Areas de Conductas Motdras de Base,
Concepto de Derecha e Izquierda v Sensapercepcifn, a pesar
de que hubo un incremento sipgnificative en el niimerc de con-
duetas adquiridas en ambes Grupos (Control y Experimental),

o

ng se ¢bservaron diferencias significativas entre ellos al fi

nal del entrenamiento.

En cuanto a las Conductas Motoras de Base, respecto al
Grupo Contrel ne se observaron cambios de los puntajes pre-
test a los puntajes post-test, ya que desde la evaluacibn i-
nicial dicho Grupo presentf un dominio de todas las conduc-
tas pertenecientes al frea; no asi en el Grupo Experimental,
donde se observaron cambios significativos del post-test con
respecto al pre-test, debido posiblemente a que los nifios se
desenvuelven en un medio que les brinda las oportunidades pa
ra desarrollar las conductas pertenecientes a esta Area, O-
tra posible explicacibn, es que las madres, como producto del
nivel cultural en que se manejan, S& comunican con sus hijos
mis a4 un nivel de ejecucidn, gque verbal, haciendo &nfasis en
los hibites que 21 nific presenta y corrigiendeo aspectos como

la postura al sentarse, adoptar una buena posicién, etc. (FI

PAN, 1883).

En relacién al Area de Predominio Lateral, no se encon-
traron diferencias significativas entre las medidas pretest-

postest del Grupo Control.
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En el Grupo Experimental si se encontraron diferencias
significativas entre las medidas pretest-postest del Area -
de Predominio Lateral. De ipual forma, se observaron dife-
rencias significativas del Grupo Experimental ¢on respecto
al Grupo Control en la medida postest Hipdtesis Especifica
1.2), a pesar de que dicha drea no fue contemplada dentro
del entrenamiento sistemfitico en el hogar, ya que la mayo-

ria de la muestra evidenciaba la presencia de un Predominio

Lateral en la medida pretest.

Este mejor desempefio del Grupo Experimental en el Area
de Predominio Lateral posiblemente fue debido al entrena-
miento sistemftico de otras dos dreas estrechamente relacio
nadas con el Predominio Lateral (Picq y Vayer, 1977} v Ke-
phart (1978), como fueron Imagen Corporal y Concepto de Re-
recha ¢ Ilzquierda, las cuales, segfin estos autores, se ad-
quieren respetando un orden secuencial que va desde la ‘ad-
quisicidn de la Imagen Corporal hasta el Concepto de Dere-
cha e Izquierda pasando por €1 Predominio Lateral. De forma
gque al entrenar la Imagen Corporal ¥ el Concepto de Derecha

e Izquierda se estabe afianzando el Predominio Lateral.

Por otra parte, €1 entrenamiento en las Areas de Ima-
gen Corporal y Concepto de Derecha e Izquierda, orientado al
Grupo Experimental, el cual fue realiZado sistemiticamente
en el hopar, en forma adicional al recibido en el aula res-

petando una secuencia y con la ayuda auxiliar de recurses di
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dicticos y actividades programadas, pudo haber sido otre fac
tor que contribuyd al mejor desempefio final del Grupo Expe-

rimental.

Con respecto al Area de Imagen Corporal se evidencia-
ron cambios significatives tanto del Grupo Experimental co-
mo del Control em relacifn a las medidas pretest-postest,
debido posiblemente al entrenamiento en el aula recibido por
ambos CGrupos. Se observd ademfs una diferencia significati-
va del Grupo Experimental con respecto al Control (Hipfte-
5is Especifica 1.3), ya que posiblemente el entrenamiento 8
dicional recibide en el hogar y las caracteristicas del mis
mo, COmo son la secuencia, los recursos utilizados, vy las
instrucciones programadas, posiblemente contribuyé a wuna
significativa mejora del Grupo Experimental en el Area de 1
magen Corporal, en la sepgunda aplicacifn de la "Lista de Che

queo de las Conductas de Apresto".

En relacifn al Concepto de Derecha-Izquierda se eviden
cif un cambio significativo entre las medidas pretest y pos
test, tanto en el Grupo Control como Experimental, debido po
giblemente al entrenamiento recibido por ambos Grupos en el

aula.

Mo se observaron diferencias significativas entre el
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Control v el Experimental en las medidas postest (Hipotesis
Especifica 1.4}, ya que posiblemente el entrenamiente orien
tado a dicha Srea cubrid, en principio, las conductas de

las Areas de Predominio Lateral e Imagen Corporal, 1as cua
les sirven de base en la adquisicidn del Concepte de Dere-
cha-Tzquierda., (De acuerdo & lo expueste por Picqg ¥y Vayer

(1977) ¥y Kephart (1978), avoc8ndose el entrenamiento, enpri
mer término, & desarrollar un mejor Predominioc Lateral y a
afianzar la Imagen Corporal, no llegando el mismo a repercu
tir sobre 1& adquisicitn funcional del Concepto de Derecha-

Izquierda.

Otra explicacifin factible a este hecho, es que las ma-
dres o representantes, no supieron utilizar las destre:zas en
trenadas por los experimentadores, para transmitir el Con-

cepto de Derecha e Izquierda.

Este aspecto pudo haber repercutido en 1la adquisicidn
errada del Concepto o en un aprendizaje mecinico del mismo

por parte de los nifios,

En el Area de Sensopercepcidn se evidenciaron diferen-
cias significativas en ambes Grupos [(Control y Experimental)
en relacifn a las medidas pretest-postest, posiblemente de-
bido, como en los casos anteriores, al entrenamiento en el

aula. No se encontraron diferencias significativas entre el
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Grupo Control y el Experimental una vez finalizado el entre=-

namiento. (Se aceptd la Hipbtesis Especifica 1.5).

En relacidn a este sepundo aspecto se puede hipotetizar
que si bien se sipguieron las mismas pautas de entrenamiento
en esta frea gque en las restantes, los recursos transmitidos
a las madres o representantes, para el entrenamiento de las
destrezas de aprestoc a este nivel, ne fueron las mis indica-

das para este tipo de poblacidn.

Las conductas en el Area de Sensopercepcidn requieren
de un mayor mnivel de abstraccidn y un mayor dominio de recur
sos linguisticos para la transmisitn de los conceptos, ya que
en ella se manejan conceptos mis abstractos, como por ejem-
plo, las nociones de ayer, hoy y mafiana; y de posicifin. Re-
cursos &stos que las madres o representantes, debido a su ni
vel cultural, posiblemente no poseian, dificultindoseles la
transmisidn de dichos conceptos, a pesar de tener el mate-
rial de apoyo, el cual no resultaba suficiente por si mismo
paraz garantizar una buena comprensién de las ideas transmiti

das.

En el Area de Conceptos Bisicos, el entrenamiento en el
aula, posiblemente fue lo que contribuyf a que se diera unas
diferencia significativa tanto en el Grupo Central como en

el Experimental entre las medidas pretest-postest.

E T
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Ean lo que respecta a la comparacidn realizada entre el
Grupo Control y Experimental en la medida postest (Hipdtesis
Especifica 1.6), también se observaron diferencias significa
tivas, ya que en el Area de Conceptos BAsicos se manejan con
ceptos de nivel mds ceoncrete, como por ejemplo, la secuencia
de tamafio ¥ el contar, que posiblemente facilitan tanto la
transmisifn de las destrezas por parte de los padres, como el

afianzamiento de las mismas en los nifios.

Esz de resaltar que en ¢l Area de Conceptos Bisicos enel

material utilizado para la transmisidn de los conceptos sc

hacia sufi&i:ntc por sI mismo, ya que el dominic de los as-
pectos medidos, requerian de 1a accidn concreta y las ideas
podian ser transmitidas, a través de recursos mis visuales,
que verbales. De esta forma, se le facilitaha a los padres o
representantes el afianzamiento de las conductas de apresto

en esta drea.

Argumentos similares a los anteriormente expuestos, po-
drian explicar tambi&n los resultados obtenidos en el Area
de Motricidad Fina (HipOStesis Especifica 1.7), donde al ipual
que en el Area de Conceptes BAsicos se requeria para el en-
trenamiento de la accifn concreta, ne contemplando dicha &-
rea la adquisicifn de conceptos sino el desarrollo de destre

fas manuales.,
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En funcidn de los resultados obtenides en las diferen-
tes Arcas de las Conductas de Apresto (Predominio Lateral,
Imagen Corporal, Conceptos Bisicos y Motricidad Fina) (Hipd
tesis General 1}, se puede concluir, que es en aquellas &-
reas donde la transmisidn de destrezas requiere de recursos
motores ¥y visuales mejor manejados por las madres de este ni
vel socio-cultural, donde se obtuvieron diferencias signifi
cativas entre el Grupo Control y Experimental en la medida

post-test.

En las Areas restantes (Concepto de Derecha-Izquierda
¥ Sensopercepcidn), donde los recursos requeridos para la
transmisidn de las conductas implicaban un maver nivel de
abstraccidén y un mejor manejo linguistico, no se ohservaron
diferencias significativas entre el Grupoc Control y el Expe

rimental, en la medida post-test.

En tal sentido, se podria suponer que un modelaje de
las destrezas necesarias para el afianzamiento de tales con
ductas y una supervisifn continua tanto de los recursos uti
lizados por la madre para el entrenamiento y de la forma de
transmitir las destrezas, como de las adguisiciones del ni-
fio, serian beneficiosos para el logro del programa de inte-

gracidn.

En relacion a la Hipotesis Leneral £, la comparacion
realizada del Grupe Control y Experimental en el post-test,

no se evidenciaron diferenciss signlficativas en el Nivel
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de Madurez para la Lecto-escritura, lo que fue debido posi-
blemente a la especificidad del entrenamientc realizado en
las diferentes dreas o & lo restringido del criterio utilizZa

do para estimar el Nivel de Madurez para la Lecto-escritura.

En cuanto a la posible especificidad del entrenamiento,
se¢ podria suponer que el mismo s6lo repercutid en agquellas
destrezas y conductas que se entrenaron, =in generalizarse,

al dominio de otros factores que incluye la madurez lectora.

En cuanto a la restriccifn del criteric utilizado para
medir el Nivel de Madurez para la Lecto-escritura, se podria
afirmar que s6lo se contemplaron algunos aspectos de la mis-
ma. Asf, el entrenamiento pudo haherse generalizado a otros
factores no contemplados en &l criterio ¥ que también forman
parte de la madure:z lectora, como son el desarrollo socioc-e-
mocional del nifio, el inter&és hacia la escolaridad v los hS-

bitos de estudioc.

En el estudio, =i bien por limitaciones de tipe metodo-
18gico y del disefio, no se contemplaron medidas objetivas ¥
gperacionalizables de los factores anteriormente menciocnados,
ez de resaltar gue &stos tienen tanta importancia, en el de-
sarrolleo de la madure:z lectora, como aqullos que fueron in-

cluidas en el diseno.

En tal sentide, el programa de integracién de los pa-

dres en el proceso de ensefianza del nifio, pudo haber propor-




83

cionado un vinculo de acercamiento madre-hijo, que servird
de soporte y apoyo para la continuacidn de su proceso esco

lar con entusiasmo e interés,




LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES

1.- RESPECTO A LA INVESTIGACION

T.1. En ¢l presente estudio no se controld el posible
efecto que la maestra del aula, pudo haber tenido sobre los
resultados encontrados. En vista de lo cual serfa convenien
te realizar una segunda investigacidn seleccionando dos au-

las del mismo nivel del pre-escolar, con diferentes maes-

tras.

1.2, "La Lista de Chequeo de las Conductas de Apresto”,
utilizada como uno de los instrumentos de evaluacifn ne fue
sometida a un estudio psicom@trico para obtener su valide:z vy
confiabilidad. Por lo que se recomienda realizar un pilota-

je de la misma.

1.3. La evaluacidn y el entrenamiento fueron realiza-
dos por las mismas examinadoras, por lo que el entrenamien-
to estaba contaminado por los resultados obtenidos en la e-
valuacitn. Por tanto se sugiere que en posteriores investi-
gaciones, las personas que realicen el entrenamiente no ten

gan acceso & la fuente de evaluacidn,

1.4. E1l criterio que se utiliid para estimar el mnivel

de madurez para la lecto-escritura resultf limitade, va que

86
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el mismo no contemplaba todes los factores de la madurez lec
tora. Por lo que se recomienda la utilizacibn de un criterio
mis amplio, donde se incluyan el mayor nilmero de factores que

contribuyan a dicha madurez.

1.5. La investigacifin no operacionalizé ni obtuve medi
das objetivas de otras variables que influyen en la madurez
lectora, como son: el desarrollo emocional social del nifio,
el interés hacia la escolaridad y los hibitos de estudio, s0
bre los cuales, segiin lo cunteﬁpladn en €l marco tedrico, pu
do haber influido en el entrenamiento. Por 1o que se sugiere
la operacionalizacibn de dichos factores en investigaciones

posteriores.

1.6, El disefio contemplaba una evaluacifn pretest-pos-
test, obteniBndose los avances progresivoes del entrenamiento
en el nifio & partir de lp expuesto por los padres y no de la
fuente directa, Por lo que se Tecomienda un seguimiento con-
tinuo del nifio y de sus padres, a través de uma evaluacidn
periddica gque permita los ajustes progresivos en el programa

de entrenamiento.

Z.= RESPECTO AL ENTRENAMIENTO

£.1. En las sesiones de entrenamiento se pudo observar
que no todos los padres estaban igualmente motivados a tra-

bajar con el nifio, lo cual se puso de manifiesto en la ina-
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sistencia de algunos de ellos a las sesiones de entrenamien-

to.

Z2.2. En una exploracidn realizada en la sesibn final de
entrenamiento, se pudo observar que 586lo un reducide nfimero
de madres o representantes comprendieron los linecamientos ted
ricos que sustentan e]l apresto, debido, pesiblemente al ni-
vel cultural de la muestra. Por lo que se sugiere orientar el

entrenamientoe en este nivel, a aspectos mis pricticoes.

2.3. El entrenamiento realizado a los padres en las des
trezas necesarias para afianzar las conductas de aprestoc en
algunas de las dreas se transmitif de una manera verbal, ¥
los padres ne poselan los recursos prlcticos necesarios para
reforzar dichas destrezas. Por lo que se recomienda llevar a

cabo un modelaje de las destrezas en dichas dreas.

2,4, Las sesiones de entrenamiente fueron realizadas se
manalmente y el tiempo entre sesifn no permitfa que se diera
un dominio en algunas de las destrezas y conductas, Por 1o
que se recomienda distanciar mis las sesiones de modo que los
padres en la casa tengan el tiempo suficiente para reforzar

y afianzar las conductas.

3.~ RESPECTO A LA INSTITUCION

La comunidad educativa, la cual estd integrada al cole-
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glo constituye un recurso para el desarrollo de programas

similares al presente, en forma institucional, Par lo que
se recomienda a la Institucidn implementar, durante el afio
académico entrante un programa piloto de entrenamiento, si
gulendo los lineamientos de este estudio v las recomenda-

ciones con respecto a la investigacidn vy al entrenamiento.
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ANEXD 1

PROTOCOLD DE LA ESCALA DE GRAFFAR

Coloque los datos requeridos a continuacifn, marcando
con una "X", su sexo, la profesidn del jefe de familia, el
nivel de instruccidén de la madre, las fuentes de ingreso e-
condmico de su familia y el ingreso mensual obtenido, el ti

po de wvivienda en que habita y las condiciones en que se en

cuentra.

SEX0: Masculino Femenino Edad:

PROFESION DEL JEFE DE FAMILIA

Profesifin Universitaria (ademfs altos comerciantes v
en posiciones gerenciales, Oficial de las Fuerzias Ar-

madas Nacionales].
Profesionales Técnicos o medianos Productares.

Empleados sin profesiones universitarias ni t&cnica de

finida, pequefios comerciantes o productores.
Obreros Especilalizados.

Obreros no Especializades.

NIVEL DE INSTRUCCION DE LA MADRE

Ensefianza Universitaria o equivalente.



Ensefianza Secundaria o Té€cnica Superlor completa.
Ensefianza Secundaria incompleta o Té&cnica Inferior.
Educacidn primaria o alfabeta.

Analfabeta.

FUENTES DE INGRESOS FAMILIARES

Fortuna heredada o adquirida.
Ganancias, beneficios u honorarios.
Sueldo Mensual.

Sueldo Semanal .

Donaciones de oripen pOblico o privado.

NIVEL DE INGRESO FAMILIAR

G000 y mis.
4500 a 59899,
3000 a 4999,
1500 a 2999,

Menos de 1500.

CONDICION DE ALOJAMIENTO FAMILIAR

Vivienda en Gptimas condiciones sanitarias cn ambiente

de lujo.

Vivienda en &ptimas condicicnes sanitarias en ambiente
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$in lujo, pero espacioso.

Vivienda en buenas condiciones sanitarias pero en am-

biente reducide.

Vivienda en ambientes espaciosos o reducidos, con de-

ficiencia en algunas condiciones sanitarias.

Rancho ¢ vivienda con una sola habitacidn, y condicio

nes sanitarias inadecuadas.




ANEXD 2

PROTOCOLO DE LA "LISTA DE CHEQUEO
DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO"

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre:
Edad:

Fecha de Nacimiento:

Fecha de Aplicaciﬁn:gz::zzzz
Colegio:
Seccidn:
|
INSTRUCCIONES

Calocar una (P) de presente cuando el nific exhiba la

conducta v una (A) de ausente cuando neo la presente.

En el Area de Predominio Lateral, coloque una (D) de
derecha si el nifio realiza la actividad con la derecha ¥y u-

na [I) de izquierda, si1 la realiza con la izquierda.

Lo CONDUCTAS MOTORAS DE BASE

iy - |
1.- Mantener €l Eguilibrio: t Pre-test| Post-test ]

a- Bobre un pie |
b- Agachado




Z2,- Buena Postura: Pre-test |Post-test

a- Parado

b- Sentada

3.- Marcha:

a- Caminar sobre una linea
demarcada.

b- Saltar scbre los dos
Tries

IT - PREDOMINIO LATERAL

1.- Mano: Pre-test Fost-test

- Lanzar una pelota

- Recoger un lipiz

- Dibujar o escribir

2.~ Bjo:

- Telescopic

- Sighting

3.- Pie:

- Patear una pelota

- Saltar en un pie

4.- Oido:

- Escuchar un reloj

= VYoltear cuando lo llaman

III - IMAGEN CORPORAL

En ST Mizmo En otros
1.- Cabeza: Pre-test  Post-test Pre-test  Post-test
- Ojos
- Mariz
= Boca

Lengua
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En 51 Mismo
Pre-test Post-test

- Dientes

En otros
Pre-test | Post-test

- Orejas

- Pelo

= LBE78s

- Pestahas

- Frente

- Barbilla |
- Labios [

- Pérpados

- Mejillas

Estremidades:

En S{ Mismo

Pre-test [Post-test

En atros
Pre-test | Post-test

- Brazo

- Manos

- Piernas

- Pies

= Pedos manos

- Dedos pies

- Ufias

e g ——

- Cuello

= Hombros

- Caderas

E——

= Muniecas

- Pecho

- Barriga

- Taobillos

- Rodillas
- Talén

- Muslos

- Nalgas
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IV - CONCEPTO DE DERECHA TZOUTERDA

Sefialar Tdentificar
1.- En 51 mismo Pre-test Post-test Pre-test Post-test

Brazo derscho |

Brazo irquierdo |

Pierna derecha |

Pierma izquierda

Djo derecho

Djo izguierdo

2.~ En otros

Brazo derecho

Brazo izquierdo

Fierna derecha

Pierna izquierda

0jo derecho

0jo izquierdo

3.~ lateralidad cruzando el eie medio

En =f mismo
Pre-test Post-test

Ojo derecho con tu mano derecha

Pierna izquierda con tu manc izquierds

0Ojo derecho con tu mano izquierda

Ferna derecha con tu mano izquierda

v - SENSOPERCEPCION

1.= Discriminacitn visual

1.1. Colores Sefialar Identificar

Pre-test Post-test | Pre-test Post-test

- Rojo

= Azul

= Amarillo




Sefialar ldentificar
Pre-test Post-test |Pre-test Post-test

Verde

Anaranjado

Morado

Marron

- Rosado

- Blanco

Kegro

1.2. Forma

- Circulo

- Cuadrado

- Trifngulo

- Recténgulo

- Rombo

- Dvalno

1.3. Tamafio

- Grande

- Pequefio

= Mediano

2.~ Percepcitn Espacial

£.1. Posiciones

- Delante

- Detris

- Arriba

Abaje

Separado

= Junto

Dentro

- Fuera
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Pre-test

Identificar

Past-test |Pre-test Past-test

Magnitudes

= Alto

- Bajo

- Ancho

Angosto

Principio

Final

= Cerca

Lejos

Porcepcitn de Tiempo

- Dia

- Noche

- Mafiana (en el dia)
- Tarde

= Arer

= I-h}r

- Mafiana (dia)

- Mas de 1a semana en
SeCUencia

VI - CONCEPTOS BASICOS

1a=

Secuencias

= Tamafio {Mavor a menor)
{Menor a Mayor)

Cantidades

Macho
- Poco
- Todo
Nada

Pre-test Post-test

Pre=-test Post-test

=y
]
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- Midad
- Menos

Concepto de Nimero

- Hasta 2
= Hasta 5
= Hasta T

Contar

- Hasta 5
- Hasta 10
- Hasta 20

VII - MOTRICIDAD FINA

1.- Picado

2

- Libre
- Entre paralelas

Dentro de una figura
Picado de 1inea recta
Picado de figura

Rasgado
Rasgado libre
En cinta de papel

En hojas para hacer flecos sin
M&ETCar

En hojas para hacer flecos
marcados

De figuras geomftricas sin
marcar

1

e figuras geomdrricas mar-
cadas,

Pre-test

Pest-test

Pre-test

Post-test

— e TR
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51'

Uso de tijeras
= Agarre adecuado (pulgar y medio)
- Abrir y cerrar (movimiento)
Recortado
- Piguetes
= De eintas
= De flecos marcados
- De flecos sin marcar
- De 1ineas curvas sin marcar
- De 1ineas curvas marcadas
= De 1ineas quebradas sin marcar
- De 1ineas guebradas marcadas
- De figuras peomftricas
Plepado
- En dos
- En cuatro
- Diagonal
Ejercicios de Control Direccienal
- Repasade de Lineas rectas:

. Horizontal

« Vertical
- Repasado de 1ineas curvas
- Repasado de figuras simples
Copia de patrones {con modeln)

Verticales

Horizontales

Cireulo

- Cruz
Cuadrado
Trifingulo

Pre-test

Post-test
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8.~ Trazado (sin modeln) Pre=-test Post-test '

= Linea rectar

. Horizontal Ilf
« Vertical :
- Lineas guebradas '
- Lineas Curwvas ) ]

9,- Pespuntear - i

= Linea recta
- Linea quebrada.

OBSERVACIONES: |




AREXRD 3
INSTRUCCTONES PARA LA APLICACION DEL
TEST DE MADUREZ DE BECASSE

Se aconseja hacer la aplicacidn del test en la propia es
cuela, despufs de un buen pericdo de adaptacidn del nifio al
grado preparaterio, con el fin de controlar lo extrafie del nue
vo ambiente y de otras circunstancias que dificultan su expre
sidn natural. Los nifios deben.sentarse suficientemente separa
dos ¥ la maestra debe estar presente para auxiliar en la apli
cacidén de la prueba. Antes de distribuir los protocolos, &s-
tos deben contener los datos personales del alumno. Junto con
el protocolo se le entregari unm lipiz negro y un creyfn rojo.

El PsicBlogo debe establecer el rapport con el grupo ¥y
explicar que s5e trata de un juego para que puesdan entrar al
primer grado. Se insiste en que cada nifio realice ol trabajo
por s5i solo. Se explica que no deben iniciar el trabajo antes
de la orden de jcomiencen! y gque deben suspenderls al decirles
jLevanten el Lapiz! No deben volver la pAgina que sipgue ni ho
jear el cuaderno hasta que no se les ordene.

Sub-test I: Dibujo de la figura humana

Al abrir el cuaderno ustedes encontrarin una heja eh -
blanco. Ahf dibujarin una persona. Puede ser un hombre, una
mujer, un nific o una nifia, pero tiene gue Ser una persona.
jComiencen!

No hay control de tiempo, perc se considera terminade si
las tres cuartas partes del grupo ha efectuade el dibujo. Es
ta norma se& indica para todos los olros iltems en que no hay
control de tiempo.
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sub-test 11: Completar dibujos de un marco

Vamos ahora a completar los dibujos alrededor de este

marea. No empiecen todavia. Vean cbmo se hace.

El Psicflogo reproduce los dibujos en el pizarrdn, s6-
lo vna wez la serle de figuras, diciendo: Pelota, tridnpulo,
cruz, y sefialando cada una de las figuras al tiempo que las
nombra.

Ahora ustedes van a continuar el dibujo dindole la wuel
ta a todo el cuadro. jComiencen!

Duracién: 5 minutos.
iLevanten el 18piz, wvuelvan la piginal

Sub-test II1: Manifestaciin de deseos

a) Ahora vamos a usar el creyén rojo. Todos levanten el
creydn rojo, Pongan el dedo en ¢l primer cuadro. iCudl de es
tas personas les pustaria ser? En este cuadro hay (mostrar-
les la parte superior)}: El1 papd, la mami, el beb&, el nifio y
la nifia mayoeres, el nific ¥ la nifia menores.

Vamos a ver: ACudl de esas personas les gustarfa ser?

Ustedes van a repasar en rojo una sola persona: aquella
que mias les gustaria ser., JComiencen:

Quien termine, gque levante el creyan.

Mo hay control de tiempo.

b} En este cuadro (mostrar la parte inferior) hay un te
levisor, un libro, un helade, una pelota, una mufieca, un ca
midn. (Cudl es el gque mis les gustaria tener? Cada quien pue
de escoger solamente uno. Repisenlo en rojo. jComiencen!

Quien termine, que levante el creydn.

No hay contrel de tiempo.

c)] En este cuadro (mostrar la parte superior) hay un ni




fio {o una nifia, si son hembraz) gque duerme, otro que come,
otro que juega ¥ otro que va para la escuela (sefialar cada
unaj .

Escojan ahora lo que mis les pustaria hacer. Repisen-
lo en roje. No olviden que sflo pueden escoger um dibujo
iComiencen!

Quicn termine, que levante el creydn.

No hay contrel de tiempo.

d] Vames a imaginarnos que aparece un hada y dice: "Us
tedes no pueden seguir siendo nifios, pero pueden ser cual-
quier otra cosa que esté dibujada aqui: Un ledn, un perro,
un gato, una flor, un pajarito.” Vamos a ver lo gque les
gpustaria ser a cada uno de ustedes. 58lo pueden ser una co
sd. Repdsenla en rojo. [Comiencen!

Quien termine, que lewvante el creydn.

No hay control de tiempo.

Vuelvan la pdgina,

Sub-test IVa: Memorizacidn visual

En esta pdgina hay una cantidad de figuras, Véanlas
bien (dejar que los nifios nombre v apunten los obhjetos es-
pontinecamente) . Fijense bien en las figuras y vamos a ver
quisn se acordard de ellas después.

Exhibirlas durante 30 segundos,

Despu€s nombrarlas en conjunto con el Psicllopo.

Vuelvan la plgina.

Sub-test V: Formacidn de conceptos ¥y reconocimiento de ob-
jetos.

El Pzic@logo dibuja un circulo en el pizarrdn y la ta
cha a manera de demostracifn. Yamos a tachar algunas co0s5as.
Miren bien las cosas dibujadas en el primer cuadro. Pongan
el dedo en el cuadro, en la hilera que comienzd con el re-
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loj. Algunasde las cosas que hay en este cuadro las utilizan
las mamis para coser. Tachen s8lo las cosas que las mamis u
tilizan para coser jComiencen:

Duracion: 10 segpundos.

Levanten los lApices al termipnar de hacerlo.

Ahora pongan el dedo en el cuadro, en la hilera que co-
mienza <on la paloma. Tachen todas las figuras que vuelan.
iComiencena:

Duracién: 10 segundos

Levanten los lipices.

Ahora pongan el dedo en la manzana. Tachen con el lfpiz
todo lo que se pueda comer. jComiencen!

Duracidén: 10 segundos,

Quien termine, que levante el lapiz.

Ahora miren todas las figuras en los tres cuadros y ta-
chen con el 1dpiz todos los objetos que sirven para tocar mii
sica, [Comiencen!

Duracion: 15 segundos.
Quien termine, gque levante el ldpiz.
Vuelvan la pfgina.

Sub-test VI: Reproduccidn de figuras

Miren esta figura [seﬁﬁlar la primera figpura). Ustedes
van a dibujar agqui (sefialar el espacio en blanco) otra figu-
ra igual a &sta. jComiencen!

Repetir el proceso en los dos dibujos siguientes.
Duracidn: 30 segundes para cada figura.

Al iniciar =e les dice: (Comiencen!, ¥ al terminar: Le-

vanten el lipiz.

Vuelvan la pdgina (al terminar la pidgina).
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Sub-test VII: Concepto de cantidad

Voy a mostrar 8 ustedes una cantidad de bolitas en un
cartdn (mostrar el cartén con dos bolitas). Miren las boli-
tas, Ahora dibujen en este cuadro todas las bolitas que us-
tedes acaban de ver (indicar el cuadro de arriba en el pro-
tocolo ¥ verificar si los nifies dibujan en el espacio COrrTes
pondiente). iComiencen!

Duracitn: 30 segundos
Levanten el lapiz.

Cuidar que los nifios dibujen dentro de los cuadros co-
rrespondientes.

Los cartones se muestran en la secuencia: 2-3-4=-5-f=8-7
durante 5 segundos cada uno. Iniciar cada vez con la orden:
iComiencen!, ¥ al terminar el tiempo, decir: jLevanten el
18piz}

Duracitn: 30 segundos para cada dibujo.

Sub-test VIII: Concepto de posicifin y de sexo

En el primer cuadro hay una escalera y dos nifios. Ta-
chen el nifio que estd '"mds abajo¢" en la escalera. jComien-
cen.

Duracidn: 5 segundos.

Levanten el lépiz.

Ahora miten la casa, hay nifias en las ventanas. Tachen
la nifia que esti en la ventana "de arriba'", jComiencen!

Duracibn: 5 segundos.

Levanten el I1dpiz.

Miren el armario con las latas de dulces, Tachen la la-
ta que estf EN EL MEDIO. [Comiencen!

Duracifn: 5 segundos.

Levanten el 1§piz.
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Miren la mesa con tazas y cestas. Tachen la cuchara que
estd DENTRO de la taza., jComiencen!

Duracidn: 5 sepundos
Levanten el lipiz.

Ahora tachen la cesta que estd DEBAJO de 1a mesa. jCo-
miencen!

Duracibn: 5 segundos

Levanten el 1lapiz,

Miren el carro. Tachen el hombre que estd FUERA del ca-
TTo. [jComiencen!?

Duracifin: 5 segundes.
Levanten el 1ldpiz.

Ahora van a tachar el perro que estdi DETRAS del carro,
i Comiencen!

Duracifn: 5 segundos,

Levanten el 1l&piz.

Miren 18 mesa con osos. Tachen el oso que estd ENCIMA
de la mesa. [Comiencen!

Duracidn: 5 segundos,

Levanten el lidpiz.

Ahora tachen el oso que estd EN FRENTE de la mesa. iCo
miencen!

Duracifn: 5 sepgundos.
Levanten el lapiz.

i(Estfin viendo los nifies de manos agarradas? 51 td eres
un nifio, tacha todos los nifies, ¥y s1 ti eres una nifia, ta-
cha todas las ninhas. [Comiencen.

Duracidn: 15 segundos.

Levanten el lipiz.

Vuelvan la pigina.

=
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Sub-test IX: Reproduccién grifica sobre puntos

Miren estos dibujos. Al lado de cada dibujo estin unos
punticos negros. (El examinador indica en una hoja de cartu
lina con una reproduccidn del sub-test y dibuja em el piza-
rron un ejemplo explicando cBmo se debe hacer el dibujo so-
bre los puntos negros. Ejemplo: una banderal.

Ahora wan a hacer un dibujo igual a ése agui al lado
(el Psicdlogo muestra el primer cuadro). jComiencen!

Duracidn: 30 segundos.

Levanten el l8piz.

S¢ continfa con el mismo orden. Para las tres figuras
Testantes se¢ da la siguiente orden: Hagan otro dibujo igual
a éste [mostrar el dibujo). jComiencen!

Duracidn: 30 segpundos.

Levanten el 1l8piz,

Vuelvan la plgina.

Sub-test IVbh: Memoriitacién wvisual

Miren bien estos dibujos: Algonos de Bstos, va s¢ los
ensefié y ustedes los nombraren. Leos miraron anteriormente ¥y
les dije que los recordaran bien. Tachan con el ldpiz los ob
jetos que ustedes vieron anteriormente. i(Comiencen!

Duracifn: 2 minutos.

Levanten el lépiz.

Sub-teat X: Completar dibujos y hacer la firma
a) Completar figuras y formas

1. Tados los dibujos en esta hoja son hechos por una
persona que nunca termina nada. Ustedes van a3 termi
nar los dibujos que esa persona empezd. Primero van
a terminar la casa (ensefiar). Vean la casa y dibu-
jen todo lo que le falta, (Comiencen!
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b)

[
"

S

‘Quien termine que levante el lipiz,

No se toma el tiempo,

Imaginense que agqui (ensefiar el segundo dibujo de la
hoja) se empe:zd un dibujo. La persona que lo empezd
solamente hize esa linea, pero no terminf el dibujo.
Tomen el lipiz y terminen ustedes el dibujo. jComien
Cen.

Quien termine que levante el lépiz.

No hay limite de tiempo.

Completar una escena y hacer la firma

Aqui (mostrar la parte superior de la hoja) estén pa
pd v mami, Estdn separados porque falta algo en el
medio. Piensen y dibujem lo gque falta en el medio.
iComiencen.

Al terminar, levanten el lépiz.

No hay control de tiempo.

Aqul al final hay una raya (mostrar la parte infe-
Tior) pata que ustedes escriban sus nombres. Ustedes
pueden hacerlo en cualquier forma gque sepan. Yo s&
muy bien que el afio entrante ustedes van a aprender
a escribir bien. Escribir sobre esa raya su nombre
como puedan. jComiencen!

No se cuenta el tiempo.
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ANEXOD 5

PROGRAMA DE LAS ACTIVIDADES PARA EL HOGAR

Fecha: 9 de abril de 1985
Programa: N® 1
TEMA: LOS5S MEDIOS DE COMUNICACION

OBJETIVO: LOGRAR QUE LOS NINOS CONODZCAN LAS UTILIDADES DE

LO5S DIFERENTES MEDIOS DE COMUNICACION, LA RADID,

La TELEVISION, EL TELEFONO.

Objetivos Generales:

1.- Lograr que el nifio desarrolle los procesos de anfi-

lisis v sintesis.

o

Z,- Lograr que ¢l nific identifique las nociones de mu-
cho, poco o nada; ¥y see capez de seguir una secuencia num@

Tica escrita.

3.- Lograr gue el nifio afiance su coordinacifn fGculo-
manual, mediante la ejecucidn de actividades que requieran

de las destrezas manuales.

Objetivas Esqgglficn5:

1.1.- Lograr que el nific desarrolle los procesos de a-
nilisis ¥ sintesis, mediante el ensamblaje de un rompecabe-

za de telé&fono.




I1.1.- Lograr que el nifio identifique las nociones de mu
cho=-poco-nada, mediante la sefialacifn y la identificacifén de
conjuntos que contengan muchos objetos, pocos objetos ¥y nin-

gfin objeto.

2.2.- Lograr que el nific siga una secuencia numérica es

crita, para formar una figura (televisor).

3.7.- Lograr que el nifio afiance su coordinacidn 6culo-
manual, mediante el moldeamiento de una figura, en plastili-

na.

J.2.- Lograr que &l nifio afiance su coordinacifn &culo-
manual, mediante la elaboracifin de un tel&fonc utilizando ma

teriales de desecho.

3.3.- Lograr que el nifio afiance su coordinacidn Gculo-

manual, mediante el rasgado de una figura.

Adetividades

Contempladas en las instrucciones programadas distribul

da a los padres o representantes,

Recursas:

Padres - Representantes del Grupo Experimental.

Materiales:

l.- Piezas de rompecabeéza re¢alizadas en cartulina.




Z.- Hojas hlancas.

3.- Goma de pegar.

4.- Hojas con conjuntos.

2,- Figura para rasgar

6.- Hoja con fipura punteada.
7.- Colores.

B.- Plastilina,.

9.- Materiales de desecho.




Fecha: 16 de abril de 1985
Frograma NE® 2
TEMA: LOS MEDIOQS DE COMUNICACION

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL NINO CONOZICA LAS DIFERENTES VIAS DE

LOCOMOCION DE LOS MEDIOS DE COMUNICACTON.

Objetivos Generales:

1.- Lograr que el nific afiance su coordinacidn Sculo-
manual, mediante la ejecucidn de actividades que requieran

de las destrezas manuales.

Z,- Lograr que el nifio sefiale e identifique la posi-

cidn de los objetos con respecto a un plano.

3.~ Lograr que el nifio ordene objetos, de izgquierda a

derecha, de acuerdo & su tamafio.

4.- Lograr que el nifio sefiale e identifique las nocio-

nes de magnitud.

5.- Lograr que el nifio adquiera el concepto de nfimero.

Objetives Especificos:

1.1.- Lograr que el nific afiance su coordinacién dculo

manual mediante el recortado y pegado de figuras.

1.2.- Lograr gque el nifio afiance su coordinacién dculo

manual mediante el coloreado de una fipura.




2.1.- Lograr que el nifio sefiale e identifique las posi
ciones: delante de, junto a, ¥ afuera-adentro, con respecto

a un plano.

3.1.- Lograr que el nifio ordene tres objetos de mayor

a menor, siguiende una secuencia de izquierda a derecha.

4.1.- Lograr que el nific sefiale e identifique las mag-

nitudes de alto, ancho y final en un plano.

5.1.- Lograr que el nifio cuente seis (6) y diez (10)

ohjetos y los agrupe para formar conjuntos.

Actividades:

Contempladas dentro de las instruccienes programadas
distribuidas a los padres o representantes de los niflos del

Grupe Experimental.

Recursos:

Padres o representantes de los nifios del Grupo Experi-

mental.

Materiales:

1.~ Dibujos realizados en papel lustrillo.
2. Hojas con paisajes.

.= TLieras;,

4.- Goma de pegar.

5.- Figuras realizadas en cartulina.




6.- Fipuras de diferentes tamafios realizadas en cartu-
lina.
7.- Hoja blanca.

8.- Hoja con diagramas de conjuntos.

O.= Caloras.

10.- Hoja con dibujo de avitn.




Fecha: 2 de mayo de 1985

Programa N% 3
TEMA: LOS MEDIDS DE COMUNICACION

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL NIRO RECONOZICA LA UTILIDAD DEL CARRO

Objetivos Generales:

1.- Lograr que el nifio desarrolle los procesos de andli

sis y sintesis.

2.- Lograr que el nifio ordene una serie de figuras, si-

puiendo una secuencia cronolbgica.

3.- Lograr que el nifio siga una secuencia num&rica es-

crita.

4,- Lograr que el nifio afiance su coordinacidn Sculo-ma
nual, mediante la ejecucidn de actividades gque requieran de

las destrezas manuales,

Objetivos Especificos:

1.1.- Lograr que el nifio desarrolle los procesos de and
lisis y sintesis, mediante el ensamblaje de un rompecabeza

en forma de carro.

1.2.- Lograr que el nifio afiance su coordinacibn &culo-

manual, mediante el recortado y pegado.

2.1.- Lograr gque el nifioc siga una secuencia cronolfgica

adguiriendoc la habilidad de ordenar las histerietas, respe-




tando una secuencia de izquierda a derecha y de arriba ha-

cia abajo.

3.1.- Lograr que £l nifio siga una secuencia numérica

escrita, para formar una fipura (carro).

4.1.- Lograr que el nifio afiance su coordinacidn Gculo-
manual, mediante el seguimiento wvisuwal de una figura, a tra-
vés de un laberanto, y que sea capaz de trazar con el coler

el camino que siguid visualmente.

Actividades:

Contempladas en las imstruccicones programadas distri-

buidas a los padres y rocpresentantes.

Fecursos:

Padres o Representantes del Grupe Experimental.

Materiales:

l1.- Piezas de rompecabeza, reglizado en cartulina.
2.+ Hojas blancas.

3.- Hoja con secuencia cronolégica.

.- Hoja con figura punteada.

5.~ Hpja con laberinto.

G.- Goma de pegar.

7.- Tijeras.




Fecha: 0 de abril de 198935
Proprama N2 4
TEMA: LOS MEDIOS DE COMUNICACION

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL NIRO RECONOZCA LA FUNCION QUE CUM-

PLE EL SEMAFORO ¥ EL SIGNEFICADO DE CADA UKO DE

LOS COLORES

Objetivos Generales:

1.- Legrar que el nifioc afiance su coordinacién éculo-
manual, mediante la ejecucidn de actividades que requieran

de las destrezas manuales.

2.- Lograr que £l nifioc sefiale ¢ identifique los dife-

rantes colores.

3.- Lograr que el nific adquiera el concepto de nimero.

Objetivos Especificos:

1.1.- Lograr que €l nifio afiance su coordinacidn Gcu-
lo-manual, mediante la realizacidn de actividades de recor

tar, pegar, pespuntear, colorear.

2.1.- Lograr que el nifio sefiale e identifique los co-

lores del semfiforo (rojo-amarillo-verde].

3.1.- Lograr que el nifioc adquiera el concepto de nime
To, mediante el conteo de los semiforos v la formacibn de

conjuntos.
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Actividades:

Contempladas en las instrucciones programadas distri-

buidas a leos padres o representantes,

Eecursos:

Padres o Representantes del Grupe Experimental,

Materliales:

—_
"
i

Circulos de diferentes colores (rojeo, amarille,
verde) realizados en cartulina.

.- Tijeras,

3.- Semiforo en cartulina,

4.- Goma de pegar.

5.- Semdforo pespunteado.

6.- Hoja blanca.

.= Hoja de Conjuntos

8.- Semiforos (pequefios] en cartulima (10).

9,- Colores,

10.

L)

Aguja punta rToma.

11.- Estambre.




=l

Fecha: 8 de mayvo de 1985
Programa N2 5
TEMA: LOS ANIMALES

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL NIRO DISCRIMINE ENTRE LOS ANIMALES

DOMESTICOS ¥ SALVAJES

Objetivos Generales:

1.- Lograr que el nifio afianee su coordinacifn Gculo-
manual, mediante la ejecucidén de actividades que requieran

de las destrezas manuales.,

Z.,- Lograr que el nific adquiera el concepto de nimero.

5.- Lograr que el nific sefiale ¢ identifique la posi-

cion de los objetos con respecto a un plano,

4.,- Lograr que el nifioc ordene ohjetos, de izgquierda a

derecha, de acuerdo a su tamafic,

5.=- Lograr que el nifio sefiale & identifique las dife-

rentes partes del cuerpo en 51 mismo.

Objetivos Especificos:

1.1.- Lograr que el nifio afiance su coordinacién &cu-

lo=-manual, mediante el repasado v rellenado de una figura.

2.1.- Legrar gque el nifio cuente cinco [5), seis (6] ¥

siete (7) objetos y los agrupe para formar conjuntos.
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3.1.- Lograr que el nifio sefiale e identifique las po-

siciones: delante-detris y separado-junte en un plano:

4.1.- Lograr que el nifio ordene cuatro (4) cbjetos, de
mayor a menor, siguiendo una secuencia de izquierda a dere

cha .,

5:1.= Lograr que el nifio sefiale e identifique las ce-
jas, las pestafins, la barbilla, las caderas, las mufiecas,

tobilles, rodillas, talones y muslos en si mismo.

Actividades:

Contempladas dentro de las instrucciones programadas
distribuidas a los padres o representantes de los nifios del

Grupo Experimental.

Recursonsg:

Padres o Representantes del Grupo Experimental.

Materiales:

1.- Hoja con figura para colorear.
.- Animalitos en papel lustrillo.
.- Hoja con diagramas de conjuntos,
d.- Goma de pegar.

5.=- Hois con paisaje.

6.- Animales reslizados en cartulina.

e |
i

Hoja blanca.




Fecha: 15 de mavo de 1985
Programa N2 &
TEMA: LOS ANIMALES

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL NIRO SERALE E IDENTIFIQUE DE QUE

TIENEN EL CUERFO CUBIERTO LOS DIFERENTES ANIMALES

Objetivos Generales:

1.- Lograr que el nifie afiance su ceordinacifn Bculo-
manual, mediante la ejecucidn de actividades gque requieran

de las destrezas manuales.

£.=- Lograr que el nifio sefiale e identifique las nocio

nes de magnitud v siga una secuencia.

3.= Lograr que el nifio senale e ldentifique las dife-

rentes figuras geométricas.

4 .- Lograr que el nifio sefiale e identifique las dife-

rentes partes del cuerpo, en 51 mismo v en lfiminas,

Objetivos Especificos:

1.1.- Lograr que el nifio afiance su coordinacifn &cu-
lo-manual, mediante el coloreado, recortado, pegadeo, el mol

deamiento de figuras vy el rellenado de figuras.

2.1.- Lograr gque el nifio sefiale e identifique las no-
ciones de magnitud y sea capaz de seguir una secuencia, de

mAayor 4 MENOT.
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3.1.= Lograr que el nific sefiale e identifique las dife
rentes figuras geomBtricas (triingule, circule, cuadrados,

rectinguleos) , rTelacionindolos con un color.

4.1.= Lograr que el nifio sefiale e identifique las dife
rentes partes del cuerpo (cejas, pestafias, barbilla o men-
tén, caderas, mufiecas, tobillos, reodillas, talfn y muslos]),
utilizande como recurse para identificarlas los diferentes

celores, en si mismo ¥y en l&minas.

Actividades:

Contempladas en las instrucciones programadas, distri-

buidas a los padres o representanies.

Recursos:

Padres o Representantes del Grupo Experimental.

Materiales:

1.- Plastilina,

2,- Concha de nuez,

5.- Liminas con fipuras de animales (gallina, pez y p2
rre) .

4.- Revistas ¥y cartillas.

5.- Goma de pegar.

b.= Papel lustrille con escamas demarcadas.

7.=- Tijeras.

8.- Plumas y estambres.
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9,- Léminas con figuras geométricas.
10.- Limina con figura humana.
11.- Colores.

12.- Hojas blancas.

=S e



Fecha: 22 de mayo de 1985

3 Tl
Programa N°=

TEMA: LOS ANIMALES

OBJETIVO: LOGRAR QUE LOS NIROS CONOZCAN EL HABITAT Y LAS

FORMAS DE LOCOMOCION DE LDS ANIMALES

Objetivas Generales:

.- Lograr que el nifio adquiera la nocidén de clase.

Z.= Lograr que el nific afiance 3u coordinacidn dculo-
manual mediante la realizacidn de actividades que requieran

destrezas manuales.

3.- Lograr que el nifio establezca una correspondencia
entre 21 animal y su habitart.

4.=- Lograr que el nifng ordene objetos, de izquierda a
derecha, de acuerdo a su tamafio.

5.- Lograr que el nifio sefiale e identifique las figu-

ras geométiricas.

6.- Lograr que el nifio desarrolle los procesos de ani-

lisis ¥ sintesis.

7.- Lograr que el nifioc divida imaginariamente su cuer-

po en dos partes simEtricas.

Objetives Especificos:

T.1.- Lograr que &l nific forme conjuntos en funcidn de




la forma de locomocibn de los animales.

2«1a= Lograr que el nific afiance su coordinacidn dculo

manual mediante el rasgado de una figura.

£.2.- Lograr que el nino afiance su coordinacidn oculo

manual mediante el recortado y pepade de figuras geom@tri-

cas.

3.1.- Lograr que el nifio dibuje el habitat del perro,

el pato, el pez ¥ la mariposa.

4.1.- Lograr que el nific ordene tres (3] objetos de ma

yOoT 4 menor, siguiendo una secuencia de derecha a izgquierda.

5.1.- Lograr que el nifioc sefiale e identifique el circu

lo, cuadrado ¥ triingulo.

5:2.- Lograr que @] nifio sefiale #1 rombo y el rectingu

la.

6.1.- Lograr gue &l nifio desarrolle los procesos de a-
nilisis vy sintesis, mediante el ensamblaje de un rompecabe-

za de vaca.

7.1.- Lograr que el nifio divida imaginariamente su =
cuerpe ¢n dos partes y ubique las diferentes partes del mis

mo en las dos mitades.

Actividades:

Contempladas en las imstrucciones programadas distri-
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buidas a los padres o representantes de los nifios de Grupo

Experimental,

Recursos:

Padres ¢ Representantes del Grupo Experimental.

Materiales:

1.- Animalitos realizados en papel lustrillo.

2.- Hojas blancas.

3.- Figuras para rasgar.

4.- Animalitos realizados en cartulina.

5.- Coloares.

f.- Figuras geom@tricas realizadas en papel lustrille.
7.- Tijeras,

8.- Goma de pegar.

9.- Rompecabeza en cartulina,
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Foecha: I8 de mayoe de 1985
Programa NE 8§
TEMA: LOS ANIMALES

OBJETIVO: LOGRAR QUE LOS NIROS IDENTIFIQUEN LOS ALIMENTOS

QUE CONSUMEN LOS ANIMALES

Obietivos Generales:

1.- Lograr que el nifio establezca asociaciones entre

los objetivos que se le presentan.

Z.- Lograr que el nifioc sea capaz de Seguir una secuen

cia numérica eszcrita,

3.=- Lopgrar que el nifio afiance su coordinacidn Gculo-
manual, mediante la realizacifn de actividades gque requie-

ran destrezas manuales.

4.- Lograr que el nifio seflale e identifique las figu

ras peométricas.

5.- Lograr que el nifio establezca diferencias visuales

entre dos figuras.

6.- Lograr que el nifio sefiale e identifique su mano de

recha.

Objetivos Especificos:

1.1.- Lograr que el nifio asocie cada uno de los snima-

les con el alimento que é&stos comnsumen.




2.1.- Lograr que el nifio siga la secuencia numérica es

crita para formar la figura de un pez.

3.1.- Lograr gue el nifioc afiance su coordinacién fcule

manual, mediante el repasado de figuras,

4.1.- Lograr que el nifio sefiale e identifique el circu
lo, el cuadrado, el trifingulo, el rectlngulo vy el Gvalo, Te

pasande cada una de las figuras con el color indicado.

5.1.- Lograr que el nifio establezca (sefialando con una

equis) las diferencias visuales entre dos figuras.

6.1.- Lograr que el nifio sefiale e identifique su mano

derecha, utilizando una cinta roja como apoyo visual.

6.2.- Lograr gue el nifio tome los objetos con su  mano
derecha, utilizando ung c¢inta roja como apoyo visual, cuan-

do se le de una indicacién.

Actividades:

Contempladas en las instrucciones programadas distri-
buidas a los padres o representantes de los nifios del Grupo

Experimental.

Recursos:

Padres o Representantes del Grupo Experimental,




Mat&_:_'_iult:s;

1i= Lo%o.

Z.— Hoja con puntas numerados para formar la fipgura.

.= Lolores,

+= Hoja con animales y sus alimentos.

S5.- Dibujos recortados en papel lustrillo.

6.- Hoja con dibujo contemplando las figuras geom@tri
Cas.

T.- Hoja con dibujo de mufieco.

8.- Cinta de raso roja.
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Fecha: 5 de junio de 1985
Programa NE 9
TEMA: LAS PLANTAS

QBJETIVO : LOGRAR QUE EL NINC SENALE E IDENTIFIQUE LAS PAR-

TES QUE COMPONEN UNA PLANTA

Objetivos Generales:

l.- Lograr que el nifio ordene una serie de figuras, si-

guiendo una secuencia cronoldgica.

.- Lograr que el nific afiance su coordinacifin Gculo-ma
nual, mediante la ejecucidn de actividades que requieran de

las destrezas manuales,
3.- Lograr que el nifio adquiera el concepto de niimero.

4.~ Lograr que el nifio siga una secuencia cronaldgica,

escrita.

5.- Lograr que el nifio identifique en sI mismo, las par

tes del cuerpo y teconozca su lado derecho.

Objetivos Especificos:

1.1+~ Lograr que el nifioc ordene las partes de una plan-
ta, siguiendo una secuencia crenoldgica y ordenfindelas de iz

guierda a derecha.

2.1.- Lograr que el nific afiance su coordinacién dculo-

manual, mediante el repasado, el moldear, el recortado y pe-
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gado.

3.1.- Legrar que €1 niflo cuente el nimero de flores, ¥y

gque lo escriba.

4.1.= Lograr que el nifio siga la secuencia de los nime-
ros hasta formar las figuras; luego gque las sefiale ¢ identi-

fique. {Rembo, rectingule, &valo).

5+1.- Lograr que el nifio sefiale ¢ identifique las par-
tes del cuerpo, en si mismo, y reconozca su lado derecho -
(mentdn o barbilla, mufiecas, codos, rodillas, tobillos, talo
nes, caderas). Utilizande para identificar el lado derecho,

una cinta amarilla c¢omo apoyo visual.

detividades:

Contempladas en las instrucciones programadas, distri-

buidas a los padres o representantes.

Recursos:

Padres o Representantes del Grupo Experimental.

Materiales:

1.- Cartillas con las partes de una flor.
2.- Hojas blancas.

3.- €artulina con las partes de una flor.
$,=- Tijeras

5.- Goma de pegar

o



=

Colores

Plastilina

Hoje con conjuntc de flores

Hoja con talles entrelazados.

Hoja punteada (rombo, rectdngule, &valo}.

Cinta amarilla.
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Fecha: 11 de jumio 'de 1985
Programa N 10
TEMA: LAS PLANTAS

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL NIRO DISCRIMINE ENTRE LAS PLANTAS

ORNAMENTALES, MEDICIMALES ¥ ALIMENTICIAS

Objetivos Generales:

.- Lograr que el nifio adquiera la nocifn de clase,

2.- Lograr que el nifio afiance su coordinacidn Gculo-
manual, mediante la ejecucifn de actividades que requieran

de las destrezas manueales,

3.- Lograr que el nific establezca semejanzas visuales

mediante la asociacidn de objetos.

4.- Lograr que el nifio cenozca los dias de la semana

£N Secuencia.

5.- Lograr gque el nifio sefiale e identifique su mano iz

gquierda.

Objetivos Especificos:

1.1.- Lograr que el nifio forme conjuntos de los dife-
rentes tipos de plantas [(ornamentales, medicinales y ali-

menticias).

2.1.- Lograr que el nific afiance su coordinacibn bcu-

lo-manual , mediante el rasgado de una figura.




2.2.- Lograr que el nifio afiance su coordinacién écula-

manual, mediante @l recortade v pepado de fipuras.

2.3.- Lograr que el nifio afiance su coordinacidén éculo-
manual, mediante la reproduccidn del circule, cuadrade, tridn

gulo, rectfngulo, rombo ¥y Gvalo, con ¥ sin modelo.

3.1.- Lograr que el nifio asocie las plantas que son 1i-

guales.

4.1.- Lograr que el nifio exprese de memoria les dias de

la semana, respetando la secuencia.

5.1.,- Lograr que el nifio sefiale ¢ identifique su mano

izquicrda, utilizando una cinta amarilla como apoyo visual.

5.2.- Lograr qu el nific tome los objetos con su mano iz
quierda, wtilizando una cinta amarilla como apoyo visual, -

cuando se le de una identificacién.

Actividades:

Contempladas en las instrucciones programadas distribui
das a los padres o representantes de los nifios del Grupo Ex-

perimental.

Recursos:

Padres o Representantes del Grupo Experimental.




o

Materiagles:

Hoja cen dibujo de plantas.
Hojas blancas.

Tijeras,

Goma de pegar.

Figura para rasgar.

Loteria de plantas.

Hoja con figuras geométricas.

Cinta de raso amarilla.




Fecha: 1% de junio de 1985
Programa K2 11
TEMA: LAS FOEMAS DE RECREACION

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL NINO COMPRENDA QUE LAS VACACIONES Y

LOS JUGUETES, 50N MEDIQS DE RECREACION ¥ DISTHAC-
CION.

Objetivos Generales:

1.- Lograr que el nifio afiance su coordinacifn Gculo-
manual, mediante la ejecucidn de actividades que requieran

de las destrezas manuales.

2.~ Lograr que el nifiec conozca en secuencia los dias

de la semana.

3.- Lograr que el nifio sefiale ¢ identifique las dife-
rentes partes del cuerpo y sea capaz de reconoccer el lado

izquierdo.

Ohjetivos Especificos:

1.1.- Lograr que el nific afiance su coordinacldn Ocu-

1o manual, mediante el recortado, pegado, coloreado.

2.1.- Lograr que el nifio exprese de memoria los dias

de la semana, siguiendo una secuencia.

3.1.- Lograr que el nifio sefiale e identifique las di-

ferentes partes del cuerpe en si mismo, y que sea capaz de
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reconocer su lado izguierde, utilizando como apoyo un pabilo
blanco, ¥ retirarlo cuando pase una semana, conh el fin de

que reconozca su lade izquierdo sin el apoyo.

Actividades:

Contempladas en las instrucciones programadas distribul

das a los padres o representantes.

Recursos:

Padres o Representantes del Grupo Experimental.

Materiales:

1.= Tijeras.

2.- Goma de pegar.

3.- Hojas blancas.

4.- Figuras para recortar en cartulina.
5,- Gancho de percha.

6.- Materiales de desechos

7.- Figuras realizadas en papel lustrillo.

8.- Pablilo blanco.




ANEXD ©

INSTRUCCIONES PROGRAMADAS PARA PADRES

Fecha: 8 de abril de 71985
Colegio: Madre Maria Rosa Molas
Actividad dirigida al Kinder ZB
TEMA: LOS MEDIOS DE COMUNICACION

QBJETIVO: EL TELEFONO, LA RADIO Y LA TELEVISION

ACTIVIDAD N2 1

1.- Armar un teléfono: Expligquele al nific las partes

que componen el tel&fono v la utilidad que Este cumple, di-
gale que hay un disco para marcar el nomero de telEfono,que
hay un suricular para hablar con otras personas, y un cable
que a8l enchufarlo hace posible la comunicacifn. Una vez ex-
plicade esto, pidale al nific que arme el rompecabeza siguien
do el modelo que se presenta en la hoja (N2 1}; luego de ha

cer =1 rompecabeza, digale gque lo pegue al lado del modelo.

2.~ Conocer las cantidades (Mucho-Poco-Nada): Emn la ho

ja (N? 2] hay tres (3] conjuntos de radio, antes de comen-
zar la aectividad, expliguele al nifio la funcifn del radio;
puede decirle gque entretiene con la miisica y que informa las

noticias nacionales e internacionales., Una vez explicado es




to, pidale al nifio que le sefale ddénde hay muchos radios, =

donde hay pocos radios y dinde no hay radios; una ver gue
lo senfale pidale gque los cuente y gque cologue el niimero al

lado del dibujo.

3.- Rasgar y pepar: Pidale al nifio que rasgue un tele-

visor, antes de dar comienzo a la actividad, expliquele al
nifieo la funcifn gue cumple la televisibn, haga referencia a
la informacifin que suministra, a los programas culturales ¥
a los que entretienen. Luego de esta explicacitn, pidale que

rasgue el televisor siguiendo la 1inea demarcada; cuando ha

ya terminado, pidale que lo pegue en la hoja en blanco [N23).

4.,=- Unir los puntos para formar la figura: Pfdale al

nifio, que con un color siga la secuencia de los niimeros has
ta formar 1la figura. Una vez hecho esto, pidale gue le diga

qué figura formb (televisor).

5.- Moldear un Radio: Pidale al nifio que con plastili-

na moldee un radio, ayldelo a identificar las diferentes par
tes del aparato y su funcibn; una vez realizado esto, pida-

le que lo pegue en la hoja [N® 5].

6,- Hacer un teléfono, o un radio, o un televisor, con

materiales de desecho: Utilizando cajas, chapas de botellas,

latas, cartones ¥ otro tipo de materiales, pidale al nific -

que haga cualquiera de los aparatos mencionados anteriormen




te. Acompafie 21 nifio en la actividad y ayiidelo a formar 1la
figura, sin realizarla, mientras estd con &1, repase la fun
cidn que tiene cada uno de los medios de comunicacidn y su
impertancia, expliquele a su vez que con materiales de dese
cho se pueden hacer varias cosas que son fitiles, come por e

jemple, lo gue el esti realizando.




Fecha: 16 de abril de 1985
Colegio: Madre Maria Rosa Molas
Actividad dirigida al Kinder IR
TEMA: LOS MEDIOS DE COMUNICACION

OBJETIVO: DIFERENTES VIAS DE LOS MEDIOS DE COMUNICACION

ACTIVIDAD NT 2

1.- RBecortar v pegar: Recortar los diferentes dibujos
demarcados en el papel lustrillo (avidn, barco y carro)}. U-
na vez recalizado esto, mu&strele al nifio el paisaje dibuja-
do en el papel ¥y expliquele que los medios de transporte se
desplazan por diferentes wias. AsI el barco va por el agua,
el carro por la carretera y el avidn por el aire, PIdale al

nifio que ubique cada una de las fipuras en el lugar que 1le

corresponde y las pegue.

2.- Ubicar los carros eén las diferentes posiciones: Mog

triindole al nifio los carros de diferentes colores realiza-
dos en cartulina y el paisaje de la ciudad, indiquele al ni
fio que los carros deben ser ubicados en diferentes partes -
(posiciones) de acuerdo &2 su color. Asi el carro amarillo

debe ir delante del &rbol, el verde junto a la casa, el a-
zul afuera del garaje ¥y el amarille dentro del garaje. Repa
s¢ con el nifio cada ung d¢ Ias posiciones sefidladas, ¢xpli-
cindoselas en funcidén de los puntos de referencia gue ofre-

ce el dibujo (casa, Grbol, calle y garaje).




3.- Crdenar los aviones de mavor a menor’ Mudstrele al

nific los aviones € indiquele gue los mismos tienen diferen-
tes tamafios ¥y que deben ser colocados del mis grande al mis
pequefio. Inicie la actividad pidiéndole al nific que cologque
el avidn de mayor tamafio del lado i:zquierde de la hoja para
continuar la secuencia hacia el lado derecho. Una vez gue
el nific haya colocado los aviones en la peosicidn correcta,

pidale que los pegue en la hoja.

4.- Formar conjuntos de barcos: Pidale al nific que cuen
te los barcos recortades en papel lustrillo. Una vez reali-
zado esto, indiquele que debe formar dos conjuntos, uno que
contenga diez (10} barcos y otro de seis (6], de mode que
€1 debe formar un grupo con cada uno de los niimeros de bar-
cos indicados. Una vez que el nifio realice esto, pidale que
los pegue en los diagramas dibujados, vuelva a contar el ni

mero de barcos v coloque ¢l nimerc al lado del conjunto.

5.= Colarear el avifn: Pidale al nific que una los pun-

tos de la figura para formar el avién y una vez hecho esto,
colorearlo. Mientras gque el nifie dibuja la figura, converse
con Bl acerca del avifn, sus partes, la forma en que se des

plaza, etc.

6.- Ubicar los carros de acuerdo 8 I8 consipna: Indf-

quele al nifioc que debe ubicar los carros del celor indicadn

en las siguientes posiciones: el azul frente del edificie




mis alte, el verde cerca del fArbol mis ancho o grueso y el

amarille a4l final de la avenida.




Fecha: 7 de mayo de 1085
Colepio: Madre Mariaz Rosa Molas
Actividad dirigida al Kinder 2B
TEMA: LOS MEDIOS DE COMUNICACTION

OBJETIVO: EL CARRD

ACTIVIDAD N2 3

1.- Rompecabeza: Recortar las piezas que estdn en el pa
pel lustrillo y que forman un carro. Luego armar,en la hoja
N®= 1 que tiene el modelc del carre, el rompecabeza, guifindo-

se por &ste. Una vez que lo ha armado, pegarle en la hoja.

Z.- Ordenar en secuencia lGpica: Recortar de la hoja N®

2 cada una de las escenas, siguiende la linea marcada. Una

vez hecho este, pidale al nifio gué coloque les dibujos en or
den,de forma que cuenten una historia [El sefior se dirige al
carre, luego abre la puerta, entra y se va), Una vez gque el
nifio haya ordenado los dibujos en secuencia, pidale que 1le

cuente la historia. Para luego pegarlos en una hoja hlanca -
respetando el orden de arriba hacia abajo y de izquierda ade

Techa,

3.- Formar la figura uniends los puntos: Con 1la heja N2

3 expliquele al nifio que si une los puntos, siguiends la nu-

meracifn, aparecerd un dibujo. PIdale gque localice el nfimero

uno ¥ una vez realizado esto que siga con el dedo la secuen-




cia de nfimercs del uno al nueve para formar 1la figura. Una
ve2 que &l nifio haya seguido la secuencia con el dedo, su-
giérale que lo haga con el color, uniende asi les puntes pa
ra formar la figura. Puede motivar al nifie pregunténdole de

anteman¢ lo que €1 cree que aparcceri al unir los puntos.

d4.- Laberinto: Expliquele al nifio que en un eéxtremo del
laberinto se encuentra el carro v en el otro lado el nifio:
y que el nifio debe recoger al carro, debiendo sefialar €1 el
camino gue ha de recorrer &l nifio para llegar hasta su des-
tino. Una vez dada esta explicacidén haga que el nifio, con el
dedo, sefiale el camino gue debe seguir el nifio a través del
laberinto, para llegar hasta donde estd el carro. Cuando ha
va realizado esta actividad, pidale que margque el camino con

un color, indicEndole gque respete los mirgenes,

Recomendaciones:

Al igual que en las actividades de la semana anterior,
e3 recomendable que Ud. acompafie al nifio en sus tareas y lo

asesore y oriente, pero sin realizar los ejercicios por &1,




Fecha: 23 de abril de 1385
Colegio: Madre Maria Rosa Molas
Actividad dirigida al Kinder ZB
TEMA: LOS MEDIOS DE COMUNICACION

OBJETIVO: EL SEMAFORD

ACTIVIDAD N% 4

1.- Recortar y pegar: Recortar los circules que estén

marcados en el papel lustrille {(ROJO, AMARILLO, VERDE). Pe-
gar uno de cada color en el semiforo dibujado en cartulina,
de modo que los colores sigan el mismo orden del semiforo:

rojo, amarille, verde.

2.- Pespuntear {coser): Los nifios deben coser el semfi-

foro respetando el orden de los puntos perferades, utilizan

do aguja v estambre.

3.- Colorear: Pintar el semaforo de la hoja, respetan-

do los colores, rojo, amarille, verde.

4.- Conjuntes: Pidale al nific que cuente el nimere de
semfiforos elaboradeos en cartulina. Una ver realizado esto,
pidale que los pegue en la hoja marcada para formar conjun-
tos. Luego digale que cuente el niimero de semiforos gque pe-

gl ¥ lo escriba.

.- Reforzar los colores del semdforo vy la finalidad

=l
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de cada uno de ellos, cuando tengan la oportunidad.

Recomendaciones

Acompafar y asesorar al nino durante la redalizacidon de
la tarea. Indicindole y preguntiindole acerca de la utilidad

de cada uno de los coleres y de la finalidad del semdforo.

Aviidelo sin tealizarle la tarea.
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Fecha: B de mayo de 19835
Colegio: Madre Maria Rosa Molas
Actividad dirigida al Kinder ZE

TEMA: LOS ANIMALES

OBJETIVO: LOS ANIMALES DOMESTICOS Y SALVAJES

ACTIVIDAD N2 5

1.- Hepasar y colorear: Pidale al nifio que repase la 13
nea del dibujo con un color de forma de una 1inea punteada.
Una vez que haya terminado, déjelo que lo coloree. Mientras
que realiza la actividad, converse con El sobre el dibujo,ex
plicdndole que ese es un animal doméstico vy gue se puede te-

ner en casa, a diferencia de los salvajes.

Z,- Formar conjuntos de animales y colocar el N® de e-

lementos: Pidale al nifio que cuente el nimero de animalitos
de papel, teniendo en cuenta que cada tipo de animal (perro,
pato, peces) deben contarlo separadamente, Inicie el contep
de los 7 patites v luego de contarlo pidale al nifio que lo
pegue en el primer cuadrante de la hoja, gque estd marcado -
con la letra A, escribiendo luego el niimero de patitozs den-
tro del primer cuadro. Continfie con los perritos, repitiendo
la misma eperacifn y colocando el nfimero de perritos (5) den
tro del cuadro B. Por filtimé realice la gctividad con 1os pe
ces (6), que los pegue en el cuadrante C v que coloque el ni

mero de peces en €l cuadro.

e e
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3.= Ubicar los animales en las posiciones indicadas: U

tilizando los animales recortados en cartulina cenverse con
el nifio acerca del nombre de cada uno, si leos conoce a no,
si los ha visto, d&nde, y 3i los mismos se pueden o no te-
ner en la casa haciéndole ver que algunos son salvajes ¥ o-
tros domEsticos. Una vez realizado esto, indiquele que 1lo
van a colocar en diferentes posiciones, con respecto al dr-
bol dibujado en la hoja, dindole las sipulentes explicacio-
nes;

1. Pega el conejo delante del Arbol.

2. Pega la jirafa detrds del &rbol.

3. Pega la pantera separada del irbol.

4. Pega la mariposa junto al Arheol.

4,- Colocar las figfuras en orden de tamafio de mavor a

menor: Expliquele al nifio que los peces son de diferente ta
mafio ¥ que los debe colocar en orden, de modo que gqueden de
mayor a menor. Colocando el primero en el extreme izquierdo
(el mAs prande) y siguiendo la secuencia de izquierda a de-
recha. Unga vez hecho este pépuelo en la hoja en blance si-
guiende la misma secuencia. Aproveche la oportunidad para

CONVersar con €l nino acerca de los peces como animales do-

mésticos v decorativos.

5.- Sefialar ¢ identificar varias partes del cuerpo: Se

fiale en el nifio las diferentes partes del cuerpo, a la wve:z

que indica &1 nombre de las mismas ¥ le pide que lo Tepita.




Recalcando en especial las siguientes partes: cejas, pesta-
flas, barbilla, caderas, mufiecas, tobillos, rodillas, talén

v musle,. Una wvez hecho esto, pidale al nific que sefiale en

-
¥
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mismo cada una de las partes del cuerpo, diciéndole para

ello. iDbnde estd tu.....?7 Cuwando ya el nifio aprenda a se-

fialar todas las partes sin dificultad, pidale que le diga
como se llaman las partes del cuerpo, cuando se las sefiala
EU

en su propic cuerpe [(en el del nifio), prepuntindele: ICOmo

se llama esto? [Cudl es esta parte?.
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Fecha: 15 de mayo de 1985
Colegio: Madre Maria Rosa Molas
Actividad dirigida al Kinder ZB
TEMA: LDS5 ANIMALES

OBJETIVO: COMO TIENEM EL CUERPO CUBIERTO LOS ANIMALES

ACTIVIDAD N2 &

V.- Explique al nifioc que los animales tienen el cuerpo
cubierto de diferentes formas, las cuales le sirven para pro
tegerse. Asi, por ejemplo, las gallinas, los pajaritos y o-
tras aves tienen el cuerpo cubiert¢ de plumas; el perro, el
gato y otros, de pelos; Ias tortugas y los caracoles tienen
una caparazfn; y los peces tienen el cuerpo cubierto de es-
camas. Una vezi gque haya conversado con el nifio sohre esto,
pudiEéndose ayudar para elle utilizande revistas o cartillas,

comience las siguientes actividades:

a.- Moldear (hacer] uma tortuga en plastilina: Expli-

quele al nifio que con la plastilina va a realizar una tortu
ga gque es un animal que tiene una gran caparazdn (el capara
z0n es la concha de nuez, gue despuds de realizar la tortuga
debe ser colocada encima de 13 misma). Se sugiere que bus-
que una fotografia de una tortuga em una revista o cartilla
para que el nifio pueda tener un modelo vy aleuna idea de ¢f-

mo son las tortugas en caso de que no las conozca.

b.- Rellenar con plumas la figura de la gallina: Mu&s-
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trele al nifio la gallina de la lBmina y preglntele de qué

cree £1 que estd cubierta, dejfindole escoger entre las plu-
mas, el estambre y las escamas. Una vez que el nifio hava e-
legido correctamente, pidale que pegue las plumas en el di-

bujo ¥y cubra toda la gallina.

c.- Colocar las escamas al pez: Muféstrele al nific el

dibujo del pez y pidale que lo repase por la 1inea hasta u-
nir todas las rayitas. Luego pidale que recorte las escamas
demarcadas en papel lustrille y una vez hecho esto que las
ordene de mayor a menor y despufiz de revisar con &1 que esz-
tin en orden correcto, que las pegue de la mis pequefin a la

mis grande en el pez dibujade,

d.- Rellenar con estambre el perro de la l8mina: Pida-

le al nifio que repase la linea punteada hasta unir todas las
rayitas. Una vez realizado esto, pldale que lo rellene con
el estambre, explicindole que otros animales, ademis del pe
rro, tales como el pgato, el conejo, etc., tambi&n tienen el

cuerpo cubierto de pelo.

2.- Identificar las fipuras peométricas: Expliguele al

nifio gque en la hoja de actividad N® I hay wvarias figuras de
diferentes formas, de las cuales €1 debe conocer alguhas ¥
otras no. Preguntindole cufles de ellas conoce y €l mnombre
de las mismas. Una vez realizado esto, sefiilele el nombre de

las figuras que €1 no conoce (el rectdngulo)}. Digale como se
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Fecha: 22 de mayo de 1985
Colegio: Madre Maria Rosa Molas
Actividad dirigida al Kinder 2B

TEMA: LOS ANIMALES

OBJETIVO: LOS ANIMALES, S5U VIVIEKDA Y FORMA DE LOCOMOCION

ACTIVIDAD N2 7

1.- Formar conjuntos: Expliquele al nifio que los anima

les se desplazan de diferentes formas, Asi, algunos se arras
tran (culebras, cocodrilos, etc.), otros vuelan (pijaros,

niriposas y aves &n general), otros, comg los peces nadan y
otros caminan ¢ corren como es el caso del perro, el gato,

la vaca, etc. Una vez hecho esto, con los animalitos Tteali-
zados en papel lustrillo, pidale que forme un grupo © comn-
junto con todos aquellos animales que caminan ¢ COTrYen, oO-
tro con los que vuelan ¥ otro con los que se arrastran. Una
rvez formados estos grupos, pidale que los pegue en la hoja

de conjuntos marcada con el N2 1,

2.- Rasgar un pez: Despufs de explicar al nific que el

pez &5 un animal que viven en el agua ¥y que se desplaza de
un lugar a otro nadande, pidale que lo rasgue, cuidande de
respetar la linea, para luege pegarlo en otra hoja y pintar
el agua con color azul, de modo que aszemeje que €1 pez estd

en su habitat.
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3.- Colpcar leos animales en el lupar donde viven: Ex-

pligquele al nific que los animales viven en diferentes luga-
res, dande ejemplos de que los peces viven en el agua, asi
como los patoes, mientras que la wvaca vive en el campo y las
mariposas entre las flores. Hapa referencia también a otros
animales, explicdndole ademfis donde habitan (el perro, el co
nejo, los pdjaros, etc.,). Una vez hecho esto, pidale que pe
gue los animales en la hoja blanca, dibujando con colores

el lugar en el que habitan cadda uno de los animales. AsI,al
pez se le dibujari el agua, a la vaca =1 pasto, al pato su

estanque, al perro una casita y a la mariposa, la flor.

4.- Recortar y pegar, en orden de tamafio, las fipuras

geométricas: Pidale al mifio que identifique las figuras geo

métricas que reconoce de las que estdn marcadas en el papel
Tustrilla. Mndole luego los nombres de agquellas figuras gue
no reconocif (rombo y rectd@ngule). Una vez hecho este, deje
que las recorte, cuidando de que primero corte todos los

trifinguleos, luepo los cuadrados, los rectingulos, el circu-

lo ¥y por fltimo el rombo.Ordendindolos luego de mayor a me-

nor, per categorias y pegindeolos de izquierda a derecha en
una hoja en blanco, cuidande gque cada tipo de fipura quede

en un cuadrante.

5.- Rompecabezas: Con el dibujo de la vaca que sirve co
mo modelo, expliquele al nific que la vaca es un animal que

se desplaza caminando y que habita en el campo, reforzindo-
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le ademis, que estd cubierta de pelo. Una vez dada esta ex-
plicacidn, mu@strele las piezas hechas en cartulina, dicign
dole que cada una de ellas tiene una parte de la vaca y gue
&l debe armarla sipuiende el modelo. Una vez que el nife lo

haya armado, pidale gue la pegue en la hoja en blanco.

t.- Imagen Corporal: Haga que el nifioc tome conciencia

de sus partes del cuerpo, indicindole que tiene dos lados
iguales v que hay partes del cuerpo como los ojos, las aore-

jas, las rodillas, etc., que estin de ambos lados.
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Fecha: 28 de mayo de 1985
Colegio: Madre Maria Rosa Molas
Actividad dirigida al Kinder 1B
TEMA: LDOS ANIMALES

CBJETIVO: LOS ANIMALES Y SUS ALIMENTOS

ACTIVIDAD N2 §

l.- Loto de animales: El juego comsiste en buscar la co

rrespondencia entre el animal y su alimente. Para esta acti-
vidad hay dos hojas de papel marcadas com el N® 1, las cua-
les tienen animales que les falta su comida y comida que le
falta el animalito gque la come. Hay tambiBn una serie de tar
jetas gque tienen animales y comidas que se corresponden con
los animales v las comidas dibujadas en las hojas. Juegue -
con €l nific, tome una hoja usted y dele una al nifie, luego
cologue las tarjetas bocaabajo socbre la mesa, sacando una
por una y wviendo a que animal o comida corresponde. Luege in
tercambie con el nifio 1a hoja ¥y vuelva a realizar la misma
actividad. Esta actividad se puede realizar varicas wveces, a
nimando al nific para ver quien gana o quien completa primero

la hoja.

Refuerce mientras juegue lo que come cada animal hasta
gue el nific se lo aprenda, cuando ya el nific haya jugado el

tiempo gque guiera, pidale que lo pegue, para entregarlo.

2. Unir el pez: Pidale al nific que una los puntes, si-




guiendo la numeracidn para formar la fipura, una vez reali-

zada, converse con €1 de lo que el pez se alimenta, digale
que come plantas, animalitos vy que lo pueden pescar conm gu-
sanitos porque ellos comen gusanos. DEjelo gque lo coloree,

g1 lo desea.

j.- Repasar v pegar: En la hoja N® 3, hay una serie de

animales dibujados v una serie de alimentos, pidale al nifio
gue s8lo Repase el animal o la comida que esti dibujada. Lue
g0 hay una serie de animales ¥y comidas recortadas en papel
lustrillo, los cuales el nific debe pegar al lado del animal
o de la comida que corresponda. (Ejemplo, si en la hoja es-
ta pintada una zanahoria el nific debe repasarla, luego bus-
car el conejo que estld recortade en el lustrillo y pegarlo

gl lado de la zanahoria). Converse con el nifiec seobre la ali

mentacibn de los animales.

4.~ Introduccifn del concepto de Qvale: En la heja N®

4, hay un paisaje, pidale al nifio que identifique todas las

figuras geométricas que Se encuentran, repasando cada una
con un color diferente: todos los cuadrados de azul, todos
1o0s tridngulos de rojo, los rectingules de verde, los rom-
bos de amarille, los ¢irculos de rosado, y todos los Ovalos
marrones. E1 nifio no reconoceri el dvalo, asI que introdOz-
calo mostrindole las nubes, diciéndole la diferencia que

existe entre el circulo ¥ el 8valo, dipale que el Gvalo es

mis alargado que el circulo, sefidlele un huevo y una pelota




y establezca la diferencia entre ambos. Una vez gue el nifio
sea capa? de hacer esta diferenciacifén, pidale que le sefa-
le todos los Gvalos que hay en el dibujo y luego que los i-
dentifique con su nombre; ademfs de esto refuerce el apren-

dizaje del rombo y del rectfingulo.

5.- Buscar las diferencias: Aviidele sin realizarle 1la

actividad a buscar las diferencias entre los mufiecos, [hay
aproximadamente & diferencias), La realizacifn de este ejer
cicio &5 para que el nifiec discrimine mejor, con detalles v

4 su wvez mantenga su atencién.

f0.- Imagen corporal: Reforzar la actividad de la sema-

na anterior, diciéndole al nifio que tiene dos lados que son
simétricos, ipuales, vy que en su cuerpo hay partes iguales

de los do= lados, A su vezr, indiguele s8lc cudl es su lado
derecho ¥ repita con &1 las partes del cuerpo que son dere-
cha. Pingale una cinta en su mano derecha amarrada, con la

finalidad de que reconozca mejor y se familiarice com &sta.
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Fecha: 5 de junio de 1085
Colegio: Madre Maria Rosa Molas
Actividad dirigida al Kinder 2B
TEMA: LAS PLANTAS

OBJETIVO: LAS FARTES DE LA PLANTA

ACTIVIDAD N2 O

1.- Secuencia: Expliquele al nifio que de una semilla sa
le 1a raiz, el tallo y las hojas de la planta, dicifndole gue
de algunas plantas, salen frutos y luegoe se repite el proce-
so. Luego de esta explicacién, pidale que coloque en orden
como crece ¥y se desarrolla la semilla hasta dar origen a 1la
planta, pepdndola en una hoja de izquierda a derecha y de a-

rriba hacia abajo.

2.- Atrmar la flor: Expliquele al nific como estid formada

una planta, digale gque tiene una rafz, un talleo, hojas y flo
res. Haga que recorte las partes de la flor realizada en pa-
pel y cartulina y la arme pegdndola en la hoja blanca y celo

¢indole o dibujéndole la tierra ¥ la raiz,

2.~ Repasar con diferentes colores la lines que corres-

ponde a cada flor: El conjunto de flores tiene los tallos en

trelazados ¥ el nifio debe sefialar con el dedo y luego repa-
sar con diferentes coloares, el talle que corresponde a cada

1T




4,- Moldear una fler: Con la plastilina de diferentes

colores, pidale al nifio que haga una flor respetando los co
lores de cada una de las partes. Busque el dibujo de una
flor en alguna revista para que al nifo se le facilite ha-

cer la misma.

.- Contar el nlOmero de flores: Em la hoja N2 5, hay um

ramo de flores, pidale al nifio que cuente el nfimero de flo-
res ¥y una vez que lo haga que escriba el nGmero de flores en
el cuadro. Puede que sea necesario decirle que el nlmero 21

Ly, =
¢3td formado por un 2 v un 1.

6.- Unir los puntos para formar 1a figura: Pidale al ni
fioc que con un color, una los puntos siguiendo la secuencia
de los nGmeros hasta formar la fipura. Una vez hecho esto,
pidale que le diga, gque le identifique chHmo se Ilaman cada

unag {(rombo, vectinguleo, &valo).

7.- Imagen corporal: Refuerce en el nific todo lo que ha

aprendide sobre las partes de su cuerpo, haciendo énfasis
en el lado derecho v repitiéndole las partes (mentdn o bar-
billa, mufieca, codo, Todillas, talones., tobillos, caderas).
Ponpgale en el lado derecho el pabilo y pidale gque le alcan-

ce las cosas, los ohjetos con esa mano.



Fecha: 12 de junio.de 1985
Colegio: Madre Marfa Rosa Molas
Actividad diripida al Kinder ZBR
TEMA: LAS PLANTAS

OBJETIVO: LAS PLANTAS ORNAMENTALES, MEDICIKALES Y ALIMENTI-

CIAS

ACTIVIDAD Nf 10

1.- Colorear y recortar para formar conjuntos: Pidale

al nifio que coloree las plantas que estin en los recuadreos

de la hoja nfimere 1, en los cuales hay plantas medicinales,
como el llantén, plantas ornamentales como la rosa, la vio-
leta ¥ la amapola; ¥ plantas alimenticias como la caraota y
el cocotero. Una vei coloreadas, digale que las corte, si-
guiendo el recuadro v las coloque en la hoja del conjunto

al que corresponde en funcifn del tipo de planta. No deje
de hablar con el nifio sobre los diferentes tipos de plantas

y su utilidad,

2.~ Basgado: Pidale al nifio que rasgue la silueta de ls
flor, siguiendo la linea demarcada, para luego pegarla en la
hoja en blanceo marcada con el N2 2, y completar la flor co-
lorefindola y agregindole partes como el talle, la raiz y las
hojas.

3.- Loteria de plantas: Utilizando los dos tableros ¥




las tarjetas, juegue con el nifie a la loteria entregindole a

£1 un tablero y quedindose usted con el otro, ponga las tar-
jetas boca abajo y vaya sacando una por una buscando en el

tablero la que es ipual, hasta completar ambos tableros; ala
ver gque juega expliquele al nifio a qué& clase pertenece cada
una de las plantas y su utrilidad. Una vez hecho esto, inter-
cambie el tableroc y repita la actividad, sin dejar de expli-
carle al nifio la utilidad de las plantas. Una vez que el ni-

o juegue lo suficiente, haga que lo pegue, para entregarlo.

4,- Reproducir las figuras peométricas con v sin medelo:

Preglintele y repase con el nifie, el nombre de las figuras geo
mEtricas que ha aprendido, luepgo pidale gque las reproeduzcéa o
las cople en los cuadros que estdn en la hoja N® 4, al mismo
tiempo que las nombra., Una vez realizada esta actividad, dé&-
le la hoja en blanco identificada con el nfimerc 4, para que
dibuje la figura sin copiarse del modele anterior. Pldale que
le dibuje la figura que usted le sefiale, diciéndole, ahora

pintame un dvalo, un rectdnguleo y un rombo,

5.- Dias de la semana: Expligquele al nific que la semana

tiene siete dias, haga que le cuente hasta siete, luego diga
le que la semana comienza con el dia lunes,que es el primer

dia luego de los dos dias de vacaciones que Este no tiene cla
se, luego viene el martes que e5 el segundo dia ¥y asi sucesi
vamente hasta llegar al fin de semana, sabado y dominge que

son los dias en que ellos no tienen clases ¥ que son de vaca
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ciones, es decir gque ellos descansan.,

.- Imagen corporal: Refuerce en el nifio todo lo que ha

aprendido, sobre las partes de su cuerpo, haciendo éntasis

en el lade Izquierdo ¥ repitiéndole las partes (mentdn o bar

I
billa, mufieca, codo, rodilla, taldbn, tobillo ¥ caderas). P&

gale en el lado izquierde la cinte y pidale que le alcance

¥ g los l‘:-i"_'.li"T.'Z:'!-Z CoT CS5H mAana,.
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Fecha: 19 de jimie de 1985

Colegio: Madre Maria Rosa Molas
Actividades diripgidas al Kinder 2B
TEMA: LAS FORMAS DE RECREACION
OBJETIVO: LOS JUGUETES ¥ LAS VACACIONES

ACTIVIDAD N2 11

1.- Realizar un mévil: Pidale al nific que recorte las

figuras realizadas en cartulina, indicindole que las mismas
son los adornos de un mévil., Mu@strele la manera en que se
forra el gancho de ropa com el papel crepé y pidale que 1o
haga, fijando los extremos con type de modo que no se salga.
Una vez hecho esto, dbrale a las figuras un peguefio orifi-
cio preferiblemente con una aguja, pidi&ndole al nifie que

introduzca el pabilo por el agujero para despuds hacer un nu
do. Guindande luege cada una de las figuras en el pgancha, -

cuidando que las mismas queden a igual distancia entre si.

L.- Dibujo de las vacaclones: Converse con 21 nifio a-

cerca de las vacaciones, haciéndole referencia a que las mis
mas vienen pronto v pidiéndole que le diga dSnde le gusta-
ria ir, aprovechando la conversacifGn para pedirle gue reall
ce un dibujo de aguel lugar al que le gustaria ir en wvaca-

ciones.

G,~ Reallitar on juguete: Utilizando materiales de dese
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cho (cajitas de f6sforos, chapitas, vasitos plistices, car-
tones, etc.) invite al nific a que disefie un juguete (ca%ru,
mufieca, etc.), pidiéndole que €1 también sugiera los mate-
riales con los gue se puede trabajar y dejando que sea &1
gquien de 1la idea del juguete gque gquiere disefiar. Aproveche
la oportunidad para hablar con el nifia de los juguetes, su

utilidad ¥ la variedad de los mismos.

4.- Armar los medios de comunicacitn: Pidale al nifio

que Tecorte las figuras dibujadas en papel lustrillo. Indi-
cindole que con las mismas debe formar varios medios de -
transporte (un avion, un autobus ¥y un barco). Una vez recor
tadas las piezas, mugstrele al nific los modelos dibujadoes en
este programa, de mode gue €1 ldentifique las pilezas para ca
da una de las figuras y arme las mismas. Una vez realizado

esto, pidale que las pegue en una hoja blanca y dibuje el

medio por donde transitan cada uno de ellos (la calle para
el autobus, el alre o el cielec para el avidn ¥ el agua para
el barco), asi como tambi&n las partes que le faltan a las

figuras (ventanas, puertas).

Aproveche la oportunidad para conversar con el nifio a-
cerca de esos medios de transporte, asi como también de re-
pasar las figuras geomEtricas que fueron utilizadas para for

marlos.

5.- Diags de la semana: Repase con el nific los dias de

la semana, utilizande hechos o actividades que sean signifi




cativas para 81, de modo que le sea mis fAcil de memorizar

este material.

0.- Imapgen corporal: Continle con las actividades di-

rigidas a gque el nifioc identifique la izguierda en sf mismo,
sustituyendo la cinta amarilla por el pabllo del mismo co
lor v pidiéndole que le acerque los objetos Con @sa mano.

Una vez que el nifio logre sepuir sus indicaciones sin wvaci

lacidn, retire €l pabilo y dele las mismas instrucciones -

sin utilizar ninguna sefial (ni pabilo ni cinta).

Modelos de los medios de comunicacidn:




ANEXOQ 7

PUNTAJES PRE-TEST ¥ POST-TEST DEL GRUPD CONTROL

EN LAS CONDUCTAS DE

APRESTO DE LA

"LISTA

DE CHEQUEQ DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO"

Conductas Concepto de
Motoras Predominio Imagen Derecha- Senso- Conceptos Motricidad
de Base Lateral Corporal Izquierda Percepcién Biisicos Fina
Pre- Post Pre- Mst  Pre- Post Pre- Post Pre- Post Pre- Post Pre- Post
Sujetos lest Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test
1 & y 1 1 50 sl 15 16 b2 i3] 15 15 31 32
2 i f l 1 45 44 4 26 57 il 14 15 30 30
3 i G 1] [l 52 >4 & 1% 1 5 13 15 17 22
4 b i I 1 47 5 21 30 b3 B8 9 12 52 36
5 f B 1 1 50 50 0 28 72 76 9 11 30 &Y
b b b 0 [l 48 S 21 27 57 eh 11 14 27 28
7 b B 1] il e 54 5 28 &0 &7 a 11 26 Z8
& b fa i (l LY 5 20 24 f 70 13 13 25 26
9 & & 1 | 52 56 16 283 b ki) i 10 22 24
10 & b 0 1 48 50 12 20 ll] &5 10 11 22 23
1 f f 1 1 46 18 21 26 B0 64 I 12 28 32

—www— em o ==



ANEXOD 8

PUNTAJES PRE-TEST Y POST-TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL
EN LAS CONDUCTAS DE APRESTO DE LA "LISTA
DE CHEQUEOD DIE LAS CONDUCTAS DE APRESTO"

Conductas Concepto de A
Motoras Predominio Tmagen [Derecha- SENSO0- Conceptos Motricidad
de Base Lateral Corporal Izquierda Percepcion Bisicos Fina

Pre- Post Pre- Post Pre- Post Pre- FPost FPre- Post  Pre- Pest: Pre-  Post
Sujetos Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test

=

1 4 fi { 1] 5l a7 - 14 (] G 1 12 34 30
i 6 i 1 1 2l o4 LB L8 G 13 15 15 34 42
A f i 1 1 48 o4 13 21 50 a8 10 14 27 31
a f fy 1 1 50 b1 22 20 63 T 14 15 29 38
o b 1 1 30 tvd 16 20 61 7 12 14 a1 32
& fi fi 1 1 47 53 14 14 49 56 4 15 ¥ 38
7 b 0 1 44 =1L 10 i8 L1 61 14 15 30 38
G fi 1 1 50 b 9 £l 4 69 10 15 34 St
9 3] i 1 1 40 3 £l £0 al 70 12 14 32 40
10 fi fl 1 48 54 15 I 67 79 11 15 33 40
1 b 1 1 all 21 16 ) 63 70 2 14 35 40
12 & G 1 1 30 B Z 27 70 T8 10 14 26 37
13 3] b 1 1 48 5b Z Z 61 i g 13 17 38
14 & 6 1 1 b G 206 28 72 76 11 15 31 35
15 t o 1 1 47 a4 20 £ 50 6 12 14 3l a0
1G £ (i 1 1 50 62 16 28 69 78 13 15 35 a1




ANEXO 9

PUNTAJES PRE-TEST DEL GRUFQO CONTROL Y EL GRUPO EXPERIMENTAL
EN EL COEFICIENTE INTELECTUAL DEL TEST
DE LA FIGURA HUMANA DE GOODENOUGH

Grupo Contraol Grupo Experimental
Sujetos CI Sujetos Cl
1 105 1 125
2 81 2 33
3 84 3 89
1 132 4 100
5 145 5 09
b 95 f 114
7 87 7 a7
8 126 8 108
9 104 0 109
10 115 10 103
11 96 R 110
= 52 124
13 130
14 g5
15 129
16 1353




ANEXO 1D

PUNTAJE PRE-TEST Y POST-TEST DEL GRUPO CONTROL
EN EL NIVEL DE MADUREZ PARA LA LECTO-ESCRITURA

Sujeto Puntajes Pre-Test Puntajes Post-test

1 14 12
2 17 20
3 14 18
4 10 20
] 15 21
] 18 18
7 16 23
8 18 28
9 11 |

10 20 7
11 16 19




ANEXD 11
PUNTAJES PRE-TEST Y POST-TEST DEL GRUPD EXPERIMENTAL

EN EL NIVEL DE MADUREZ PARA LA LECTO-ESCRITURA

Sujeto Puntajes Pre-test Puntajes Post-test
1 13 20
2 16 17
3 14 19
q 13 24
5 g 16
& 18 25
7 14 15
& 17 23
9 16 21

14 20 i3
1 16 27
12 13 26
13 14 28
14 14 28
15 12 19
16 12 27




ANEXD 12

"LISTA DE CHEQUEO DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO'
PRE-TEST (CONTROL-EXPERIMENTAL}

CONDUCTAS MOTORAS DE BASE

Grupo Experimental Grupo Control
X X2 b y2
4 16 [+ 36
o 36 & 36
& 36 & 36
5 Z5 6 36
b 36 6 36
6 36 & 15
& 36 B _E
& 36 £ 36
o 3a 6 36
6 36 il 36
G 36 6 36
5 i 6o 396
& 36
& 36
6 3
6 36
a3 545
Nexp =16
N oeont-=11
X exp = Ex ¥ eont = Ex
m n
X exp = 93 ¥ cont = 66 _ &
IF = 5,825 T
¥ exp = 5,8125 ¥ cont = &




Steafit = EeE- (X)? .

=
Sicont = é#? - {6)*?
S%cont = 36-36 = 0
Stcont = O

Sexp = Ex* - (X7
I

S%exp = 545 = (5,B125)2
S%exp = 34,0625 - 33,785156 = 0,27

Slexp = 0,27

ny

(ny; + ng = n,

oX,-X; = V 15%0,27+10x0 x (0,0625+0,090809) =
(T6+11-2)

a¥,-X; = \/ #,nsgnm x (0,062540,090909) =

oK, Xz = \U/¢1nsnu x (0,1534089)

aX; <X, -\/n,mz x 0,153409 =\/n,{r245532_ :

0% <Ky = 0,1576458




L -|I!i:.14

t -|5,5125 EI —ﬁ*%égézyi = 7,1893751

t = 1,1893751

t crit = 2,787 a0,01 bilateral

Tt crit.> tab

Acepto la Ho, no existen diferencias significativas

entre ambhos grupos.




"LISTA DE CHEQUEQ DE LAS CONDUCTAS DE APRESTOM
PRE-TEST (CONTROL-EXPERIMENTAL)

PREDOMINIO LATERAL

Grupo Experimental Grupn Control
X X
0 1
1 1
1 i
1 1
1 1
1 L1
ﬂ )
1 4]
i 1
o Q
1 1
i &
i
1
1
1

13
Nexp = 10

H cont = 11

b § exp = IX X cont = EX
n n

X exp = 13 = 0,8125 X cont = 6= 0,54545
16 1%

X exp = 0,8125 ¥ cont = 0,54545




s?cont

S%cont

S5%cont

S%cont

S%exp

S%exp

S%exp

S*exp

GK]-IE

aXi1-Xz

Exl-xz

Ux1“11

EIl—xg

= Fx? . rfla

1l
6 - (0,54545)%
11

= 0,54545 - 0,2975157 = 0,247934

= 0,247534
- x? - (D?
n

=13 - (0,8125)%
Te

= (0,8125 - 0,6601562 = 0,1523438
= [, 1525438
=\ [ (na=1) 28 ¢ (mp-1) x 8% 141

i F Ikg = Ty ngJ
=\ [ 15x%0,15234358+10x0,247034 x (0,0625¢0,0900])

Th + 11 = ¢
= \f.2,23515?+2,d?931 x (0,0625+0,0009) =
25

= \f 0,7905798x0,1534 ==EM/ 0,0202349 =
= 0,1709821




t o= R --fg E=:
S - 2

t =(0,8125 - D.54545) _ 0,26705

0,1700821 0,1700821

t = 1,5618593

t crit =207 all,01 bilateral

T crit s oEnh

Acepto la Ho, no existen diferencias sipnificati-

vas entre ambos grupos.




"LISTA DE CHEQUEO DE LAS CONDUCTAS DE APRESTOM
PRE-TEST ([CONTROL-EXPERIMENTAL)

IMAGEN CORFORAL

Grupo Experimental Grupo Control
| e X ¥*
52 2704 50 2500
58 3364 48 2304
48 2304 52 2704
14 £a200 a7 2209
a6 3136 50 2500
47 2209 48 2304
44 1936 52 2704
=0 2500 52 2704
40 1600 2 2704
48 2504 48 2304
50 2300 46 2116
o S 493 25533
44 2304
fd 40594
a7 2209
50 2500 E
802 40666
" Nexp = 106
N cent = 11
X exp = Ix X cont = Ix
n n
X exp = 802 _ 50,1250 ¥ cont = 493 _ 49,5455
16 T
X exp = 50,1250 X cont = 49,5455




S*cont =

S2cont

S?cont

5%cont

s*exp

Slaxp =

S%exp

n

S%exp

ax,-X,

HKI-KE

TXy-X; =

uﬁ]—i =

B

U:':J':':J L

CXI-K, =

gl - (%)=

f
25533 - (49,5455)*
Spes

2459,3636 - 2454,75 = 4,6136

4,6136

Ix® -~ (X)%=
1

40666 - (50,1250)% =
40668

2347 ;645=-2514;5156 = 29,1054

29,1094

(n,-1) x 87 + (n,-1) x 53 El 1 ) =
n; + hp, - iy L

\/ 15x229,1094+10x4,6136 x (0,0625+0,0509) =
Ta+11-2

25

\#f432!??? x 0,1534 =

\/ 19,31108 x 0,1534 =\/1,9ﬁ2319ﬁ

T, 7211359

\/43&,54E1}+46,136 x [0,0625+0,0909) =




t l{fl- = ﬁl
T ={43,5455 - BUI1ESDJ_ 0,5785 -
r [, 721130

t = 0,3366956

t crit = 2,787 o= 0,01 bilateral

T crit > tob

Acepto la Ho, no existen diferencias significati-

vas entre ambos grupos,

B e e



==

"LISTA DE CHEQUEQ DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO"
PRE-TEST ({CONTROL-EXPERIMENTAL)

CONCEPTCO DE DERECHA-IIQUIERDA

Grupo Experimental Grupo Control
X ' g X ) o
o g1 i 16
z T84 i 64
13 169 21 441
22 484 20 400
16 256 21 441
14 196 5 25
10 100 20 400
g 81 16 I5h
21 441 12 144
25 21 411
6 256 es 23
Z 4
2 4
26 B7e
20 00
16 256
239 4313
Hexp = 16

N cont = 11

X exp = Ex X cont = Ex
T n

X exp = 239 = 14,9375 ¥ cont = 163 = 14,8182
16 I

X exp = 14,9375 X cont = 14,8182




(x]*

b |

S2cont = 2823 - (14,8182)°%

S*cont = 256,6364-219,5791 = 37,0573

Slcont = 37,0573

Sze}tp = fx? - {E]!
n
Slexp = 4413 - (14,9375)°2
16
S2exp = 275,125-223,1280 = 51,9961
Slexp = 51,9961

+T|.1"3 ':Ill n.=

ok -%o= \w{{n.-njx S+ (mp-1) x 83 x (1+1,

gl -Xg™ 15x51,9961+10x37,0573 (0,0625 + D,0%09)=
16+11-2

oXy=Xy= V??E 9415+3T|} alld [(0,0025+0,080%) =

ax, In\/TISD 1150,5145 x 0,1534 =

o, =X, = Vdﬁ,DE{rEH X 0,1534 \/ 7,0595569

o¥,-X,~ 2,6569826
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t o= 18 = X5)
1=X:
t = (14,8182 - 14,9375)_ 0,1193 _
2,6069826 2,6569816
t = 0,0449005
t crit = 2. 787 a= 0,01 bilateral

t crit = tob

Acepto la Ho, no existen diferencias significati-

vas entre ambos grupos.




Grupo Control

16
11

3

5

X

=]
ed

)

GBh
6
ol

B84

cont

cont

}:.':
I844

3249

3954

5184

684 = B2,151818
T

# L] =13-
"LISTA BE LHLQULD DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO™
PRE-TEST [(CONTROL-EXPERIMENTAL]
SEMSOPERCEPCION
Grupno Experimental
A E X X
75 5625
4 4096
30 2500
B3 3969
il A |
44 2407
LR 3364
2 38449
r e i :
' &1 T2
o) 4489
63 30a9
0 4800
61 372
72 5134
'-E 2500
' 60 4761
Q05 62765
| ¥ Noexp =
W cont =
X exXp = LX
§]
¥ exp = 995 = 62,1875
16
X exp = 62,1875

L= =

cont

62,181818
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S5%cont = Ext - (X)?
n

S°cont = 42728 - (62,181818)2
e

S'cont J884,3030-3800,5784 = 17,7852

S5%cont = 17,7852

Sexp = Ex* = ()7
n

S%exp = 62765 - (62,1875)% =
i

SZexp = 3922,8125-3867,2851 = 55,5274

S*exp = 55,5274

oX;-X, =\ [(n,-1) x 81 + (n,-1) x 5 o
(n, + n, - Z) Ry Mg

ﬂKl—E

X ]

- 15%55,5274+10x17,7852 x (0,0625+0,090909) =
(16+11-2)

0y ey o =\v/332,91;;1??,352 (D,0625+0,090000) =

—E.g_

oX,-X; = \/ﬁu,4ausz x 0,153409-\/ 6,2024056

e o n\vf1n1u 763 x (0,153409) =

oX,-X, = 2,490456290




rt

= (X, - Xz)
=%

t =[62,1875 - 62,181818)_

T, A004629

t = 0,0022815

Acepto la Ho, no existen diferencias significati-

VvEs entre ambos grupos.

%

0,005682
A Al kil
2 490467 C

= [0.01 bilateral
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"LISTA DE CHEQUEC DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO"M
FRE-TEST [CONTROL-EXPERIMENTAL)

CONCEFTOS BASICOS
Grupo Experimental Grupo Control
I 11 }: :{2
10 100 15 225
15 225 14 196
10 10 5 164
14 196 9 £1
12 144 4 &1
14 156 11 121
14 196 4 &1
10 100 13 165
g 31 144 8 04
11 121 10 100
12 144 11 127
B 1en 122 1408
i 81
11 121
12 144
13 169
189 2281
Nexp = 106
H cont = 117
X exp = Lx X cont = X
I n
% exp = 189 = 11;B125 X cont = 122 = 17,090900
0 ==

¥ exp = 11,8125 ¥ cont 11,090909




O —

S cont = Ix (X}*

S*cont = 1408 - (171,090909)°2
|

Sicont = 128 - 123,00826 = 4,99174
S*cont = 4,99174

1
-1
o)

]

—
]

b

S exp

W]
¥
£
=
L]
i
Lo
-
-
L
g
T--a
n
—
Laa
(]
el
T3 |

| Sfexp = 3,02735

=
|

e
]

1 4
BB ¥ g = n, mng

=X = \full__u {n,=1) x S, x 1 +
£ ]
I &

- f15x3,02755+10x4,99174 (0,0625+0,090909) =
\ To+11=2

. O \J 15,41025 + 49,9174 x (0,0625+0,090909) =
|

L
o
1
o
1
il

i |
oX,-X, =\ [ 3,813106 x 0,153409 =\ {0,5849647

\ l.|||

oX, =X, = 0,76482398




—

~t

(X; - Xa) =
Ay=4d

t ={11,8725% - II.LI'.-J".f-‘_l'CJ':f,I= L
0,7648298 0

r+
i

0,943466]7

toer T = TR a = 0,01 bilateral

t crit > tob

Acepto 1la Ho, no existen diferencias significati-

vas entre ambos :'..'Il'ﬂ‘:.l':"iw-.




"LISTA DE CHEQUEO DE LAS
PRE-TEST

CONDUCTAS DE APRESTOM

[(CONTROL-EXFERIMENTAL

MOTRICIDAD FINA

Grupo Experimental

&

X

X

Erd Led = Ba L B Led E6l Bl Gad Wadl B B3 LWl W
= = = & L Ll o e S R o= S =) e B

£l
LR |

-
L]
o]

exp

exXn

X

Grupo Control

X*® X X®
1156 31 261
1156 30 o000

729 17 ZBO

841 32 1024

a4 50 a00
1024 27 f28

g0 G B7G
T156 25 B25
1024 22 F84
1089 22 J84

1225 it T84

i 2499 78586

Z39

561

Q00
1225

153132
M exp = 10
M cont = 11
1% X cont = Ex
n n
480 = 30,625 ¥ cont 290 = 26,
16 B
20,625 X cont 26, 363636




Sicont

Slcont

S%cant

Slexp

Sexp

Slexp

Sexp

(X) #

7E56 - (26,363636)°
11

714,18181 - 695,0473 = 19,1405]

19,14051

gx? — {X) %=
n

15312 - (30,625)*
=15

85% - 937 .,85%062 - 19,10938

19,10858

{nl"-l-_: ]'Esl + '[]'la ]] ]':Elll:_ B l""l_‘:l
(R + ny -2 [nl Thy

15%x18,10938+10x19,14051x (0,0625+0,080800])=
(T6+411-2)

478,0458 x (0,1533409)

.-.—,ﬁ.—.—.—-—

19,121832 x 0,153408 = 2,93354611

VEEL‘J L‘:|4'[I'?+]'E|1 4051 x (0,0625+0,090909) =

1,7127349




"I

t = (30,625 - 26,363636)_ 4,261364
1,7127349 1,7127 340

(i
L
)
(Y
L)
i
r=J
-
1
od
o

Acepto la Ho, no existen

vAE entre ambos ETUPDS .

[ | |

diferepcias

o
o

U1 brlateral

nificati-




ANEXD 13

COEFICIENTE INTELECTUAL
(TEST DE LA FIGURA HUMANA DE GOODENOUGH)

PRE-TEST

LIrupo Experimental

=

(CONTROL-EXPERIMENTAL)

Grupo Control

X Sy X )2

125 15625 105 11025
43 8649 o1 8281
B 7921 84 7056
100 10000 132 17424
59 9801 145 21025
114 12996 95 925
57 3409 97 9409
108 11664 1 26 15876
108 11881 104 0816
103 10609 1149 12161
110 12100 96 9216

124 15376 : e
s g 1194 133314
130 16800

BS TEGE

153 17689

129 16641

1944846

=

[4i]

=
o
=

[¢]

16

11

exp Ix X cont = §x
I n
X exp = 1784= 109, ¥ cont 1194 = 108,54545
16 11
X exp 08,25 ¥ cont = 108,54545



Sicont = Ex* = (X}*

Sleont = 133314 - (108 54545)°

maaa

S*cont 2119,455 - 11782,115

Sicont 337 ,335954

S‘exp = Ex* - (X)?
It

194486 - (109,25)°
16

Sfexp

Staxp 12155,375 = 11935.562 = 219,812

Siexp = 219,812
=
& - i '|' I F . 2 i i B
aXy-Xym \J (Da-1) x Si + (na-1) x Sz x 1+ 1,
LTuy Ry =2) ny Ny

aXy-Xp= \| 15x219,812+10x337,33954x(0,0625+0,090909)

—

o \ . 3373,3054 x (0,0625+0,000909)
15
= |r o e ) — o
oXi=Xs= \f 6670,5740 x (0,153409)

pr——

p—

\
gNy=Xp= Ej 266 ,82302 x 0,153408 =5ﬁ 40,933052

oXi-Xg= 6,3878043




Tt = {fllj fnj =

t =(109,25 - 108,54545) _ 0,70455 o
6,39/8943 b,39/8943
om0 FT1229
t crit = 2,787 o= 0,01 bilateral

t crit > tob

Acepto la Ho, no existen diferencias significati-

vas entre amhos grupos.




G

ANEXD 14

NIVEL DE MADUREZ PARA LA LECTO-ESCRITURA
{TEST DE MADUREZ DE BECASSE)

PRE-TEST. (CONTROL-EXPERIMENTAL)

rupa Experimental Grupo Control

-

|

.

X X2 X et

13 169 1 4 196
16 256 17 289
8 64 14 196
}X 169 10 100
g 81 15 225
18 324 18 324
14 196 5] 256
17 289 18 32

| & 256 i1 121

| £ 256 16 256
J A 9 >
10 1649 d687T
1 & 196G
14 | 96
12 144
A 484
&35 564

W exp = 16

Mocont = 11

eExXp = Ix A cofth = EX
I I

exp = 235 = 14,6875 cont = 168 = 15,3636036

exp = 14,6875 ¥ cont

I}
—
[ ]
-

[ ]
L
L
o
[ ]
[




5%cont

S2cont

S2cont

5%fcont

5%exp

Stexp

S*exp

Stexp

Ex® - (X)%=

n

2687 - (15,363636)°
T

244 ,27272 - 136,04131

8,2314094
Ex? = (I)*
n

3649 - (14,687532
TG

228,06025 - 215,72265 = 12,33084%

12,335849

v} g% 5 rmaid 52 x.1 # i
\If_n Y (n Lk x{_ E}

(n, -+ un, =L} n,;

15x12,339849+10%8,2314094 x (0,0625+0,0309093)
T6+11-2)

\fxas,ug??3+az,314n94 x (0,153409)=
25

207 ,41186 (0,153409)
eyt

\fln,agﬁd?q x 0,153409 = \f1,ﬁa09353

1,28009899




15.363636) _ 0,6761306

T e R

Aacepto la

ras entre

LR R )

ZHO9EYL 128059895

3

1
ti

¥

"]

e |
L
=]
=
n

0,01 bilateral

tob

no existen diferencias significati-

ambos grupos.




ANEXO 15

“LISTA DE CHEQUED DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO"
PRETEST-POSTEST GRUPO CONTROL

COMNDUCTAS MOTORAS DE BASE
Pre-test Post-test

&} i

Mo se tealizaron cdlculos estadisticos, ya que los

datos finales & iniciales coinciden, Ello indica gque no

existen diferencias entre las medidas pre-test y post-

test del Grupo Control en Conductas Motoras de Base.




“"LISTA DE CHEQUED DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO™
PRETEST-POSTEST GRUPO CONTROL

PREDOMIMNIO LATERAL

Fro-test Post=-test
1 1
1 1
i 0
1 1
1 1
t 0
0 0
0
I
i 0
i 1

No se realizaron cfilculos estadisticos, va que los
datos finales e iniciales coinciden. Elleo indica gque no
existen diferencias entre las medidas pre-test y post

test del Grupo Contrel en Predominio Lateral,




1|‘|

T
i

5T

1
0

- =

DE CHEQUEQ DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO"
PRETEST-POSTEST GRUPD CONTROL

IMAGEN CORPORAL

antes-despubs [anluz-dusuqéﬁl*

Xdi

Xdi

w
1)

-k

wm = = W
o S LR )

50 0 0
31 -5 g
54 -3 4
50 -3 5
50 = 4
54 =1 i
54 = i
56 -4 16
50 <3 4
18 2 A
50 i i

27 58

[#e]
=
]
e
e
LN
I-3
. |
{
1
[+d
-]
Led
]
-
1}
——
LY
-
o
(]
e
(&5 ]
[}

(F 3]
=
=
i
I
-




axd

oxd

a

Recharz

BOLTE

¥}

A

0, 34071500

u}

antes

I
]

al

LN
3

=

;T

-

-

i
n

=]
:

[ ] ]
—d]
oo

L ]
B-d| &
| S

después,

5

existen

L

H

-
3

ilateral

as significativas



XTdi = 115 = 10,454545

[

¥di = 10,454545

Pre-test Post-test
15 16
4 26
5 19
21 30
20 28
21 b
5 28
20 3
16 Z8
12 26
21 26
Xdi = Idi
n

"LISGTA DE CHEQUEO DE LA CONDUCTAS DE APRESTO"™
PRETEST-POSTEST GRUPO CONTROL

CONCEPTO DE DERECHA-IZQUIERDA

antes-después {antes-después)?
R 1
-l 484
i 121
iy B1
- B G4
- B 6
=13 5249
- 4 16
=12 144
=14 156
- 5 25
115 1697

sdi

5di

5di

adi

= \f:diz- (Xdi)*

n

1697 - (10,454545)2
L

\ﬁsq,z?z?snmg,zg‘m -

\T4,07522

6,70035635




- =

=}
4

oXd = 6,7063565
'I'.
aXd

6,7063565
3. 3106248

2,02204206

[
]

=l
=M

[

=
Fat

10,454545
2, 0220426

5,1702892

5, 1702892

0,4808

e o= .01 unilateral
Zob
Eechazo: ]

a Ho, si existen diferencias significativas
entre antes y después.




L]

Pre-test

(1
57

01

B
Gl
fil

"LISTA DE CHEQUEOQ DE

PRETEST-POSTEST

[§

L

j
il

in

1
o
n

+

3k

GO

-~

Pas

LF1]

"

L. 3636363

LAS CONDUCTAS DE

G

RUPG CONTROL

SENSOPERCEPCION

antes-después

£
o
i

|
L2}

L
1

[

(antes

T r=my
Vo Tdit = fRdi)c

'.J n

B N o I
1 {5

'I"- |I ':1'-| -

k|

T630

APRESTOY

depués)*®

397

ELESE

N g
36 0909059 -
'q r

am
v}

4
£

Ty ]

LG



i3

3¥di = 2,7059776 =

Thdl = 2 _J059776 =
e
3. 310024

oXdi = 0,8158829
' = :'-\. 1 =
TXdi
7 5,3636363 = 6,
0,B15ER7Y
= e
Bb,5740

Raechazo Ia Ho

4 e

entre antes y despugs.

= 0,01

existen

diferencias

unilateral




"LISTA DE CHEQUEQ DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO™

Pre-test

hdi

1 5

14

(Y]

EP*E;tE ii

PRETEST-POSTEST

15
15
15
12
11

GRUTO

ONTROL

CONCEPTOS BASICOS

1,5454545

antes-después

(antes-después)?®

fdi

1
Ba Ll B [ [ sk ED

i

£

=S T T S T

T S A — T - |




o

]

o=
=8
=
=

[
i
=

e

1875255 =
o TD0 248
, 2977501

[}

=]
|

LoTIt =

i, Cep e
rRECNaZo

entre an

= I-|.||.I

[

10 -

B,01 unilateral

diferencias

ativas



Fdi = 22 = 2
T

i =2

Pre-test Fost-test
31 32
30 30
17 22
32 36
30 3
z7 28
26 28
25 16
22 24
22 25
28 32

¥di = idi

==

"LISTA DE CHEQUED DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO"
PRETEST-POSTEST GRUPD CONTROL

MOTRICIDAD FINA

antes-después [antes-dcspuEsjz
=1 1
] ]
=5 25
-4 16
=1 1
-1 1
-2 4
=1 1
-2 4
=] 1
-4 16
21 70
541 =

5di

5di

Sdi

\Ilzdiz - (%di)

n

= j
T
\[6,3636363-4 = \[2,3636363

1,5374122




X —

Recha

entre

A 2

1,5374122
5,3160248

.,-
£
el
i

i
P2

.___.
R
i

< Zab

zp le Ho.,

=

L = |_":r"|'|

existen diferencias

! 2 e
antes v después.,

mnilateral

sigpnificativas

el



Pre-test Post-test antes-después
14 2 2
¥ 4 20 -3
14 18 -4
10 20 -10
15 21 -0
18 18 0
16 25 -9
13 ZE =10
1 Z1 =10
Z0 27 =7
16 19 -3
-62/+2 = 60
Xdi = zdi Sdi = \."Lazz - [(¥di)®
T [ T
Sdi =, [504 - (5,4545455)¢
Ydi = 60 = 5,4545455 Sl \J| o (5,4545455)
11
N 5di = ‘34}45,315133-:9,?530&7 -
Xdi = 5,4545455
J16,066114
Sdi = 4,0082557

ANEXD

NIVEL DE MADUREZ PARA

16

LA LECTO-ESCRITURA

(TEST DE MADUREZ DE BECASSE)

PRETEST-POSTEST

GRUPD CONTROL

(unt:E-ﬁﬁiEuﬁﬁ}E

4
a
16
100
k15
H
E1
100
100
40

304




—3—
oXdi = 8di =
Vo
oXdi = 4,0082557
Vi
aXdi = 4,0082557
J,3100248
o¥di = 1,2085346
i o
g Xdi
Z = 5,4545455 = 4,513354%9
T,2065354D
Z = 4,5133549

Zerit = O,4B98 a = 0,001 unilateral

Zerit € Zob

Rechazd la Ho., si existen diferencias sipnificativas

entre antes y despuds,.




] -
ANEXQ 17
"LISTA DE CHEQUED DE LAS CONDUCTAS DE APRESTOM
PRETEST-FOSTEST GRUPO EXPERIMENTAL
CONDUCTAS MOTORAS DE BASE
] E
Pre-test Post-test antes-despuis fantes-despugs)®

EANREE = U R =
oy She O h
i

—_— = PR ey TR o |

f il 0 0
a} L4} i il
a} i ] ]
u G o i

] i 1] {

& b { L}

I:'-.l (=4 I I

L4 v

L) G {} 0

L i [ [

¥ & 5

T - | - —
Adif = Fdi adi. = WIRdT = = PRAL XS
e — 1
H LA

Xdif = 3 = 00,1875 8di = (5§ - (D,1875)%

¥ W TG
-~ - 5di \/ 0,3125-0,0351562 = \[0,2773438
Yd i = 1, ThTS N

adi = 0,5266344




sNdi = S5di

1 Xdi = 0,

]
x|
Cla
[
1]
=

0, 52003544

10

i = l'u.] 1 =

Z = 0,1875 =
b,13l1b65860

Fr = 1,4247143/8

Zerit = 00,4898

ZoTit = Zobt

0

AL E A

SnLre Al

la Ho., si

o= 0,01 unilateral

exilsten

¥ — r ____.r
LED _‘:- I.JI. SPUSS 4

diferencias

ai

nificativas




"LISTA DE CHEQUEQ DE LAS CONDUCTAS DE APRESTOY
PRETEST-POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL

PREDOMINIO LATERAL

Pre-test Post-test antes-después [antes-después)*®
- 0 0 0 0
1 ] 0 0
1 1 L 0
1 1 0 0
1 1 ] ]
i 1 =1 1
1 1 0 ]
1 1 0 0
- [ d 1 =] 1
1 i H 0
1 1 0 0
1 1 a 0
1 1 o o
1 1 a 0
1 1 0 ]
1 1 0 o
> - Tdif = Idi sdi -N{zdii - (¥aiy®
. S I
g = 2
Tdif = 2 = 0,1250 RS \||=‘|1-6- Ut 2300
16
5di = 4&,1344
Xdif = 0,1250
sdi = 0,4841




TAOQYL =

gidi

i
||
S

¥ = [l
1
-
z
ZCTrilt

I
]
L |
TR
&

=l
141}
i1
R
I-1

entre

= 00,4898 a = 0,01 uns;

< Zob

antes v después.

lateral

z0 la Ho., 51 existen diferencias signi




"LISTA

Pre-test

idi

DE CHEQUED DE LAS CORKDUCTAS DE APRESTO'

PRETEST=POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL

Pest-test

o |

(e R 0y |
¥

[ 55 ]
L

IMAGEN CORPORAL

[¥5]
L
H
L]
)
[
[ ]
Ny

-
. # 1
£= oh T

o
Fi



|

—[:I'

3205037

=]
I

Q.07 unilateral

existen diferencias significativas




-fLij

"L1STA DE CHEQUED DE LAS CONDUCTAS DE APRESTOM

PRETEST-POSTEST GRUFQO EXPERIMEN
CONCEFTO DE DERECHA-

Post-tes

e ———

Sdi

Sdi

ATlT

{5t

después

AL

IZQUIERDA

{antes-después)*




ghdi = Sdi
N Tl
aXdi = 71052575 =

V1o

oXdi = 7,1052375 =
F]

eXdi = 1,7763094

Z = Xdi =

oXdi

Z = 96250 = §,418538

Z = 5 _ 418538

Zcrit = 00,4808 = 0,01 unilateral

Zerit < Zob

Rechazo la Ho., s5i existen diferencias significativas

entre antes y después.




_

g« 18

i MLISTA DE CHEQUED DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO"M
PRETEST-POSTEST GRUPO EXPERIMEKTAL

SENSOPERCEPCION

Pre-test Post-test antes-después (antes-después)?

I 4 75 81 -6 36
64 73 -4 81
50 g =8 G
63 71 -8 64
61 72 -11 121

g
58 61 -3 g

' o Ll 70 -0 o1
67 79 8 144
£ 3 Fat, -7 440
0 - -8 04

72 /b -4 10
50 61 -12 144

¢

=
]
I
L=
=
o |

130 1308

Xdi = zdi sdi = [zdi? - (¥di)? =
Il "-.I Il
— ’ . sdi =  [1308 - (8,5)°
Xdi = 156 = 8.5 = Y ri- [ 2]
o .
I T, e
Sdi = 5] 81;75-T2,25 = \ 9,5
¥di = 8,5 1 :
5di =  3,082207
L] ]




sXdi =
alkdi =

Recha

entre

e
Sdi

1.1 I

3, 082207
V16

e

]

F,0822007

= B LS
Z0 Lid Ll e

antes ¥

:!I'

|

131063

= [}
LF

01

unilateral



— e ——

==

“"[LISTA DE CHEQUEO DE LAS CONDUCTAS DE APRESTOY
FRETEST-POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL

CONCEPTOS BASICOS

" f o -
Pre-test Post-test antes-después (antes-despuEs)

. ] 10 12 w2 4
| 15 15 0 [
10 14 o
14 I

16

| 4 1 5 -1 1
14 5 -1 1

! 14 -2 4
1a 14 = 16
9 2 =4 16

Xy e-pdi 5di = xf%#ii - (Xdi)?
I N 1
- - g8di = {132 -~ (2,5)°
¥di = 40 = 2,5 ?.T?. Liy )
T8 -
| s S L i
sdi = \f 8,25 - 6,25 = \/[2
T\.!.- = 3,5 1 |
3di = ,4142136
’ 1




[ ¥}

Xdi = S5di

Fa

Xdi = 1,4142136 =
II|_||'[|_|

Xdi = 1,4142136 =
4

et
r
¥
[
I
=
-
el
i
et
o
LN
Lrl
Y

7 = 2,58
0, 5535538
L& = Y 0710676

Zorit = [,4858

Zerit < Zob

Rechazo la He., %i existen diferencias significativas

entre antes y despugs,

-} Z-

= J,0710676

¢ = 0,07 unilateral




w ] =

=1
1]

.

A

—
]

¢ - L = 7,0625 = 5, 8000543

7
+
i

Rechazo la Heo., 5i existen

entre antes v despufs,

" i1 |
L

diferencias

unilateral

signi

icatlivas



Pre-test

Xdi =

13
16

il
13

9
18
14
17
16
20
16
13
14
14
12
212

L

n

123 =
16

7,6875

ANEXD 18

NIVEL DE MADUREZ PARA LA LECTO-ESCRITURA
(TEST DE MADUREZ DE BECASSE)

PRETEST-POSTEST GRUPD EXPERIMENTAL

Post-test

20
17
19
29
16
25
15
&3
21
3
27
20
28
id
14
&7

7,6873

5di

Sdi

Sdi

Sdi

antes-después fante

s-después)’?

-7
-1
- 11
51
7
-7
-1
=G
-5
-3
-11
-13
-14
-14
-7
-5

123

M/Edi* - ETaEY?

n

49
1
121
121
44
49
1
b
25
9
121
169
1596
186
49
25

1217

1217 - (7,6875)7
16

\[76,0025-59,097656 = \[16,964844

4,11884M



gAdi

aXdi

g Xdi

[ =
hEC

entre antes y después.

hazo 1a

4,1188401
i

¥di =

Ho. .,

gxisten di

ShD432

2= 0,07

1y
4]

-
i

unilateral

]

L) ]

e

Hy
[
(]

~+

LA




L

I
|

—

HEXD 19

"LISTA DE CHEQUEO DE LAS CONDUCTAS DE AFPRESTO"™
POST-TEST (CONTROL-EXPERIMENTAL)

CONDUCTAS MOTORAS DE BASE

Lrupo Experimental Grupa Control

6 0

0 G

L’
O
i G
B G
A {0

= L =
= or

.

(=]

&h

[ =]

[

Ko se realizaron cdlculos estadisticos, yva gue los
datos Post-test del Grupo Control y Experimental coinci

den. Ello indica que no existen diferencias entre ambos

Grupos en Conductas Motoras de Base.




Grupo

DE CHEQUED DE LAS CONDUCTAS DE AP!

ECT

T e
POST-TEST

{(CONTROL-EXPERIMENTAL)

PREDOMINIO LATERAL

Experimental

P

|

exp

exp

exp

X® X X *
I I
I I
0 0

=k
— m

§

T

16

'| ]

N exp =

N cont =

|

= 0,545454

cont

n
—
S}

dia
Lp}




Sfcont

Sicont
&

2 Cont

Sicont

S*exp

St exn
Y
I\..I|| --::l
B AR
X;-Xs

Ex° - [Xcomt)*

1

6 - (0,545454)%
3

,_
-
]
-
L
Fa
LA
L
i

0,2975201 =

rx? - (Xexp)?®
1l

15 - {0,0375)?

15

\ [

r
LS

i
ny

15x0,05855837410x0,247

9339x(0,0625+0,0909091)

v

(0,0625+0,0905091)

¥

[
Y 0,1343208x0,1534091

v

0,1430842

[ 0

, 0204737




(0,.9375 - 0,545454 )=
O, Td30847

), 3 EUGD = 2, o480 ]

D,laales s

2, 7399071

485 a = [ .01 unilateral

Rechazo la Ho., s5i existen diferencias signifi-

cativas entre ambas BTUROS .




"LISTA DE CHEQUEQ DE LAS CONDUCTAS DE APRESTOM
, POST-TEST (CONTROL-EXPERIMENTAL )

IMAGEN CORPORAL

Grupo Experimental Grupo Control

X % ¥ s

57 32419 2l 2500
o4 4096 31 961
54 2916 LY 2916
61 3721 50 2500
64 40896 20 2500

3 2809 =4 2916
‘ i all 2500 a4 2916
62 3844 56 3136
52 2704 5l 2500

56 3136 {4 2304

[l =]

51 2601 a0 2500
v i 547 27649

56 3136
G4 4496
54 2016

i 3544

Mexp = 106

N cont = 11

=

I
b exp = Ex Y cont = Ix

exp = 922 = 57,615 X cont

1}
r
| ==d
]
EH
e

|
L=d
|
b
Er

XA exp = 57,0Z3

=
(]
=4
"_|
I
=
()
B
|
Lk




g

Sfcont

Sicont

Sicont

EZcont

Hzexp

SZexp

Slexp

Stexp

3320,6406 13,00037

(n;-1) x 5)

15x(23, ﬁJq;7%111[4n 7T4375)x{0,0625+0,0909091)

(0,1534091)

r_.

=".,‘/32,I}925."£:=:LI,153-:U?1 1\/4,933.‘:‘-5%
!

2,2188598




= e I 10 TITTTE
(57,625 Y fadaral
pl el = el 5
L, 4188 51E

1,07 unilateral

Rechazo la Ho., 51 existen diferencias significa-

tivas enhre ambos grupos.



“LISTA DE CHEQUEC DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO"
POST-TEST ({CONTROL-EXPERIMENTAL)

CONCEPTO DE DERECHA-TIQUIERDA

Grupo Experimental

X

10
18
21
16
0
19

7
&

20
6
il
z8
27
Z0
28
26
28

Sxp

exp

exp

:':.2

256
784
441
676
400
361
784
400
676
676
T84
729
676
784

b70
T84

DER7
H exp
N cont

by

n

393 = 24,5625
Th

24,5625

16
11

Grupo Control

5

X
16 250
26 676
18 361
30 900
28 784
27 719
28 T84
24 576
28 T84
26 676
26 676
78 7102
cont = EX
n
cont = 278 = 15,171T7L73
it
cont = 25,2727273




Sicont

Sfcont

s*cont

Sicont

Z

gx* - (Xeont)®
n

7202 - (25,2727273)2
11

617 ,9375 - 603,316465 =

14,621093

(m-1) x 87 + (mp-1) xSy x 1 +1,
(n, + n, -] n Th o

\/15:_14,_:-;1_3|¢93+Inx|¢,:]1ﬁ-5zﬂii x (0,0625+0,0909081)

(To+11-2)

E! 219,3164+160,165289 x (0,0625+0,0905091)

{
".Ill 25




_‘ﬂ

t =(24,5625 - 25,2727273)_ 0,710227
o 1,5259875 | ,5258875
Tt = 0,4654212
tcrit = 2,485 c=0,01 unilateral

Acepto la Ho., no existen diferencias significati-

vas entre ambos Brupos.



"LISTA DE CHEQUEO DE
POST-TEST (CONTROL-EXFPERIMENTAL)

Frquq EFEuTimanuL

SENSOFERLCEPLION

=]

o

X xe
g1 BoG1
73 5329
38 3304
Fl) 5041
TE 2184
56 31306
61 ST2]
6o 4761
70 4900
7 6241
70 4900
7B bOg4
T7 59249
Ti 57746
b2 3844
I8 G084

1131 BlE55

axXp = IX

I
exp = 1151 =
16

N exp

N cont

= 16

= 11

LAS CONDUCTAS DE

A

PRESTO"

Grupo Control

A o
G 4350
60 3600
G5 4EZZ5
6B 4624
70 5776
68 4624
67 4289
76 5776
68 4624
65 4225
B4 40496
743 50415
X cont = Ix
Tk
Y cont = 743 = 67545454
11
X cont = 67,545454




5%cont = Ex?®

Sfeant = 5041

4562, 58843

S2cont = 45831818 -

Sicant = 20,79330903

Sfexp = Ex* - (Xexp)
I
Slexp = 80855 - (70,6875)°2
16
S?exp = 5053,4375 - 4996,7226 =
S%exp = 20,7933903
oX1-X2 = (my=1) x 81 * {ns;-1] x S; X LR i
[(hy + n3 -£) n1 na°
oX;- Xo= 4 [ 15x56,7148438+10x20,7933003x(0,625+0,0909091)
(1a+11=-1)
Xy = 850,72265+207,933903 x (0,0625+0,0905091)
25
g¥,-¥X; = ‘I"S/ 1058 ,6565 (0,1534001)
R N
oX;=X: = "l,ljcll,ﬁ-ﬂﬁiﬁ ¥ 0,1534091 =Vb,4993ﬂ1d

2,3487843

'5:":: ':";.7




I

rl

Acepto la

no existen

grupos.

T 5
‘_'-..|.-

2. 5487843

0,01

-

o

04 6

unilateral

diferencia

significat

i




Sl -

POST-TEST (CONTROL-EXPERIMENTAL)

CONCEFTOS BASICOS

Grupo Experimental Grupo

T

=

-]

exp

exp

BxXp

Cant

! "LISTA DE CHEQUEOQ DE LAS CONDUCTAS DE APRESTO™

ral

225 15
|96 15
225 12
196 11
225 14
AT i1
25 13

[y

N exp

-

M COont

¥ cont

= 14,3125 X cont
3125 ¥ cont




-}
S cont

S¥cont

dXy =X,

gx? - (Kcont)i=

1781 - {12,636364)°

162,81818 -

3,140482

159,6777 =

ix? - (Xexp)?i=

Il

3289 - (14,3125)°%

10

14843

e ,
H [(ny=1) % 37 + (np-1) x 8 x 1+ 1
2/ Cmyr ng - 2] o FE P

15x0,714843+10x3, 140482x(0,0625+0,0809091) =
L 1% #11=2)
\u/1u 722645+31, 4 482 x (0,0625+0,0909091)=

I
j x 0,1534091

oX,-X,= ‘-\/ 1,6850986 x 0,15340971 = Hﬂ,‘ru.laﬂ-ﬁ-ﬂﬂi

'--':‘:.L':";;.:

0,5084383




i

_|.:':|_
t = (L1 - %i)
X,-X5
t =(14,3125 - 12,505802%). 1.,%174713 _
0,50B43E3 0,5084 383
t = 3. 3779379
tcrit = 2 485 a = 0,07 unilateral

Rechaze la Ho., #1 existen diferencias significa-

tivas entre ambos grupos.




wr

"LISTA IE CHEQUEOC DE

POST-TEST

MOTRICIDAD FINA

Grupo BExperimental

=l

=

]

exp

exp

-17=

LAS CONDUCTAS DE
[CONTROL-EXPERIMENKTAL)

N exp

N coant

= 16

= 11

APRESTO"

Grupo Control

X x>
5 1024
30 ano
AR 454
K15 1296
31 D61
28 T84
Z8 T84
26 G776
24 576
2.3 5Z9
32 JE4
i Go38e
Y cant = ﬂi
n
X cont = 312 = 2§,36364
i1
¥ cont = 28,3636



| o e

|

S%cont = £x® - (¥cont)®

S<cont = 9038 - (28,36364)°

S*cont = 821,63636 - B04,495868 =

Sfcont = 17,140548

;
S%exp = Ix® - (Yexp)?
I
Slexp = 22869 - (37,6875)%
'IE1
S%exp = 1429,125 - 1420,3476 =
=
ll'
| S%exp = 8,064843
gX,=X,= (n,=1) x ':1? + [(n,-1) x 52 X 1+ 1
L. + N~ &) Iy n:-:'I
aX,=X;= \ [15x8,964843+10x17,140548x(0,0625+0,0905091)
(T6+11-2)
%, -X,= 134,472645+171,40548 x (0,1534091)
\ 75
oX,=X,= 305,87812 x (0,1534091)
i |
ax,-N,= "\\/12,235135 x 0,1534091 = \/ 1,8762795
aX,~X,= 1,370029

L—




=19=

to= (K - X3)
X1-Xz
I - -
t =(37,6875 - 28,36364)_ 9,32386 _
1,370029 1,370025
t = 6,B055932
terit = 2, 485 a= 0,01 unilateral

tecrit € tob

. Rechazo la Ho., s5i existen diferencias significa-

tivas entre ambos grupos,




o

e

NIVE

L. DE MADUREZ
(TEST DE MADUREZ

POST=-TEST

ANEXO 20

Grupo Experimental

=]

=

¥
Z0
17

CEp

BXp

exp

}:1

400

8194

N exp =
N cont =

= 358 = 22,375
16
e R

16
1

(CONTROL-EXPERIMENTAL)

PARA LA LECTO-ESCRITURA
NE BECASSE)

Grupo Control

X XE
12 144
0 400
15 324
20 400
21 441
18 324
25 625
28 784
21 a4
2y 729
19 381
249 973
X cont = LX
Tu
% cont = 229 = 20,B1818
&
X cont = 20,31818




"

[l
]

Sfcant

- (20,81818)2 =

]
Ll

S%cont

== ]
_—

4520909 -

)
S*cont

)
|_'l

433, 39661

S*exp

N o
Stexp

1]
]
=1
Lsd
HEY

Stexp

Siexp

oX;

(my=1] x_S?

L'l}:| _:3':_-;_

\ 15x17 ,73458+10x18,69429x(0,0625+0,0809091)
\ (taxl1- EW

f.T:'::__}::

86,9429 x (0,1534091)

\H{ 266, 0157 +I

|..ll

oX;-¥%;

2,9580 x 0,15
e

18,118344 x 0,1534001 =\w/

,0671849

s 77095188



-

rT

=

P

Acepto la

vas

1,6071&88Y

= 0,01 unilateral

Ho., no existen diferen significati-



