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Resumen:

El presente trabajo tuvo como objetivo utilizar los procedimientos y técnicas propias
de la Historia para desarrollar estrategias cognitivas en alumnos de 7° grado de Educacion
Basica. El estudio responde a la dificultad que encuentran los profesores del area para lograr
un aprendizaje significativo de la asignatura a lo largo del curriculo escolar. En el sustento
tedrico se revisan las perspectivas constructivistas y cognitivistas del aprendizaje asi como la
enseflanza y aprendizaje de los procedimientos especificos en historia. El estudio llevado a
cabo fue una investigacion de tipo explicativa, cuasi-experimental, con un disefio de grupo de
comparacion estatico (Gall, Borg & Gall, 1996). Este disefio se caracteriza, segin estos
autores, porque los sujetos participantes no son asignados aleatoriamente a los grupos y
porque so6lo se administra un posttest a ambos grupos, experimental y control. Los grupos, en
este estudio, eran intactos, es decir, ya estaban constituidos antes de la experimentacion. Este
disefio permite observar el efecto de la variable independiente: procedimientos especificos de
historia, sobre la variable dependiente: estrategias cognitivas. La muestra la conformaron 117
alumnos de la U. E “Colegio Loyola Gumilla”. Se utilizo el estadistico ¢ de Student para
comparar las medias de los grupos. En el posttest se encontraron diferencias significativas
entre ambos grupos lo que permite asumir que la diferencia observada en las medias se debio
a la aplicacién del tratamiento planteado en la hip6tesis a investigar.

Palabras claves: Procedimientos especificos, estrategias cognitivas, aprendizaje significativo,
constructivismo.




INTRODUCCION

La historia como asignatura didactica ha dado lugar a grandes controversias entre los
diferentes actores de la comunidad educativa: profesores de otras areas, alumnos, padres y
representantes han cuestionado su enfoque y utilidad en algin momento del proceso educativo

formal.

En muchos casos las criticas que se le han formulado en cuanto al método y al contenido
tradicional son razonables, pero no debe olvidarse que la historia es una asignatura con sentido
particular y su aprendizaje tiene la misma particularidad.

Hay que tomar en cuenta que lo que va a aprender el alumno son sucesos y
acontecimientos pasados que seran tratados de acuerdo a una vision de grupo o de ideologias
dominantes, lo que indudablemente pesa sobre el alumno y el profesor.

En las ultimas décadas los estudiosos de las ciencias sociales y de la historia han
producido un extenso material sobre los métodos y procedimientos en la ensefianza de la
historia que podrian cambiar la vision que se tiene de la misma.

Se pretende hacer de la asignatura un instrumento de conciencia del alumno para asumir
el pasado como parte de su herencia personal y colectiva, y revisar ese pasado para entender el
presente.

Cambiar la vision de una historia repetitiva y memoristica no es facil, pero es posible
hacer que el alumno en lugar de ser un oyente de historia, se convierta en el nuevo
participante de la historia a través de métodos, procedimientos y técnicas desarrolladas por
investigadores y especialistas.

Esta investigacion pretende evidenciar que utilizando esos procedimientos especificos

que usan los historiadores, se pueden desarrollar en los alumnos estrategias cognitivas que le

permitan entender significativamente el proceso historico.




CAPITULO 1

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Actualmente se esté llevando a cabo en Venezuela un profundo proceso de cambio
educativo; esta decision obedece a los resultados obtenidos en diversos estudios que se han
venido realizando a partir de 1986 a través de la Comision Presidencial para el Estudio del
Proyecto Educativo Nacional, creada con la intencion de hacer un diagnostico de la realidad

educativa del pais.

En 1992 la Division de Evaluacion del Ministerio de Educacion publicé un documento
titulado: “Evaluacion del Rendimiento Estudiantil de los Alumnos de Educacion Basica”.
Informe preliminar en el cual se ponen en evidencia grandes fallas en el rendimiento en una
muestra de cuatro mil estudiantes de cuarto y sexto grado, especialmente en las areas de

lengua, matematicas, sociales y ciencias naturales (Odreméan, 1998, p.2).

En una investigacion realizada por la Fundacion Polar, resefiada en Tierra Firme (1997),
para explorar el estado actual en la ensefianza de la historia en los niveles de Educacion Media
Diversificada por medio de una encuesta disefiada para medir rasgos fundamentales relativos a
contenidos, actitudes y valores en el conocimiento de la historia de Venezuela por parte de los
alumnos del nivel mencionado, se encontré un deficiente conocimiento de la historia en estos
jovenes a lo largo del proceso formativo hasta concluir la Educacion Media. Los resultados
cuantitativos fueron tan bajos que en una escala de 20 el promedio no super6 el 9,80. En las

preguntas de ensayo, las respuestas registraron un nivel muy deficiente, evidenciandose escaso
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dominio del lenguaje como herramienta, existen graves problemas tanto de ortografia como de

sintaxis asi como un manejo inadecuado del vocabulario.

La asignatura Historia de Venezuela aparece en los programas oficiales del Ministerio
de Educacion a partir del segundo nivel de Basica. Afio tras afio los alumnos de la I y II Etapa
reciben informacion sobre datos, hechos y conceptos historicos que hacen suponer a los
profesores de 7° grado de la Il Etapa de Basica que estos alumnos ya cuentan con un bagaje
de conocimientos previos que permitan a estos docentes del 4rea continuar con el proceso de
ensefianza aprendizaje partiendo de esas redes conceptuales previamente adquiridas%

La realidad es que los jovenes al llegar a esta Etapa no manejan conceptos tales como
historia, colonia, siglo, colonizacién etc. ni cualquier otro tipo de periodizacion histérica. A
pesar de que son capaces de definir los términos, no pueden establecer prelaciones o
relaciones, lo que les dificulta la adquisicion de nuevos aprendizajes. Las razones que podrian
explicar la situacion pueden ser varias: que esos datos, hechos y conceptos no se aprendieron
significativamente, que los hayan olvidado debido a la naturaleza no acumulativa de la
materia, o que no se les haya dotado de las herramientas y técnicas necesarias para llevar a
cabo el aprendizaje.

Una de las innovaciones del Nuevo Curriculo Basico Nacional es la organizacion del
conocimiento por tipos de contenidos: Conceptuales, Procedimentales y Actitudinales.
Tradicionalmente los alumnos han trabajado la historia en forma repetitiva y memoristica,
haciendo énfasis en un conocimiento factual exclusivamente. El saber procedimental se refiere
“ a un conjunto de acciones ordenadas, orientadas a la consecucion de una meta”(Valis,- 1995,
p.31) implica ademas de conocer hechos y conceptos, hacer cosas, ya sean fisicas o mentales

que permiten transformar la informacién recibida y producir una nueva informacion.
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El propésito de esta investigacion es probar que la situacion planteada podria resolverse

aplicando estrategias procedimentales especificas de la asignatura, que constituyan para el
alumno la metodologia adecuada que le permita adquirir y aplicar eficazmente los
conocimientos historicos.

Objetivo General

Utilizar los procedimientos y técnicas especificos de la asignatura Historia para
desarrollar estrategias cognitivas en alumnos de 7° grado de Educacion Basica del Colegio
“Loyola Gumilla” de Puerto Ordaz.

Objetivos Especificos
- Identificar fuentes historicas primarias y secundarias con el fin de obtener informacion
relevante de naturaleza histdrica.

- Aplicar categorias temporales y de tiempo histdrico en el marco de las convenciones
establecidas.

- Usar y aplicar el vocabulario especifico de la historia

- Identificar el proceso y explicacion de causas y consecuencias

- Usar la empatia para explicar fenomenos del pasado
Formulacion del Problema

(Se pueden desarrollar las estrategias cognitivas en alumnos de 7° grado para aprender

significativamente la historia utilizando los contenidos procedimentales especificos de ésta
disciplina? -

Justificacion

Una fuente constante de preocupacion para los docentes de Historia de séptimo grado

del colegio “Loyola” lo constituye no sélo el poco interés que demuestran los alumnos en




cuanto a la asignatura, sino lo poco que recuerdan o pueden utilizar de lo que se supone que
aprendieron de afios anteriores. En efecto, a partir de los seis afios estos jovenes estan
recibiendo casi la misma informacion, sélo que se va haciendo mas compleja mientras van
pasando de grado. Pareciera que el proceso mediante el cual se forma el conocimiento y los
valores que dan sentido al estudio de la disciplina es muy deficiente y con tendencia a
empeorar segun los resultados de los estudios realizados por la Fundacion Polar. Estos
evidencian un bajo nivel de conocimientos sobre la asignatura historia, y también graves
deficiencias en cuanto a la capacidad reflexiva del alumno, ademas de un pensamiento
confuso y un mal manejo de categorias y conceptos (Tierra Firme, 1997).

Los resultados son muy preocupantes por lo que se hace necesario realizar una
reestructuracion programatica que de cabida a nuevas concepciones tedrico-metodologicas
que permitan al alumno y al docente encontrar nuevos caminos para llevar a cabo un proceso
eficaz de ensefianza y aprendizaje de la historia.

Los estudios e investigaciones realizadas sobre la forma como se adquieren los
conocimientos realizados por las corrientes cognitivistas y de procesamiento de informacion,
han destacado, sin lugar a dudas, la existencia de dos registros de la estructura cognitiva: el

conocimiento declarativo y el procedimental; asi todas las disciplinas presentan esta doble

estructura: la semantica y la sintactica (Trepat, 1995).

El conocimiento que tradicionalmente se ha utilizado en la ensefianza es el conocimiento
declarativo, el cual se adquiere cuando se pueden decir cosas, (saber qué), esta referido
normalmente a los hechos, conceptos y principios y es generalmente estatico y reproductivo.
En cambio el conocimiento procedimental, consiste en hacer cosas con las mismas cosas,
(saber como), no se limita a recordar la informacién almacenada sino que la transforma, por

esto es llamado conocimiento productivo.




Las areas cientificas, por sus caracteristicas, han trabajado constantemente el
conocimiento procedimental, no asi las disciplinas sociales que tradicionalmente han estado
circunscritas al mero conocimiento declarativo reproductivo.

Hasta ahora el conocimiento declarativo es el que ha privado en la ensefianza de la
historia, razén por la cual los alumnos, a pesar de tener los conocimientos previos no son
capaces de sistematizarlos y ubicarlos para poder relacionarlos y establecer conclusiones. Se
espera que con la inclusion de los procedimientos especificos se puedan desglosar las
estrategias cognitivas en un sistema de acciones precisas y organizadas, transformables de
acuerdo con la logica de la historia y de acuerdo a la didactica del profesor, lo cual permitiria
a los alumnos automatizar las competencias necesarias para manejar sus conocimientos
previos y transformarlos en nuevas producciones.

Es probable también que los alumnos desarrollen un mayor interés hacia la asignatura
puesto que trabajando con procedimientos las actividades que realizaran estaran fuertemente
influenciadas por el contexto y sus experiencias, lo que los llevara a ser sujetos activos de su
aprendizaje.

Por otra parte la investigacion que se va a realizar se justificaria también porque sus
resultados y conclusiones podrian ser utilizados no solamente por profesores de historia, sino
por docentes de las llamadas ciencias sociales, aparte de que abriria posibilidades de

investigacion a profesores experimentados que utilizan métodos y técnicas novedosos.




CAPITULOII
MARCO TEORICO
Antecedentes de la Investigacion

La ensefianza y aprendizaje de los procedimientos en Historia es relativamente
reciente, no porque los procedimientos en educacion sean algo nuevo, sino porque es ahora
cuando estan siendo incluidos como contenidos programéticos en gran parte de los paises de
habla hispana; Espafa, Argentina, Chile y Colombia entre otros, los han adoptado en sus
curriculos desde hace una década aproximadamente. En Venezuela se han implementado
oficialmente en el Curriculo Nacional Bésico a partir de 1998, por lo que se tiene poca
experiencia o literatura sobre el tema. En las paginas siguientes se comentaran algunos textos
y trabajos realizados en paises que ya han transitado el camino de los contenidos

procedimentales.

El llamado Grupo 13-16 (1990) de Barcelona, inspirado en una experiencia britanica
similar, explico las razones por las cuales es necesario ensefiar Historia a los adolescentes,
argumentando que a través de ésa asignatura se establecen las metas educativas adecuadas a
las metas e intereses de los alumnos y de la sociedad en que les tocara desenvolverse como
adultos. Acotan que el pasado estd incorporado a nuestro presente a través de conceptos tan
viejos como democracia, cristianismo etc. entonces, no se puede evitar el pasado porque
forma parte de esquemas de conocimientos.

Lo realmente importante es que al recibir versiones del pasado el alumno pueda enfocar
criticamente los hechos que se le presentan; por lo tanto debe estar preparado para el manejo

de las fuentes de investigacion histdrica para entender distintas interpretaciones y

explicaciones de un mismo hecho histdrico.




Este mismo grupo en 1990 elaboré una guia didactica en la que adoptan una
metodologia basada en Unidades Didacticas en las que el estudio de la asignatura se toma
como una labor de investigacion detectivesca. Estas Unidades Didécticas contienen un
material para ayudar a los profesores a trabajar con la asignatura de una forma atractiva y
novedosa para los adolescentes, manejando estrategias y técnicas que permiten desarrollar sus
destrezas y habilidades adecuadamente.

Dominguez (1986) realiz6 un estudio que tuvo como objetivo principal analizar los
efectos que tienen en el aprendizaje los conceptos e hipétesis interpretativas y los
procedimientos de explicacion causal e intencional, asumiendo la hipotesis de que la
ensefianza de conceptos y procedimientos explicativos tendrian resultados manifiestos en la
comprension y explicacion histérica. En el estudio intervinieron 112 alumnos del segundo
curso de bachillerato de 14 y 15 afios de edad. Los resultados del estudio hacen suponer una
estrecha relacion entre los conceptos y los procedimientos para la obtencioén de conocimientos
historicos.

Pozo, Asensio y Carretero (1989) al hablar sobre los modelos de aprendizaje-ensefianza
de la historia determinan que el pensamiento historico tiene dos elementos fundamentales: un
conjunto de habilidades metodicas de nivel psicoldgico, caracterizado por el dominio de reglas
e inferencias y una red conceptual que permite, de acuerdo a la perspectiva historica
manejada, ordenar y explicar los hechos de la historia de manera que resulten comprensibles;
la diferenciacion de estos aspectos tiene un caracter 16gico, ya que en el aspecto psicoldgico
estan profundamente relacionados. Para los autores, el pensamiento formal esta disponible en
la mayoria de los sujetos entre los 13 y 14 afios de edad, pero puede darse aun en edades mas
tempranas, aunque esto no conlleva al uso correcto de las habilidades.

Para razonar de un modo formal no basta con tener ciertas destrezas de pensamiento,
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sino que se requiere también el conocimiento especifico del area, es decir, para saber Historia,

o cualquier otra asignatura es necesario poseer redes o sistemas jerarquizados de conceptos
para incorporar y transformar los problemas propios de la materia.

De acuerdo con estos resultados los profesores tienen que trabajar sistematicamente los
hechos causales para que los alumnos no vean la Historia como una serie de hechos colocados
unos tras otros, sin otro orden de relacion que el de la sucesion en que ocurrieron. Por lo tanto,
tiene que existir una instruccion en las formas y procedimientos de la explicacion historica
para que los alumnos logren una comprension logica de los asuntos humanos sociales.

Pluckrose (1993) trabaj6 sobre la adecuacion epistemologica historica para la escuela
primaria; justifica la inclusion de los procedimientos en esas edades tempranas partiendo de la
idea de que utilizando las técnicas y procedimientos a un nivel apropiado a su desarrollo
individual se les podria facilitar el desarrollo de los métodos propios del historiador. La
narracion y el relato para poner en juego la imaginacion de los nifios pueden desarrollar la
empatia historica en esos niveles de escolaridad.

Carretero y Jacott (1993) realizaron un estudio referido a las relaciones entre Historia y
relato: “La comprension de los agentes historicos en el descubrimiento de América”. El
trabajo tuvo como objetivo estudiar el papel que otorgan estudiantes de distintas edades y
diferentes ramas de estudios a los agentes dentro de la causalidad histérica. Luego del analisis
de los agentes y motivos que mencionaron los sujetos del experimento, se encontraron
diferencias significativas al respecto. Entre los tres grupos de adolescentes, pertenecientes a 2°
de bachillerato y estudiantes de Psicologia y de Historia hubo inclinacion por respuestas y
motivos personalizados y concretos. Los del curso de Historia si hicieron referencias a

aspectos mas abstractos relacionados con motivos econémicos, sociales y politicos. La
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conclusion a la que llegaron fue que para la mayoria de los sujetos no expertos las

explicaciones causales poseen contenidos narrativos muy alejados de los que se considera
historia cientifica. Los autores aconsejan que no debe eliminarse el relato como estrategia
didactica, sino beneficiarse de éste para conseguir un afianzamiento de los contenidos
historicos en los primeros niveles de escolaridad.

Betancourt (1993) elabor6 una propuesta relativa a una ensefianza de la Historia a tres
niveles: el historiografico, los hechos historicos en el programa y la critica a los textos. Segun
el autor, a una unidad se aplicaron en su orden, el anélisis historiografico, luego el programa
con relacion a los hechos y finalmente el uso de los textos; todas las actividades deberan
realizarse con la guia permanente del profesor hacia los estudiantes, que desarrollaron la labor
consignando sus alcances en ensayos correspondientes a cada unidad tematica o a cada uno de
los tres niveles. Esta propuesta ubica el proceso de ensefianza del conocimiento historico, no
en el campo ideoldgico, sino en el campo de la cultura, de la experiencia y de las clases en las
diferentes sociedades.

Martin, Ortiz, Palacios, Garcia, Merino y Gallo (1993) realizaron un trabajo en un texto
con ejemplos de Unidades Didécticas para la ensefianza de la Geografia y la Historia para la
secundaria, considerando un doble aspecto que debe realizar un docente: estimular el
desarrollo de la capacidad de aprendizaje y la orientacion interactiva en el aula. Las Unidades
didacticas que se presentan desarrollan distintas formas de trabajo: las actividades previas, el
trabajo en equipo y el contexto en el cual se mueve la comunidad educativa.

Conciben la Unidad Didactica como una hip6tesis que plantea la manera de entender y
relacionar los elementos basicos del curriculo. Dichas Unidades incluyen un primer momento

de disefio en el que se exponen las intenciones y se toman las decisiones sobre la organizacion
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de objetivos, actividades, recursos y evaluacion; un segundo momento de desarrollo, que es la

puesta en practica en el aula. Estas Unidades Didacticas han sido utilizadas con gran éxito en
los paises que han incluido la ensefianza por procedimientos.

Hernandez y Mestre (1995) resaltaron que la ensefianza de la Historia y la Geografia
supone la utilizacion de técnicas propias de estas materias, de alli se derivaran los
procedimientos; el aprendizaje de los procedimientos es solo posible a través de la practica y
la ejercitacion. Partiendo de esta doble premisa, elaboraron una guia de paisajes de actividades
procedimentales, que de una forma didactica ofrecen una serie de indicaciones precisas sobre
contenidos, destinatarios, objetivos, ejemplos y recursos bibliograficos que dan ideas y
orientan a los profesores para que puedan resituar los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
Historia y la Geografia.

Trepat i Carbonell (1995) llevo a cabo un estudio que intento identificar los
procedimientos de la Historia partiendo de las teorias cognitivas, de los métodos del
historiador y de la naturaleza del conocimiento historico. Destaco que la ensefianza de los
procedimientos debe ser planificada intencionalmente y ser objeto de instruccion especifica.
Para Trepat los procedimientos no deben confundirse con un método determinado de impartir
clases, sino que constituyen lo que cominmente realizan los profesores, es decir, la |
programacion, realizacion y evaluacion de un conjunto de estrategias de aprendizaje: la
didactica docente. Identificé ademés ocho procedimientos para la ensefianza de la Historia y
recomendo el uso de Unidades Didacticas para la programacion de los contenidos.

Baigorri, Castan, Cuesta y Fernandez (1995) trabajaron una propuesta metodologica a
partir de los comentarios de textos como instrumentos didacticos para desarrollar las

capacidades de los alumnos tomando en cuenta su grado de desarrollo. A través de una serie




12
de lecturas con sus respectivos esquemas de trabajo persiguen que los alumnos conozcan la

historia y puedan reconstruir el pasado con el analisis de las fuentes.

Travé (1995) elabord una propuesta que ofrece lineas de investigacion para la escuela
primaria a partir de la construccion del conocimiento econdémico deseable en estas ideas. Se
tratd de iniciar a los mas pequeiios en el pensamiento econdmico desde niveles elementales
con la finalidad de dar respuesta didactica a este tipo de contenidos.

El Grupo Cronos (1995) disefié una guia de Unidades didacticas para la practica docente
en el aula, desde perspectivas sociales, ideoldgicas, econdmicas, haciendo énfasis en la
seleccion de contenidos relevantes y relacionados para una 1dgica explicacion historica. En
este proyecto la seleccion de los contenidos de ensefianza no obedecio a criterios
tradicionales, tales como el recuerdo de fechas y personajes, sino que centr6 la actividad
didéctica en problemas importantes de la vida del hombre como ser social. Esta investigacion
es bien relevante ya que las tltimas tendencias didacticas manifiestan el interés que tiene la
contextualizacion para despertar el interés de los educandos.

Limoén y Carretero (1997) realizaron una investigacion sobre el razonamiento y solucién
de problemas con contenido historico para estudiar la actuacion de los grupos de participantes
en la solucion de problemas y analizar las diferencias de ejecucion entre los grupos. Eligieron
tres grupos de quince sujetos cada uno, conformados por estudiantes de Historia de ultimo afio
de carrera, profesores especialistas en Historia Moderna y doctores con experiencia de
investigacion sobre ese periodo. A pesar de que los grupos tenian niveles de conocimientos
previos diferentes, todos poseian un alto nivel del conocimiento especifico del tema. Los
autores tomaron la perspectiva desde el razonamiento informal por considerarla adecuada para

el estudio de los procesos de razonamiento y solucién de problemas con contenidos historicos.
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Los resultados arrojados por la investigacion respecto a estos procesos destacaron la

importancia del dominio especifico del conocimiento sobre el que versa la tarea para
realizarla. Todo esto revela la importancia de las nociones temporales en la comprension
histdrica, lo que permite sugerir que tanto la dimension temporal como la contextualizacion de
la informacion recibida son habilidades implicadas en los procesos de razonamiento y
solucién de problemas con contenido historico, los cuales pueden ser desarrollados
adquiriendo los conocimientos especificos en el dominio historico.

Castro (2001) en una investigacion sobre la ensefianza de la historia y el uso de las
fuentes orales realizada con profesores que utilizaban esta practica pedagogica, observo que
existe entre los docentes un desconocimientos de los conceptos, principios, metodologias y
finalidades de la historia oral por lo que disefié una propuesta metodoldgica fundamentada en
la “ensefianza de la historia desde la historia”, donde el docente y el alumno abordan la
historia como lo hace un historiador, con el fin de lograr un estudiante investigador y docente
investigador.

De la revision de la literatura se ha podido determinar la relevancia que se ha dado a la
enseflanza y aprendizaje de la historia en los ultimos afios. La mayoria de los autores insisten
en la importancia de los conocimientos previos para lograr un aprendizaje significativo,
recomiendan el uso de técnicas y procedimientos especificos apropiados como una alternativa
para sistematizar los conocimientos historicos de los alumnos y de esta manera lograr un

desempefio eficaz en la asignatura.
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Enfoques Teoricos del Aprendizaje

La busqueda de la respuesta a como aprendemos ha dado lugar al desarrollo de diversas
teorias sobre el aprendizaje que se remontan a mucho tiempo atras, fundamentandose en dos
escuelas filosoficas: analisis del conocimiento o epistemologia, y analisis de la organizacion
mental, referida a la naturaleza del pensamiento, denominadas empirismo y racionalismo.
Estas dos corrientes filosoficas han dado lugar a un extenso trabajo intelectual sobre la teoria
del aprendizaje con dos posiciones tedricas sobre el fenomeno de la ocurrencia del mismo, las
llamadas teorias conductuales y las teorias cognitivas.

Para Pozo (1996) el nucleo central del conductismo lo constituye la concepcion
asociacionista del conocimiento y el aprendizaje. La linea de esta escuela es la reduccion
antimentalista, la negacion de los estados y procesos mentales. Estas teorias tuvieron mucha
fuerza en la psicologia de la primera mitad del siglo XX, de manera que muchas posturas
historicas representan teorias conductuales que implican aprendizaje en términos de
fenémenos observables.

En el afio 1912 aparecieron las primeras posturas cognitivistas, como la Gestalt en la
cual se estudian los fenomenos perceptuales y se comienza por vez primera a tomar en cuenta
lo que sucede en la mente del sujeto como punto de partida del conocimiento, pero esta
perspectiva no fue muy tomada en cuenta por la fuerza de la corriente conductista y sus
representantes para ese momento.

Las investigaciones realizadas durante la segunda guerra mundial sobre el desarrollo de
las habilidades humanas complejas, la revolucion de las computadoras y los descubrimientos
en psicolingiistica estimularon el resurgimiento de la investigacion cognoscitiva. Con la

creciente conciencia de que el aprendizaje era un proceso mental activo los psicologos




15
educativos se interesaron cada vez mas en la manera en que piensa la gente, aprende

conceptos y soluciona problemas.

Dentro de esta linea cognitivista en los afios setenta los estudiosos trabajaron el
aprendizaje como procesamiento de informacion. Esta perspectiva integré aspectos del
modelo conductista dentro de un esquema fundamentalmente cognitivo al resaltar la
importancia de las estructuras internas. De esta manera se comenzo6 con un enfoque de
investigacion en el que la construccion interna de los significados a la informacion que se
recibe tiende a la autorregulacion del aprendizaje y asi surgid la llamada perspectiva
constructivista, en la que si bien el término es nuevo no lo son las bases teéricas que lo
sustentan, ya que estdn fundamentados en estudios realizados por otros investigadores con
anterioridad.

Segun Coll (1997) “la concepcidn constructivista de la ensefianza y el aprendizaje
escolar son ante todo y sobre todo una practica social, igual qﬁe otro tipo de practicas
educativas de la sociedad, asi como también con la misma funcidon socializadora de éstas”
(p-123).

Para Coll y Martin (1997) esta misma concepcion de la ensefianza aprendizaje la
comparte la vision constructivista de la mente humana, la cual tiene como finalidad configurar
un esquema de conjunto orientado a analizar, explicar y comprender los procesos escolares.
Estos autores definen el constructivismo como:

un determinado enfoque o paradigma explicativo del psiquismo humano que

subraya la importancia de la actividad mental constructiva de las personas en los

procesos de adquisicion del conocimiento y que proyectado al &mbito de la
educacion, conduce a una vision del aprendizaje escolar como un proceso de

construccion que el alumnado lleva a cabo a partir de sus conocimientos y
experiencias previas y a la ensefianza como ayuda a este proceso de construccion

(. 15)
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Para Delval (1997), el constructivismo ayuda a entender gran parte del proceso

educativo pero no puede ser elemento prescriptivo del mismo; el punto clave del
constructivismo es el proceso de adquisicion del conocimiento y el profesor es un elemento
fundamental en la organizacion de ese conocimiento.

El punto comun de las actuales elaboraciones constructivistas esta dado por la
afirmacion de que el conocimiento no es el resultado de una mera copia de la realidad
preexistente, si no de un proceso dinamico e interactivo a través del cual la informacion
externa es interpretada y reinterpretada por la mente que va construyendo progresivamente
modelos explicativos cada vez mas complejos y potentes que son susceptibles de ser
mejorados y cambiados (Lacasa, 1994).

Dentro de este enfoque cognitivista constructivista se realizo este trabajo, revisando
algunos enfoques tedricos que se consideran de relevancia para esta investigacion, pues estan
muy ligados al tipo de metodologia que se va a utilizar para lograr un mejor desempefio
escolar en los alumnos.

Para Piaget (1969) los supuestos fundamentales de los que parte el constructivismo son
los siguientes: 1) El alumno es el constructor de su propio aprendizaje, ya que este es un
proceso constructivo interno.2) El aprendizaje es un proceso de organizacion y reorganizacion
de las estructuras cognitivas a través de la equilibracion de las mismas. 3) Un elemento
importante dentro del desarrollo del aprendizaje lo constituye el conflicto cognitivo. 4) El
aprendizaje supone una toma de conciencia de la realidad que parte de dos condiciones
basicas: de los conceptos previos y de la experiencia del alumno. Aprender es modificar las
estructuras previas y los esquemas previos. 5) El aprendizaje depende del nivel de desarrollo

en que se encuentren los alumnos.
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La base del aprendizaje constructivo, segun Piaget (1979), estd en contraposicion de los

hechos y experiencias con los conceptos, teorias y principios. Los hechos y experiencias los
da la realidad, los conceptos los pone el sujeto que aprende. Por ello es necesario, en un
modelo didactico y en una programacion, facilitar la contraposicion de hechos y experiencias
con los conceptos y viceversa.

Otro aporte importante es el aprendizaje por descubrimiento de Bruner (1974) quien lo
define como una actividad mental de reordenar y transformar lo dado de forma que el sujeto
tiene la posibilidad de ir mas alla de lo simplemente recordado; en este tipo de aprendizaje las
personas obtienen los conocimientos por si mismas a través de una forma de razonamiento
inductivo pasando de estudiar ejemplos a formular reglas, conceptos y principios generales.

Para Bruner (1974) el aprendizaje no es algo dado y pasivo, puramente receptivo, sino
que implica el uso y manejo de la informacion. El aprendizaje como actividad compleja
supone tres pasos fundamentales: adquisicion de la informacion, preferiblemente inductiva a
partir de hechos o ejemplos de la realidad, la transformacion de la informacion, la cual se
logra a través de la manipulacion, la codificacion y la clasificacion, y por ultimo la evaluacion
de la informacidn, que consiste en valorar criticamente la informacién obtenida.

El fin de este tipo de aprendizaje es desarrollar en los aprendices habilidades para
“aprender a aprender”, y sefiala como una ventaja de este tipo de aprendizaje el que facilita en
los alumnos el conocimiento de la estructura de la disciplina a aprender a través de patrones
de relaciones organizados conceptualmente.

Ausubel, Novak y Hanesian (1998) siguiendo las ideas de Bruner, trabajaron el
aprendizaje significativo, que consiste en la adquisicion de ideas, conceptos y principios al
relacionar la nueva informacion con los conocimientos que se tienen en la memoria. Un

aspecto importante dentro del enfoque de Ausubel es el relativo a la teoria de la asimilacion de
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Piaget, en la que la nueva informacion es vinculada a los aspectos relevantes y preexistentes

en la estructura cognoscitiva; en esencia, la mayor parte del conocimiento significativo
consiste en la asimilacion de nueva informacion.

Destacan ademas que la estructura cognitiva de una persona es el factor que decide
acerca de la significacion del nuevo material y de su adquisicion y retencion. Las ideas nuevas
solo se aprenden y retienen Utilmente si estan referidas a conceptos y proposiciones que estén
disponibles y que proporcionen las respectivas anclas conceptuales.

Ausubel, Novak y Hanesian concretan el aprendizaje significativo como aquél modelo
de aprendizaje en el que aprendiz encuentra sentido en lo que aprende y éste sentido s6lo se da
cuando se cumplen tres condiciones por parte del profesor: partir de los conceptos que el
alumno tiene, partir de la experiencia que el alumno posee y relacionar adecuadamente entre si
los conceptos aprendidos.

En la linea de procesamiento de informacion destaca el trabajo de Gagné (1993), que
reconoce ocho tipos de aprendizaje, pero presta especial importancia al aprendizaje de
conceptos y principios y solucién de problemas por ser caracteristicos de la instruccion
escolar. Gagné explica que el modelo de procesamiento de informacion del aprendizaje y la
memoria son muy importantes al planificar y disefiar la ensefianza en los programas
educativos.

Para Gagné el acto de aprendizaje por breve que sea consta de varias fases, se inicia con
la recepcion de estimulos en los 6rganos sensoriales y termina con la retroalimentacion que
sucede al desempefio; entre estos eventos hay varias etapas de procesamiento interno. A
medida que las personas aprenden y almacenan habilidades intelectuales y otras capacidades,
también desarrollan mecanismos para mejorar su autorregulacion de los procesos internos
asociados con el aprendizaje, en otras palabras, van aprendiendo a como aprender, efectian el

razonamiento analitico y reflexivo conducente a un mayor aprendizaje; y esto es debido a que
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las personas van adquiriendo estrategias cognitivas cada vez mas eficaces para regular sus

propios procesos internos.

Dentro de esta teoria constructivista vale la pena destacar a Vigotsky (1979) quién
consideraba el medio social como crucial para el aprendizaje. Dos de los conceptos mas
importantes de su teoria son la zona de desarrollo proximal, que es la distancia entre el nivel
real de desarrollo y el nivel de desarrollo posible y la llamada mediacion social, en la que la
influencia de agentes externos es esencial para el modelamiento de la conducta humana; en
ambos conceptos lo mas resaltante en lo que respecta a la escuela, es la guia del profesor
como mediador de aprendizajes para que sirva como puente para desarrollar destrezas y
habilidades en los alumnos.

Florez (1994) considera que el aprendizaje humano es siempre construccion interior, aun
cuando un educador exponga magistralmente, su informacién puede no ser significativa si sus
conceptos no encajan en los conceptos previos de los alumnos. Sefiala como aspectos
esenciales de la accion constructivista los siguientes:

- Se apoya en la estructura conceptual de cada alumno, parte de las ideas y

preconceptos que el alumno trae sobre el tema.

- Prevé el cambio conceptual que se espera de la construccion activa del nuevo

concepto que se ensefia.

- Aplica el nuevo concepto a situaciones concretas (y lo relaciona con otros
conceptos) con el fin de ampliar la transferencia (p.238)

De acuerdo a todo lo expuesto hasta ahora, para el enfoque constructivista el aprendizaje
es una construccion propia que se va a llevando a cabo como resultado de un proceso de
interaccion entre la mente y el ambiente externo, esta construccion es muy personal, de
manera entonces que el aprendizaje no es una tarea simple de llenar y acumular la mente de
datos, sino que es un proceso de internalizacién, de ensayo y error, de relacion e

interpretacion, y es aqui donde la escuela tiene que brindarle las herramientas necesarias para
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que el afan de conocer del alumno no se debilite por aburrimiento y monotonia.

Los Conceptos y el Aprendizaje

Gran parte del aprendizaje dentro y fuera de las escuelas tiene que ver con lo que se
denomina concepto: “conjunto de objetos, simbolos o acontecimientos que tienen
caracteristicas comunes (atributos criticos)” (Shunk, 1997, p. 218). El aprendizaje de
conceptos tiene como finalidad formar representaciones que permitan identificar atributos que
puedan ser generalizados para aplicarlos a nuevos ejemplos y asi poder distinguir los ejemplos
de los que no lo son. Estos conceptos pueden ser concretos (lapiz, mesa) o ideas abstractas
(libertad, identidad, gobierno).

Gomez (1999) destaca que un concepto puede ser definido buscando el sentido y la
referencia, ya sea desde arriba, en funcion de la intencion del concepto, del lugar que el objeto
ocupa en la red conceptual que el individuo posee; o desde abajo haciendo alusion a sus
atributos. Los conceptos sirven para limitar el aprendizaje en la complejidad del entorno, para
identificar, ordenar y clasificar la realidad, permiten predecir lo que va a ocurrir.

Ausubel (1982) estima que una ventaja educativa de los conceptos es que poseen
nombres, tal como los objetos o eventos particulares, por lo que pueden ser manipulados,
comprendidos y transferidos mas facilmente que los conceptos sin ellos. Estos nombres de
conceptos se adquieren a través del aprendizaje significativo de representaciones. Después que
sus significados se han adquirido y mientras mas edad tenga el alumno tendra mayor nivel de

abstraccion del mas alto orden.
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“los conceptos liberan al pensamiento del aprendizaje y a la comunicacion del
dominio del ambiente fisico, también hacen posible la adquisicion de ideas
abstractas, sin experiencias empirico concretas, ideas que pueden emplearse ya
para categorizar nuevas situaciones, o para servir de apoyo a la asimilacion y
descubrimiento de nuevos conocimientos” (p. 50).

Gagné (1993) incorpor6 el aprendizaje de conceptos mediante una explicacion sobre las

habilidades basicas de discriminacidn, condiciones situacionales y un conjunto de claves
verbales que debe tener un aprendiz para aprender un concepto.

Aebli (1995) apuntd que la escritura interna de un concepto esta formada por elementos
interconectados a manera de redes que estan almacenadas en el saber humano. Y esos
conceptos y representaciones almacenadas mantienen multiples relaciones con conceptos
vecinos. El alumno forma conceptos en clase al evocar y conectar entre si a partir de lo que ya
sabe elementos ante un nuevo fendmeno, o para resolver problemas de accion o de
pensamiento.

Anderson y Faust (1977) trabajaron los conceptos con los principios, empleando éstos
tanto como generalizaciones claves de una disciplina, como también los hechos triviales de la
misma, tanto el hecho como la generalizacion son principios que suponen relaciones entre
varios conceptos, sostiene ademas que es posible establecer reglas de clasificacion para los
conceptos.

Para Davis y Yelon (1983) hay cuatro cosas que pueden hacer los alumnos para probar
que conocen un concepto: citar ejemplos, expresar propiedades del concepto, diferenciar los
qué son de los qué no lo son, resolver problemas planteados respecto al concepto. La
evidencia de que se posee un concepto es la capacidad de producir una respuesta comun a una
clase de acontecimientos, una persona sabe un concepto cuando la clase controla su
comportamiento.

Serafin y Mercado (1978) al investigar sobre la forma de las que se valen los sistemas

conceptuales para reducir el volumen informativo destacan la abstraccion, es decir, el
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organismo recurre a entes diversos bajo una sola categoria en términos de sus categorias

comunes, que puede ser la organizacion jerarquica o la reduccion de las dimensiones
conceptuales.

Como se deduce de lo anteriormente expuesto, los conceptos, reglas y principios deben
ser enfocados como tarea central de la ensefianza para el logro de los aprendizajes. Cuando se
ha logrado formar un concepto se hace manejable, por lo tanto se puede aplicar y transferir a
nuevos hechos y situaciones.

Conceptos y Procedimientos en el Aprendizaje de la Historia

En algunas materias didacticas se cultiva la formacion de conceptos de un modo
relativamente consciente y sistematico, como en la matematica y la biologia, pero en otras
materias como la historia y el lenguaje la formacion de los conceptos es menos consciente y
sistematica por lo que algunos autores como Limén y Carretero (1997) intentan explicar la
situacion partiendo del hecho de estas asignaturas tratan de asuntos humanos muy complejos,
en los que generalmente ningun caso se parece a otro.

Sobre esta posicion hay que aclarar que cada materia tiene un repertorio de conceptos
bien definidos, lo que sucede es que hasta ahora nadie ha intentado estructurarlos
sistematicamente para constituir sistemas conceptuales como asi lo han hecho las ciencias
naturales.

Para Prats (2000) la historia supone el conocimiento, analisis y explicacion de un todo
social pasado, se trata del conocimiento de un entramado complejo y dindmico en que los
fenémenos estan entrelazados dialécticamente. Por ello la comprension de los fendmenos
histéricos supone un dominio de modelos de conocimiento muy abstractos asi como el uso de
analisis de variables y relaciones dificilmente aislables por lo que el estudio de la historia en
toda su complejidad supone el uso de pensamiento abstracto formal al mas alto nivel.

Lopez (2000) sostiene que en buena medida la aptitud para el aprendizaje de un
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determinado conocimiento historico es cuestion de actuacién y ejecucion, y que con una

ayuda intelectual adecuada los alumnos podrian alcanzar mejores metas en el desarrollo
cognitivo general y en su aptitud para el aprendizaje de la historia.

La misma autora acota ademas que entender el tiempo historico comporta el dominio
de la sucesion casual historica lo que presenta doble dificultad: El intervalo temporal causa-
efecto suele ser mayor en la historia que en otros dominios causales por lo que los hechos
historicos tienen mas de una causa y produce mas de una consecuencia y no suelen producir
relaciones causales lineales lo que complican la comprension de los acontecimientos y
procesos historicos.

Actualmente hay una marcada tendencia a conseguir que el alumno trabaje los
contenidos histdricos y sociales en toda su complejidad educativa. Limon y Carretero (1997)
realizaron una investigacion sobre las llamadas “ideas previas™ o “concepciones espontaneas”
que tienen alumnos de diferentes edades sobre conceptos como, luz, velocidad y reproduccion,
destacando posteriormente sobre esas ideas previas las siguientes caracteristicas: “ son

construcciones con caracter personal, el significado personal los hace resistentes al cambio,

estan bastante alejadas de la significacion correcta de la disciplina, suelen ser implicitas, se
adquieren del conocimiento cotidiano” (p. 33).

Asi mismo sostienen que se hace dificil saber si estas caracteristicas pueden ser
extrapoladas al terreno social histdrico, al menos en el sentido en que se entienden en el
dominio cientifico natural. Segun estos autores los conceptos historicos presentan elementos
que deben tomarse en cuenta para su comprension y para el disefio de las estrategias
adecuadas, tales como el nivel de abstraccion y los conocimientos previos requeridos de un
concepto a otro.

Puntualizan ademas que los conceptos histéricos son cambiantes, no tienen un

significado unico a lo largo de la historia, ni de la ideologia de turno. Por otro lado, los
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conceptos histdricos cobran relevancia segin el contexto en el cual se ubiquen y presentan

peculiaridades que los hacen a veces difusos y dificiles de aprender.

Segun la escuela empirista inglesa, la Historia a diferencia de otras formas de
conocimiento no dispone de una estructura conceptual jerarquizada, ni siquiera presenta
conceptos especificos, sino que utiliza la experiencia general humana.

Carretero (1989) difiere de esta posicion y argumenta la existencia de algunos conceptos
especificamente histdricos desde dos puntos de vista: “a) conceptos explicativos sobre las
diferentes conformaciones de la sociedad en el tiempo (materialismo) y b) generalizaciones,
que sin tener caracter explicativo, son conceptos imprescindibles y continuamente empleados
(absolutismo, renacimiento)” (p. 46).

Para este autor lo importante seria alcanzar un acuerdo entre los especialistas sobre un
minimo de conceptos y generalizaciones que podrian ser considerados bésicos y de obligada
presencia en los programas de estudio, con un margen de libertad para que cada centro o
profesor pueda escoger los que considere oportuno desarrollar.

Asensio, Carretero y Pozo (1989) han trabajado los principios del aprendizaje haciendo
énfasis en el papel mediador del profesor para formar la experiencia del aprendizaje
constructivo e independiente del alumno al relacionar los conocimientos previos con los
nuevos. Consideran que existen dos factores que afectan el uso del conocimiento previo: la
organizacion de la informacion y los tipos de conocimientos, haciendo énfasis en el llamado
conocimiento estratégico, importante para el alumno porque a través de €l es posible
establecer metas y seleccionar los procedimientos necesarios para lograrlas.

Segiin Dominguez (1986) un aspecto novedoso en la escuela es la incorporacion de los
procedimientos como nuevos contenidos de la ensefianza. Con respecto a los contenidos de la

Historia los alumnos deben conocer y comprender el pasado histdrico, pero a la vez deben
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tener alguna experiencia de los métodos y técnicas que se utilizan en la construccion de ese

conocimiento.

Coll, Pozo, Sarabia y Walls (1995) definen los procedimientos como “un conjunto de
acciones ordenadas y orientadas a la consecucion de una meta” (p. 84). En esta definicion se
destacan sus rasgos caracteristicos: constituyen una actuacion ordenada y orientada hacia el
logro de una meta. Es decir, lo que se propone a los alumnos es un conjunto de actividades
que una vez realizadas correctamente daran como resultado el logro de los aprendizajes
propuestos.

Armas (1992) destaca cinco grandes conjuntos procedimentales para la ensefianza de la
Historia: reconocer y manejar documentos y testimonios del pasado; adquirir nociones y
conversiones cronologicas, relacionar factores y elaborar explicaciones causales; mostrar
empatia historica, utilizar lenguaje e ideas historicas.

Segun Mora (1999) las actuales propuesta psicopedagogicas (como el constructivismo)
y las innovaciones propias de la disciplina apuntan a un nuevo modelo de ensefianza de la
historia que busca el desarrollo de una real comprension de los procesos histéricos por medio
del desarrollo de destrezas, actitudes y valores, que puedan superar la simple memorizacion
pasiva, retomando dos postulados pedagdgicos: el aprendizaje debe ser significativo y el
aprendizaje debe ser procedimental.

Trepat i Carbonell (1995), dice que “el conocimiento procedimental consiste en saber
hacer cosas (fisicas materiales y/o herramientas, o bien mentales operando con
representaciones simbdlicas) con las cosas mismas. Se trata del conocimiento sobre como
hacer algo™ (p.22).

El mismo autor considera que cuando se activa el conocimiento procedimental, este no

se limita a un recuerdo de informacion almacenada, como en el conocimiento declarativo
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(saber qué), sino que la transforma; por esto en algunos manuales de psicologia cognitiva se le

llama a los procedimientos “producciones”. En el conocimiento declarativo se hablaria de
proposiciones.

Trepat hace una clasificacion de los procedimientos atendiendo a tres criterios. Segun el
grado de transversalidad: comunes y especificos; seglin la naturaleza de las acciones: motrices
y cognitivos y segun el grado de exactitud y seguridad de obtencion del objetivo: algoritmicos
y heuristicos. De acuerdo con esta clasificacion los procedimientos de la Historia son de
caracter cognitivo heuristico. Tanto las acciones (secuencia logica) como la sucesion de
objetivos (secuencia psicoldgica) deben estar constantemente sometidas a debate y a contraste
empirico en funcion de los resultados que se obtengan en el aula y a partir de los
conocimientos declarativos existentes en los esquemas de conocimientos de los alumnos.

También cataloga el procedimiento historico como estrategia cognitiva, proponiendo
desglosar cada una de las estrategias fundamentales de la Historia en sistemas de acciones
ordenadas de acuerdo a la logica de la materia, esas acciones serian las técnicas, que seran
decididas por el docente y que aplicandose sistematicamente podrian lograr objetivos

concretos de parte de los alumnos.
Ensefianza y Aprendizaje de los Procedimientos

En la mayoria de los docentes existe la opinion generalizada de que los procedimientos
al menos en algunas areas de conocimiento no precisan de accion programada, y hay muchos
profesores y profesoras que se remiten al aprendizaje de una practica intuitiva, y aun cuando
muchos profesionales de la docencia aprendieron saberes procedimentales a partir del saber
declarativo, no es menos cierto que con un esfuerzo intencional y planificado de esos saberes

se habrian logrado mejores resultados.
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No hay unanimidad entre los estudiosos cognitivos sobre como ocurre el proceso del

saber procedimental, pero si hay consenso sobre los mecanismos basicos del aprendizaje, en
especial en las destrezas motrices mas facilmente observables. Gagné (1991) establece que las
personas construyen su aprendizaje de procedimientos en cuatro etapas: identificacion de
patrones o clasificacion, la verbalizacion de las secuencias y acciones; la
procedimentalizacion y la composicion.

La llamada adquisicion de patrones es la primera competencia a adquirir, aplicando
criterios de identificacion, clasificacion y jerarquizacion. Esta etapa es muy importante ya que
por medio de ella se pueden establecer secuencia de acciones, que es lo primordial en los
procedimientos. La segunda fase se realiza a través de la instruccion verbal de pasos
ordenados ya sea por parte del profesor o una guia de instrucciones. En la fase siguiente se
ponen en practica los pasos previamente verbalizados (procedimentalizacion); se puede decir
que una secuencia de acciones se ha aprendido cuando su uso practicamente se ha
automatizado. La ultima fase del aprendizaje procedimental viene dada por la combinaciéon de
las distintas técnicas aprendidas en la fase anterior; algunos psicélogos denominan esta fase
como: composicion, es decir la combinacion adecuada de las técnicas a un nivel 6ptimo de
automatizacion.

Trepat i Carbonell (1995) considera que el enunciado mas general de los procedimientos
en Historia, en la practica, vendria a ser lo que en psicologia se ha designado con el nombre de
composicion. El mismo autor sefiala ademas que la ensefianza de una técnica concreta pasaria
por seis fases:

1. La evaluacion inicial que coincidiria con la identificacion de patrones.

2. En funcion de lo obtenido en la evaluacion inicial, se concreta un sistema ordenado de
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son de su interés identifican y procesan fuentes primarias y secundarias de distinta naturaleza:

oral, escrita, visual, arqueoldgica etc. para procesar los hechos y conceptos que obtienen de las
preguntas que se plantean en relacion a las fuentes y sitian y ordenan estos hechos y
conceptos en el tiempo historico que corresponde.

A partir de la seleccion y fiabilidad de los testimonios se ven obligados a reconstruir
imaginativamente ese fragmento del pasado incluyendo sentimientos y construcciones
mentales de la época que procesa. Mientras procesa, construye y clasifica los hechos de
acuerdo a su naturaleza, ya sea politica, econdmica, religiosa, y, mediante la operatividad que
le proporciona un vocabulario conceptual propio de la disciplina finalmente comunica los
hechos y conceptos que ha estudiado en el marco de una explicacion dentro de la cual habla de
estructuras (similitudes y diferencias), de procesos (continuidades y cambios) y de
causalidades (intencionales, materiales o de cualquier indole). “Es de esta forma que los
historiadores intentan comprender y explicar el pasado para facilitar la comprension del
presente” (Sanchez, 1995, pp 6-8)

En cuanto a la naturaleza del conocimiento histérico, Trepat los clasifica en cuatro
grandes grupos: 1) el tipo de hechos, datos y conceptos que maneja 2) la dimension temporal
en que los situa 3) la idea de proceso o cambio a través de la cual narra los acontecimientos y
4) las explicaciones que de ellos proporciona.

Desde esta perspectiva didéactica los datos, hechos y conceptos que el historiador indaga
pueden ser: politicos, economicos, sociales, tecnolégico-cientificos y culturales-estéticos. Del
manejo de estos datos y conceptos ha ido naciendo un vocabulario especifico de caracter
propio que sirve para identificar las situaciones sociales.

La dimension del tiempo histérico temporal es también una de las especificidades de la
epistemologia de la Historia. El sentido del tiempo histérico construye en el conocimiento del

estudioso de la disciplina la habilidad para percibir las estructuras de la sociedad, pero ademas
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debe incluir la idea de proceso, por lo que resulta muy propio de la Historia el establecimiento

de relaciones dialécticas y otras consideraciones entre el antes y el después, las continuidades
y los cambios, semejanzas y diferencias, progreso y regresion, etc.

Finalmente el conocimiento histérico debe proporcionar explicaciones; aunque las
explicaciones en Historia no son tnicas y pueden variar, tanto por la intencionalidad del
historiador, como por el descubrimiento de nuevas fuentes o con el proceso de datos desde

otra perspectiva historica.
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debe incluir la idea de proceso, por lo que resulta muy propio de la Historia el establecimiento

de relaciones dialécticas y otras consideraciones entre el antes y el después, las continuidades
y los cambios, semejanzas y diferencias, progreso y regresion, etc.

Finalmente el conocimiento historico debe proporcionar explicaciones; aunque las
explicaciones en Historia no son Unicas y pueden variar, tanto por la intencionalidad del
historiador, como por el descubrimiento de nuevas fuentes o con el proceso de datos desde
otra perspectiva historica.

Del método y de la naturaleza del conocimiento histérico se pueden extraer dos
conclusiones:

El aprendizaje de la Historia puede ayudar a desarrollar una serie de estrategias
cognitivas (procedimientos), tales como aplicacion del vocabulario historico, utilizacion de las
fuentes, conocimiento de la temporalizacion historica, identificacion de causas y
consecuencias, que pueden ser identificados como procedimientos propios de la Historia.

El aprendizaje de la Historia consiste no s6lo en informacion de hechos de naturaleza
histdrica correctamente clasificados en una estructura y proceso temporal, sino que también se
debe conocer y practicar a un nivel adecuado a la edad.

La programacion de los procedimientos no debe ser demasiado compleja y deben
valorarse por la utilidad en su uso como herramienta cotidiana. Lo recomendable es
estructurar los contenidos en Unidades Didacticas de programacion centradas en la
articulacion de los siguientes aspectos: los contenidos, los objetivos didacticos, las estrategias

de aprendizaje y las actividades de evaluacion.
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Hipotesis de Investigacion

Hipdtesis General

Si se trabaja la Historia de Venezuela con contenidos procedimentales especificos
propios de la asignatura, los alumnos de 7° grado sometidos a este tratamiento desarrollaran
estrategias cognitivas que permitiran que estos sujetos obtengan un rendimiento superior en el

posttest, a un nivel de significacion de p = 0,05, en relacion con el grupo control.
Definicion de Términos

Aprendizaje: “un cambio méas o menos permanente de conducta que se produce como
resultado de la practica” (Beltran, 1996, p. 15)

Aprendizaje por descubrimiento: “consiste en que las personas obtengan los
conocimientos por si mismas a través de una forma de razonamiento inductivo, pasando de
estudiar ejemplosra formular reglas y principios generales” (Shunk, 1997, p. 440).

Aprendizaje significativo: “ocurre cuando la informacién nueva por aprender se
relaciona con la informacion previa existente en la estructura del alumno en forma no
arbitraria ni al pie de la letra” (Ausubel, 1996, p. 46)

Constructivismo: “enfoque o paradigma explicativo del psiquismo humano que subraya
la actividad mental constructiva de las personas en los procesos de adquisicion del
conocimiento” (Coll y Martin, 1997, p. 15).

Conocimientos previos: “construcciones personales que forman parte de la red de
conocimientos que posee cada individuo y por tanto tienen un significado personal” (Carretero
y Limoén, 1993, p. 33)

Estrategias cognoscitivas: “son habilidades internamente organizadas cuya funcion es
regular y verificar el uso de conceptos y reglas” (Gagné, 1993, p. 139)

Procedimientos especificos: “los que son propios de una disciplina concreta y que se
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derivan de su método particular” (Trepat i Carbonell, 1995, p. 30)

Técnicas en el aprendizaje de la historia: “sistema de acciones ordenadas de acuerdo
con la logica de la historia, con cuya aplicacion sistematica se podrian conseguir objetivos
concretos por parte de los alumnos™ (Trepat 1 Carbonell, 1995, p. 36).

Unidad Didactica: “unidad de trabajo escolar relativa a un proceso de ensefianza
aprendizaje articulado y completo” (Ontoria, Ballesteros, Cuevas, Giraldo, Martin, Molina,

Rodriguez y Velez,1997, p. 83)
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CAPITULO III

METODOLOGIA
Tipo y Disefio de la Investigacion

El estudio llevado a cabo fue una investigacion de tipo explicativa, cuasi-experimental,

con un disefio de grupo de comparacion estatico (Gall, Borg & Gall, 1996). Este disefio se
caracteriza, segun estos autores, porque los sujetos participantes no son asignados
aleatoriamente a los grupos y porque solo se administra un posttest a ambos grupos,
experimental y control. Los grupos, en este estudio, eran intactos, es decir, ya estaban
constituidos antes de la experimentacidn. El procedimiento involucrado en este disefio, segin
Gall, Borg y Gall (1996) es el siguiente:

1. Se decide en forma aleatoria cudl grupo es el experimental y cudl el grupo control.

2. Se administra un tratamiento al grupo experimental y ningun tratamiento al grupo control.
3. Se administra un posttest a ambos grupos, el experimental y el control.

Aunque Gall, Borg y Gall (1996) sefialan que este tipo de disefio tiene mas desventajas
que ventajas porque no se administra un pretest, se decidio utilizarlo. Las razones se debieron
a la imposibilidad de disefiar, elaborar, validar y calcular un nivel de confiabilidad a un pretest
por razones del tiempo establecido para desarrollar el estudio en el contexto del afio
académico.

Con la finalidad de subsanar las desventajas de este tipo de disefio, se decidio que se
realizarian mediciones repetidas para cada periodo histérico con el fin de determinar si el
grupo control, no sometido a entrenamiento en el uso de conocimientos procedimentales
especificos, incrementaba o mantenia su rendimiento.

Este disefio, segiin Hernandez, Fernandez y Baptista (1998, p. 173), se representa de la
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siguiente manera:

GE X ¢}
GC (0]
El disefio utilizado permitié observar el efecto de la variable independiente:
procedimientos especificos de la Historia, sobre la variable dependiente: estrategias cognitivas
tal como se muestra en el Tabla 1.

Tabla 1. Relacion entre las variables

Variable Independiente Variable Dependiente
Con procedimientos Mayor aprendizaje
especificos >)

Estrategias Cognitivas
Sin procedimientos Menor aprendizaje
especificos (<)

Sistema de Variables

Las variables examinadas fueron las siguientes:

Variable independiente: Procedimientos especificos de la historia, definidos como
aquellos que utilizan los historiadores en sus investigaciones y que estan referidos a la
busqueda de fuentes primarias y secundarias, categorias temporales, causalidad y empatia
histérica (Trepat, 1995, p. 30).

Variable dependiente: Estrategias cognitivas definidas como un conjunto de
procedimientos que se instrumentan y se llevan a cabo para lograr algun objetivo. Aplicado al
aprendizaje es la secuencia de procedimientos que se aplican para lograr aprender (Mayor,
Suengas y Gonzalez, 1995, p. 29).

Poblacién y Muestra
La poblacion estuvo conformada por 117 alumnos, 41 hembras y 76 varones de 7° grado

de la U. E. Colegio “Loyola Gumilla” de Puerto Ordaz, Estado Bolivar. Estaban distribuidos
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en tres secciones A, B, C, con 39 alumnos cada una de ellas. Los sujetos tenian edades

comprendidas entre 12 y 13 afios, similar nivel socio econémico, comenzando la tercera etapa
de Educacion Basica y en la primera fase de la adolescencia.

La muestra que participé en el estudio fueron dos secciones, A y C, escogidas en forma
aleatoria simple para elegir el grupo al cual se aplicaria el tratamiento y cual seria el grupo
control. Estuvo constituida por 78 estudiantes, 39 alumnos entre 12 y 13 afios en cada seccion,
pero la muestra definitiva fue de 77 alumnos, 28 hembras y 50 varones (N = 77), ya que uno de
ellos fue retirado.

Instrumentos y Materiales para la Recoleccion de Datos

Con el fin de recabar la informacién necesaria sobre los conocimientos adquiridos por
los alumnos durante sus estudios en la Segunda Etapa de Educacion Basica se disefidé un
instrumento que se utilizé como posttest para evaluar el rendimiento y medir la variable
dependiente, es decir, las estrategias cognitivas.

El instrumento permiti6 recoger informacion sobre los conocimientos adquiridos por los
alumnos en sus estudios durante la segunda etapa con el fin de obtener datos suficientes que
permitieran trabajar la metodologia propuesta. También se hizo posible con su aplicacion la
medicion de aspectos del conocimiento de la Historia de Venezuela relativos a contenidos de
hechos, conceptos y procedimientos.

Se disefi6 una unidad didactica con la programacion debidamente articulada de los
contenidos, objetivos didacticos, técnicas, estrategias cognitivas, actividades de aprendizaje y
de evaluacion (Anexo A). Se utilizaron formatos de trabajo para control y seguimiento de las
actividades realizadas en el salon de clase con su respectivo registro descriptivo, asi como

también listas de control que permitieron observar si se habia adquirido o no el procedimiento.
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Validacion de los Instrumentos

La validacion de la prueba se llevo a cabo mediante el juicio de dos expertos en la
asignatura Historia de Venezuela (Anexo B). Para la construccion del instrumento se
analizaron los programas de 4°, 5° y 6° grado de Educacion Basica y se elabord una tabla de
especificacion de contenidos. De esta tabla se derivo un cuestionario de 72 items de seleccion
simple con cuatro alternativas de respuesta (Anexo C ). De estas alternativas solo una era
correcta. El puntaje total maximo fueron 72 puntos distribuidos en funcion de las etapas de
periodizacion de la Historia de Venezuela. Este instrumento fue sometido a una prueba piloto
con el fin de examinar su comportamiento. Cada item fue redactado en funcion de la
pertinencia con el contenido a evaluar y la congruencia con los programas de estudio y del
tratamiento a aplicar (Anexo C1). El analisis realizado por los especialistas y la aplicacion de
la prueba piloto permitieron la reestructuracion del instrumento lo que contribuyd a ajustar la
validez de contenido de la prueba. Igualmente, se realizé un analisis de confiabilidad de Alfa
de Cronbach. Esta arroj6 un resultado de .8566 de confiabilidad, nivel que se considera alto

para una prueba de conocimiento (Ravid, 2000).
Procedimiento

El tratamiento tuvo como finalidad determinar si a través del uso de los procedimientos
especificos de la historia, se desarrollaron estrategias cognitivas para un aprendizaje
significativo en alumnos de 7° grado de Educacion Basica.

Una vez identificada la poblacion, la muestra estuvo conformada por 77 alumnos,
hembras y varones entre 12 y 13 afios de edad. El grupo experimental fue la seccion “A” y el
grupo control la seccion “B”.

El programa de trabajo se desarroll6 en siete semanas, desde mayo hasta junio de 2001,
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con sesiones de 2 horas de 45 minutos tal como se muestra en la Tabla 2.

Tabla 2. Sesiones de trabajo

Fecha Semana  Sesién Contenido
2 Mayo 1 Aplicacion de la prueba piloto.
4 Mayo 2 1 Jornada de induccion.
14-18 Mayo 3 2 Espacio y tiempo historicos. Fuentes.
21-25 Mayo - 3y4 Culturas indigenas. Vocabulario historico.
28-31 Mayo 2 5y6 Instituciones coloniales.
4-8 Junio 6 7y8 Causas de la Independencia.
15 Junio 7 9 Aplicacion del posttest.

Sesion 1. Jornada de Induccion

Una vez que el profesor se presentd y expuso los motivos del trabajo a realizar, asi como

los beneficios que les reportaria el trabajar sistematicamente los procedimientos especificos de

historia, procedio a realizar actividades que tenian que ver con su capacidad de recordar,

asociar e identificar conceptos. En un primer momento, se presentaron laminas con 14 silabas

o palabras sin sentido por un tiempo determinado, luego se quitaban para que anotaran lo que

recordaban (Anexo D). Seguidamente se presentaron 20 palabras con conceptos diversos, los

observaban durante un tiempo y luego se retiraba la lamina para que anotaran los conceptos

que recordaran (Anexo E). Por tltimo, se mostro una lista de 20 palabras por espacio de tres

minutos para que construyeran una historia con ellas (Anexo F). Una vez finalizados los

ejercicios se procedio a explicarles por qué podian recordar algunas palabras con mas

facilidad que otras y que ello se debia a una serie de actividades mentales internas que

utilizaron automaticamente y que podian ser mejoradas cada vez mas trabajandolas de la

forma correcta. Se pidi6 a los alumnos que trajeran para la proxima clase informacion sobre

sus familiares: padres, abuelos y de ellos mismos cuando eran nifios, fotos, partidas de

nacimiento, cartas etc.
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Sesion I1. Espacio y tiempo historicos. Fuentes

Se comenzo la clase recordando los ejercicios realizados en la jornada anterior,
explicandoles seguidamente que cada disciplina tenia un vocabulario propio y que conocerlo
era fundamental para comprender la asignatura. De la misma forma, en cada objetivo se
debian manejar los nuevos conceptos para desarrollar un mejor aprendizaje. Se tomé como
modelo de términos bésicos para la sesion los relativos a las épocas de la historia.
Seguidamente se interrogd a algunos jévenes sobre su vida familiar, como eran sus abuelos, si
estaban vivos, cuantos tios tenian, la edad de sus padres, etc. Se les pregunté como sabian la
historia familiar, lo que habian hecho sus ascendientes. Respondieron que habian preguntado
en casa y que trajeron ademas fotos y algunos documentos como cartas y partidas de
nacimiento. En este momento, el profesor hizo relacion a las fuentes y los distintos tipos de
fuentes de investigacion, asi como al método que utilizan los historiadores para estudiar el
pasado. También se pregunté a los alumnos si sabian algo sobre las comunidades indigenas
precolombinas venezolanas y por qué se sabia de su existencia. Al responder algunos que se
habian encontrado restos de vasijas y esculturas, se aprovecho para relacionar el trabajo del
historiador como investigador de la historia haciendo uso de las fuentes diversas que
encontraba. Posteriormente, se realizaron dramatizaciones de la época de los abuelos,
elaboraron un arbol genealdgico (Anexo G) y completaron una actividad sobre los tipos de

fuentes historicas (Anexo H).
Sesiones III y IV. Culturas indigenas. Vocabulario historico

Se recordo a los jovenes lo que se habia aprendido en la clase anterior respecto a las
diferentes épocas en que vivieron tanto sus abuelos como los pueblos precolombinos y se

procedio a explicarles que esas épocas eran convenciones hechas por el hombre para hacer
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mas facil el estudio de la historia. Se entregé a los alumnos un material de trabajo con

preguntas sobre diferentes convenciones historicas y reconocimiento y ubicacion de diferentes
fechas a.C. y d.C. (Anexo I). Se elabor¢ en el pizarréon un modelo de friso cronologico
verbalizando las acciones. Luego se pidi6 a los alumnos que elaboraran el que se les pedia en
la hoja de actividades. Una vez finalizado el trabajo, se procedio a hablarles de las culturas
precolombinas y el vocabulario basico del objetivo. Seguidamente, se entregd otra hoja con
esquemas incompletos de estas civilizaciones y se les pidi6é que las completaran utilizando su
texto (Anexo J). Posteriormente, se trabajaron esquemas comparativos de las grandes culturas
precolombinas y las culturas desarrolladas en Venezuela. Al final se abri6 un debate para
explicar las razones por las cuales no se habian desarrollado por igual todas las culturas en

Ameérica y se les pidié que anotaran en el cuaderno sus conclusiones.
Sesiones V y VL. Instituciones coloniales.

Se comenzo la sesion repasando lo aprendido en la clase anterior. Seguidamente se
ubico en una linea de tiempo el comienzo y el final de la colonia. Luego se mostraron laminas
que representaban a indigenas y conquistadores y se hicieron preguntas diversas para
establecer comparaciones sobre las armas, la vestimenta, el transporte, la alimentacion. Los
alumnos debian anotar sus observaciones en el cuaderno de actividades.

Se explico el proceso por el cual se generaron nuevos grupos sociales durante la colonia
y las diferencias entre ellos. En esta sesion se ejercité con los alumnos la forma de ubicar y
reconocer los conceptos histéricos utilizando dos esquemas de trébajo (Anexos K-L). El
primero para ubicar conceptos en diferentes momentos histéricos y el segundo para identificar

la categoria, funcion y descripcion de los conceptos.




40

Sesiones VII y VIII. Causas de la Independencia.

Durante este encuentro se trabajo el proceso referido a la Independencia de Venezuela y
se revisaron las conclusiones de la clase anterior sobre las diferencias existentes en los
distintos grupos sociales para explicar el movimiento de emancipacion seguido por los
blancos criollos. Se recordé la importancia del manejo del vocabulario histérico enumerando
las palabras que se utilizarian en el desarrollo del objetivo. Se ubico el periodo cronoléogico
trabajando aspectos generales de la primera Republica, segunda Republica y la Gran
Colombia. Para el control y seguimiento del trabajo, se les entregd una hoja de actividades
(Anexo M) para que completaran en una linea de tiempo los principales sucesos acaecidos de
1810 a 1830. Igualmente, se plantearon interrogantes a los alumnos sobre las causas que
originaron la independencia. Por ultimo, en una hoja de actividades completaron el esquema
de las distintos tipos de causas de la independencia (Anexo N).

Sesion IX. Aplicacion del posttest.
En esta ultima sesion se administré el posttest con la finalidad de recolectar informacion

referida a la adquisicion de conocimientos de Historia a partir del entrenamiento realizado.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
Analisis Cuantitativo

Para analizar cuantitativamente los resultados del estudio realizado se utilizé la prueba ¢
de Student. Esta prueba permitié determinar si el grupo experimental y el control difirieron
entre si de manera significativa respecto a sus medias en el posttest (Hernandez, Fernandez y

Baptista (1991).

En la Tabla 3 se presentan las medias y las desviaciones estandares obtenidas por los
dos grupos en el posttest.

Tabla 3. Medias desviaciones estandares obtenidas por los grupos control y experimental en el

posttest

Postest
Grupo N--- X DE
Control 38 42,03 14,07

Experimental 39 48,11 12,77

Nota. Puntaje maximo = 72 puntos.

En la Tabla 3, se puede observar que en el posttest el grupo control y el experimental
obtuvieron medias de 42,03 y 48,11. Para determinar si habia diferencias estadisticamente
significativas entre las medias de ambos grupos, se calcul6 una ¢ de Student para mﬁestras
independientes (Anexos N-N1). Este calculo arrojé un valor calculado de = 1,91 (gl = 69)
para un nivel de confianza de 0,05. Estos resultados revelaron que si hubo diferencias
estadisticamente significativas entre ambos grupos con respecto a las medias obtenidas en el
posttest. Tales resultados permitieron asumir que la diferencia observada entre las medias de

ambos grupos se debid a la aplicacion del tratamiento planteado en la hipdtesis de
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investigacion. Esta sefialaba que el trabajar la Historia de Venezuela con contenidos

procedimentales especificos propios de la asignatura, permitiria que los sujetos sometidos a
este tratamiento desarrollarian estrategias cognitivas para lograr un mayor aprendizaje

significativo en relacion con el obtenido por el grupo control.

Con el fin de determinar que los puntajes alcanzados por el grupo experimental se
debian efectivamente a la intervencién llqvada a cabo, se realizaron medidas repetidas tanto a
este grupo como al grupo control. Estas medidas se refirieron a los periodos histéricos que
constituyeron la base para el tratamiento (Anexo O). Resultados que se presentan en la Tabla
4.

Tabla 4. Medias y porcentajes obtenidas por periodos historicos por el grupo experimental y el
grupo control en el posttest

Posttest
Grupo Experimental Grupo Control
Periodos Itemes X % Itemes X %
Prehispénico 9 5,66 62,87 9 4,3 4781
Colonial 19 10,50 55,26 19 9,4 4928
Independencia 44 18,45 41,93 44 16,6 37,67

Estos resultados evidencian que en las medidas que se realizaron a los dos grupos en los
tres periodos histéricos el grupo experimental incrementd su aprendizaje mientras que el

grupo control lo disminuyo.

Discusion de los Resultados

De acuerdo a los datos y analisis estadisticos presentados se puede interpretar que el uso
de conocimientos procedimentales especificos de Historia contribuye a desarrollar estrategias
cognitivas, lo que se traduce como un mejoramiento en el aprendizaje significativo de los

sujetos entrenados. Asi lo sostiene Trepat 1 Carbonell (1995) al afirmar que el aprendizaje de
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la Historia puede ayudar a construir una serie de estrategias cognitivas, procedimientos, tales

como aplicacion del vocabulario histdrico, uso de fuentes etc, que pueden ser identificados
como procedimientos propios de la Historia. También se ratificé el supuesto del aprendizaje
significativo de Ausubel, Novak y Hanesian (1998) como el modelo de aprendizaje en el que
el aprendiz encuentra sentido en lo que aprende al relacionar nueva informacion con la ya
existente. Igualmente se evidencid la perspectiva constructivista del aprendizaje segun la cual
el conocimiento no es una copia de la realidad sino una construccion del ser humano que
depende de la representacion inicial que se tiene de la informacion y de la actividad interna o

externa que se desarrolla al respecto (Carretero, 1993).
Analisis Cualitativo

Para complementar los analisis cuantitativos de los resultados, se llevo a cabo un
registro de las actividades realizadas durante las siete sesiones de trabajo.

En la actividad de induccion al presentarse las palabras que no tenian sentido solo diez
del total de los alumnos lograron retener diez palabras, el resto recordo entre 9 y 4 palabras al
presentarseles la lista de conceptos diversos. Siete de ellos memorizaron 14 palabras, 11
memorizaron 12 palabras, el resto entre10 y ocho palabras. Al realizar la actividad de relatar
una historia con una lista de 20 palabras, 12 alumnos utilizaron 14 palabras y el resto entre 13
y 10 palabras. En esta actividad se observo un incremento en el uso de las palabras al
asociarlas para elaborar la historieta.

En las hojas de registro de las actividades realizadas durante la segunda sesion, se
encontro que en el trabajo realizado por los alumnos en la construccion del arbol genealdgico
16 alumnos trabajaron sin ninguna dificultad ubicando sus ascendientes sin ayuda del

profesor, 12 requirieron ayuda pero entregaron al finalizar la clase y el resto lo llevo a casa
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porque les faltaban datos que iban a consultar con sus padres. En cuanto a la actividad por

parejas relativa a la identificacion de fuentes primarias y secundarias, los alumnos las
identificaron correctamente, pero en la actividad individual sobre el reconocimiento de los
distintos tipos de fuentes solo 18 alumnos realizaron la actividad correctamente, 12 se
equivocaron al ubicar un tipo de fuente y los ocho restantes no completaron la mitad de las
respuestas. Al explicarles nuevamente el material para que corrigieran los errores, se
determino que los mismos obedecieron al poco dominio del vocabulario con el que se habia

trabajado, estos resultados se aprecian en el grafico 1.

47,37%

OA
EB
oc

21,05%

Grafico 1. Resultados de la actividad de la segunda sesion referida a las fuentes historicas.
Leyenda: A = Sin error, B = Un error C = Mas de 5 errores.

En la discusion sobre las comunidades precolombinas de Venezuela se observé que les
gustaba, aunque la gran mayoria no manejaba la informacion sobre el tema. Al preguntarles en
cuanto al tiempo y duracion de esas culturas no comprendian el concepto del tiempo historico.
En cuanto a la participacion en las dramatizaciones de la vida de sus abuelos hechas en grupos
de cuatro fue mayoritaria y espontanea.

En lo relativo a los registros de la tercera y cuarta sesion, elaboracion de un friso

cronologico y comparacion de las culturas precolombinas, se observo que la mayoria tuvo
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dificultad para entender la division del tiempo en épocas, en a.C. y d.C., asi como trabajar

cronologicamente utilizando la division en siglos. Los resultados de las actividades realizadas
arrojaron los siguientes resultados: 15 alumnos trabajaron las actividades de control referidas
a las culturas precolombinas correctamente, 10 lo rehicieron antes de terminar la sesion y el
resto lo llevo a casa para traerlo respondido correctamente.

En cuanto a las actividades de la quinta y sexta sesion, ubicacion de términos historicos
en su época correspondiente, una vez que se les explico y entregé el material el 90% de los
alumnos lo complet6 correctamente con la ayuda de su texto. En cuanto a las actividades de
seguimiento y control de la sesion se dieron los siguientes resultados: Para ubicar conceptos
en los diferentes momentos historicos 20 de los alumnos lo hicieron correctamente, 10
ubicaron incorrectamente entre cuatro y seis conceptos y el resto ubico incorrectamente de
cinco a 10 conceptos. Al realizarse la plenaria de discusion y elaboracion de conclusiones se
constato la dificultad de por lo menos la mitad de los alumnos para trabajarlas. En el grafico 2

se muestran los resultados de la actividad.

51 ,28% 25,64%
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Grafico 2. Resultados de la ubicacion por épocas de términos historicos.
Leyenda: A = Actividad realizada correctamente (sin errores), B = Actividad realizada
medianamente (cuatro a seis errores), C = Actividad realizada deficientemente (mayor de seis

errores).




46
En las actividades realizadas durante la séptima y octava sesion, 30 alumnos trabajaron

la linea de tiempo de la colonia practicamente sin dificultades, la mitad de los alumnos
intervino al mostrarles las laminas para establecer comparaciones y diferencias entre indigenas
y conquistadores. En relacion a la actividad de identificar la categoria funcion y descripcion
del vocabulario historico, 17 alumnos lo hicieron correctamente, 12 tuvieron dificultades en la
descripcion y el resto pudo categorizar, pero encontro problemas para trabajar la funcion y
descripcion de los conceptos. Se explicé nuevamente el material y se pidié que lo corrigieran
y entregaran. En la discusion para la elaboracion de conclusiones hubo intervencion positiva

del 50% de los alumnos. En el grafico 3 se visualizan los resultados descritos.

30,77%

43,59%

OA
mB
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Grafico 3. Resultados de la actividad referida a identificar la categoria funcion y descripcion
del vocabulario historico.
Leyenda: A = Sin error, B = Dificultades en la descripcion de la funcion, C = Soélo iniciaron el
concepto.

En cuanto a la séptima y octava sesion, en lo que se refiere a la actividad sobre la linea
de tiempo 25 alumnos la elaboré correctamente, 9 alumnos presentaron dificultad en la
ubicacion de algunos hechos historicos y los 5 restantes no lograron la actividad. En el

siguiente grafico 4 se pueden observar estos resultados.
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12,82%

Grafico 4. Resultados de la actividad de la linea del tiempo para ubicar hechos y sucesos de la
Historia de Venezuela.

Leyenda: A = Logroé totalmente la actividad, B = Logro parcialmente la actividad, C = No
lograron la actividad.

Cuando se trabajaron los diferentes tipos de explicaciones causales la mayoria de los
alumnos identificaba bien la causa, sin embargo al momento de tipificarla en politica,
econdmica, social y cultural tuvieron problemas. Los resultados de las actividades de control
y seguimiento reflejaron los siguientes resultados: 15 alumnos identificaron correctamente
todas las causas, diez identificaron incorrectamente o confundieron por lo menos dos tipos de
causas y el resto, 14 alumnos, confundié la mayoria de ellas. Se explic nuevamente todo el
material relativo a las explicaciones causales y como reconocer los diferentes tipos de causas

y se les devolvio la actividad para que la hicieran nuevamente. El grafico 5 presenta estos

resultados.
25,64%
OA
38,46%
EB
BC
35,90%

Grafico 5. Identificacion de los diferentes tipos de causas de la independencia de Venezuela.
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Leyenda: A = Identificacion correcta, B = Identificacion parcial, C = Identificacion incorrecta

En el analisis de los graficos presentados se observa en forma sistematica que un grupo
de alumnos, entre 16 y 20, siempre realizaron las actividades correctamente lo que lleva a
inferir que el tratamiento es mas eficaz en la medida en que el alumno ha alcanzado
totalmente el dominio de las herramientas bésicas de aprendizaje de los contenidos

procedimentales especificos de la Historia.

Los resultados de las sesiones detrabajo apoyan el estudio tedrico realizado en cuanto a
las dificultades que enfrentan los alumnos en el aprendizaje de la Historia y aun cuando la
investigacion psicologica y educativa no ha clarificado en que consiste el conocimiento
historico desde el punto de vista de los alumnos, se puede establecer que los resultados del
estudio realizado son\&;pgmentes con fas lineas de invest@ac_i()n llevadas a cabo por los
especialistas y que la validez del tratamiento realizado en los alumnos queda evidenciado en el

aumento significativo en conocimientos en el posttest.

-
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Conclusiones

- Las actuales propuestas pedagdgicas del paradigma constructivista y las innovaciones
propias de la disciplina definen un nuevo modelo de ensefianza de la historia que busca el

desarrollo de una real comprension de los procesos histéricos por medio del desarrollo de

destrezas y habilidades en los alumnos.

- Las dificultades de aprendizaje de la historia son reales por lo que se hace necesario que
los profesores de historia se preparen y actualicen acerca de los estudios y propuestas actuales

para ayudar a los alumnos a mejorar su conocimiento historico.

- La aplicacion de procedimientos en el aprendizaje de la historia constituye una

alternativa didéctica para mejorar la comprension de los hechos historicos por los alumnos.

- La nocion de tiempo es mas dificil de adquirir por los alumnos que la de espacio y a
pesar de que se situa esa adquisicion a partir de los doce afios, la investigacion realizada

demuestra que puede extenderse mas alla de esa edad.

- Las explicaciones causales en historia son de dificil comprension para los alumnos en
estas edades, ya que un rasgo intrinseco del conocimiento que se construye sobre la historia es
que no cabe sobre los hechos de ninguna observacion directa por lo que su interpretacion

requiere de procesos mentales que deben ser desarrollados en los alumnos.

- Existe bastante dificultad en el uso del vocabulario historico, al alumno se le complica el

cOémo definir y el como aplicar términos historicos.
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Recomendaciones

Las recomendaciones estan dirigidas hacia la conveniencia de incluir los procedimientos

especificos de la historia como una accion didactica permanente en el salon de clases, por ello
debe conversarse con los profesores de la asignatura sobre la propuesta, proveerlos de material
y entrenarlos en la aplicacion de los procedimientos; igualmente debe recomendarseles la

busqueda de informacion acerca de las modernas tendencias del aprendizaje y ensefianza de la

historia.

Es recomendable que los procedimientos sean aplicados en forma secuencial y partiendo
de los grados mas bajos y con la programacion adecuada a la edad e intereses para que de esta

manera se adquiera progresivamente el conocimiento historico.

También para futuras investigaciones sobre el tema se recomienda hacer la investigacion
con uno o dos procedimientos especificos y no todos a la vez, ya que el tiempo para realizar

las actividades es limitado y esto dificulta el proceso de la aplicacion de la investigacion.

Otra recomendacion producto de la investigacion es comenzar a aplicar el tratamiento a
comienzos del afio escolar, ya que al haberlo aplicado, en este caso, en el tercer lapso, origind
problemas de atencion en algunos alumnos que estaban pendientes de presentar sus examenes

parciales.

Se recomienda ademas a los profesores de la asignatura que para minimizar las
dificultades de aprendizaje de la historia tengan en cuenta dos elementos basicos: adecuada
base conceptual y relacional y acciones y métodos didacticos apropiados para la edad e

intereses de los alumnos.
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FUNDAMENTACION

El estudio de Historia de Venezuela ha constituido un grave problema para alumnos los
alumnos; la asignatura es vista tradicionalmente como una simple enumeraciéon de hechos y
fechas, muy larga y con poca conexidn con los problemas o necesidades del estudiante

La intencion en la aplicacion de la unidad es cambiar esta vision de la historia,
utilizando la metodologia del historiador para desarrollar estrategias cognitivas en los alumnos
que le permitan automatizar procedimientos tales como el uso y la aplicaciéon de vocabulario
histérico, identificacion y representaciéon de categorias temporales, uso de fuentes,
identificacion da causas y consecuencias ete. Es decir, lo que se pretende es construir
conocimientos y sus uso con técnicas y procéSos sencillos adaptados a los alumnos y guiados
por profesor.

OBJETIVO GENERAL:

Desarrollar estrategias cognitivas en alumnos de 7° grado a partir de los métodos
utilizados por el historiador

OBJETIVOS DIDACTICOS

Al finalizar la unidad el alumno sera capaz de:

- Obtener informacion historica a partir de fuentes diversas
- Usar con propiedad vocabulario historico
- Identificar y explicar causas y consecuencias, continuidades y cambios, similitudes y
diferencias de los hechos historicos
- Usar la empatia para explicar fendmenos del pasado
TIEMPO
La puesta en practica de la unidad sera en un lapso de siete semanas, con sesiones de dos

horas de trabajo.




58
METODOLOGIA

Se seguiran los pasos de una ensefianza activa, participativa, progresiva, variada,

individualizada y socializada.

2* SESION
INTRODUCCION AL CONTENIDO:
EL ESPACIO Y EL TIEMPO HISTORICOS
- Fuentes relacionadas con la época de las comunidades indigenas venezolanas
- Fuentes relacionadas con la época de los abuelos y bisabuelos
OBIJETIVOS
- Identificar fuentes primarias y secundarias
- Iniciarlos en la capacidad de comprension de los procesos historicos
- Iniciarlos en la capacidad de comprension de la empatia historica
- Iniciarlos en el manejo de categorias cronologicas
CONTENIDOS
Conceptuales:
- Etapas de la Historia
- El tiempo y el espacio historico
Procedimentales
- Busca informacion precisa en su texto
- Clasifica los tipos de fuentes historicas
- Utiliza categorias cronologicas
- Participa en dramatizaciones de diferentes épocas
Actitudinales

- Muestra interés y curiosidad en el contenido a desarrollar




Wl

TECNICA METODOLOGICA

ESTRATEGIA COGNITIVA

1- Verificacion del manejo de vocabulario

correspondiente

Activacion de conocimiento previo

2.- Exposicion del profesor acerca del método
que usan los historiadores para estudiar el
pasado

Facilitar la  comprension de nueva

informacion

3.- Con el fin de despertar el interés y
motivacion sobre el tema se haran las
siguientes preguntas:

,Como pueden averiguar los hechos de su
pasado que no conocen ni recuerdan?

(Como hacen para averiguar la forma de vida
de sus abuelos y Dbisabuelos: Vestidos,
comidas, costumbres etc?

(Coémo sabe existieron las

se que

comunidades indigenas precolombinas en
Venezuela?

(Qué materiales utilizo el historiador para
establecer hip6tesis sobre su forma de vida y
progresos?

(Quiénes son sus descendientes?

Activacion del recuerdo para:

Estimular el recuerdo y asociaciones,
plantearse interrogantes, establecer hipotesis,
de

codificacion de informacion y elaboracion de

desarrollo pensamiento critico,

conclusiones

4. Distribucidon por parejas, de documentos,
textos diversos y articulos de prensa para
informacion con el siguiente esquema:

- Tipo de documento

- Resumen del contenido

- Aportes

- Autor

- Confiabilidad

- Contexto historico

Entrenar en la comprension de textos
Codificacion de informacion
Transferencia de informacion

Pensamiento productivo

5.-Los alumnos representaran dramatizaciones
sobre la forma de vida de los indigenas

precolombinos y la época de los abuelos

Desarrollo de la imaginacion y la empatia
histérica




3°Y 4° SESION

ORIGEN Y RASGOS CULTURALES DE LOS INDIGENAS AMERICANOS

OBJETIVOS

- Identificar y aplicar operativamente categorias cronologicas basicas
- Usar y aplicar el vocabulario especifico de historia

- Manejar definiciones reales y descriptivas

CONTENIDOS

Conceptuales

- Categorias temporales: milenio, siglo, a.C, d.C.
- Numeracién romana

- Civilizaciones precolombinas

- Indigenas venezolanos

Procedimentales

- Aplica convenciones temporales en sus trabajos orales y escritos

- Utiliza correctamente el vocabulario histérico

- Construye lineas de tiempo

- Compara en cuadros esquematicos los diferentes grupos culturales

Actitudinales

- Se interesa por descubrir otras sociedades y culturas
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TECNICA METODOLOGICA

ESTRATEGIA COGNITIVA

1.- El profesor mostrard un organizador con

diferentes convenciones cronologicas
destacando que son creaciones arbitrarias del
hombre que tienen que ser manejadas para
facilitar la ubicacion en el tiempo,
fundamental en la investigacion historica.

A continuacion se realizaran las siguientes
actividades:

Transcripcion a cifras arabigas de los afios en
que se inician siglos diversos.

Transcripcion de fechas arabigas a nimeros
Romanos.

Ordenar de lo mas antiguo a lo mas moderno

en una serie cronologica.

Activacion de conocimientos a través de

identificacion y recuerdo

Cambio conceptual por nueva informacion

Organizacion de las ideas

Clasificacion de hechos y conceptos

2.- Posterior a la realizacion de las

mencionadas  actividades el  profesor

elaborara un friso cronoldgico en el pizarrén

verbalizando las  acciones para su

construccion.

Organizacion de ideas
Plantearse interrogantes

Activacion de conocimientos

3.- Los alumnos elaboraran lineas de tiempo
y frisos

instrucciones de elaboracion realizada por el

cronologicos siguiendo las

profesor.

Identificacion de patrones
Analisis, sintesis y comparacion

Transferir informacion

4.- El profesor entregarda a los alumnos un
cuadro esquematico incompleto de los rasgos
culturales de las culturas precolombinas;
explicara la forma en que deben proceder para
el pidiendo a

completar esquema,

continuacion que lo terminen.

Organizar ideas

Seguir instrucciones
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5.- Posteriormente elaboraran un esquema

trabajado por ellos exclusivamente sobre los

rasgos  culturales de los indigenas

venezolanos.

Entrenar en la elaboracion de:
Cuadros y esquemas
Transferir informacion
Pensamiento productivo

Clasificar informacion

6.- En un tercer momento, reunidos en grupos
de dos elaboraran un esquema comparativo de

ambas cultura.

Idem

Analogia y contraste

7.- Al finalizar las actividades el profesor y
los alumnos sacaran conclusiones sobre el por
qué unas culturas se desarrollaron mas que

otras.

Capacidad para inferir y predecir
Capacidad de elaborar conclusiones
Pensamiento critico y productivo

Capacidad de elaborar conclusiones

5°Y 6° SESION

INSTITUCIONES COLONIALES

OBJETIVOS:

- Conocer las instituciones que fueron base para el desarrollo econdémico colonial

- Usar y aplicar el vocabulario especifico de la historia econdmica colonial

CONTENIDOS

Conceptuales:

Regalias, capitulaciones, repartimientos,

consulado, intendencia, capitania general

Procedimentales:

encomiendas,

esclavitud, cabildo, audiencia,
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- Conversa acerca del cambio en las relaciones de trabajo y produccion que se dan en las

comunidades indigenas a la llegada de los espafioles

- Distingue las caracteristicas de las diferentes instituciones coloniales

Actitudinales:

- Emite juicios criticos ante el cambio en la forma de vida de las comunidades a partir de

la colonia

TECNICA METODOLOGICA

ESTRATEGIA COGNITIVA

1.- Con el fin de motivar e inducir la

curiosidad de los alumnos, el profesor
comenzara la clase mostrando laminas y/o
dibujos donde aparezcan conquistadores e
indigenas, armas, vestimentas y transportes
de uso de la época. Luego procedera a
plantear las siguientes preguntas:

;Son iguales los vestidos de indios y
europeos?
iguales

transporte?

(Son sus armas y forma de
(Podria ser igual la economia de ambos?

(Por qué?

Activacion de conocimiento
Estimular el recuerdo y la asociacién
Plantearse hipdtesis

Estimular el pensamiento critico

2.- El profesor elaborara un esquema en la
pizarra referido a las diferentes instituciones

coloniales

Facilitar la  comprension de nueva

informacion

3.- Los alumnos se reunirdn en parejas y
trabajaran con sus textos y cuadernos las
caracteristicas de cada una de las instituciones

coloniales.

Codificacion de informacion
Transferencia de informacion

Entrenar en la elaboracion de esquemas
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4.- Para estimular la reflexion de los alumnos
se planearan las siguientes preguntas:

(Todas las personas eran iguales en la época
colonial?

(Quiénes tenian mayores ventajas y por que?
(Quiénes no tenian derechos y por qué? Capacidad para inferir y predecir
Elabora un cuadro de las diferentes clases| Trabajar por analogia y contraste
sociales de la colonia, Pensamiento productivo

;Se podria relacionar alguna de estas

situaciones con la época actual?

6.- Cierre con discusion y elaboracion de|Pensamiento critico y productivo
conclusiones de todo lo trabajado en el |Emitir juicio

cuaderno. Elaborar conclusiones

7*Y 8*SESION

CAUSAS QUE ORIGINARON LA INDEPENDENCIA DE VENEZUELA
OBJETIVOS

- Identificar el proceso y explicacién de las causas y consecuencias en el estudio de la
historia
- Usar y aplicar el vocabulario especifico de historia

- Usar la empatia historica para explicar fendmenos del pasado

CONTENIDOS:

Conceptuales
- Causas internas y externas de la independencia
- Primera y segunda republica

- Gran Colombia




Procedimentales

- Utiliza textos histdricos y extrae informacion precisa de los mismos

- Diferencia causas y consecuencias
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- Realiza cuadros comparativos sobre la situacion de Espafia y América para el momento

de la independencia

Actitudinales

- Valoracion de la cultura de sus antepasados

TECNICAS METODOLOGICAS

ESTRATEGIA COGNITIVA

1.- Intervencion del profesor recordando la
técnica que sigue el historiador al estudiar el
pasado, enfatizando que el conocimiento del

pasado ayuda a comprender mejor el presente

Estimular la reflexion

2.- Presentacion de una linea de tiempo con
los principales sucesos ocurridos entre 1810-

1830.

Activacion de conocimientos

Organizacion de la informacion

3.- Para estimular el debate se plantearan las

siguientes interrogantes a los alumnos:

;La independencia fue un acto impulsivo o

planificado?

¢(Cuales fueron las mayores motivaciones para
independizarse de Espaiia?

(A qué grupos sociales favoreceria la
independencia?

(A todos los venezolanos?

(A grupos pequeiios?

(Por qué los blancos criollos se consideraban

aptos para autogobernarse?

Activar conocimientos

Hacer inferencias y predecir
Plantearse interrogantes
Reestructurar nueva informacion
Cambio conceptual

Reconocer patrones

Establecer analogias
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4.- Interrogarlos sobre sus motivaciones sobre

cualquiera de sus actividades: deportes,

lectura, chatear etc. y que les proporcionan el

hacerlas.

Pensamiento productivo
Busqueda de informacion

Organizacion de la informacion

5.- Elaborar un cuadro esquematico de las
ventajas y desventajas de cada actividad que

realiza

Producir nueva informacion

6.- Elaboracion de un cuadro esquematico
sobre las causas internas y externas de la

independencia

Organizacion de la informacion
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ACTIVIDADES DIDACTICAS

2° SESION

- Reunir diferentes tipos de fuentes

- Confeccionar dossier familiar utilizando diversos tipos de fuentes

- Elaborar lineas de tiempo de la vida de abuelos y bisabuelos

- Analizar textos historicos siguiendo pautas sefialadas

- Ubicar en una linea de tiempo las comunidades indigenas venezolanas
- Dramatizar situaciones diversas relacionadas con los temas de estudio

- Debatir sobre el tema

3° Y 4° SESION

- Reunir material diverso sobre el tema

- Elaborar diccionario historico con vocabulario basico sobre el tema
- Ejercitar con nimeros romanos y cifras arabigas

- Confeccionar lineas de tiempo y frisos cronologicos

- Elaborar esquemas comparativos

- Debatir sobre el tema

- Identificar ideas principales de diferentes documentos

- Observar laminas, fotos y videos

- Escribir conclusiones




5°Y 6° SESION

- Reunir fuentes diversas

- Revisar el material y lo clasifican

- Seguir instrucciones de esquemas de trabajo y los registran en el cuaderno
- Debatir sobre la tecnologia utilizada en ambos momentos historicos

- Elaborar mapas conceptuales sobre el tema

- Realizar cuadros esquematicos comparativos sobre el tema

- Discutir sus conclusiones en debates abiertos

7°Y 8° SESION

- Reunir material sobre el tema

- Observar laminas y fotos

- Debatir sobre elementos tecnoldgicos de diferentes €épocas
- Elaborar esquemas sobre material investigado

- Realizar cuadros comparativos

- Discutir conclusiones en debates abiertos

RECURSOS A UTILIZAR DURANTE EL DESARROLLO DE LA UNIDAD
- Alumnos: conocimientos previos, necesidades, intereses, potencialidades

peculiaridades cognitivas.
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- Profesor: metodologia, mediacién, modelamiento, conocimientos, estilo y facultades
organizativas.

- Contexto general en el que se desenvuelve el alumno

- Materiales didacticos: libros, cuadernos, lapices, mapas, revistas videos, fotos, prensa,
aparatos tecnoldgicos etc.

- Tiempo previsto: siete semanas con dos horas de 45 minutos cada una

ACTIVIDADES DE EVALUACION
- Observacion directa
- Registro y control de actividades
- Revision de cuadernos de trabajo
- Mapas conceptuales
- Resumenes y cuadros esquematicos

- Actividades de control
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ANEXO B :Formato de Validacion de Instrumento
Puerto Ordaz 10 de marzo de 2001

Licenciado(a)

Estimado profesor (a)

La presente comunicacion tiene por finalidad solicitar su ayuda para hacer la validacion del
instrumento de trabajo anexo, el cual sera aplicado a los alumnos de 7° grado de E.B. del Colegio
“Loyola Gumilla” de Puerto Ordaz, cuyas edades oscilan entre 12 y 13 afios de edad.

La prueba consta de 72 itemes tomados del contenido programatico de 4° a 6° grado de E.B,
distribuidos en funcion de las etapas de periodizacion dela Historia de Venezuela y que a continuacion
describo:

9 itemes del periodo prehispanico
18 itemes del periodo colonial
45 itemes del periodo de emancipacion

Tiene como objetivo recoger informacion sobre los conocimientos adquiridos por los alumnos
durante la II etapa de Educacion Basica, para obtener datos que permitan trabajar la metodologia
propuesta en mi Proyecto de Tesis:”"Uso de los métodos del historiador para desarrollar estrategias
cognitivas en alumnos de 7° grado de E.B.”

Igualmente anexo un formato con criterios para la validacion referidos a dos elementos:
Aspectos Relativos a la Adecuacion del Area Tematica, entendida como la
medida en la cual las proposiciones, respuesta y distractores dados evalian
el contenido del tema.

Aspectos Relativos a la Comprension de la Prueba, entendida como la medi
da en la cual se estima que las instrucciones y proposiciones estan redacta-
das de manera comprensible para el estudiante.

Agradeciendo de antemano su disposicion y colaboracion, le saluda atentamente

Yramia Lanz Hurtado
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ASPECTOS RELATIVOS
A LA ADECUACION DEL
AREA TEMATICA

Se ajusta el enunciado de las
proposiciones a la respuesta
y respetivos distractores

Se ajustan las proposiciones
con el bloque tematico
correspondiente

Cubren los diferentes itemes
los aspectos fundamentales
del bloque temitico al que
corresponden

OBSERVACIONES Y/O AGREGAR NUEVOS ITEMES

ASPECTOS RELATIVOS
A LA COMPRENSION DE
LA PRUEBA

Las instrucciones se expresan
con claridad y precisién para
el nivel que fue concebida la
prueba

El vocabulario se
corresponde con la edad y
grado académico del alumno
al cual se aplica

La forma en que estin
redactados los items es
perfectamente comprensible
para los alumnos a los cuales
se aplica la prueba

OBSERVACIONES Y/O AGREGAR NUEVOS ITEMES




ANEXO C: Tabla de Especificacion de Contenido

NIVEL DE APREN.

CONTENIDO

CONOCIMIENTO DE
DATOS Y HECHOS

COMPRENSION Y
MANEJO DE
CONCEPTOS

APLICACION DE
DATOS HECHOS Y
CONCEPTOS

TOTAL

Itemes

%

Itemes

%o

Itemes

Yo

Itemes

Yo

PERIODO

PREHISPANICO
Ubicacion geografica
Identificacion de
civilizaciones
Caracteristicas:
Politico econdmicas
Socio-religiosas

4,17

4,17

4,17

12,51

PERIODO COLONIAL
Instituciones coloniales
Relaciones econdmicas
Caracteristicas socio-
politicas

8,33

8,33

8,33

18

24,99

LA EMANCIPACION
Causas y consecuencias
Caracteristicas politicas

20

27,78

15

20,83

10

13,89

45

62,5

TOTAL

29

40,28

24

33,33

19

26,39

72

100
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ANEXO DE CONTENIDO : TABLA DE ESPECIFICACION DE CONTENIDOS

TIPOS _
. o
Conceptuales Factuales Procedimentales N°de
CONTENIDOS Items
Periodo prehispanico: Culturas indigenas Ubicacion  cronologica de  hechos | Identificar y localizar las comunidades indigenas
comunidades indigenas latinoamericanas. significativos de la cultura | ioblecida en el presente y el pasado
venezolanas y americanas. e - .. | prehispanica.
Presente y pasado. Orgar.ulzacmn politica, econdmica Caracterizacion de aspectos de las diferentes culturas 9
reocial indigenas venezolanas.
Periodo colonial: dominacion Instituciones politicas coloniales | Reconocimientos de hechos y sucesos | Categorizar diferentes grupos sociales constituidos a
colonial de Europa en América. | g o404 colonial histéricos pertenecientes a la época | través del mestizaje
Organizacion econdmica de la Ginsiihecinies sooninti colonial. Identificar a la formacion social del cabildo desde el
colonia. sloniales punto de vista social.
Grupos sociales. Reconoce  diversas instituciones | Diferenciar caracteristicas politicas de la ¢poca colonial.
Organizacion politica econtmicas coloniales Discriminar  actividades econdmicas de diversos
administrativa. periodos.
Economia de todos los periodos: Distingue funciones diversas de las | Identificar clementos productivos. 18
Elementos econdmicos del instituciones coloniales. Distinguir las bases econdmicas de la actualidad.
periodo colonial y la actualidad.
Instituciones econdomicas de la
época actual
Epoca de la emancipacion. Primera republica. Datos y hechos historicos del periodo. | Distinguir textos del pensamiento politico de Bolivar.
Epoca republicana Segunda republica. Caracterizacion  de  situaciones  propias  de la
Graai Colisiibii. independencia.
Oligarquia conservadora Seleccionar causas de hechos historicos de la ¢poca.
Oligarquia liberal Seleccionar  consecuencias  de  diferentes  hechos
historicos del periodo. 45
Discriminar causas de diferentes tipos de las guerras
civiles de la emancipacion.
Caracterizar hechos historicos de la época.
Seleccionar personajes claves del periodo.
Distinguir diferentes pactos politicos de la época.
TOTAL| 72
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CUESTIONARIO DE PREGUNTAS DE SELECCION SIMPLE
INSTRUCCIONES: A continuacion se te presentan un grupo de proposiciones con

cuatro alternativas cada una de ellas, subraya la respuesta correcta de cada item,

como en el egjemplo que se da.

Ejemplo:

El movimiento preindependentista organizado en contra de la Guipuzcoana lo dirigié
a Juan Francisco de Ledn
b El negro Andresote
¢ El de Gual y Espafia
d José Leonardo Chirinos

La cultura Azteca estuvo ubicada en:
México

Pertu

Guatemala

Bolivia

Q-OU‘!’.‘J:—-

La cultura de los Incas se desarrolld en:
Centro América

Guatemala

Pert

México

oo o

El grupo indigena venezolano mas avanzado fue el de los:
Caribes
Ciparocotos
Arawacos
Timotocuicas

a0 oW

Las llamadas altas culturas indigenas fueron:
Aztecas, Chibchas y Caribes

Aztecas, Incas y Chibchas

Aztecas, Mayas e Incas

Aztecas, Caribes y Mayas

oo o A

5. La cultura Maya se desarrollo en:
a Guatemala
b México
¢ Pera
d Bolivia
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6. La organizacion politica de los pueblos prehispanicos se caracterizo por:
a Tener un gobierno de caciques

b Usar el trueque como forma de comercio

¢ Ser grupos sedentarios sin clases sociales

d Ser excelentes cazadores y pescadores

7. Primera actividad econdmica desarrollada por los indigenas venezolanos
a El comercio y la produccién

b Lacazay lapesca

¢ La produccion y el comercio

d La industria

8. En cuanto al aspecto religioso los pueblos prehispanicos eran:
a Politeistas

b Creian en un solo Dios

¢ No tenian dioses

d No practicaban ninguna religion

9. Dos grupos indigenas de la actualidad en Venezuela son:
a  Caribes y arawacos

b Guajiros y pemones

¢ Caribes y timoto-cuicas

d Timoto-cuicas y caquetios

10. El grupo social venezolano de mayor condicién econdémica en la colonia eran:
a Los blancos peninsulares

b  Los blancos criollos

¢ Los pardos

d Los blancos de orilla

11. El mestizaje en Venezuela fue producto de la union de:
a  Negros con indios

b Indios con blancos

¢ Negros con blancos

d  Todos los grupos sociales

12. La primera actividad econémica de Espafa en Venezuela fue:
a  La explotacion de perlas

b La ganaderia

¢ Laagricultura

d El comercio

13. La principal interés econdmico de Espafia en América estuvo referido a:
a La explotacion de metales preciosos

b La industria y la manufactura

¢ La agricultura y la ganaderia

d El comercio con otros paises




14. La institucion colonial que representaba el poder de los blancos criollos era:

a El cabildo

b Lareal audiencia

¢ El consulado

d La capitania general

15.La instituciéon que unifico politica y territorialmente a Venezuela fue:
a Laintendencia

b Lareal hacienda

¢ El consulado

d La capitania general

16. La institucién colonial que impulsaba el comercio en las provincias era::
a Lareal hacienda

b Elreal consulado

¢ La intendencia

d Lareal audiencia

17. La institucion colonial que atendia los asuntos legales de la colonia era:
a La intendencia

b Lareal hacienda

¢ Lareal audiencia

d El consulado

18. La politica econdmica espafiola se basaba en los principios econdmicos del:

a Liberalismo
b  Capitalismo
¢ Mercantilismo
d Feudalismo

19. La politica econdémica de Espafia con sus colonias se basaba en:
a El monopolio comercial

b El liberalismo

¢ El capitalismo

d El libre comercio

20.La facultad que tenia el rey de Espafia para donar sus bienes se denominaba:

a  Repartimiento

b Encomienda
¢ Regalias
d Misiones

21.La institucion colonial dirigida por ordenes religiosas recibio el nombre de:
a  Misiones

b Encomiendas

¢ Gracias al sacar
d Repartimientos
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22.En la época colonial el control politico lo tenian:
a Los blancos criollos
b Los blancos peninsulares
¢ Los pardos
d Los blancos de orilla

23 La institucion colonial por la que cual el rey concedia tierra a sus vasallos fue:
a Los repartimientos

b Las misiones
¢ Las encomiendas
d Las composiciones

24, La institucion por la cual se entregaban indios a los conquistadores se llamo:
a Encomienda

b Esclavitud
¢ Repartimiento
d Misiones
25. La explotacion de la fuerza de trabajo de la colonia estaba representada por:
a Los indigenas
b Los mulatos
¢ Los blancos
d Los esclavos

26. Los grupos sociales de la colonia con mayores privilegios eran:.
a Los peninsulares y los blancos criollos
b Los peninsulares y los pardos
¢ Los blancos de orilla y los blancos criollos
d Los esclavos y los pardos

27. Grupo social sometido a la esclavitud en Venezuela
a Los blancos

b Los pardos
¢ Los peninsulares
d Los negros

28. El objetivo que perseguian las altas clases sociales con la independencia era:
a Independizarse de Espafa

b Obtener el control politico
¢ Obtener la igualdad social
d Compartir el poder con los pardos

29. La independencia de Venezuela fue llevada a cabo por:
a Todos los grupos sociales
b Los blancos peninsulares
¢ Los negros
d Los blancos criollos

30. Una causa politica externa de la independencia fue:
a Las contradicciones entre blancos y pardos
b El control comercial ejercido por Espafia
¢ La revolucion de Estados Unidos
d La ambicion de los blancos criollos

31. Una causa economica de la independencia fue:




a El monopolio comercial espafiol

b Las luchas de los grupos sociales

¢ El deseo de libertad que tenian los venezolanos
d La invasion de Napoledn a Espana

32. Una causa interna de tipo politico de la independencia fue:
a El cobro de impuestos a los criollos
b Las aspiraciones politicas de los criollos
¢ Las luchas entre blancos y pardos
d La independencia de Estados Unidos

33. Una causa sociopolitica de la independencia fue:
a La rivalidad entre blancos criollos y peninsulares
b Las constantes revueltas populares
¢ La busqueda del control politico
d La busqueda del control econdmico

34. Una causa intelectual de la independencia fue:
a La decadencia del poder espafiol
b La intervencion de Napoleon en Espana
¢ La preparacion de los blancos criollos
d El monopolio espafiol

35. El movimiento de independencia tuvo como finalidad:
a Afianzar el control politico de los blancos criollos
b Establecer la igualdad entre blancos y pardos
¢ Asegurar el control a los peninsulares
d Unirse a Espafia como provincia

36. Un problema religioso que influyé en el proceso de independencia fue:
a La propaganda de la Revolucidn francesa
b La prohibicion de actividades religiosas
¢ El excesivo cobro de impuestos
d La expulsion de las jesuitas de América

37. El movimiento anterior a la independencia mejor organizado fue el de:
a Gual y Espafia
b El negro de Andresote
¢ Leonardo Chirino
d Tomasote

38. El primer paso hacia la independencia de Venezuela se da:
a El5 de Julio de 1811
b El 19 de Abril de 1810
¢ El24 de Julio de 1811
d E121 de Abril de 1810

39. El 19 de Abril de 1810 se constituyo en Caracas:
a La Junta Suprema de Caracas
b La Junta Patridtica
¢ Una Junta de Gobierno espafiol
d Elreal Consulado

40. Organizacion politica creada a raiz de la invasion de Francia a Espaiia:

49. Una causa econémica de la pérdida de la segunda republica fue:



a La anarquia existente entre los patriotas

b La aparicion de Pablo Morillo

¢ El ofrecimiento de Boves de tierras y bienes a los pardos
d La falta de un comando unico

50. Personaje realista que muere en la batalla de Urica:
a José Tomas Boves
b José Antonio Paez
¢ Pablo Morillo
d Miguel de Monteverde

51. Una causa de la pérdida de la segunda republica fue:
a La falta de apoyo internacional
b La crisis econdmica
¢ La falta de apoyo popular a la independencia
d La rivalidad entre los jefes patriotas

52. El primer documento politico de Bolivar se llamo:
a Discurso de Angostura
b Carta de jamaica
¢ El decreto de Caripano
d El Manifiesto de Cartagena

53. Célebre patriota venezolano enjuiciado por rebelion a Bolivar:
a Manuel Carlos Piar
b José Antonio Paez
¢ José Gregorio Monagas
d José Tadeo Monagas

54. Célebre patriota venezolano caudillo llanero:
a José Gregorio Monagas
b Antonio Guzman Blanco
¢ Simoén Bolivar
d José Antonio Paez

55. La asamblea venezolana que se reuni6 en Ciudad Bolivar en 1819 se llamé:
a Congreso de Valencia
b Congreso de Angostura
¢ Congreso de Panama
d Congreso de Cariaco

56. Célebre documento de Bolivar emitido en Trujillo en 1813
a Decreto de guerra a muerte
b Manifiesto de Cartagena
¢ Carta de Jamaica
d Discurso de Angostura

57.Una causa de la separacion de la Gran Colombia fue:




a El desinterés de Bolivar en mantenerla unida

b Los conflictos entre Colombia y Panama

¢ El surgimiento de los problemas limitrofes

d La rivalidad entre jefes militares de ambos paises

58. Antecedente venezolano de la ONU y la OEA:
a Congreso de Valencia
b Congreso de Panama
¢ Congreso de Angostura
d Congresillo de Colombia

59. Una consecuencia de la separacion de la Gran Colombia:
a El surgimiento de problemas limitrofes
b La desconfianza entre los jefes de los departamentos
¢ El enfrentamiento de clases
d La ambicion de los caudillos

60. Los departamentos que integran la Gran Colombia:
a Peri, Colombia y Venezuela
b Peru, Bolivia y Venezuela
¢ Quito, Cundinamarca y Venezuela
d Bolivia, Quito y Venezuela

61. El movimiento que separa a Venezuela y Colombia se llamé:
a Revolucion de las reformas
b La cosiata
¢ Revolucion de Marzo
d Revolucion de Abril

62. La asamblea convocada por Bolivar evitar la separacion de la Gran Colombia fue:
a Convencion de Ocana
b Revolucion de Marzo
¢ Revolucién de Abril
d Convencion de Valencia

63. El proyecto politico mas ambicioso de Bolivar fue:
a Launion de Venezuela con Espaiia
b La integracion de toda la América
¢ La creacion de un imperio
d El congreso de Angostura

64. Nombre que lleva el congreso que se convoco en Venezuela en 1830
a Congreso de Valencia
b Congreso de Angostura
¢ Congreso de Panama
d Congreso de Colombia

65. Grupo social que surge después de la independencia:
a Pardos
b Blancos criollos
¢ Blancos peninsulares
d Caudillos militares

66. El primer presidente de Venezuela independiente fue:



a Simoén Bolivar

b José Antonio Paez

¢ José Gregorio Monagas
d José Tadeo Monagas

67. El siglo XIX de la historia venezolana se caracterizo por:

a La paz y tranquilidad politica

b Elavance tecnolégico

S@constantes guerras civiles
' tegracion del territorio

68. Batalla con la se sella la independencia de Venezuela
a Batalla de Urica
b Batalla de Junin
¢ Batalla de Carabobo
d Batalla de Boyaca

69. Primer presidente de La Gran Colombia
a José Antonio Paez
b Antonio Leocadio Guzman
¢ Simén Bolivar
d Antonio Guzman Blanco

70. Batalla que sella la independencia del Pert:
a Batalla de Junin
b Batalla de Boyaca
¢ Batalla de Ayacucho
d Batalla de Bombona

71. Congreso que cre6 la constitucién de la Gran Colombia:
a El congreso de Cucuta
b El congreso de Valencia
¢ El congreso de Angostura
d El congreso de Cariaco

72. Batalla con la cual se libera a Nueva Granada
a Batalla de Junin
b Batalla de Boyaca
¢ Batalla de Ayacucho
d Batalla de Bombona
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ANEXO D: Ejercicios de Induccion

INSTRUCCIONES: OBSERVE ESTAS PALABRAS, UNA VEZ QUE SEAN
RETIRADAS ANOTE LAS QUE RECUERDE.

VIR PEL TEL JUF SAC TUR

TIF ARC MIM BOS TOL CUM

PUF RAC




ANEXO E: EJERCICIOS DE INDUCCION

OBSERVE LAS SIGUIENTES PALABRAS Y UNA VEZ QUE SE RETIREN
ANOTE LAS QUE RECUERDA

CUERPO BELLEZA ARBOL DADO
DINERO CASA TECHO CARRO
TECLA ARMARIO TIRRO CRATER

ANCLA BUENO DEDO BIBLIA



ANEXO F: EJERCICIOS DE INDUCCION

OBSERVE LA LISTA DE PALABRAS Y UNA VEZ QUE SE RETIREN
TRATE DE CONSTRUIR UNA HISTORIA CON LAS QUE RECUERDE

CALLE EDIFICIO AGUA
DINERO PLATOS BANDERAS
MENDIGO MANO ACERA
CUERDA VIOLIN PERRO
SOMBRERO PLAZA CESTA
PERIODICO NINO FLORES

CARRO SEMAFORO




ANEXO G: Actividad de Control de la II Sesion
CONSTRUCCION DE UN ARBOL GENEALOGICO

Instrucciones:
1.

® N o B WD

Nombre y apellido de los bisabuelos del padre, afio de nacimiento y defuncién
Nombre y apellido de los bisabuelos de la madre, afio de nacimiento y defuncion
Nombre y apellido de los abuelos de la madre, afio de nacimiento y defuncion

Nombre y apellido de los abuelos del padre, afo de nacimiento y defuncién

Nombre y apellido de los padres paternos, afio de nacimiento y defuncién (en su caso)
Nombre y apellido de los padres maternos, afio de nacimiento y defuncion (en su caso)
Nombre y apellido de los padres del alumno, afio de nacimiento y defuncion (en su caso)

Nombre y apellido del alumno

LN ,

o e I S




ANEXO H: Actividad de Control de la II Sesion

CLASIFICACION DE FUENTES HISTORICAS
En el siguiente cuadro se clasifican las fuentes histdricas y se dan ejemplos de cada

una de ellas. Completa segin lo discutido en clase con otros ejemplos.

FUENTES Y/O MATERIALES
ARQUEOLOGICAS

Vestidos
Adomos
Fosiles

FUENTES ESCRITAS

Censos
Biografias
Mapas

FUENTES VISUALES

Videos
Peliculas

Programas de television

FUENTES ORALES

Grabaciones
Entrevistas

Programas de radio




ANEXO I: Actividades de Control y Seguimiento de la III y IV Sesion

Reunirse en parejas y trabajar el siguiente material:

e  Elaborar los nimeros romanos del 1 al 100

e ;A cuanto tiempo equivale un afio, un siglo, un milenio?

e  ;Qué significan las a.C., d.C.

¢ Comenzando por el siglo XXI elabora una escala descendente hasta llegar al afio 1 de
nuestra era

e  Ordena en las casillas en blanco de lo mas antiguo a lo mas moderno de la siguiente serie
cronoldgica:

A Siglo V a.C. B 601 a.C. C SigloVIId.C. D 501d.C. E 499a.C. F 499 d.C.

10 20 30 40 50 60

De mas antiguo P amas moderno

INSTRUCCIONES PARA ELABORAR UN FRISO CRONOLOGICO:

1.- Determinar fecha de comienzo

2.- Duracién de la unidad de medida

3.- Trazar dos paralelas cortadas por segmentos que sobresalgan
4.- Dividir los segmentos en 10 partes iguales

5.- Colocar en cada segmento el inicio del periodo

6.- Situar los hechos mas relevantes del periodo

7.- Colocar titulo




ANEXO J: Actividad de Seguimiento y Control de LaIIl y IV Sesion

l.- ELABORA UN CUADRO COMPARATIVO DE LAS DIFERENTES CULTURAS
PRECOLOMBINAS EN SUS ASPECTOS POLITICO, ECONOMICO, SOCIAL Y CULTURAL.
ASPECTOS

POLITICOS ECONOMICOS SOCIALES CULTURALES

AREA
UBICACION

AZTECAS

MAYAS

INCAS
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ANEXO K: Actividad de Control de la V y VI Sesion

A continuacion se te presentan una serie de términos relativos a diferentes
épocas historicas ubica cada uno de ellos en el encabezado que corresponda.

Capitulaciones, Encomiendas, Neolitico, Congreso De Panama, Conquista,
Colonizacion, Paleolitico, Areas Culturales, Primera Republica, Misiones,
Mercantilismo, Revolucion Francesa, Caciques. Estados Nacionales, Cabildo,

Descubrimientos, Gran Colombia, Real Consulado, Repartimientos.

PREHISPANICA COLONIAL EMANCIPACION
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ANEXO L: Actividad de Control de la V y VI Sesion
UTILIZA TU TEXTO Y COMPLETA EL SIGUIENTE CUADRO GUIANDOTE

POR EL EJEMPLO
FUNCION ;PARA QUE PUEDE DESCRIBIRSE?
CONCEPTO | CATEGORIA SIRVE?

Institucion Tenia a su cargo el gobierno, | Constituyd el organo politico de

Cabildo colonial administracion y elaboracion de|los blancos criollos con caracter
ordenanzas oligarquico

Capitulaciones
Mercantilismo
Descubrimientos

Real Audiencia

Aztecas

Real Consulado

Encomiendas

Independencia




ANEXO M: Actividad de Control de la VII y VIII Sesion

COLOREA LA LINEA DE TIEMPO SEGUN SE INDICA

DURACION DE LA COLONIA = AMARILLO

ANO EN QUE LLEGARON LOS ESPANOLES = AZUL

ANO EN QUE LLEGA COLON = VERDE

CULMINACION DE LA COLONIA E INICIO DE LA

INDEPENCIA = ROIJO
1500

1400 1600 1700 1800 1900

SIGLO XV SIGLO XVI SIGLO XVII SIGLO XVIII SIGLO XIX
1942 1810

ELABORA UNA LINEA DE TIEMPO CON LOS PRINCIPALES SUCESOS ACAECIDOS ENTRE
1810 Y 1830




ANEXO N: Actividad de Control de la VII y VIII Sesion

REVISA EN TU TEXTO Y COMPLETA EL CUADRO SIGUIENTE
CAUSAS DE LA INDEPENDENCIA DE VENEZUELA

94

INTERNAS EXTERNAS
POLITICAS POLITICAS
ECONOMICAS ECONOMICAS
SOCIALES INTELECTUALES
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ANEXO N: Resulta&o de la Prueba de Conocimiento

RESULTADO DEL POSTTEST DE LOS GRUPOS CONTROL Y EXPERIMENTAL

Grupos Posttest
Control 42,03
Experimental 48,11

44 - @ Control
43 O Experimental

POSTTEST

En este grafico puede observarse que en el postest los resultados del grupo

experimental superan a los del grupo control.




ANEXO N1: Analisis del Estadistico t de Student
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Grupo B
Post-test Grupo A

(Experimental) (Control)
Hipotesis estadistica
Hipotesis alternativa
Nro. de muestra (n) 38 39
Promedio 48,11 42,03
Desviacion estandar 12,77 14,07
Varianza 163,0729 197,96
Grados de libertad
(nl+n2-2) 69
Nivel de significancia (alfa) 0,05
Puntuacion critica ( t0.05) 1,669
SXA-XB 3,19
tXA-XB 1,91

Se rechaza la Hipdtesis estadistica. Se acepta la Hipotesis alternativa.




ANEXO O: Resultados en el posttest por periodos historicos.

PORCENTAIJES OBTENIDOS EN EL POSTTEST POR EL GRUPO CONTROL Y EL
GRUPO EXPERIMENTAL POR PERIODOS HISTORICOS

Periodos histéricos Grupo control Grupo Experimental
Prehispanico 4791 62,87
Colonial 49,28 5526
Independencia 37.67 41,93

70 -

mControl i
@ Experimental

Prehispanico Colonial Independencia

En el grafico se observa que el grupo experimental supera en conocimientos al grupo
control en todos los periodos de la historia.




